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2. Descripcion

La investigacion pone en contexto un tema de vital importancia para el proceso educativo en
Colombia, el andlisis de la politica educativa publica y en particular, las politicas de
estandarizacion para las matematicas. El objetivo es caracterizar las relaciones que se generan
entre el desarrollo de la politica educativa de estandares de competencias de matematicas y la
practica pedagogica del docente, en el proceso de ensefianza—aprendizaje de las matematicas,
estableciendo alternativas metodolégicas y didacticas desde las perspectivas de las Pedagogias
Criticas.

El escenario de la investigacion fue el grado quinto de la institucion educativa Cristébal Colon de
Monteria; la metodologia empleada fue la hermenéutica con el enfoque de la investigacion
cualitativa, basada en el estudio de caso; la informacion se recolectdé mediante dos técnicas, la
primera de corte cuantitativo, para lo cual se aplicd a los docentes participantes el cuestionario
estructurado cuya informacion permitio tener un acercamiento del nivel de comprensidén que




tenian los docentes sobre la politica de estandarizacion de las matematicas, el andlisis e
interpretacion de la informacion permitié establecer categorias emergentes, las cuales fueron
problematizadas mediante preguntas abiertas en una entrevista a profundidad tratadas por los
mismos docente y especialistas invitados a los Grupos de Discusion, como instrumento de corte
cualitativo.

Por tratarse de una investigacion educativa de corte cualitativo, la informacion captada fue
analizada mediante un proceso donde el investigador hace publico el conocimiento construido a
partir de la interaccion con los docentes participantes mediante la aplicacion de lo que Eisner
(1998) denomino “Critica Educativa” (p.105) En esta, se “puede considerar al conocimiento como
un arte de la apreciacion, se puede concebir la critica como arte de la revelacion” (p.105). De esta
forma, se ha evidenciado el conocimiento producido en ésta investigacion.

Para una mejor comprension del fendmeno estudiado, se atendié a la estructura de la Critica
Educativa planteada por Eisner (1998) estructurado en “cuatro dimensiones: descripcion,
interpretacion, valoracion y tematizacion” (p. 109). Esto no implico un tratamiento independiente
de cada dimension; mas bien se abordaron como momentos de trabajo heuristico, en donde a partir
de la interpretacién, emergieron categorias tedricas que fueron problematizadas y profundizadas a
través de entrevista en profundidad analizadas por los participantes en los Grupos de Discusion, lo
cual através de la triangulacién de la informacion permitio obtener la tematizacion a partir de las
cuales se generaron los conocimientos en ésta investigacion.

La reflexion tedrico-practica sobre los estdndares de competencia en matemaéticas ha permitido
develar su sentido y significado de los estandares de competencias de las matematicas no solo por
el autor de esta investigacion, sino también por los participantes quienes se mostraron abiertos a
brindar informacién y a profundizar las categorias emergentes en el Grupo de Discusion. Lo
anterior permite afirmar que esta investigacion se constituye en punto de partida para fomentar
una cultura de la reflexion, frente a la préactica pedagdgica y su relacién con las politicas de
estandarizacion de las matematicas.

Como investigador el autor, hace parte del Enfasis de Evaluacion y Gestion Educativa en el Grupo
de Investigacion Evaluando_nos. Pedagogia Critica, Docencia y Evaluacion.

3. Fuentes

En lo atinente a los referentes conceptuales que fundamentan la investigacion, se emplearan los
relacionados con la pedagogia critica, entre los que se encuentran los producidos por el grupo de
Gimeno Sacristan, destacandose el texto Educar por Competencias, ¢Qué hay de nuevo? (2009)
desde el andlisis de texto fue posible clarificar el origen, sentido y significado de la politica de
estandarizacion.

Los aportes de Eliot Eisner (1995) quien como investigador critico ha realizado importantes




aportes teoricos considerados insumo importante en la presente investigacion, entre los que se
emplearon se destacan: Estandares para las escuelas norteamericanas: ¢Ayuda u obstaculo? este
referente es un aporte al debate sobre el origen y desarrollo de la politica de estandarizacion en
Norte Ameérica, destacando sus aciertos y desaciertos, aspectos nada diferentes a lo ocurrido en
Colombia. La escuela que necesitamos, documento presentado en el texto Ensayos personales.
(2002), en este el autor hace un aporte importante en el debate sobre el papel de la escuela frente a
las reformas educativas. Otro texto que ha sido considerado clasico de la investigacion cualitativa
en el campo educativo es EIl Ojo llustrado (1998). Indagacion cualitativa y mejora de la practica
educativa. Como aporte a los fundamentos tedricos y metodolégicos para el analisis de la
informacion basado en la Evaluacion como Critica de arte. Gentili (1998).

El documento del Ministerio de Educacion Nacional - MEN —. (2006).  Estandares Basicos de
Competencia en Lenguaje, Matematicas, Ciencias y Ciudadanas. Guia sobre lo que los estudiantes
deben saber y saber hacer con lo que aprende Implementacion de la politica de estandares
de competencias

Entre los autores colombianos que han profundizado sobre el tema de esta investigaciéon se
emplearon los aportes de: Nifio, L. E., Diaz, J. E., Tamayo, L. A., Gama, L. A., & Conde, N. E.
(2010), Nifio y Gama (2013), Paramo (2006) (2011). Los aportes de estos Ultimos autores desde
sus investigaciones conducen el andlisis critico sobre la introduccion de la politica de
estandarizacion de las matematicas de los paises latinoamericanos, concretamente en Colombia.

4.Contenidos

La estructura del texto consta de tres capitulos desarrollados como temas y subtemas que se
detallan a continuacion. EI primer capitulo, lo representa la Introduccion, el segundo capitulo es
el Marco tedrico de referencia y en el tercer capitulo se desarrolla la Ruta metodoldgica.

Lineamientos de los Organismos Internacionales, Politicas educativas relacionadas con la
ensefianza de las matematicas en los sistemas educativos en Latinoamérica, La politica publica
educativa y la normatividad colombiana en relacion con la ensefianza de las matematicas, Politicas
educativas alternativas para la ensefianza de las matematicas Conceptualizacion de los estandares
basicos de competencias matematicas, El discurso de los estandares en la educacion para el area
de matematicas, Las escuelas y tendencias en la ensefianza de las matematicas: entre lo
instrumental y lo practico, Tendencia clasica de la ensefianza de las matematicas, Tendencia
constructivista en la ensefianza de las matematicas, Estandares de competencias del area de
matematicas, Hacia el aprendizaje de las matematicas en una perspectiva socio-critica. Esta
compuesto ademas por la.

El marco tedrico consta de tres capitulos: En el primer capitulo se hace un analisis critico de los
Lineamientos de los Organismos Internacionales, sobre las politicas educativas relacionadas con la
ensefianza de las matematicas su incidencia en las reformas de los sistemas educativos




latinoamericanos y concretamente la normatividad colombiana a partir de la cual se crearon las
condiciones para implementar la politica educativa neoliberal a través de los estandares basicos de
competencias de matematicas y sus mecanismos de control como son las pruebas censales dentro
de los cuales se destaca el Programa Internacional para la Evaluacion de Estudiantes o Informe
PISA. Al final del capitulo el autor plantea ideas para la determinacion de politicas alternativas
para la ensefianza de las matematicas.

El segundo capitulo, trata de una reflexion critica sobre la conceptualizacion de los estandares
basicos de competencias de matematicas, en el mismo también se determina su impacto en las
consideraciones sobre el curriculo técnico e instrumental y el desarrollo de un lenguaje acritico en
el docente.

En el tercer capitulo se realiza una mirada critica sobre las escuelas y tendencias en la ensefianza
de las matematicas presentandose al final la postura critico-social para abordar la ensefianza de las
matematicas desde un enfoque constructivista en pro de la formacién integral del estudiante.

5. Metodologia

Metodologicamente, la investigacion se realiz6 como un estudio de caso dentro de la mirada
epistemoldgica de la investigacion cualitativa, para lo cual, como se ha dicho, los planteamientos
tedricos y conceptuales revisados constituyen avances que proporcionan un punto de partida,
desde el que fue posible abordar de manera critica los caracteres particulares del proceso de
ensefianza-aprendizaje en el area de matematicas, en el grado quinto en la institucion educativa
Cristobal Colén de la ciudad de Monteria, y revisar sus relaciones con el proceso de
implementacion de estdndares de competencias; de esta manera, la formulacién de una pregunta
que orientd estas indagaciones se ocupd de dos tareas: revisar la incidencia de las politicas de
estandarizacion para el area de matematicas, y caracterizar la practica pedagdgica sobre esta
misma area de ensefianza, lo cual constituye el objeto de estudio para esta investigacion.

La dindmica estudio de caso, permitié combinar la forma cuantitativa y cualitativa de recolectar la
informacion lo que conllevo a comprender el fendmeno estudiado en su particularidad, esto es, en
el trabajo de campo. La informacion fue recogida mediante dos instrumentos, el cuestionario
estructurado y el Grupo de Discusion. El cuestionario se estructuro sobre la base de categorias y
subcategorias de las cuales se formularon preguntas abiertas con cuatro posibilidades de
respuestas, incluyendo la opcién otro, como posibilidad de aporte del encuestado.

El Grupo de Discusion considerado en ésta investigacion como el instrumento de enfoque
cualitativo que permitio generar debate entre los participantes a partir de la categorizacion de la
informacion obtenida en el primera aproximacion de los docentes mediados por preguntas abiertas
disefiadas a manera de entrevista a profundidad, conservando las categorias y subcategorias
determinadas en la investigacion.




Para una mejor comprension del fendmeno estudiado, se atendié a la estructura de la critica
educativa planteada por Eisner (1998) en donde se ha estructurado la critica educativa en “cuatro
dimensiones: descripcion, interpretacion, valoracion y tematizacion” (p. 109). Esto no implico un
tratamiento independiente de cada dimension; mas bien se abordaron como momentos de trabajo
heuristico, en donde emergieron categorias tedricas que permitieron a travées de la triangulacion de
la informacion del cuestionario aplicado a docentes problematizarlas y luego triangularlas para
obtener la tematizacion a partir de las cuales se generaron los conocimientos.

6. Conclusiones

* En lo relacionado al objetivo de la investigacion, se puede afirmar que aunque los docentes
tengan suficiente claridad que los estandares no son el enfoque alternativo para lograr la
formacion integral de los estudiantes, sus reflexiones no le han permitido llegar a consenso
institucional.

* El analisis tedrico-préactico movilizada por la interaccién de los participantes y el autor, permitid
evidenciar la claridad que tienen los docentes sobre el origen de la politica de estandarizacion de
las matematicas, el nivel de comprensién que poseen sobre dicha politica y el impacto en el
curriculum de matematicas en cuanto a lo epistemolégico, pedagogico y didactico.

* El marco tedrico conceptual sobre las politicas publicas educativas referentes a la ensefianza de
las matematicas, en esta investigacion permitieron realizar un amplio andlisis sobre el origen,
desarrollo y expansion desde el nivel internacional hacia los paises latinoamericanos; por ello fue
necesario apropiarse del contenido de algunos documentos producidos por los Organismos
Internacionales, aportes de los tedricos sobre todo de la pedagogias criticas, lo cual permitio
fortalecer la mirada critica y la postura epistemoldgica del autor y los participantes de la
investigacién, en concordancia con la blasqueda del sentido y significado de las recomendaciones
de dichos organismos.

* Otro aspecto importante sobre los textos analizados en esta investigacion es lo relacionado con
la construccion de una linea de pensamiento critico que permitira plantear salidas alternativas a la
homogeneizacion de la educacion a través de la estandarizacion de las matematicas. Asi mismo a
la recuperacion de la pedagogia como el campo intelectual del docente a través de la cual debe
reflexionar su papel en la ensefianza y el aprendizaje de las matematicas, el desarrollo de procesos
mentales para la formacion integral del estudiante.

* La politica de estandarizacion de las matematicas plantea un nuevo desafio al docente, al situarlo
como un sujeto que piensa su praxis pedagdgica en funcion de las estadisticas, del ranking.

* La estandarizacion de la ensefianza de las matematicas estd fundamentada en dos ideologias
politicas: La tesis neoconservadora y la tesis neoliberal aplicada a la educacion.

* Referente a lo metodoldgico, la investigacion de caracter alternativa se realizd como un estudio




de caso combinando informacién cuantitativa y cualitativa. Para lo cual se elabor6 una matriz
general con las categorias y subcategorias del proyecto, empleando dos instrumentos, el
cuestionario estructurado aplicado a docentes y el Grupo de Discusion, este ultimo permitio la
problematizacion y profundizacion de las categorias emergentes del primer instrumento.

El analisis de la informacion se desarrollo en los cuatro momentos indicados en la Critica
Educativa planteada por Eisner (1998). La descripcidn, interpretacion, valoracion y tematizacion.
La cual permitio la construccion del conocimiento.

* La politica de estandarizacion cambia el rol de la escuela ante la sociedad, perdiendo su
autonomia, desconociendo las necesidades del contexto, tributando a la formacion para el trabajo
desde la vision de la politica neoliberal.

* Las pruebas censales como Saber y PISA, se han convertido en el Unico referente para
determinar la calidad de la educacion impartida en la escuela colombiana. La exigencia de las
autoridades educativas por mejorar los niveles de desempefio y el condicionamiento por el afan de
“quedar bien” ante unos resultados desalentadores de dicha prueba estan originando distorsion de
la practica pedagdgica al direccionarla al entrenamiento del estudiante para afrontar la prueba.

Elaborado por: Carmelo Lopez Cano

Revisado por: José Emilio Diaz Ballén

Fecha de elaboracion del
Resumen:
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INTRODUCCION

La presente investigacion se desarrolla en el marco del Programa de Maestria en
educacién ofrecida por la Universidad Pedagdgica Nacional de Colombia, en pro de la formacion
avanzada y profesional del docente en ejercicio, en aras de transformar su practica pedagdgica.
Para el autor se hace imprescindible reconocer los invaluables aportes intelectuales e
investigativos que han propiciado el desarrollo de la capacidad de analisis y reflexion, necesarios

para asumir posicion critica en el desarrollo del presente ejercicio de investigacion.

El autor de la investigacion, se auto define como un docente preocupado por
renovar su quehacer diario en el aula, a través de la capacidad analitica y reflexién critica y
constructiva que le han permitido fortalecer su postura epistemoldgica, entendiendo esta en

correspondencia con lo argumentado por Paramo (2006), al definirla como:

[...] el conjunto de suposiciones de caracter filos6fico de las que nos valemos para
aproximarnos a la basqueda del conocimiento, la nocién que compartimos de realidad y
de verdad, y el papel que cumple el investigador en esta busqueda del conocimiento, al
igual que la manera como asumimos al sujeto estudiado. (p.3)

En este orden de ideas, el investigador al asumirse como sujeto critico, empoderado
de las teorias de las ciencias sociales como fuente de saber para la construccion del conocimiento
y comprendiendo que la realidad a investigar es dinamica y que en ella confluyen elementos
objetivos (cuantitativos) y subjetivos (cualitativos), propiciadores de informacion que deben ser
asumidos en esta investigacion alternativa, es decir, que la realidad vista desde esta mirada puede
ser abordada desde el paradigma cualitativo, sin descartar lo cuantitativo, empleando el estudio

de caso como estrategia de investigacion.

La reflexion tedrico-practica sobre los estandares de competencia en matematicas
ha permitido develar su sentido y significado no solo por el autor de esta investigacion, sino
también por los participantes quienes se mostraron abiertos a brindar informacion y a

1



profundizar las categorias emergentes en el Grupo de Discusion. Lo anterior permite afirmar que
esta investigacion se constituye en punto de partida para fomentar una cultura de la reflexion,
frente a la préctica pedagdgica y su relacion con las politicas de estandarizacion de las

matematicas.

Otro aspecto a resaltar es el compromiso y responsabilidad con el que los docentes
participantes asumieron su rol activo en la investigacion a pesar de analizar un tema tan
complejo como lo es la politica de estandarizacion de las matematicas, por los controles que el
gobierno hace a través de las pruebas censales; no obstante se notd una actitud critica con

perspectivas alternativas frente a la homogeneizacion de la educacién matematicas.

Como investigador el autor, hace parte del Enfasis de Evaluacion y Gestion
Educativa en el Grupo de Investigacién Evaluando_nos'. Pedagogia Critica, Docencia y

Evaluacion.

La investigacion se propone revisar el marco conceptual de las politicas pablicas
educativas, implementadas en la Gltima década en América Latina, sus origenes y su
aplicabilidad, lo cual permite develar su intencionalidad; asi como el impacto en el desarrollo de
las ensefianzas de las matematicas en el grado quinto de la Institucion Educativa —I.E- Cristobal
Coldn del municipio de Monteria. De acuerdo con la estrategia de investigacion de Estudio de
Caso, el cual permitio realizar una reflexion analitica para entender la realidad en tres momentos:
la seleccion y definicion del caso, elaboracién de una lista de preguntas, localizacion de unas

fuentes de datos, el andlisis e interpretacion y la elaboracion del informe.

La preocupacion surgida a partir de los eventos que convocan a los docentes en
torno a la implementacion de los estandares de competencias de matemaética y la forma de
evaluarlos, han generado inquietudes propias del ejercicio profesional del docente, relacionados

con su origen, intencionalidad, aplicabilidad y el rol social de la escuela.

! Grupo de Investigacion, adscrito al énfasis de Evaluacién y Gestién Educativa de la Universidad Pedagogica
Nacional en la linea de Investigacion Pedagogia Critica, Docencia y Evaluacion.
2



A partir de estas consideraciones, se propone realizar una investigacion que tiene
como objetivo caracterizar las relaciones existentes entre la practica pedagdgica de los docentes
y el desarrollo de los estandares de matematica en el grado quinto, indagando los fundamentos
politicos, epistemoldgicos, pedagogicos y didacticos que los sostienen. Estas indagaciones
aspiran a determinar el nivel de comprension que tienen los docentes de matematica sobre la
politica de estandarizacidn, posibilitando nuevas miradas a las politicas, fundamentado en las

pedagogias criticas.

Para consolidar los resultados del proceso investigativo, se tendran en cuenta tres
objetivos especificos, el primero de los cuales consiste en establecer los significados de las
principales tendencias teoricas que sustentan la politica de estandarizacion de la educacién, a
nivel nacional e internacional; en segundo término, se pretende confrontar la relacion existente
entre la préctica pedagdgica y la posibilidad de construir nuevos sentidos en la formulacion
alternativa de estandares en el area de matematicas, con una perspectiva socio—critica; en la cual
el docente se asuma como sujeto autonomo y reflexivo frente a su praxis pedagdgica, que rompa
esquemas tradicionales y normativos, que construya su identidad y coadyuve en la proyeccion
social de los principios democraticos de libertad y emancipacién en sus estudiantes. Un docente
cuya practica pedagdgica sea fundamentada en la investigacion social en busqueda de la

transformacion de la realidad social.

En tercer lugar, enmarcado en el propésito de conducir a la elaboracion de
curriculos contextualizados, se encuentra el objetivo de determinar los principios pedagogicos y
didacticos emergentes de la reflexion sobre los aportes de los docentes, para la fundamentacion

de un curriculo alternativo en el aprendizaje de las matematicas.

Para dimensionar esta problematica desde su esfera mas amplia, se puede comenzar
por revisar el hecho de que el nuevo orden econdmico global haya generado demandas
educativas a la sociedad, y ante todo el que éstas hayan sido dirigidas por organismos
internacionales tales como la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia
y la Cultura (UNESCO), el Banco Mundial (BM), la Organizaciéon para la Cooperacion y

Desarrollo Econémico (OCDE) y la Comunidad Econdémica Europea (CEU); en este sentido y
3



atendiendo las observaciones de Nifio y Gama (2013), estas demandas habrian sido
direccionadas para acondicionar los sistemas educativos de América Latina, en correspondencia

con los requerimientos de este nuevo orden:

[...] Como Valoracidon, se podria concluir que la puesta en marcha de la politica de
estandarizacion en América Latina, particularmente en la primera década del siglo XXI, ha
sido el resultado de unas politicas educativas pensadas desde la perspectiva econémica y
politica y, mediada por el capitalismo que mediante la globalizacion de la ideologia
neoliberal viene desplegando todo su poder, con el fin de imponer un dispositivo social
capaz de hacer control y vigilancia a todos los sistemas educativos latinoamericanos. (p.
10).

Ahora bien, para la afirmacién o refutacion del hecho planteado de que las politicas
de estandarizacion para la educacion atienden a los intereses de la economia de mercado, se debe
apoyar en la revision en linea cronolégica de los referentes normativos, la produccién de los
teoricos, los informes internacionales y los relevos de poder en el papel rector de la educacion,
en el contexto social y econémico del capitalismo tendiente a la globalizacion. Relevos que se
pueden observar por la publicacién de unos u otros documentos, por parte de diferentes cuerpos
institucionales, y en diversos momentos que se enmarcan dentro de un proceso sostenido de

reformas educativas a nivel global.

En lo atinente a los referentes conceptuales que fundamentan la investigacion, se
emplearan los relacionados con la pedagogia critica, entre los que se encuentran los producidos
por el grupo de Gimeno Sacristan, destacandose el texto Educar por Competencias, ¢Qué hay de
nuevo? (2009) desde el andlisis de texto fue posible clarificar el origen, sentido y significado de
la politica de estandarizacion. Eliot Eisner Estandares para las escuelas norteamericanas: ¢ Ayuda
u obstaculo? (1995), este referente es un aporte al debate sobre el origen y desarrollo de la
politica de estandarizacion en Norte América, destacando sus aciertos y desaciertos. La escuela
que necesitamos: Ensayos personales. (2002), en este el autor hace un aporte importante en el
debate sobre el papel de la escuela frente a las reformas educativas. EI Ojo llustrado. Indagacion
cualitativa y mejora de la practica educativa. (1998), como aporte a los fundamentos tedricos y
metodoldgicos para el analisis de la informacion basados en la evaluacion como critica de arte.
Gentili (1998), Nifio, L. E., Diaz, J. E., Tamayo, L. A., Gama, L. A., & Conde, N. E. (2010),
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Nifio y Gama (2013), Paramo (2006) (2011). Los aportes de estos ultimos autores desde sus
investigaciones conducen el andlisis critico sobre la introduccién de la politica de

estandarizacion de las matematicas de los paises latinoamericanos, concretamente en Colombia.

El marco tedrico consta de tres capitulos: En el primer capitulo se hace un analisis
critico de los Lineamientos de los Organismos Internacionales, sobre las politicas educativas
relacionadas con la ensefianza de las matematicas su incidencia en las reformas de los sistemas
educativos latinoamericanos y concretamente la normatividad colombiana a partir de la cual se
crearon las condiciones para implementar la politica educativa neoliberal a través de los
estandares basicos de competencias de matematicas y sus mecanismos de control como son las
pruebas censales dentro de los cuales se destaca el Programa Internacional para la Evaluacion de
Estudiantes o Informe PISA. Al final del capitulo el autor plantea ideas para la determinacion de

politicas alternativas para la ensefianza de las matematicas.

En el segundo capitulo, trata de una reflexion critica sobre la conceptualizacion de
los estandares basicos de competencias de matematicas, en el mismo también se determina su
impacto en las consideraciones sobre el curriculo técnico e instrumental y el desarrollo de un

lenguaje acritico en el docente.

En el tercer capitulo se realiza una mirada critica sobre las escuelas y tendencias en
la ensefianza de las matematicas presentandose al final la postura critico-social para abordar la
ensefianza de las matematicas desde un enfoque constructivista en pro de la formacion integral

del estudiante.

Metodoldgicamente, la investigacion se realiz6 como un estudio de caso dentro de
la mirada epistemologica de la investigacion cualitativa, para lo cual, como se ha dicho, los
planteamientos tedricos y conceptuales revisados constituyen avances que proporcionan un punto
de partida, desde el que es posible abordar de manera critica los caracteres particulares del
proceso de ensefianza-aprendizaje en el area de matematicas, en el grado quinto en la institucion
educativa Cristobal Coldn de la ciudad de Monteria, y revisar sus relaciones con el proceso de

implementacion de estandares de competencias; de esta manera, la formulacion de una pregunta
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gue pueda orientar estas indagaciones deberad ocuparse de dos tareas: revisar la incidencia de las
politicas de estandarizacion para el area de matematicas, y caracterizar la practica pedagdgica
sobre esta misma area de ensefianza, lo cual constituye el objeto de estudio para esta

investigacion.

La informacion sera recogida mediante dos instrumentos, el cuestionario
estructurado, que se aplicara a los docentes para recoger la vision que poseen sobre los
estandares de competencias matematicas y su incidencia en la practica pedagdgica, el otro de
corte cualitativo es el grupo de discusion con preguntas abiertas tendientes a problematizar las

categorias surgidas del analisis de la informacion del primero.

Por tratarse de una investigacion educativa de corte cualitativo, la informacion
captada fue analizada mediante un proceso donde el investigador hace publico el conocimiento
construido a partir de la interaccion con los docentes participantes mediante la aplicacion de lo
que Eisner (1998) denominé “Critica Educativa” (p.105) En esta, se “puede considerar al
conocimiento como un arte de la de la apreciacion, se puede concebir la critica como arte de la
revelacion” (p.105). De esta forma, se ha evidenciado el conocimiento producido en ésta

investigacion.

Para una mejor comprension del fendmeno estudiado, se atendié a la estructura de
la critica educativa planteada por Eisner (1998) en donde se ha estructurado la critica educativa
en “cuatro dimensiones: descripcion, interpretacion, valoracion y tematizacion” (p. 109). Esto
no implic6 un tratamiento independiente de cada dimensién; méas bien se abordaron como
momentos de trabajo heuristico, en donde emergieron categorias tedricas que permitieron a
través de la triangulacion de la informacion del cuestionario aplicado a docentes
problematizarlas y luego triangularlas para obtener la tematizacion a partir de las cuales se

generaron los conocimientos.

A manera de conclusion, el analisis tedrico-practico realizado en ésta investigacion
movilizé el pensamiento de los docentes a través de la reflexion critica que evidencio la poca

claridad en la comprension de la politica de estandarizacion, esto ha generado una falta de
6



unificacion de criterios para que la practica pedagdgica se desarrolle en funcion de la formacién
integral del estudiante, pues mientras unos trabajan los estdndares en forma acritica, otros
docentes generan procesos de reflexion para hacer més significativo el aprendizaje del

estudiante.

Lo anterior amerita llegar a consenso institucional que permita direccionar otras
investigaciones desde la reflexion critica, tendiente a construir una propuesta didactica
alternativa para la ensefianza de las matematicas en la educacion bésica ciclo primaria, cuyos

protagonistas sean los docentes de aula adscritos a un grupo de investigacion.



2. MARCO TEORICO DE REFERENCIA

A partir de lo que se observa en el contexto mundial, los ciclos escolares de
primaria y secundaria, en referencia a las politicas educativas publicas asociadas a la educacion
matematica en el nivel basico, se encuentran directamente relacionados con los procesos de
reforma orientados por organismos internacionales de caracter econdémico, tales como: el Banco
Mundial (BM) la Comisién Econémica para América Latina y el Caribe (CEPAL) y la
Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémico (OCDE). Estos procesos que
iniciaron en la década de los noventa, han afectado los sistemas educativos en los paises

latinoamericanos.

En este capitulo se analizardn las implicaciones y el impacto que las
recomendaciones generaron en el contexto latinoamericano, y se procurara develar el sentido de
dichas politicas publicas educativas, implementadas en el contexto colombiano como
consecuencia de este proceso de tecnificacion del curriculo y la evaluacion escolar; por ultimo,
se plantearan criterios generales sobre politicas alternativas que permitan el direccionamiento de

una educacion emancipadora.

Antes de ahondar en el andlisis de la temética, es primordial conceptualizar lo que
es politica publica y politica publica educativa o educacional. Al respecto, el concepto de politica
publica, se puede revisar de la siguiente manera siguiendo a Espinoza (2009):

[...] El concepto de politica publica, a su vez, ha sido lucidamente definido por varios
autores (Dunn, 1994; Fischer, Miller & Sydney, 2007; Jenkins, 1978; Parsons, 1995)
quienes coinciden en sefialar que el concepto en cuestion ha de ser entendido como un
conjunto de decisiones interrelacionadas que son adoptadas por un actor o grupos de
actores politicos que involucran la definicién de metas y medios para su logro en el marco
de una situacién particular. En palabras de Dunn (1994: 70), las politicas publicas son un
conjunto de opciones colectivas interdependientes que se asocian a decisiones que adoptan
los gobiernos y sus representantes y que se formulan en areas tales como: defensa, salud,
educacion, bienestar, prevision social, entre otras. (p. 3).



Sobre la politica educacional, Espinoza (2009) observa que ésta:

[...] Incluye explicita o implicitamente al menos tres elementos: una justificacion para
considerar el problema a ser abordado; un proposito a ser logrado por el sistema
educacional; y una ‘teoria de la educacion’ o conjunto de hipotesis que explique cédmo ese
propdsito seré alcanzado.(p. 4).

El propdsito podria estar asociado con la calidad de la educacion, como en el caso

de la politica neoliberal y por lo general lleva intrinseca una teoria politica.

2.1. Lineamientos de los Organismos Internacionales

Las recomendaciones hechas por los organismos internacionales, en este marco, se
presentan como una necesidad programatica cuyo proposito es intervenir los sistemas educativos
latinoamericanos, los cuales se encontrarian rezagados frente a los desafios de la globalizacion.
Para este propdsito, durante los Gltimos quince afios, estos organismos han producido diferentes
documentos y acuerdos en los cuales relacionan la educacion con el desarrollo de los paises
latinoamericanos. Entre estos documentos, cabe resaltar el ampliamente cuestionado documento
de John Williamson (1989), “What Washington Meansby Policy Reform”, difundido bajo el
titulo “Consenso de Washington” tras su adopcion por el Banco Mundial (BM) y el Fondo
Monetario Internacional (FMI). Esto ocurrié durante la década de los noventa, a partir de una
reunién realizada en Washington entre académicos y economicistas estadounidenses, con la
participacion de funcionarios de ese pais, pertenecientes a la Reserva Federal, la Secretaria del

Tesoro, y otros del Banco Mundial y el Fondo Monetario Internacional (Castro, 2007).

Es cuestionable el nombre adoptado para el documento, puesto que no se trata de
un documento surgido de un debate amplio de varios sectores; simplemente se trata de unas
conclusiones surgidas de un grupo de académicos y economistas. Como es de esperarse, se
introdujo un lenguaje cargado de significados en el &mbito técnico, el cual se convierte en la base
de la mas agudizada de las reformas de caracter economico, con las cuales, los paises

latinoamericanos debian afrontar la crisis surgida entre 1980 y 1990.



Entre estas reformas cabe mencionar: la disciplina fiscal, prioridad en el gasto
social, apertura a la inversion extranjera directa y privatizacion de empresas estatales, entre otras.
(Castro, 2007). Desde esta mirada es predecible que la injerencia de las politicas se presente
desde el &mbito econémico hacia el campo educativo de América Latina. Esta situacion aplicada
en forma directa por el gobierno norteamericano desestima la verdadera razon de ser de una
reforma, pues la misma debe fundamentarse en un consenso amplio de participacion de

organizaciones sociales, culturales y no sélo econémicas como en este caso.

Las medidas fiscales incidieron en las politicas publicas educativas propiciando la
reconversion y flexibilizacion del financiamiento de la educacidn, descentralizando el sistema
escolar e impulsando la expansion de las instituciones privadas. Gentili (1998). Desde una
perspectiva neoliberal, los sistemas educativos latinoamericanos enfrentan actualmente una crisis
de eficiencia, eficacia y productividad, antes que una crisis de universalizacion y extension de los
servicios ofrecidos, Gentili (1998). Esta crisis ha sido justificada en diferentes documentos
emitidos por organismos internacionales, los cuales se han convertido en la ruta-carta de
navegacion para la implementacion de las politicas educativas que buscaban sintonizar la

educacién con el desarrollo de los paises latinoamericanos.

Ampliando la mirada sobre el campo de las discusiones en materia de
instrumentalizacién de la educacion, se encuentra el planteamiento de Diaz (2012), quien afirma
que “las reformas de la era de la globalizacion, bajo el lema de incrementar la calidad de la
educacion, ocultan un sentido mas profundo, que es la instauracion de una pedagogia
tecnocréatica-eficiente”(p. 25). De esta forma se desconoce el verdadero sentido de la educacion:

educar para la vida, la ciudadania y no s6lo capacitar para el trabajo.

En este andlisis cabe mencionar el documento del Banco Mundial titulado
Desigualdad en América Latina y el Caribe: ¢ruptura con la historia?, el cual da cuenta de la
existencia de los més altos niveles de inequidad, ademas de asegurar que la desigualdad puede
desacelerar el proceso general de desarrollo, por lo que el documento rechaza estos
desequilibrios sociales, sin excepcion. (De Ferranti, 2003). A partir de esto se evidencia una

contradiccion entre el sentido de las politicas neoliberales impulsadas por el Banco Mundial, y la
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realidad politico-administrativa de inequidad y de pobreza de los paises latinoamericanos,
originada, tal vez, como consecuencia del tecnicismo administrativo, de la falta de politicas
fiscales orientadas a proteger el erario publico, y a garantizar la equidad en la distribucion de los
presupuestos destinados para el campo educativo, entre otras razones. Para esta situacion de
inequidad social, no se encuentra otra explicacion razonable, mas que la falta de acceso y
participacion de la ciudadania para encontrar soluciones basadas en el principio de equidad, para
los problemas administrativos y sociales del contexto latinoamericano. No es posible llegar a
resolver el problema de la equidad, con una politica de ajuste fiscal que desconozca la esfera de

lo social, tal como se plantea en la reforma.

En lo relacionado al aporte de la CEPAL, se pueden destacar dos documentos
producidos con el apoyo del Banco Mundial; el primero de ellos llamado Transformacion
productiva con equidad: La tarea prioritaria para el desarrollo en América Latina (1990), y el
segundo Globalizacién y desarrollo (2002), documentos desde los cuales se presenta una mirada
de lo acontecido en la década entre 1990 y 2000. Esta mirada se enfoca en el desarrollo regional,
e incluye un analisis especifico sobre la situacion de la educacién, al tiempo que se ocupa de

formular metas y objetivos para el primer decenio del siglo XXI. Castro (2007).

Las recomendaciones de los documentos de la CEPAL se mantienen vigentes y son
considerados referentes claves para la implementacion de politicas, en los paises
latinoamericanos, en tanto fueron pensados desde un enfoque integrado que buscara potenciar un
mayor nivel de crecimiento con equidad. Estas consideraciones —que inicialmente fueron de
corte social— poco a poco fueron abandonadas, a tal punto que se impuso el caracter economico
de la OCDE; es decir, impulsar la educacién mercantilista en la que la preparacion para el trabajo

es la prioridad de la educacion.

Las nuevas dindmicas de las politicas de globalizacién ampliaron las brechas de la
desigualdad social, a tal punto que fue imperativo el desarrollo de una serie de programas
compensatorios, por parte del Banco Mundial, que en su momento fueron vinculados con los
objetivos de la Declaracion Mundial sobre Educacion para Todos, evento realizado en Jomtien

(Tailandia), UNESCO (1990).
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[...] La Conferencia de Jomtien representé sin duda alguna un hito importante en el
didlogo internacional sobre el lugar que ocupa la educacion en la politica de desarrollo
humano; el consenso en ella alcanzado ha dado un renovado impulso a la campafia mundial
dirigida a proporcionar una ensefianza primaria universal y a erradicar el analfabetismo de
los adultos. Ademas ha suscitado esfuerzos con vistas a mejorar la calidad de la educacion
bésica y a dar con los medios mas eficaces y baratos para satisfacer las necesidades basicas
de aprendizaje de diversos grupos desasistidos. (p. 2).

En Jomtien también se reconoce la importancia de la educacion dentro de los
procesos del desarrollo humano, pero la realidad de la politica neoliberal impulsada desde el
principio de los noventa estaba dirigida a satisfacer los indicadores del desarrollo
macroecondémico, por lo tanto, los esfuerzos impulsados en los programas fueron ingentes o
condujeron al fracaso. De igual modo, los criterios de calidad que se buscaba desarrollar con
estos estaban orientados a lograr la eficacia, la eficiencia y la productividad.

Citando a Rico (2008) “la OCDE utiliza diversas estrategias para llevar a cabo sus
fines relativos al crecimiento, al empleo y al progreso en el nivel de vida de los paises miembros,
entre las que se encuentran recoger datos y promover estudios comparativos” (p. 222), por ello
introdujo el Programme for International Student Assessment (PISA), el cual se propone generar
indicadores del capital en educacion en una sociedad, definiendo como capital: los
conocimientos, destrezas, competencias y otros rasgos individuales de sus ciudadanos, que son

relevantes para su bienestar personal, social y econémico.

El propdsito de la evaluacion PISA es obtener informacion sobre el dominio de los
estudiantes para usar herramientas matematicas en situaciones de la vida cotidiana, lo cual
permite establecer los referentes de calidad de un sistema educativo. La prueba tiene como
objeto de medicion el perfil de los conocimientos y habilidades de los estudiantes de 15 afios a
nivel mundial. La aplicacion de esta prueba en Colombia no puede ser considerada como una
innovacion pedagogica en el campo de las matematicas, puesto que existe una gran diferencia
entre los estudiantes de 15 afios de Colombia y de los paises desarrollados en lo referente a nivel

escolar, econdmico social y cultural.

12



2.1.1 Politicas educativas relacionadas con la ensefianza de las matematicas en
los Sistemas Educativos en Latinoamérica. En el contexto latinoamericano, cobra importancia
el compromiso adquirido por los paises asistentes al foro de Dakar (2000), en donde se fijaron
como metas a cumplir seis objetivos: expansion de la asistencia y de las actividades de desarrollo
para la primera infancia; acceso universal a la educacién primaria, proyectada para el afio 2000 ;
mejoramiento de los resultados de aprendizaje; reduccion de la tasa de analfabetismo entre los
adultos, para el afio 2000, a la mitad del nivel registrado en 1990, haciendo suficiente hincapié en
la alfabetizacion femenina; ampliacidn de los servicios de educacién basica y de capacitacion a
otras competencias esenciales para jovenes y adultos; aumento de la adquisicidn, por parte de los
individuos y las familias, de los conocimientos, capacidades y valores necesarios para vivir
mejor, y para conseguir un desarrollo racional y sostenido. Es importante reflexionar que pasada
una década desde Jomtien hasta Dakar, los organismos internacionales hayan logrado incidir en
las politicas educativas de Latinoamérica, pero no en el logro de los objetivos propuestos en

ambos eventos.

En este sentido, el ultimo informe de la Unesco (2012) sobre la evaluacion de las
metas trazadas en Dakar, da cuenta de un avance poco significativo en el logro de los objetivos
propuestos, de acuerdo con el informe, las mejoras en el &mbito de la atencion y educacion de la
primera infancia han sido deficientes: la iniciativa de promover el acceso universal a la
ensefianza primaria estd perdiendo impulso, muchos jovenes no han desarrollado las
competencias basicas, la alfabetizacion de los adultos sigue siendo un objetivo dificil de
alcanzar, las disparidades entre varones y nifias, en materia de alfabetizacidn, aun se perciben en
formas muy diversas, y la desigualdad en materia de resultados del aprendizaje sigue siendo muy

marcada a escala mundial.

Se debe resaltar la importancia del informe, en tanto muestra una cruda realidad
sobre los resultados de las politicas internacionales de educacién; no obstante, causa extrafieza el
que no se establezcan las causas por las cuales no ha habido avances significativos en los
objetivos propuestos, y el hecho de que el informe carezca de una evaluacién de las politicas,
como tal. Quizas sea pertinente considerar que la deficiencia en los resultados publicados por el

informe, puede deberse a la forma descontextualizada en la que se han implementado estas
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politicas de educacion, y a la posicién de exclusion en la que se ha marginado a sectores sociales,

que no han sido tenidos en cuenta al momento de introducir los cambios propuestos.

Se puede mencionar el caso de otro documento, el informe global comparativo de la
OCDE, titulado “Education at a glance”, sobre el cual Sacristan, J. G. (2009), expone lo

siguiente:

[...] En él se recogen las estadisticas basicas referidas a la escolarizacion en los diferentes
niveles del sistema educativo, los datos acerca de su financiacion, el acceso, progresién y
terminacion de los estudios por el alumnado, el ambiente de aprendizaje y los resultados
del rendimiento en contenidos basicos obtenidos a partir de la aplicacion de pruebas Unicas
externas para los alumnos de 15 afios a todos los centros y paises. La misma OCDE ha
segregado de este modelo de informe general el diagnodstico de los rendimientos basicos
(lectura, matemadticas y ciencia), dando cuerpo a lo que a partir de 2000 se conocen como
informes PISA. (p. 21).

De esta forma, lo que inicié como un referente para el analisis y estudio de los
resultados del desempefio de los estudiantes frente a los contenidos basicos de aprendizaje, se

convirtié en un sistema homogeneizante de las politicas educativas en América Latina.

Como reflejo de este proceso en Colombia y en otros paises latinoamericanos, se
iniciaron una serie de reformas educativas en forma unilateral, desconociendo avances en los
procesos administrativos y de direccidn, generados a través del didlogo y la participacion
democratica de gremios, Organizaciones no Gubernamentales (ONG) y organizaciones sociales,
en pro de alcanzar un proceso educativo integral en correspondencia con la construccion de una
identidad nacional desde lo local. La incidencia de las nuevas politicas educativas que rompen

con este orden en el contexto colombiano seréa analizada en el siguiente aparte.

Las politicas educativas en América Latina, segun Bolivar (1996), se han visto
reflejadas en las reformas curriculares impartidas con mayor influencia; complementariamente,
de acuerdo con lo que plantean Braslavsky y Gvirtz (2000), tal habria sido el caso de Chile,
Argentina y Uruguay, caracterizadas por la implementacion de la democracia, con decisiones

tomadas por consenso y buscando la autonomia de las escuelas.
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La implementacién de la politica neoliberal, le da un giro a la ensefianza de las
matematicas, porque se pasa de un modelo integrador a un modelo basado en procesos
meramente cognitivos, en el cual el énfasis de la ensefianza se hace en los contenidos
establecidos, en los estandares y en su aplicacion para la solucion de problemas. Todo esto tiene
como eje central la preparacion del estudiante para el mercado laboral, por lo cual adquiere
importancia la aplicacion de pruebas censales para controlar, medir y estandarizar el nivel de

desempefio del estudiante.

2.1.2 Politica publica educativa y la normatividad colombiana en relacion con
la ensefianza de las matematicas. Expuesto el panorama de la politica educativa
latinoamericana, se hace necesario realizar una mirada critica a la forma como se instalé dicha
politica, en los aspectos mas relevantes de los planes educativos de la ultima década del siglo XX

y la primera del siglo XXI.

Durante el gobierno del doctor César Gaviria (1990-1994), se desarroll6 un plan
denominado la revolucidn pacifica, que tuvo como prioridad expandir masivamente la educacion
secundaria, ampliar la cobertura escolar basica primaria y basica secundaria, y hacer mas
equitativo y eficiente el sistema de financiacion de la educacion puablica, estableciendo unos
programas prioritarios para el sector educativo, tales como la integracién de los establecimientos
de primaria y secundaria del sector oficial; descentralizacion de la administracion de la
educacién publica; establecimiento del grado cero en las escuelas publicas, renovacion
curricular, entre otros. Ministerio de Educacion Nacional (2005).

De esta manera se materializan las recomendaciones de los organismos
internacionales, y en especial las del Banco Mundial (BM) y el Fondo Monetario Internacional
(FMI), en la medida en que se prepar6 al pais para entrar en la dinamica de la apertura
econdmica; situacion que llevo a la reduccidn de las funciones del Estado, ante todo, en lo social.
De esta forma, también se intervino el sistema educativo con el propoésito de integrar los
establecimientos de primaria y secundaria, con un efecto pedagdgico negativo, al desaparecer la
concepcion de Escuela aflorando el nuevo concepto de Institucion Educativa (IE). Por otra parte,

la educacion pre-escolar sufrié los efectos de un desequilibrio en su estructura por grados,
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causado por la introduccion del grado cero en la institucién oficial. Con esto se buscé controlar
eficazmente la financiacion en este sector escolar, negando la posibilidad de ampliar la educacién

existente para la fecha, puesto que se consideraba, demandaba gastos excesivos.

Por su parte, el Salto Educativo (1994-1998), politica educativa del gobierno
presidido por Ernesto Samper Pizano, consigna que "la educacion debe ser el eje fundamental del
desarrollo econémico, politico y social de la Colombia de hoy y del futuro”. MEN (2005). El
nuevo viraje dado a la politica educativa en este gobierno, se deriva de la situacion diplomatica

surgida entre el gobierno de los Estados Unidos y el mandatario colombiano.

En esta tension politica surgieron nuevos aliados para Colombia, los organismos
europeos, lo cual permitié frenar los embates de la politica de apertura economica iniciada por su
antecesor, al introducirse modelos més acertados desde el punto de vista democréatico: hubo una
convocatoria mas amplia de los sectores sociales, académicos, centros de investigacion y
gremios, entre otros. En lo relativo a la educacion superior, dicho plan contemplé que el Estado
colombiano creara y financiara misiones especiales, como la Mision de ciencia y tecnologia, la
de ciencia educacion y desarrollo, y la Comision para la modernizacion de la universidad
publica, las cuales recomendaban —entre otras medidas— impulsar la investigacion y las

innovaciones, establecer incentivos para la investigacion y fomentar la ciencia y la tecnologia.

El nuevo contexto de la politica colombiana llevo al desarrollo de la Ley General de
Educacion, en lo atinente a elevar la participacion del sector educativo en los gastos de inversién
y funcionamiento del 3,05% al 4,88% con respecto al Producto Interno Bruto, y también a
reactivar la reforma educativa, mediante la elaboracion del plan nacional de educacién que
contenia las estrategias, programas y acciones que debian adelantar el gobierno, las entidades
territoriales, las instituciones educativas, la familia y la sociedad. Esta tendencia permitio
movilizar a la sociedad hacia un proposito comun para la elaboracién del Proyecto Educativo
Institucional (PEI) que respondiera a las necesidades, cultura, intereses y realidades contextuales.
En lo relacionado al curriculo y la evaluacién, se introdujo un nuevo lenguaje, el de logros y
desemperios, lo cual llevd al cambio de paradigma en educacion; pasando del Conductismo al

Constructivismo-social.
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En contraposicion a las medidas implementadas por el gobierno anterior, llega al
poder el doctor Andrés Pastrana Arango (1998-2002), con su plan: Cambio para construir la Paz,
desde el cual se da un giro politico. Esta vez se tiene como socio principal a los Estados Unidos,
con lo que se profundizo la aplicacion de las politicas de corte neoliberal, para lo cual se reformé
la Constitucion Politica de 1991 y se establecid el Acto Legislativo 01 de 2001, separando los
recursos con los cuales se financiaba la educacion, de los ingresos corrientes de la Nacion, en
transferencias que se entregaron a las entidades territoriales para que respondieran por la
educacién y la salud publica, es decir, se delegaron funciones minimizando los recursos
nacionales. Como era de esperarse, el impacto en las politicas educativas recuperaria su caracter

de ajuste y recorte del gasto publico.

Como resultado de la reforma constitucional aparece la Ley 715 de 2001, en la cual
se establecen las competencias de los distintos niveles gubernamentales y la distribucion de los
recursos, y se crean —desde el nivel central— mecanismos de control méas eficientes. En lo
relacionado con el régimen laboral y de carrera docente, para quiénes se vincularan a partir de la
fecha, se introdujo el Decreto 1278 de junio de 2002, que en uno de sus apartes especifica que
cualquier profesional puede ingresar a la carrera docente, lo que en su momento fue considerado
como una medida que operaba en detrimento a la carrera docente. Se puede inferir que esta
reforma no contemplaba el fundamento del &mbito pedagdgico para ejercer la docencia, pues se
deseaba un docente que respondiera a las caracteristicas del fiel servidor, instrumentalista que se

acomodara al modelo tecnicista recomendado por la OCDE.

El altimo plan de gobierno que se puede referenciar, es el del ex Presidente Alvaro
Uribe Vélez, que se desarrolld durante dos periodos presidenciales consecutivos 2002-2006 y
2006-2010. Este periodo fue denominado Seguridad democratica y durante el mismo, tuvo lugar
un programa para el sector de la educacion, que se denomind Revolucion Educativa. Este
programa, de acuerdo con Botero (1991), se caracterizd, entre otras estrategias, por ampliar la
cobertura en educacion preescolar, basica y media, también por mejorar la calidad de la

educacion y la eficiencia del sector educativo.
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El discurso con que se abordan las estrategias de Revolucién educativa, contrasta
con las recomendaciones de los organismos internacionales como el Banco Mundial y la OCDE,
en cuanto se busca dar respuesta a las necesidades de cobertura y calidad, tan criticadas desde
gobiernos anteriores, s6lo que ahora se pretende atender —mediante el subsidio— a la demanda
y la introduccién de un elemento privatizador, los bancos de oferente. Desde este contexto, el
gobierno nacional, en aras de mejorar los procesos de calidad de la educacion, adelanté acciones
tales como: la definicion de estandares, la evaluacion de resultados, el disefio e implementacion
de planes de mejoramiento, la referenciacion para aprender de experiencias exitosas, la busqueda
y pertinencia de los programas ofrecidos y la implementacion del uso de la conectividad, entre
otros.

Las lineas que determinan estas acciones reflejan, aln mas, los sesgos de una
politica neoliberal detonante de crisis sociales, y en especial, educativas, por las cuales los
recortes de presupuestos y la tecnocratizacion de las mas minimas funciones —atendiendo al
criterio de optima utilizacion de los recursos— son condicionantes de pago para los créditos de
los organismos internacionales. Ya que esto se traduce como politica de costos-reduccion, se

entiende que, éste fue un “valor agregado” que tuvimos que asumir los ciudadanos colombianos.

Es muy importante resaltar que en el gobierno de Alvaro Uribe Vélez se
profundizan las tensiones entre los docentes sindicalizados y las autoridades educativas, debido
al exceso de control impuesto al interior de las instituciones educativas (IE), sobre la
racionalizacion del tiempo, la relacién estudiante-maestro en el aula, la asignacién académica y
la jornada escolar. También por la implementacion de las pruebas censales como U(nico
instrumento valido para mejorar la calidad de los procesos educativos. Estas pruebas se vienen
realizando desde el afio 2006 y cada vez se percibe mas que su contribucion al desarrollo de una
educacion de calidad es progresivamente menor. Esto significa que es necesario explorar nuevas
formas de implementar politicas educativas, en un pais en el que debe atenderse a la diversidad
cultural, ya que cada regidn tiene sus caracteristicas y necesidades, que tendrian que observarse

en el proceso educativo.
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La prueba PISA se aplico por primera vez en el 2009, sus resultados en
competencias matematicas para paises latinoamericanos no fue el mejor, siendo los paises
mas representativos: Chile, Uruguay, Argentina y Colombia, los cuales, en las dos
aplicaciones, han ocupado puestos entre el 40 y 60, por debajo de la media de la OCDE.

En lo relacionado con el nivel interno del pais, desde el afio 2003 se vienen
aplicando las pruebas censales en las cuatro areas fundamentales, y siempre el resultado ha sido
un bajo desempefio de los estudiantes a nivel general. Esto puede significar que para tener una
educacion de calidad, quizds haya que pensar en una estrategia diferente a la medicién
cuantitativa de los conocimientos adquiridos por los estudiantes.

2.1.3 Politicas educativas alternativas, para la ensefianza de las matematicas.
Una reforma educativa idénea deberia procurar, desde sus fundamentos, responder a un problema
padecido por los ciudadanos de un pais o de una regién. De manera consecuente, una reforma
educativa estaria mediada por una innovacion en el campo educativo, que pueda permitira los
ciudadanos transformar situaciones adversas de indole social, econdmica, cultural y politica, que

impidan su desarrollo.

Firmemente posicionados en esta conviccion, es necesario poner en relacion los
distintos esfuerzos y trabajos de investigadores adscritos a grupos de investigacion,
pertenecientes a diferentes universidades reconocidas en el campo investigativo, como la
Universidad Pedagdgica Nacional (UPN), la Universidad Distrital de Caldas y la Universidad
Nacional -sede Bogota-, entre otras. Esto, con el fin de fortalecer los resultados de la
investigacion sobre la educacion, desde un dialogo inter-académico que los enriquezca a partir
del intercambio de distintas experiencias y miradas de investigacion, y no exclusivamente desde
una instancia externa, como lo han asumido el Departamento Administrativo de Ciencia,
Tecnologia e Innovacion (Colciencias) o los organismos internacionales. El establecimiento de
una red de comunicacién, de esta naturaleza, puede permitir que a través del dialogo, la
concertacion y los consensos, sean introducidas las recomendaciones mas favorables en la

dinamica educativa.
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Otro aspecto importante a tener en cuenta, al momento de formular unas politicas
alternativas disefiadas para la ensefianza de las matematicas, es el principio de asumir la
educacion como un derecho de la persona y no como una mercancia distribuida a través de su

oferta en el mercado.

La educacion es uno de los derechos humanos fundamentales que mas
enfaticamente se procura garantizar, a través de las normas nacionales e internacionales; esto se
observa en la Declaracion Universal de los Derechos Humanos (1948)en el articulo 26, en el
Pacto Internacional de Derechos Econdmicos, Sociales y Culturales de las Naciones Unidas
(1976) en sus articulos 13 y 14, en la Declaracion Americana de los Derechos y Deberes del
Hombre (1948) articulo 12 y en el Protocolo de San Salvador establecido por la Organizacion de
Estados Americanos (1998) articulo 13.

De manera consecuente, el principio ético de la educacion concebida como derecho
fundamental, debe constituir un punto de partida desde el cual formular unas politicas educativas
que garanticen el acceso, sin exclusiones, a una educacion de calidad, orientada a responder a las
necesidades de formacion de los ciudadanos —no a los imperativos del mercado laboral— en el

marco especifico de su contexto social y cultural.

De manera analoga a lo anterior, la educacion también es reconocida como derecho
de los nifios en la Declaracién de los derechos de los nifios, proclamada por las Naciones Unidas,
en la Resolucion 1386 de 1969, y en la Convencion de los derechos del nifio aprobada por la
asamblea general de las Naciones Unidas (1989); e igualmente, a nivel nacional, la educacion de
los nifios estd garantizada en la Constitucion Politica de Colombia (1991 art. 44 y 67). Lo
inexplicable es que siendo la educacion un derecho reconocido juridicamente a nivel
internacional, y que esté dirigido hacia la formacion integral del nifio y la nifia, se vea vulnerado
por la aplicacién de las politicas neoliberales implementadas por recomendaciones de 1os mismos
organismos que deberian garantizar el derecho. Al respecto y Segun Tamayo (2010) deben
tenerse en cuenta tres aspectos al momento de crear una politica publica alternativa en

educacion:
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[...] Permitir la participacidn de quienes estan directamente involucrados en el campo de la
educacion y la pedagogia, asi como los gremios, los investigadores y la sociedad,
comprender que la educacion es la interaccion permanente y dialéctica entre el desarrollo
del individuo y el legado cultural de la raza, por lo tanto la calidad de la educacion no se
mide por unos resultados de unas pruebas o test estandarizados y homogéneos, en un pais
diverso, plural, multicultural y triétnico y por Gltimo evaluar es mas que medir, la
evaluacién es un asunto eminentemente pedagdgico y son los maestros y los investigadores
en este campo intelectual quienes tienen los criterios, conceptos, métodos Yy
fundamentaciones tedricas, para dar cuenta de las practicas de ensefianza y los procesos de
aprendizaje. (p. 30).

Esto hace imprescindible retomar el espiritu de la Ley General de Educacion y
promover un movimiento amplio en el que participen todas las organizaciones, que de una u otra
forma tienen que ver con la educacién, para generar un debate que conduzca a la reformulacion
de las finalidades del proceso educativo, y que permita establecer consensos en los siguientes
aspectos: el tipo de ciudadano y ciudadana que requiere la sociedad colombiana, las condiciones
indispensables que se deben cumplir para el logro de los propoésitos educativos, asi como la
financiacion de la educacion y el papel del estado en la formacion integral de los estudiantes.
Todo esto sera posible en la medida en que se comprenda el verdadero papel que debe cumplir el
Ministerio de Educacion Nacional, que no puede ser un simple ejecutor de politicas de los
organismos internacionales y ha de pasar a ser un protagonista, para generar un gran acuerdo

social por la educacion.

2.2 Conceptualizacion de los estandares basicos de competencias de matematicas.

Emitir un concepto de estandares es una tarea compleja, considerado el caracter
polisémico del término y sus implicaciones, lo Unico en lo que existe algiin consenso, entre los
tedricos, es acerca de su origen, la economia; sin embargo, “el término estandar se empled por
primera vez en el campo de la educacion en Inglaterra en 1862, en el texto de una ley que
establecia que se debia prever el pago de subsidios a cada escuela en funcién de los logros de sus
alumnos” Camilloni, 2009 (p. 56).
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Para Ravitch® (1996) pensadora estadounidense que promovié la formulacién y
puesta en practica de los estandares en la educacion americana, un estandar se refiere
simultaneamente a dos cosas. De acuerdo con el resumen de su libro National Standars in
American Education (1996), autorizado por la autora y publicado por la organizacion Partnership
for Educational Revitalization in the Americas (Programa de promocion de la reforma educativa

en América Latina y el Caribe),se define lo siguiente sobre los estandares:

[...] Los estandares promulgados a nivel nacional deben tener autoridad (en el sentido de
gue deben basarse en la mejor beca, la mejor investigacién, y la mejor préctica en sala de
clase). Ellos deben definir lo que los nifios tendrian que saber y ser capaces de hacer en su
preparacién para el ejercicio de la ciudadania, trabajo, y realizacion personal. Ellos deben
ser claros, precisos y breves, mas que compromisos enciclopédicos, destinados a satisfacer
a cada grupo existente (...) Un estdndar es tanto una meta (lo que debiera hacerse) como
una medida de progreso hacia esa meta (cudn bien fue hecho). Todo estandar significativo
ofrece una perspectiva de evaluacion realista; si no hubiera modo de saber si alguien esta
en realidad cumpliendo con el estandar, no tendria ningin valor o sentido. Por lo tanto,
cada estandar real esta sujeto a observacion, evaluacion y medicion. (p. 3).

Los estandares también son definidos por Suarez (s.f.) como “puntos de referencia
que deben ser legitimados publicamente” (p. 31). Por ello se destacan los aspectos que han de ser

publicamente conocidos:

[...] Lo que el estudiante debe saber de diferentes areas y ademas [sic] de diferente
naturaleza: habilidades, nociones, estrategias y métodos, comportamientos y actitudes,
valores; y segundo, lo que debe saber hacer utilizando estos saberes y las estructuras del
conocimiento gque de su aprendizaje se derivan. (p. 32).

Otro antecedente importante para el dossier de los estandares en el campo
educativo, segun Camilloni (2009) se enmarca en el dominio de la evaluacion de aprendizajes,
desde el enfoque conductista de medicion cientifica en los Estados Unidos, que se formulo a

comienzos del siglo XX.

’Diana Ravitch, fue una de las ide6logas de los Estandares en Educacién de Estados Unidos; irradi6 estas ideas a los
demas paises de Latino América, donde han sido seguidas acriticamente por los gobiernos de tumo. En el libro
Estandares nacionales en la educacion Norteamericana: una guia para el ciudadano (Washington, Brooklyn
Institution, 1996) se resumen los planteamientos que llegaron a la mayoria de los paises del mundo. En el afio 2010,
veinte afios después de su implementacidn, ésta precursora de la élite Norteamericana en Educacion, decidid
retractarse de la necesidad e importancia de los estdndares en Educacién, pues hay demasiados factores que ella
considera, pueden influir en la aplicacion y en los resultados de los mismos.
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Desde entonces, el concepto de estandar ha sido instalado en las politicas
educativas orientadas hacia Latinoamérica, por parte del pais del norte, con el proposito de
estrechar los lazos entre la educacion y la economia, a través de un proceso eficiente en la
formacién de un ciudadano para el mercado. A partir de este objetivo cobran importancia, para la
politica neoliberal, las mediciones de la calidad de los aprendizajes y de otros aspectos en el
campo educativo, garantizando su comparabilidad. De acuerdo con esto, para Camilloni (2009)
la estandarizacion resulta una estrategia innovadora para el afianzamiento de la politica educativa

neoliberal, en razén del papel que juega en los dos mercados: el del trabajo y el mercado escolar.

Los criterios planteados demuestran que los estandares establecidos en el campo
educativo, son implantados por una autoridad politica, responden a exigencias del mundo
laboral, ademas se convierten en reglas o principios de estricto cumplimiento que direccionan la
dinamica educativa e inciden en el desarrollo profesional del maestro llevandolo de un rol
critico, pensante, innovador y creador a uno pasivo, repetidor de férmulas, individualista y

tecnicista.

Por fortuna, no todo ha sido negativo en materia de construccién de estandares; tal
es el caso de los estandares de matemaética, elaborados por el National Council of Teachers of
Mathematics® y traducidos a versién en espafiol por el grupo Thales en 1992, citado por Bonilla
& Romero, ( 2003), esta organizacion ha tenido en cuenta un contexto cultural y pedagdgico para
la formulacion de estos estandares, de manera que “En ellos, [...]no se limitan a enunciar los
resultados deseados del aprendizaje sino que se definen por los procesos orientados a que el

estudiante logre la comprension” Camilloni (2009, p. 62).

Este colectivo de profesionales de las matematicas segun Thales (2003) estructura
su concepcion de los principios y estandares, en su obra, como “un modelo de organizacion del

curriculo en la que se orienta la accion educativa, lo cual forma parte de las grandes decisiones

*Organizacion profesional internacional, comprometida con la excelencia de la ensefianza y el aprendizaje de las
matematicas, para todos los estudiantes. Fue fundada en 1920 y en la actualidad tiene mas de 100.000 miembros.
Publica, periodicamente, Cuatro revistas de educacién matematica: Teaching Children Mathematics, Mathematics
Teaching in the Middle School, Mathematics Teaching, Journal for Research in Mathematics Education, y el
boletinNews Bulletin. También elabora materiales y recursos para el aprendizaje de las matematicas.
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subyacentes a todo curriculo e implica considerar los ambitos politicos, sociales y econémicos”
(p.107). Este referente resulta importante al momento de idear una propuesta de redisefio de los
estdndares de matematicas, como alternativa al modelo tecnicista implantado en los paises

latinoamericanos, por recomendacion de los organismos internacionales.

2.2.1 EIl discurso de los estandares en la educacion para el area de
matematicas. El proceso de globalizacion esta dirigido a la construccion de un sujeto Unico, con
un pensamiento permeado por las Tecnologias de la Informacion y las Comunicaciones (TIC);
Pérez (2003) lo expresa al afirmar que “la mundializacién como tendencia politica, no supone
sino una subordinacién de los asuntos politicos a las exigencias insaciables de la economia de
mercado” (pp. 6-7). En este contexto se plantea un nuevo paradigma educativo bajo el sofisma
de una educacion eficaz y de calidad, de acuerdo con el cual constituye un imperativo la
introduccion de estandares en los sistemas educativos, como una forma de control sobre lo que

deben saber y saber hacer los estudiantes frente a las exigencias del mundo laboral.

De manera complementaria, para revisar los referentes de calidad que orientan los
modelos de educacidn, que se vienen imponiendo de manera correlativa al proceso de
globalizacion, conviene mencionar los apuntes de Apple (1986) quien considera que “en muchas
de las politicas de derecha que hoy centran su atencién en educacion, existe una tension entre el
énfasis neoliberal en ‘valores de mercado’, por un lado, y la adhesion neoconservadora a ‘valores
tradicionales’, por otro” (p. 5). El enfoque neoliberal propone la reduccion de las funciones del
Estado, lo cual se ve reflejado en politicas de ajuste fiscal y social, tanto como en la desatencion
a la inversion social; por su parte, el enfoque neoconservador propende por un Estado fuerte en
el control, para lo cual se debe suscitar una ensefianza basada en contenidos, reglas y valores, es
decir, una educacion tecnicista fundamentada en el desarrollo de contenidos basicos, establecidos

por estandares.

Para el caso de los Estados Unidos, en relacion con la estandarizacion de la
educacion, como se refirio anteriormente, Eisner (2002) ha planteado que dichos enfoques

reformistas constituyen apenas® repeticiones de intentos pasados que omitieron examinar los
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factores cuya influencia hace que las précticas escolares sean tan solidas y resistentes al cambio”
(p. 249).

Ahora bien, la resistencia al cambio puede interpretarse desde la dptica de que las
nuevas politicas no reconocen el acumulado histérico-cultural del docente, en relacion con la
contextualizacion de los contenidos o con la aplicacion de métodos y estrategias de ensefianza
direccionadas a un aprendizaje exitoso para los estudiantes. Todo este acumulado se hace a un
lado con la aplicacion de unos estandares minimos (también llamados béasicos), que para el caso
de Colombia, se aplican en las areas de Matematicas, Lengua Castellana, Ciencias Naturales y
Ciencias Sociales, como presupuestos de un nivel de calidad para la educacion. Sin embargo, en
palabras de Nifio y Gamma (2012):

[...] El concepto de estandares segun la politica neoliberal deriva del término “calidad de la
educacion” discurso introducido por la politica neoliberal con el fin de homogeneizar las
formas de ensefianza para la produccion de patrones recomendados por la empresa a nivel
general. Ambos conceptos — Estandar y Calidad — son términos traidos de la industria y la
economia los cuales apoyan procesos de mejoramiento al alcanzar consensos sobre lo que
se espera de la produccion. (p. 15).

En consecuencia, el concepto de calidad, establecido por la politica neoliberal
tiende a satisfacer finalidades y objetivos practicos, mediados ideoldgica y politicamente por su
relacion con la economia y la racionalizacion del gasto publico, lo que constituye una nocién

meramente instrumentales de la practica pedagdgica de los docentes.

Retomando el discurso que se ha producido sobre los estandares, resulta interesante

revisar lo que ha planteado Eisner (1995), de acuerdo con sus planteamientos:

[...] El término [estandar] es atractivo. ;Quién podria, en principio al menos, asegurar que
las escuelas -- o cualquier otra institucién para el caso -- deberia arreglérselas sin ellos? Los
estandares implican expectativas altas, rigor, cuestiones sustantivas. No tener estandares es
no saber qué esperar 0 como determinar si las expectativas se han cumplido. (p. 3).

Hasta este punto se puede pensar que el autor defiende la teoria de aplicacion de los
estandares en educacion, pero al explorar en sus planteamientos se puede entender la claridad de
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su pensamiento como educador critico, ya que luego plantea algunas inquietudes relacionadas
con el hecho de que el significado del concepto no sea claro, puesto que tiene varias aplicaciones
en la vida real, en el campo de lo cuantitativo y cualitativo. Hablar de estandares en educacion
significa para el docente y la escuela, entonces: realizar una reflexion profunda que permita tener
una idea clara sobre el significado de su conceptualizacién, sus caracteristicas y la forma de

evaluarlo. Solo asi se podria hablar de estandares para la formacion del estudiante.

De acuerdo con el uso mas instrumental del término estandar, durante los ultimos
gobiernos que han tenido lugar en el pais, la expresién calidad de la educacion ha estado ligada a
la racionalizacion del gasto publico, la eficiencia en la utilizaciéon de los recursos —con
resultados de plazo inmediato— y al exclusivo rendimiento de los recursos, sin relacion alguna
con un criterio pedagogico de formacion. En un sentido contrario a estos principios, el Centro de
Estudios e Investigaciones Docentes de la Federacion Colombiana de Educadores. CEID-
FECODE" (2002) ha propuesto mantener otros como:

[...] Valorar la educacion y la pedagogia en las dimensiones plurales de la vida del pais y la
sociedad como la democracia, la personalidad, el conocimiento, el trabajo y la cultura, sin
sometimiento a las leyes del mercado y las imposiciones de los organismos multilaterales
del poder de crédito. (p. 3).

Sin embargo, en la actualidad, las politicas trazadas por los gobiernos nacionales
suelen tener como preceptos la obligatoriedad y el cumplimiento, antes que el consenso y la
participacion del conglomerado docente, en las directrices educativas y no educativas para la
sociedad, ademas de no consultar la realidad de nuestro pais. Adicionalmente, las reformas
realizadas en el campo educativo son impulsadas y aplicadas por organismos internacionales de
caracter econémico, que lejos de impulsar el mejoramiento de la calidad de la educacién, buscan
generar espacios propicios para la produccion y movilidad de la inversion capitalista; a raiz de

esto se puede afirmar, sin temor a equivocarse, que estas reformas responden al desarrollo del

* Centro de Estudio e Investigaciones Docentes de la Federacion Colombiana de Educadores. CEID-FECODE.
Impulsadora del movimiento pedagdgico que ha trabajado por desarrollar criterios propios sobre la calidad de la
educacidn para superar la concepcién neoliberal reinante.
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neoliberalismo. Las implicaciones que trae consigo esta afirmacidn se pueden revisar siguiendo

a Vega (2008), quien afirma que:

[...] Las acciones del capital transnacional, perfectamente articuladas con los intereses de
las clases dominantes locales, se constituyen en el marco de referencia obligatorio para
entender el impacto de las transformaciones mundiales en el campo del sistema educativo
colombiano, la crisis de la educacion puablica, el desmonte de las conquistas histéricas de
los docentes y, por supuesto, los cambios en los planes de estudio escolares. En
consecuencia temas referidos a los nuevos lineamientos curriculares, las competencias
ciudadanas, los estandares de competencia y las transformaciones de las facultades de
educacién, no pueden ser entendidos al margen de la modificacién de las politicas publicas
del Estado colombiano, ni deben ser vistos como resultado de una acciéon auténoma y
original de las clases dominantes colombianas, que no se distinguen precisamente por su
soberania e independencia. (p. 32).

Estos factores que se hallan a la base de la formulacion de las politicas educativas
para la estandarizacion, contribuyen con el ejercicio del totalitarismo, desconociendo en esencia
las verdaderas necesidades de los ciudadanos del comun, del estudiantado, del profesorado, y
elidiendo las dificultades que implica concebir la educacion como derecho estatal.
Adicionalmente, los paliativos que se usan para que los docentes apoyen programas o
imposiciones estatales, lejos de ser de algin modo retributivos en el mejoramiento de la labor
docente, generan traumas y conflictos a la legislacién que regula las rutinas y las précticas
docentes, traumas que muchas veces se dan por el desconocimiento y por los cambios

sistematicos de las politicas publicas educativas.

Es necesario, entonces, generar un debate de alcance nacional, con participacion de
diferentes organizaciones sociales, colectivos académicos, agrupaciones sindicales y
movimientos culturales, cuyo proposito sea investigar y diagnosticar las necesidades educativas
del pais que puedan servir como lineas de accion a las instituciones educativas, para reflexionar
criticamente y plantear propuestas alternativas al paradigma operativo, tecnicista e instrumental

acufiado como modelo homogeneizador.

Se conoce de igual modo que las formas de dominacion neoliberales y totalitarias
buscan desconocer de hecho, las practicas democraticas para que todos los ciudadanos vivamos

en paz, incrementandose la deshumanizacion y la puesta en practica de nuevos antivalores y
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demagogias que responden a la legitimidad de los poderes de turno. No podemos desestimar que
existen mundos educativos paralelos en los cuales se enfatiza que lo publico es totalmente
diferente a lo privado, considerandose esto como la actitud gobiernista mas denigrante y
recalcitrante de las injusticias y exclusiones sociales predominantes en el discurso de un estado
plagado de entes paquidérmicos anquilosados en el tiempo y con claros sesgos, amarillismos y

sectarismos socio-politicos capaces de desconocer la real importancia de la educacién publica.

Ahora bien, como se ha dejado entrever, la politica neoliberal se enmascara en un
lenguaje técnico que dista mucho de ser inocente. Esto, en el &mbito colombiano, se puede
observar desde un analisis de las politicas educativas de la primera infancia, las cuales, con un
discurso disonante: por un lado pregonan la atencion integral de los nifios y las nifias y por el
otro lado, desde la administracion de lo publico, desconocen la necesidad de las poblaciones mas
vulnerables de nuestro pais, de acceder como corresponde al derecho a la educacion, desde una
edad de entre dos a cuatro afios.

Otro aspecto que deberia revisarse en un debate publico, desde la Optica de la
educacién estatal, es que la formacion dirigida a la mayoria de los ciudadanos conduzca a que
estos sean servidores 0 a que se desempefien en oficios, que no dignifican o no profesionalizan la
actividad econdmica individual y familiar de la sociedad, en estratos bajos, mientras que en el
ambito de la educacidn privada, tienen lugar los procesos para formar a los futuros gobernantes.
Esta circunstancia permite observar una diferenciacion socio-econdmica muy problematica, ya
que a partir de estas desigualdades, un pais jamas educaré a sus habitantes en relacion con sus
derechos, y por consecuencia se condenard a ser esclavo de los intereses de las potencias y

multinacionales.

Uno de los factores que ha generado un desequilibrio en la produccién de nuevos
conocimientos, es la falta de actualizacion del curriculo y la exclusion de profesionales idoneos
de apoyo (psicologos, trabajadoras sociales, psicopedagogos, entre otros), que puedan coadyuvar
a generar procesos y ambientes propicios para desarrollar los procesos de ensefianza y
aprendizaje. Esto se suma a la implementacion de un enfoque tecnicista, permeado por intereses

capitalistas, que al privilegiar el enfoque instrumentalista de la educacién, resulta en un
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desconocimiento de la necesidad de contar con personal educativo con una preparacion idonea,
garantizada por instituciones de reconocida calidad, que puedan afrontar los desafios actuales de
la educacion en el pais, tanto en materia de proporcionar una ensefianza de calidad, como de
definir los criterios que deben orientar esta tarea, de una manera responsable y critica. En sentido
contrario a esto, se percibe una disposicion a estigmatizar la profesion docente, y a adoptar
politicas de corte neoliberal, como la que ha establecido por norma estatutaria que cualquier

profesional puede educar o dedicarse a educar a los ciudadanos del futuro.

Si es cierto que, de acuerdo con las gradaciones laborales que organizan las
actividades humanas en el contexto social, un docente es un profesional; por su formacién
particular no se puede decir que se trate de cualquier profesional, sin caracterizar lo que implica
el que sea un profesional en la ensefianza, y con ello enmarcarlo dentro del contexto de la
educaciéon. En este sentido, Musgrave (1972) citado en Flores, (1997) ofrece una mirada

retrospectiva, al explicar:

[...] el término profesidn deriva de la revolucion industrial, en el siglo XIX. En su primera
acepcion, se consideraba profesional a aquel trabajador que dispone [sic] de un
conocimiento al que es [sic] ajeno el cliente: "En consecuencia, la situacion profesional se
caracteriza porque el experto gque la ejerce es consultado por su cliente ignorante que pone
una confianza absoluta en el consejo que se le da. Esta consideracién de las relaciones
cliente-profesional ha evolucionado con el aumento del nivel educativo de la poblacion.
Actualmente se hace la diferenciacion entre profesiones y no-profesiones [sic] en funcion
de un conjunto mas complejo de componentes en el que distingue siete caracteristicas
comunes a todas las profesiones. (p. 271).

Siguiendo con el pensamiento de Flores (1997), estas caracteristicas se podrian
enumerar en el siguiente orden: en primer lugar, las profesiones se agrupan de acuerdo con
conocimientos precisos (competencias técnicas);en segundo lugar, se encuentran establecidos
mecanismos de control para el ingreso en la profesidn; en tercer lugar, existe un codigo de moral
profesional; en cuarto lugar, la profesion observa un grado de libertad para su ejercicio; en quinto
lugar, los profesionales se hallan organizados en asociaciones; en sexto lugar, los profesionales
deben tener unas determinadas condiciones laborales; y por ultimo, la opinidn puablica acepta la
existencia y el prestigio de la profesion.
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Desde una mirada critica y parafraseando a Flores (1997) al definir la tarea docente,

éste la considera como:

[...] Una profesion humanistica. El profesor-docente de matematicas esta en contacto con
personas en formacion, y no puede conformarse con dominar unas técnicas y ponerlas en
juego, sino que tiene que tratar de comprender la situacion que afronta, y adaptarse a las
circunstancias cambiantes del grupo humano al que se dirige. Para ello, el profesor
profesional tiene que mantener una actitud abierta, pero reflexiva. (p. 1)

De otra parte, este autor hace una caracterizacion del docente de matematicas como

un profesional reflexivo al que se le puede agregar critico que naturalmente debe tener una

apropiacién de los conocimientos a desarrollar en el estudiante y su ensefianza caracterizada por

mediacion interpretativa del estudiante, es decir, brindar unas condiciones naturales, particulares

y pertinentes en las que el aprendizaje tenga sentido para el estudiante.

Ampliando el andlisis del trabajo pedagdgico del docente y siguiendo las

recomendaciones de Brousseau (1986) quien plantea:

el docente:

[...] Cada conocimiento debe nacer de la adaptacion a una situacion especifica, pues las
probabilidades se crean en un contexto y en unas relaciones con el medio, diferentes de
aquellas en las que se inventan o se utilizan, por ejemplo, la aritmética o el algebra. (p. 4)

Més adelante Brousseau (1986) plantea tres contextos que deben ser abordados por

[...] Simular en su clase una micro sociedad cientifica, brindar a los estudiantes los medios
para encontrar, en esta historia particular que les ha hecho vivir, lo que es el saber cultural y
comunicable que ha querido ensefiarles. Los estudiantes deben a su tiempo re-
descontextualizar y re-despersonalizar su saber, con el fin de identificar su produccién, con
el saber que se utiliza en la comunidad cientifica y cultural de su época. (p. 4)

Los tres contextos y el disefio de situaciones de aprendizaje que integran los

diferentes pensamientos y que, a su vez, posibilitan que los procesos de aprendizaje de las

matematicas se den a partir de las articulaciones de esos mismos tipos de pensamiento

matematico, suponen ante todo una vision integradora del aprendizaje de las matematicas, que
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consiste en el desarrollo de las competencias matematicas a partir de situaciones que posibiliten,
tanto la integracion de los pensamientos: numérico, métrico, espacial, variacional y aleatorio,

como su articulacién con otras areas del conocimiento.

En segundo término, la formacion en competencias matemaéticas e interaccion
social en el aula, supone que el ambiente del aula de matematicas, el contexto sociocultural,
econdémico y ambiental, asi como las interacciones sociales, sean factores vinculados a los
procesos de aprendizaje de los nifios y que deben ser considerados en el aprendizaje de las

matematicas.

Como tercer aspecto, la evaluacion de la competencia matematica —que consiste
en la evaluacién permanente— permite identificar niveles de desarrollo de las competencias
matematicas, para orientar acciones que conduzcan al mejoramiento del desempefio a los

estudiantes.

En cuanto al desarrollo de los estdndares de competencias para el area de
matematicas, en Colombia, en el documento “Potenciar el pensamiento matematico: jun reto
escolar!”, el MEN (2003) “plantea la necesidad de que la educacion matemaética responda a
nuevas demandas globales y nacionales, que se enmarcan en los términos del programa
Educacién Para Todos, procurando atender a los principios de diversidad y multiculturalidad, con
una formacion enfocada en el desarrollo de competencias para el ejercicio de la ciudadania,
desde una perspectiva democratica e inclusiva” (p. 46)

De acuerdo con estos presupuestos, el documento detalla algunos cambios en las
argumentaciones que sostienen la importancia de la educacion en matematicas en la historia del
pais, a partir de los cuales se vendria preparando un enfoque hacia las competencias, que
actualmente, con el fin de atender al enfoque mas democrético e inclusivo que supone la atencion

a la diversidad, implicarian la redefinicién integral de la ensefianza en matematicas.

Estos propdsitos impulsados por el Ministerio de Educacion Nacional, representan

un ideal pedagdgico alcanzable, y de gran significado para la educacion; el problema esté en que
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no se explica como el Ministerio se traza un propdsito a desarrollar, en un area tan importante
para la formacién de los estudiantes, y que por contraste, todo el andamiaje direccional de la
educacion se dirija en la practica hacia el resultado de las pruebas censales, como si la sola

evaluacion pudiese dinamizar dichos procesos.

Posteriormente, el documento del Ministerio de Educacion Nacional (2003) define
los Estandares de Competencias Basicas como “criterios claros y publicos que permiten
establecer los niveles bésicos de calidad de la educacion a los que tienen derecho los nifios y las
nifias de todas las regiones del pais, en todas las areas que integran el conocimiento escolar”
(p.2). Sin embargo, por su formulacion normativa en Colombia, el concepto de estandar obedece
mas a un criterio politico-econdmico que pedagogico, por lo que su imposicion por parte del
gobierno no permitio la reflexion, al interior de la escuela, sobre qué tipo de estandar se puede

desarrollar en cada contexto.

Otro aspecto que debe incluirse como materia de discusion, son los cinco procesos
generales que debe desarrollar el nifio y la nifia en educacion matematica, estos son: formular y
resolver problemas; modelar procesos y fenémenos de la realidad; comunicar; razonar y

formular; comparar y ejercitar procedimientos y algoritmos.

Lo anterior implica que se deba implementar un enfoque pedagdgico de corte
constructivista, con una didactica reflexiva, y empleando estrategias variadas mediadas por la
flexibilizacion, que a su vez se adapten a los intereses y necesidades de los estudiantes. Este
aspecto entra en conflicto con el pensamiento tecnicista circunscrito en las politicas educativas
actuales en el que prima el enfoque sobre lo “util” del conocimiento, para el entrenamiento del
estudiante, como imperativo de preparacion para las pruebas censales. Por este motivo se puede
afirmar, sin temor a equivocacion, que si por un lado el Ministerio de Educacion Nacional
persigue un fin especifico, a través de los lineamientos con los que define las politicas de
educacion, y que persigue una intencionalidad loable, en especial para la ensefianza de las
matematicas, en la préctica, el juego de las directivas en las instituciones educativas (IE) se
direcciona hacia el logro de la eficiencia y la calidad educativa, medida con un solo referente; lo

que debe saber y saber hacer el estudiante, lo deméas esta demostrado no es de interés para el
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Gobierno Nacional.

2.3 Las escuelas y tendencias en la ensefianza de las matematicas, entre lo instrumental y lo

practico

En la historia de las reformas curriculares para la ensefianza de las matematicas,
han existido diferentes modelos pedagogicos, apoyados en escuelas y tendencias curriculares que
han evolucionado desde la propia disciplina; entre estas se encuentran las escuelas que
conforman la tendencia clasica, la tendencia constructivista y la estandarizacién de la ensefianza,
y el aprendizaje surgido en la década de los noventa. Cada tendencia surge de manera antagonica
con respecto a la precedente, en algunos casos, pregonando una innovacién en educacién dentro
de un contexto politico, pedagogico, socio-cultural y, en ultima instancia, econémica. El
proposito de este capitulo es revisar el sentido y significado de diferentes tendencias pedagogicas
que permitan plantear referentes pedagogicos, epistemologicos y didacticos, para el abordaje de

un aprendizaje de las matematicas desde una perspectiva socio-critica.

2.3.1 Tendencia clasica de la ensefianza de las matematicas. La tendencia clésica
en la ensefianza de las matematicas tiene sus origenes en el conductismo de Watson; Castro
(2007) apunta que esta tendencia positivista fue influenciada por el pensamiento de Augusto
Comte, y anade: “Es preciso recordar que el positivismo es una corriente que valida como
conocimiento auténtico el cientifico y tal conocimiento s6lo debe surgir de la formacion positiva

de las teorias a través del método deductivo” (p. 4).

La concepcion positivista domind la ensefianza de las matematicas por mucho
tiempo, basada en hechos observables, y siendo la conducta, el objeto de modificacion o

transformacion en el sujeto. La triada, estimulo-respuesta-estimulo era su base fundamental.

Se ha planteado que el conductismo alimenté el modelo pedagdgico tradicional; y
Gascon (1994) citado por Castro, (2009) coinciden en sefialar algunos de los aspectos formales e

instrumentalistas en la concepcion del modelo tradicional para la ensefianza de las matematicas,

33



estos se caracterizan de la siguiente forma:

[...] Comparten una concepcion psicoldgica ingenua del proceso didactico, que tiene en el
conductismo su referencia mas clara y que considera al alumno como una caja vacia que
debe llenarse a lo largo de un proceso gradual o bien como un autémata que mejora el
dominio de las técnicas mediante la simple repeticion. (p.7)

Desde esta mirada y parafraseando a Diaz, se desarrolla una didactica tradicional
(iniciada por Comenio en el siglo XVII, con su obra la Didactica Magna), esta es criticada por
algunos aspectos: por ser una perspectiva centrada en el contenido, que debia ser reforzado
permanentemente hasta lograr su dominio por parte del estudiante, mientras que otros la
consideran una vision heteronoma de la Educacion. El principio de la didactica es el orden logico
de los contenidos en la asignatura, en la que los temas precedentes permitan la comprension de
los temas siguientes Diaz, (2012). De esta forma se organiza un plan de estudio que podria
denominarse incipiente, los contenidos eran precedidos por el método, éstos por el tiempo y

finalmente el cambio de conducta.

Cabe resaltar que aunque el movimiento de la didactica tradicional ha generado
innumerables criticas y hasta rechazo por parte de quienes trabajan para construir alternativas
innovadoras en el campo de la ensefianza-aprendizaje, ha logrado adecuarse a los cambios para

mantenerse vigente, impidiendo el desarrollo del pensamiento del estudiante.

De acuerdo con estos principios se desarrollaron las diferentes escuelas clasicas de
matematicas (Ministerio de Educacion Nacional, 1998) , entre las que se pueden mencionar dos
principales: la Escuela Intuicionista, que considera las matematicas como el fruto de la
elaboracion que produce la mente, a partir de lo que percibe a través de los sentidos, y también
como el estudio de esas construcciones mentales cuyo origen o comienzo puede identificarse con
la construccion de los nimeros naturales; y la escuela formalista, para la cual, la ensefianza de las

matematicas comienza con la inscripcion de simbolos en el papel.

Para la escuela formalista, la verdad de la matematica radica en la mente humana,
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pero no en las construcciones que ella realiza internamente, sino en la coherencia con las reglas
del juego simbolico respectivo. Para ambas escuelas existe algo que se puede llamar una
constante de la ensefianza, por la cual, el proceso de aprendizaje se da en la mente,

desconociendo asi la relacion existente entre dicho proceso y el contexto cultural.

2.3.2 Tendencia constructivista de la ensefianza de las matematicas. La
tendencia constructivista surge en un contexto psicologico opuesto al conductismo, ya que desde
su enfoque se establece que el conocimiento es construido por el estudiante, a partir de los
conocimientos previos que posee, fruto de la experiencia con los otros y en una dinamica de
relaciones que tienen lugar en un contexto. El aprendizaje, segun esta tendencia, debe estar
centrado en quien aprende y no en quien ensefia, de esta manera, el docente pasa a ser un guia-

orientador-facilitador de procesos desde lo social.

Al reflexionar sobre el planteamiento central del constructivismo, segun el cual, el
conocimiento se construye a partir del intercambio y la negociacion de significados, se obtiene
que el aspecto de la influencia social para el aprendizaje es un fundamento esencial dentro de la
concepcion de esta teoria epistemoldgica, para la cual, la realidad es una construccién interna,
propia del individuo, pero que se efectia mediante la adquisicion de conocimientos, que se
internalizan a partir de experiencias sociales Torbay & Garcia, (2001). No obstante, para esta
perspectiva epistemoldgica, como su nombre bien lo anuncia, el principio de construccion del
conocimiento implica que “el sujeto tiene que construir sus conocimientos, y no los puede recibir
construidos por los otros, aunque para la propia construccion sea indispensable la interaccion

entre individuos y medio” (p. 277).

La interrelacion que se observa entre estos dos elementos fundamentales del
constructivismo: elaboracion propia del conocimiento e interaccion social con un entorno en el
gque se comparten experiencias y conocimientos, constituye un referente ineludible para
considerar la importancia de los factores contextuales y el entorno cultural en el proceso de
aprendizaje; a partir de este juego de aprendizaje, interaccion social e intercambio del
conocimiento a través de la experiencia, que implicaria la dimension de una aplicacion de estos

conocimientos en la practica, es posible, segun Castro (2009), decir que “aprender es un esfuerzo
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personal por el que los conceptos interiorizados, las reglas y los principios generales pueden ser

aplicados en un contexto de un mundo real y practico” (p. 16).

En cuanto a los problemas que aborda este proyecto, dicha perspectiva de la
construccion del conocimiento, bien puede constituir una premisa para encaminar dos
subprocesos: la contextualizacion del curriculo y la orientacidn de las actividades del alumno, es
decir, para el segundo caso, que el docente observe la necesidad de motivar al estudiante para
que interiorice la informacion suministrada a través de textos y otros recursos, y luego pueda

llegar a aplicarlo en la vida cotidiana.

Si bien es cierto, en el desarrollo de esta tendencia se incorporan diferentes teorias,
incluyendo las de Jean Piaget, las del procesamiento de la informacion, la sicologia social, etc.,
este breve panorama se concentra en el enfoque del constructivismo social cuya base es la teoria
de Lev Semionovich Vigotsky, por ser la que mas se acerca a los propdsitos de analisis que

interesan a este proyecto.

En cuanto a esta teoria de la formacion social de la mente, importa considerar que
el aprendizaje es un proceso constructivo interno, por lo que la ensefianza debe entenderse como
un conjunto de acciones dirigidas a favorecer ese proceso constructivo. Sobre el aprendizaje,

Vigotsky (1931) planted un giro que donde expreso:

[...] Si antes era posible suponer, con cierta ingenuidad, que el pensamiento del nifio pase
en su desarrollo de la etapa objetal a la activa y, seguidamente, a la de cualidades y
relaciones, a semejanza de como brota la hoja de la yema, hoy dia los procesos del
desarrollo del pensamiento infantil se presentan ante nosotros como un auténtico drama del
desarrollo, como un proceso vivo de elaboracion de la forma histdrico-social del
comportamiento. A la par que se modifica el fundamental punto de vista tedrico, cambia
también, como es natural, la teoria sobre la educacién cultural. (p. 305).

Asi pues, el concepto de desarrollo y la relacion que existe entre este y el
pensamiento, en el proceso de aprendizaje, es una caracteristica particular en la teoria de
Vigotsky. A partir de esta nueva concepcion del proceso del desarrollo infantil, y de los
reposicionamientos tedricos que tienen lugar en la época, de acuerdo con Vigotsky (1931) se
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habria originado un desplazamiento en la mirada de la educacion de acuerdo con la cual, los
educadores comenzaban a comprender el hecho de que el aprendizaje, comprendido como
proceso cultural, no es solo un proceso de asimilacion por el que se obtengan conocimientos
adquiridos del contexto, sino que la misma relacién con la cultura modifica, o de acuerdo con
Vigotsky (1931) reelabora en profundidad la composicidn natural de la conducta del individuo,
gue se encuentra inmerso en un proceso de aprendizaje, por lo que orienta su particular proceso

de desarrollo.

Asi pues “La diferencia entre los dos planos de desarrollo del comportamiento [sic]
—el natural y el cultural— se conviene [sic] en el punto de partida para la nueva teoria de la
educacion” Vigotsky, (1931, p. 305).

Esta revolucion de la mirada sobre la educacion es crucial, en su momento, en tanto
constituye un auténtico viraje hacia la consideracion de la educacion como proceso cualitativo;
para Vigotsky (1931) las implicaciones que esta reevaluacion genera como diferencia entre las
posturas tedricas anteriores y la que se formula como nueva teoria de la educacion, son tan
significativas, como la que media entre la nocién de una ensefianza que ensefia al nifio a caminar
“con pasos mesurados y serenos” (p. 305), y otra que debe ensefiarle a saltar, pues en efecto, el
autor considera que “para la educacion no es lo mismo que el nifio pase en linea recta del
balbuceo a la palabra o de la percepcion de la figura numérica al sistema decimal, que llevarle

por un camino de saltos, rupturas y virajes” (p. 305).

El alcance de los cuestionamientos introducidos en el campo de la educacién, por
estas formulaciones de Lev Vigotsky, llega hasta nuestros dias; para el caso de este proyecto,
importa mucho considerar lo que deriva de esta teoria, al plantear —a partir de sus
fundamentos— que en un primer momento de aprendizaje, los nifios dependeran de otros para
direccionar su proceso, pero que luego, en un segundo momento, a través de la interiorizacion, el
proceso de aprendizaje deberd llevar al individuo a adquirir la posibilidad de actuar por si
mismo, en su proceso de construccién de conocimiento, y por lo tanto a asumir la

responsabilidad sobre este.
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En la practica de ensefianza, de acuerdo con los principios del constructivismo, esto
significa fortalecer el proceso de interaccion social entre los estudiantes, lo que es significativo
para el docente, quien planea las actividades, mientras que al estudiante corresponde ir

asumiendo su rol en forma auténoma, esto es, alcanzando su madurez.

Se puede proponer una distancia critica con respecto a los aportes tedricos de
Vigotsky al campo de la educacién, concluyendo que este “trata de explicar el papel de lo social
y de la educacion en el desarrollo de la psicoldgico, pero se ocupa mucho menos de cémo se
produce este” ABC Color, (2003), (parr. 73). A pesar de que la propuesta en este texto desarrolla
un cuestionamiento, éste permite decir que Vygotsky valora altamente en la ensefianza los
significados que provienen del medio social externo, razon por la cual su teoria se basa en la
internalizacion de los aspectos que pasan a incorporarse, reestructurandolos, al plano interno de
la mente ABC Color, (2003). Pero, esa internalizacion es indirecta, por lo que necesitaria de un
intermediario cuyo punto de partida es el medio social.

En este proceso de internalizacion, es donde toma importancia la capacidad
reflexiva y la postura epistemoldgica del maestro para asumirse como sujeto formador capaz de
desarrollar las potencialidades del estudiante a través de la ensefianza de las matematicas. Estos
puede ser posible en la medida en que se interrelacionan los contenidos a desarrollar, con la

cultura del contexto donde esta inmersa la escuela.

Aungue para Vigotsky, segun ABC Color, (2003) el desarrollo se produce y eso se
toma como un hecho. “Lo que le importan son las condiciones que lo determinan, pero se ocupan
mucho menos de en qué consiste” (parr. 11), un docente con una vision critica puede llegar a
darle significado a la construccion del conocimiento, de acuerdo a las condiciones que

determinen dicho proceso.

Otro aspecto relevante en los aportes de Vigotsky, establecidos en ABC Color,
(2003), es el hecho de presentar: “el atractivo de que parece recuperar la funcion del maestro”
(parr. 79), esta consideracion puede ser tomada por algunos tedricos como un principio de la

pedagogia tradicional y no del constructivismo; pero bien es sabido que la sociedad posmoderna
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requiere de un docente competente, que direccione el aprendizaje exitoso del estudiante sin que

ello signifique que debe convertirse en el centro del proceso.

Aunque al momento presente se han planteado diversas reevaluaciones y
cuestionamientos, tanto a la teoria epistemoldgica del constructivismo como al aporte tedrico de
Lev S. Vigotsky, es preciso reconocer el aporte que estos constituyen para el proceso de
ensefianza-aprendizaje, convirtiéndose en un referente importante en la reflexion del docente que
pretenda trabajar propuestas alternativas frente al tecnicismo y al pragmatismo implementado

por las actuales politicas de estandarizacion.

2.3.3 Estandares de competencias del area de matematicas. En este aparte se
analizara la inferencia de la estandarizacion de la educacion matematica, su impacto en la
practica pedagogica del docente y en la formaciédn integral del estudiante. Los estandares basicos
de competencias matematicas fueron introducidos desde el afio 2006 por el Ministerio de
Educacién Nacional, como una innovacion que permitiria superar las deficiencias del modelo
tradicional, basado en contenidos tedricos y en la falta de preparacion del estudiante para la vida

laboral.

Con el proceso de estandarizacion, se introduce un nuevo concepto de calidad de la
educacion, ahora este tiene mas un caracter politico, al centrarse en el control sobre lo que los
estudiantes deben saber y saber hacer mediante pruebas externas, obviando otros factores
asociados al concepto de calidad como pueden ser el ambiente escolar, los &mbitos social,

econdmico, politico, cultural y el epistemoldgico, que interactian en el proceso educativo.

Como resultado de las pruebas, se propone que los docentes y directivos docentes
deben dirigir un plan de mejoramiento para superar las deficiencias encontradas, con lo que la
responsabilidad de los resultados de las pruebas se carga sobre los actores directos de la
institucién, y se descarga al gobierno de cualquier responsabilidad frente a los resultados
negativos de las mismas. Con tal responsabilidad, del mismo modo en que lo plantea Eisner
(2002), la escuela ha pasado de ser un lugar atractivo “con formas de vida comunitaria

compartida, y una visién convincente y atractiva de lo que esa vida podria llegar a ser” (p. 238),
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a convertirse en un lugar lleno de tensiones y controles excesivos, en donde la practica
pedagdgica del docente debe estar dirigida al entrenamiento, preparando al estudiante para las
pruebas que tendra que presentar durante el afio. Cabe reflexionar ahora sobre cual es el papel
innovador de la actual reforma educativa, si en la practica docente y de la ensefianza se
experimenta un retorno al dominio de los contenidos, que seran evaluados rigurosamente a nivel

interno y externo en cada institucién educativa.

Para el Ministerio de Educacion Nacional (2009) “la Evaluacion en el aula y la
externa no deben ser consideradas como incompatibles, sino por el contrario, deben ser
entendidas como miradas y estrategias complementarias” (p. 16). Aunque este proposito
pareciera ser loable para un proceso tan importante como es la evaluacion, implica realizar una
reflexion profunda sobre los lineamientos internacionales, nacionales e institucionales que
permitan ponerlos en el contexto de la escuela, ya que existe una tendencia a priorizar las
pruebas internacionales y las nacionales, mientras que las institucionales deben adaptarse a estas.
Pero esta situacion no es arbitraria, el Decreto 1290 en el articulo primero establece los ambitos

de la evaluacion en correspondencia con los ya mencionados.

Retomando los estdndares basicos de competencias matematicas, es indispensable
ahondar en el caracter innovador de los mismos. En este sentido, el Ministerio de Educacion
Nacional (2006) afirma: “la educacion matematica debe responder a nuevas demandas globales y
nacionales, como la relacionada con una Educacion Para Todos, la atencion a la diversidad, la
interculturalidad y la formacion de ciudadanos y ciudadanas con las competencias necesarias
para el ejercicio de sus derechos y deberes democraticos” (p. 46). En correspondencia con lo
anterior, se debe tener claro cuales son esas demandas globales y nacionales, y desde qué sector

—politico, econdmico, publico, privado, nacional, internacional, etc.— se formula.

En la actualidad se habla incluso del proyecto de matematica financiera y esto no es
negativo, de suyo, ya que si se pretende la formacion integral del estudiante desde las
matematicas, esta debe ser atravesada por las demas areas del saber. En cuanto al enfoque de
diversidad e interculturalidad respecto al énfasis de las pruebas censales, es posible considerar

que estas quedan supeditadas a la disposicion del docente, ya que uno es el lenguaje con el que
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se formula la politica y otro, muy distinto, aquel con el cual se aplica.

Otro aspecto que refuerza el caracter innovador de los estandares, es que estan
estructurados con coherencia vertical y horizontal; la coherencia vertical esta dada en los ciclos y
grados para los cuales fueron elaborados, y la coherencia horizontal se refiere a la complejidad
de los cinco pensamientos que se desarrollan en el estudiante, en el respectivo grado. ¢Qué
novedad hay en esta estructura?, el que esté en correspondencia con la estructura introducida por
el movimiento de la didactica clasica, que segin Diaz, B. (2012) introdujo “la concepcion del
aprendizaje centrado en el estudiante para lo cual se pas6 de a la concepcion de un contenido
vivo, que surge de la vida cotidiana y que puede ser objeto de diseccion ya sea en forma

individual y colectiva” (p. 28).

En lo relacionado con las competencias matematicas, aunque en los documentos del
Ministerio de Educacién Nacional no se expresa un concepto claro y preciso que permita
caracterizarlas, si se menciona desde qué nociones y con cual mirada sobre la ensefianza de las
matematicas se esperaba formular los estandares de competencias para el area, en los

lineamientos curriculares del MEN (2006).

[...] La visién sobre las matematicas escolares propuesta en los Lineamientos Curriculares
de Matematicas preparaba ya la transicion hacia el dominio de las competencias al
incorporar una consideracion pragmatica e instrumental del conocimiento matematico, en
la cual se utilizaban los conceptos, proposiciones, sistemas y estructuras matematicas como
herramientas eficaces mediante las cuales se llevaban a la practica determinados tipos de
pensamiento 16gico y matematico dentro y fuera de la institucion educativa. (p. 48)

En el mismo texto, mas adelante, el MEN (2006) plantea que “se puede hablar del
aprendizaje por competencias como un aprendizaje significativo y comprensivo” (p. 49).Sin
embargo, al no haber un concepto claro de competencias matematicas, de manera especifica y
explicita, este aspecto puede generar conflictos y confusiones acerca del rol que corresponde
asumir al docente, en la ensefianza y el aprendizaje de las matematicas y por supuesto en la

evaluacion.
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2.3.4 Hacia el aprendizaje de las matematicas en una perspectiva socio-critica.

El modelo de estandares de competencias no solo ha penetrado en las esferas de la
escuela, también lo ha hecho en el ambito de la sociedad, el término competencias se emplea de
manera generalizada por el comdn de las personas, aunque en educacién no existe claridad sobre
la definicion del mismo; por ello es necesario que en la escuela se direccionen los diferentes
aspectos relativos al &ambito de las competencias sobre la base de un modelo que, sin dejar de
cumplir lo normativo, propenda por el desarrollo de la capacidad autonoma entre los miembros
que la conforman. Por lo anterior, se deben abordar dos categorias: la normativa y la pedagdgica;
la normativa estaria dirigida a trascender el concepto de autonomia establecida en el articulo 77

de la Ley General de Educacién, que de manera textual dice:

[...] Dentro de los limites fijados por la presente ley y el Proyecto Educativo Institucional,
las instituciones de educacién formal gozan de autonomia para organizar las areas
fundamentales de conocimiento definidas para cada nivel, introducir asignaturas optativas
dentro de las areas establecidas en la ley, adaptar algunas areas a las necesidades y
caracteristicas regionales, adoptar métodos de ensefianza y organizar actividades
formativas, culturales y deportivas, dentro de los lineamientos que establezca el Ministerio
de Educacion Nacional. (p. 17).

El concepto de autonomia establecido en la Ley imprime un caracter asignaturista
al proceso educativo, al establecer la organizacion de areas y asignaturas; si se quiere formar en
competencias, se deberia optar por una propuesta fundada en la transversalidad curricular, para
lograr superar el tecnicismo pedagogico. Esto en busca del desarrollo de la capacidad analitica,
critica e inventiva del estudiante para abordar los problemas o para generar posturas ético-
politicas que posicionen al docente y al estudiante como sujetos de Derechos ante un sistema

reduccionista de corte neoliberal.

En lo relacionado con la segunda categoria—Ila pedag6gica—, el marco de esta
propuesta hace referencia a la consideracién de un modelo pedagdgico de caracter socio-critico,
como fundamento de la propuesta pedagogica y didactica alternativa que se caracterizaria por los

siguientes aspectos: desarrollo de la capacidad auténoma del estudiante, en pro de su
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emancipacién intelectual y social; desarrollo de la personalidad y de las capacidades cognitivas
del estudiante; integracién de los valores a la sociedad; capacidad de transformacion de
situaciones adversas en el contexto, que propenda por la formacion basada en el desarrollo de
procesos intelectuales y no en producto de estos, de manera que reivindique el derecho a la

diferencia, a la independencia y la emancipacion.

Los componentes de este modelo se encuentran detallados por Flérez (1994) de la

siguiente forma:

[...] Con respecto a las metas, el modelo propone el “crecimiento del individuo para la
produccidn social” con respecto al método, detalla un “énfasis en el trabajo productivo™ en
lo referente al desarrollo, propone que sea “progresivo y secuencial impulsado por el
aprendizaje de las ciencias” en los contenidos, “se especifican los de caracter cientifico-
técnico; y en cuanto a la relacion maestro-alumno, el modelo propone que esta se desarrolle
de manera bidireccional. (p. 172)

Estos elementos, en la practica pedagdgica, no se deben observar de manera
independiente, atendiendo a uno sin considerar su relacion con los otros, mas bien se
interrelacionan entre si, a través de un proceso de comunicacion asertivo que permita a cada

actor del proceso educativo comprender su papel.

Para determinar el modelo didéctico se deben tener en cuenta los planteamientos de
la didactica critica de Freire, que revisan Ortega, Lopez y Tamayo (2013). De acuerdo con ellos,
los principios generales de la didactica critica son los siguientes: “i) No hay docencia sin
discencia, ii) ensefiar no es transmitir conocimiento y iii) ensefiar es una especificidad humana”
(p. 147) Parafraseando a Ortega, LOpez y Tamayo (2013) en relacion con la propuesta de Freire,
un docente critico reconoce que nadie llega al aula vacio de saber, y que lo que sabe es el punto
de partida para competir con otros, tanto como para comenzar a construir un nuevo saber a través
del debate. Ademas de esto, Ortega, Lopez y Tamayo (2013), citando a Freire (1980), afirman la
insistencia sobre dos puntos de partida para la docencia critica: “el primero, reconocer el valor de
los saberes populares; y luego, partir de alli para hacer tomar conciencia de la realidad social

como algo construido y por tanto cambiable si esta es injusta e inequitativa” (p. 150)
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Los retos planteados por Freire al docente critico incluyen un profundo sentido de
las dimensiones éticas y estéticas implicadas en el acto de ensefiar, sentido representado en el
compromiso que adquiere el docente de acuerdo con los siguientes principios planteados por
Ortega, LOpez & Tamayo (2013):

[...] Ensefiar, lleva a superar la ingenuidad o a develar la ideologia con la que se manipula
el pensamiento y lo reduce a razones de tipo técnico- instrumental y confiando en el
espiritu de indagacién y curiosidad que todos los seres humanos poseen, cualificarla hasta
hacerla méas potente, méas compleja y mas adecuada a la transformacion de la realidad
social. (p. 150)

En el modelo socio-critico la practica pedagogica es el escenario donde el docente
desarrolla su accionar en correspondencia con la cultura. Atendiendo a la definicion de Giroux
(2003), citado por Ortega & Tamayo (2013), la define como “formas de produccidn cultural que
son inextricablemente histéricas y politicas; a su vez estan relacionadas con formas de regulacion
que construyen y proponen a los seres humanos concepciones especificas de si mismas y del
mundo” (p. 33).

La produccion a que se refiere Giroux en el concepto estd relacionada con la
produccion intelectual construida por el estudiante con la orientacion del docente y ésta esta en
relacion con el desarrollo de su pensamiento, de sus estructuras mentales para que pueda desde la

comprension de su propia personalidad proyectarse hacia los demas.

Segin Sacristan (1998) citado por Ortega & Tamayo (2013), “la practica
pedagdgica es una accion orientada con sentido en la que el sujeto tiene un papel fundamental
como agente insertado en la estructura social” (p. 34). Vista la practica pedagogica desde la
Optica de accidén entre sujetos, significa que ésta se desarrolla a través de la interaccion social
entre los sujetos que participan en ella, es decir docentes — estudiantes, cuyo aprendizaje debe
estar mediado por contenidos inmersos en un contexto social y politico, pues en definitiva lo que
se busca es la formacion del estudiante en relacion con un sentido ético — politico, en donde lo
ético representa los valores que guiardn la accién del sujeto frente a una posicion politica de
transformacion.
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La practica pedagdgica como una accién colectiva entre sujetos que ensefian y
aprenden se desarrolla en espacios dinamicos, reales y vivenciales que busca crear condiciones
de igualdad, de respeto por el otro y de conservacion del medio ambiente. Lo anterior amerita
establecer unos criterios que guien u orienten la practica pedagdgica sin pretender que se deben
asumir como férmula. Estos criterios como lo plantea Ortega & Tamayo (2013) son “la
negociacién cultural, la comunicacién, la sociabilidad democratica, la contextualizacion y la
implantacion de procesos sinérgicos” (p. 73-74). La negociacion cultural “posibilita visibilizar
las relaciones, las estructuras y las representaciones de poder presentes en toda practica,
reconociendo sus tensiones, conflictos y modos de tramitarlos” (p. 73). Esto implica que la
accion del docente creara los espacios de analisis y reflexion buscando la conciliacién entre las
relaciones de poder implicitas en la politica educativa para generar los consensos entre los
estudiantes, determinando la estrategia de aprendizaje méas asertiva para el éxito de los

estudiantes.

La comunicacion debe caracterizarse como un “espacio de didlogo, de
comunicacion abierta, en que los actores puedan construir sus identidades en el marco de unas
ecologias deliberantes, ltudicas y solidarias que posibiliten la cualificacién de sus acciones, asi
COmo su comprension y recreacion” (p. 73). Es importante para el pedagogo critico generar un
clima de confianza, seguridad, mediados por el dialogo entre saberes y entre personas, lo cual
permitird generar cultura de entendimiento, de comprension entre sus estudiantes, tributando asi

a lograr lo que la sociedad actual requiere.

En lo referente a la sociabilidad democratica “la practica como espacio de
socializacion debe significar el encuentro con la diferencia, donde se movilicen relaciones
politicas y pedagogicas” (p. 73). La accion del docente no debe estar dirigida hacia la
homogenizacién del conocimiento y de sus relaciones con sus estudiantes, mas bien debe partir
del abordaje de esas diferencias para potenciarlos en su vida como futuros ciudadanos y
ciudadanas en el desarrollo de una cultura politica de respeto por las opiniones de los demas, por

los derechos humanos y la cultura ancestral.
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La contextualizacion hace referencia a:

[---]generar situaciones que le permitan a los actores de la practica construir una vision
critica sobre la realidad en la que estan inmersas y una actitud orientada a la apropiacion de
los problemas y el compromiso responsable en la blsqueda de alternativas para su solucion

(p. 74).

En este sentido, los contenidos a abordar en el proceso de aprendizaje tendran como
caracteristica la contextualizacion de acuerdo a los fendmenos, sucesos y hechos que se
desarrollan a nivel social, politico, econémico y cultural en el contexto local, nacional e
internacional; para lograr esto el docente debe propiciar la mediacion del didlogo de saberes,

generando una contextualizacién de la ensefianza.

En cuanto a la implantacion de procesos sinérgicos, se plantean como ‘“condicion
para optimizar recursos, construir legitimidades, respetar autonomias de cada préactica y
establecer relaciones de cooperacion interinstitucional” (p. 74). Esta parte es la que conecta el
efecto de la practica pedagdgica con la solucion de problemas sentidos en los contextos donde se
desarrolla, es decir, el estudiante debe desarrollar la capacidad de incidir positivamente en la

prestacion, uso y conservacion de los bienes y servicios que garantizan su calidad de vida.

Esto implica la formacion de un estudiante que no solo sea eficiente en su
preparacion para el mundo laboral sino que actué como “ser social capaz de entender el
momento que estamos viviendo y luchen por el logro de las grandes metas que la sociedad debe
atender” Diaz, (2009, p. 54). Es aqui donde debe entenderse el papel de la escuela en la relacion
con las configuraciones que los educandos tienen de la sociedad, para impartir una ensefianza
que les permita comprenderla y proyectarse como sujetos de, y en derecho, respecto a la

sociedad.

Para estructurar un curriculo por competencias, es necesario abordarlo como un
sistema, determinando los niveles macro y micro que lo conforman; al respecto, Camacho y Diaz
(2013) en relacion a los aspectos externos (nivel macro) proponen: “tener claro que los curriculos

obedecen a factores historicos, sociales, politicos, culturales y econdémicos, desde donde surgen
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necesidades de formacion especificas a las que debe dar respuesta el curriculo en la perspectiva
de formar personas capaces de ser y actuar frente a momentos y circunstancias particulares” (p.
41-48). Lo interesante de este proceso es que en la escuela se reflexione sobre como poner en

contexto estos dos componentes, sin que el uno prime sobre el otro.

Al respecto, Tobon (2004) expresa que “Tanto lo curricular como lo didactico
relacionan el mundo de la escuela con el mundo de la vida con unos fines especificos para
formar un tipo de hombre y mujer que haran que esa sociedad sea diferente a otra” (p. 85). El
reconocimiento de las diferencias personales, culturales y sociales es lo que hace pertinente que
el curriculo, en la escuela, se asuma como una actividad compleja y sobre todo humana. En este

sentido, Pérez y Diez, (2000), citado por Camacho y Diaz, (2013) afirman que:

[...] La delimitacion de los procesos, contenidos y métodos procedimientos, si bien permite
la configuracion de los procesos curriculares, no debe convertirse en una excusa para
mantener la tendencia de centrar los procesos formativos en el desarrollo intelectual o
meramente técnico desconociendo las deméas dimensiones que configuran la complejidad
humana. (p. 42).

De acuerdo con lo anterior, al establecer el perfil del estudiante formandolo para la
vida en sociedad y respondiendo a las demandas sociales urgentes que se registran en su
contexto, la escuela deberia tener en cuenta todas las dimensiones de la persona, y para ello
reflexionar sobre el tipo de competencias que se desarrollaran en el curriculo. ¢Qué tipo de
contenidos abordar y cudl es la relacion de esos contenidos con la cultura?, ¢cuél es el sentido de
la educacion que se impartira?, ¢cudles estrategias pedagogicas facilitaran el proceso de
formacién del estudiante?, ¢cudl debe ser el sentido de la evaluacion de aprendizajes de los

estudiantes?

Por considerar que las reflexiones planteadas anteriormente deben abordarse en un
didlogo abierto, sincero y respetuoso de las diferencias y las singularidades, al interior de cada
institucién educativa, en este trabajo no se les plantea soluciones para evitar el tecnicismo que se
ha procurado cuestionar, pero si se hacen recomendaciones sobre el componente de mayor

tension al interior de cada escuela, este es la evaluacion.
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Acerca de esta Ultima, se debe propiciar al interior de la escuela un debate serio y
responsable, orientado generar consenso en medio de las diferencias en la construccion de una
propuesta evaluativa que supere la mirada tecnicista, pues es precisamente a partir de esta nocion
que se desfigura el sentido de evaluar, al otorgarle mayor sentido a los datos estadisticos. Diaz
(2013) plantea sus inquietudes en éste sentido, con respecto a la preocupacion por el ranking, y

las estadisticas, sefialando que:

[...] En consecuencia, la evaluacién ha sido exaltada y extraida de la nocién de curriculo y,
en tal sentido, su uso es preponderante para la rendicién de cuentas y, en otros casos, para
el pago por méritos o, en el peor de los casos, para la sancion o exclusion del sistema o para
jerarquizar y clasificar las instituciones educativas. (p. 169).

A raiz de estas percepciones sobre la evaluacion se ha eludido el debate por su
caracter integral, imposibilitando dar lugar a un ejercicio de evaluacion que coadyuve en la
formacion integral del estudiante, que sea formulado a partir de la investigacion, y que se
desarrolle conforme lo establece la Ley General de Educacion. Por lo tanto, es responsabilidad
de la escuela y sus actores encontrar mecanismos que permitan superar la mirada tecnicista e
instrumental de la evaluacién y convertir éste en un proceso constructivo a través de la
evaluacion formativa como plantea Alvarez (2001) citado por Ballén, (2013) “la evaluacion
formativa sefiala la necesidad de trabajar en equipo que permita crear una cultura de la

evaluacion compartida” (p.173).

El trabajo de la evaluacion en equipo seria una alternativa frente a la jerarquizacion
excluyente planteada por la evaluacion como medicion, en ella estudiantes y docentes pueden
interactuar mediados por un proceso de dialogo respetuoso de las diferencias y sobre todo
comprometido en la busqueda de alternativas frente a las debilidades presentadas en el

aprendizaje.

En definitiva, se requiere crear una cultura de la evaluacion y la autoevaluacién en
todo los niveles del aprendizaje en la escuela, mediados por un proceso ético en el que los
estudiantes se asuman como sujetos reflexivos, propositivos y comprometidos con su desarrollo
intelectual, social y cultural.
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3. RUTAMETODOLOGICA

La educacion es un proceso intencional que busca la formacién del hombre que la
sociedad requiere, este encargo social esta delimitado por la dinamica de la época en que se
desarrolla. Histéricamente este proceso ha sido permeado por la investigacion. El proceso de
investigacion empleado en la formacion docente se ha desarrollado bajo dos paradigmas: el
cuantitativo y el cualitativo, siendo el cualitativo —sin que se quieran desconocer los aportes del
primero— el enfoque cualitativo es el que mas relevancia ha adquirido, dado que permite un

acercamiento mas natural al fendémeno estudiado.

Desde esta mirada lo que se propone con la investigacion educativa de corte
cualitativo, es la interpretacion de los fendmenos politicos, sociales y culturales que permean la
practica pedagdgica del maestro. A partir de este punto de vista, han surgido enfoques
alternativos que le han dado un nuevo giro a la investigacion, lo cual no debe significar un
rechazo a los procesos cuantitativos en investigacion, como se ha debatido por muchos afos
presentandolos como paradigmas antagonicos, al respecto, Paramo (2011) plantea que: “Por encima
de las técnicas que se planteen los supuestos epistemoldgicos, ontolégicos y particularmente la
concepcion que se tenga del sujeto en la investigacion, son los componentes que permiten diferenciar las

posturas filosoficas de los diferentes enfoques de investigacion.” (p. 21).

El aporte de Paramo resulta interesante para que el investigador haciendo uso de su
postura epistemoldgica tenga claridad al momento de usar una u otra técnica, pues como se ha
dicho, pararse en un enfoque de investigacion cualitativa, no depende de las técnicas
seleccionadas para recolectar la informacion, posicion que se reafirma siguiendo a Paramo

(2011) en su afirmacion:

[...] La diferencia entre las posturas epistemoldgicas sobre la cual el investigador guia su
estudio estd dada en los principios epistemoldgicos y ontoldgicos con los cuales se asumen
los sujetos y la realidad, y no en las técnicas de recoleccidn de informacién utilizada. (p.
29).
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En este sentido, es importante que el investigador tenga clara su postura
epistemoldgica al momento de abordar el problema de investigacion. La postura epistemolégica

puede entenderse segun Paramo & Otélvaro (2006) como:

[...] El conjunto de suposiciones de carécter filosofico de las que nos valemos para
aproximarnos a la basqueda del conocimiento, la nocién que compartimos de la verdad y
realidad, y el papel que cumple el investigador en esta busqueda del conocimiento, al igual
que la manera como asumimos al sujeto estudiado. (p. 3)

De acuerdo con esta mirada, para este proyecto, el investigador se involucra con los
sujetos participantes, generando en ellos la confianza necesaria para que se asuman como parte
integrante del mismo, cuidando de que esta relacion no afecte la interpretacion de las relaciones
emergentes que se dan entre la practica pedagdgica y las politicas educativas de estandarizacion,
referidas a las ensefianzas de las matematicas. Esto permitira determinar el sentido y el
significado que le otorgan los profesores del grado quinto a dicho proceso, y a las categorias

definidas en el presente estudio.

Esta investigacion estudiaré el sentido de las interrelaciones entre los sujetos, su
pensamiento y los contextos especificos, lo cual significa que se apoya en supuestos de
multiplicidad de sentidos, relaciones e intencionalidades tocantes a las politicas educativas en
estandares de matematicas, para concebir el curriculo como proyecto dinamico-vivencial de la

practica pedagdgica del docente.

En la perspectiva cualitativa sobre la construccién del conocimiento emergente que
esboza el presente estudio, se tendran en cuenta los rasgos caracteristicos de los estudios
cualitativos de acuerdo con lo que ha planteado Eisner (1998), en su obra El ojo ilustrado.
Indagacion cualitativa y mejora de la practica educativa; en esta el autor afirma que los estudios
cualitativos tienden a estar enfocados a la observacion y descripcidén de situaciones reales y
concretas, deteniendo la mirada en instituciones, sujetos, documentos, reglas de interaccion
social y lenguajes. De acuerdo con lo anterior, para sostener la perspectiva cualitativa a Eisner

(1998) es necesario poner en consideracion los siguientes aspectos:
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[...] El yo como instrumento que atiende la experiencia de los actores, y los esquemas que
ellos utilizan para imprimir su propio sello en la mirada analitica para la construccion del
conocimiento; su caracter interpretativo: es la descripcion gruesa que va mas alla de la
conducta manifiesta; el uso del lenguaje expresivo: el investigador debe escuchar la voz de
los sujetos, sus emociones y sentimientos, es decir, evitar reducirlos a simples nimeros,
porcentajes o grados, y descubrir las maltiples funciones del lenguaje con que se expresan
dichas emociones; atender a lo concreto: el investigador cualitativo debe privilegiar los
datos o situaciones particulares y evitar las generalizaciones comparativas de leyes o
formulas. Por ultimo, la coherencia, intuicion y utilidad instrumental: no se trata de
establecer relaciones de causa-efecto, sino de presentar argumentos con fuerza para
persuadir, para ver las cosas de una manera que satisfaga o sea Util para los propositos
sefialados; de aqui se obtiene que la evidencia de los estudios pueda llegar de diversas
fuentes. (p.50)

Ademas por tratarse de un estudio alternativo en el que se combina datos
cuantitativos y cualitativos, los primeros se tomaran como referencia para profundizar en la
indagacion de los pensamientos que tienen los docentes en todo caso, lo importante es la

valoracion a realizar de los procesos sometidos a la mirada critica.

Estos rasgos se convierten en la ruta del presente estudio y permitiran la
construccion de teorias a partir de la determinacion de las categorias conceptuales elaboradas
para establecer las relaciones que subyacen en la practica pedagdgica de los docentes frente al
desarrollo de los estandares de competencia de matematicas en el grado 5°, en la institucion

educativa Cristobal Colén de Monteria.

3.1 Consideraciones sobre el tipo de investigacion educativa, bajo el paradigma cualitativo

Al momento en que el autor de este proyecto se asume como investigador socio
critico, se considera importante el hecho de generar procesos de investigacion educativa desde el
paradigma cualitativo, tratando de abordar en forma reflexiva y critica los mdltiples
acontecimientos de caracter politico, pedagogico, social, cultural y econdmico que se generan en
los contextos nacionales e internacionales, y que se han formulado de acuerdo con los objetivos
econdmicos del capitalismo, afectando de manera directa e indirecta la dinamica escolar y por

ende la préctica pedagodgica del maestro.
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Se trata, entonces, de describir e interpretar la realidad desde un horizonte critico,
que permita desarrollar conocimientos a través del analisis de los datos que surgen en las
interrelaciones de los actores del proceso educativo, asi como, también, de otras experiencias de
tipo subjetivo como pueden ser: el ambiente escolar, los aspectos psicolégicos, los aspectos
bioldgicos, las barreras existentes entre las jerarquias institucionales dadas en la escuela y la

asimilacion de las politicas de estandarizacion referidas a las matematicas, entre otros.

Este proceso pretende develar el nivel de comprension que tienen los participantes
del proyecto, sobre los estandares basicos de competencias, el sentido que les dan para planear la
ensefanza, el proceso de implementacion de estos estandares en el curriculo de matematicas y
las estrategias metodoldgicas mas adecuadas para facilitar el éxito en el aprendizaje a los

estudiantes.

Es indispensable determinar las caracteristicas de la investigacion cualitativa para
lo cual se recurre a la revision de los aportes de Flick (1998) citado por Vasilachis, (2006). De

acuerdo con esta revision, Flick (1998) propondria cuatro rasgos de la investigacion cualitativa:

[...] @) La adecuacion de los métodos y las teorias: el objetivo de la investigacién es mas
descubrir lo nuevo y desarrollar teorias fundamentadas empiricamente que verificar teorias
ya conocidas, b) la perspectiva de los participantes y su diversidad: la investigacion
cualitativa analiza el conocimiento de los actores y sus practicas y tiene en cuenta que, en
el terreno, los puntos de vista y las practicas son distintos debido a las diferentes
perspectivas subjetivas y a los disimiles conocimientos sociales vinculados con ellas, ¢) la
reflexividad del investigador y de la investigacion: en la investigacion cualitativa se toma la
comunicacion del investigador con el campo y con sus miembros, como una parte explicita
de la produccién del conocimiento, d) la variedad de enfoque y métodos de la investigacion
cualitativa: la investigacién cualitativa no estd basada en un concepto tedrico y
metodoldgico unificado. (p. 27).

Las caracteristicas anteriores seran tenidas en cuenta durante el desarrollo del
presente estudio; ademas, el problema sera abordado en forma cooperativa con los participantes
del mismo, procurando mantener una vision democratica del conocimiento, lo cual permitira un
trabajo conjunto sobre los fundamentos epistemoldgicos, pedagdgicos y didacticos de un
curriculo critico, para busqueda de nuevas vias y visiones en la reformulacién de los estandares
de competencias en el area de Matematicas y por ende, en el redisefio de un curriculo

fundamentado en la pedagogia critica.
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3.2 Estudio de caso como estrategia de investigacion

Se debe indicar que la presente investigacion es un apéndice del macro-proyecto de
investigacion realizado por el grupo Evaluando_nos, que lleva como titulo “Los estandares en el
curriculo y la evaluacion: ¢Relaciones de medicién, control, y homogeneizacion o posibilidad de
formacion, diversidad y evaluacién critica?”, finalizado en el afio 2012. El referente en mencion
permitird tener una vision general sobre los propdsitos que motivaron la realizacion de dicho
estudio, en la medida en que se pueda determinar si los resultados del presente proyecto guardan

relacion con los arrojados en el macroproyecto.

Al momento de indagar por los referentes investigativos para fundamentar la
presente investigacion, no se encontraron proyectos de investigacion —en el nivel de maestria—
que permitieran tener una vision amplia sobre la implementacion de los estandares basicos de
competencias de matemaéticas; sin embargo, por tratarse de un caso particular en una escuela
antes mencionada, se determiné direccionar el presente proyecto con las caracteristicas de un

Estudio de Caso.

Existe una amplia conceptualizacion sobre estudio de caso sin embargo en el

presente estudio se seguiran los planteamientos de Paramo (2011) quien plantea que este:

[...] Se presenta como una estrategia metodoldgica de investigacion orientada a la
comprensién de un fendmeno social de interés por su particularidad, con lo cual se busca
posibilitar el fortalecimiento, crecimiento y desarrollo de las teorias existentes o proponer
nuevas para entender o comprender el fenémeno. (p.307).

La dinamica del presente estudio de caso, permitira combinar la forma cuantitativa
y cualitativa de recolectar la informacién lo que permitird comprender la dindmica del fenémeno
estudiado en su particularidad, esto es, en el trabajo de campo en primera instancia con la
aplicacion de un cuestionario a los docentes para conocer la comprension que poseen del
fendmeno estudiado; luego de ser interpretado dicha informacién, se estableceran unas categorias

que permitan problematizar y profundizar los hallazgos para luego llevarlos a un instrumento de
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corte cualitativo como lo es el Grupo de Discusion.

El proposito de utilizar esta estrategia metodologica segun Paramo (2011)

[...] Es construir de manera mas clara y concreta la realidad y minimizar la distancia entre
el investigador y aquellos a quienes estudia, de manera que pueda comprender la
interaccion entre las distintas partes del sistema estudiado y las caracteristicas importantes
del mismo. (p. 308)

Lo anterior amerita construir un ambiente adecuado para el desarrollo de la
investigacion, esto es un ambiente mediado por la ética tanto en el trato como en la
comunicacion de tal manera que los participantes se sientan en todo momento, respetados y

valorados, tanto por sus pensamientos como por su practica pedagdgica.

Otro aspecto a tener en cuenta en la presente investigacion es la consideracion
planteada por Stake (1999) citado por Paramo (2011) quien afirma que “el estudio de caso es un
proceso de aprendizaje sobre un caso y un producto del entendimiento del investigador; es decir,
resulta de la experiencias y de las posteriores posturas y perspectivas que de su estudio derivan”.
Para el investigador, este ejercicio significa un aprendizaje no solo en el aspecto metodoldgico
sino también en los aspectos tedricos que comprenden el tema abordado y sobre todo por

desarrollarse con docentes cualificados y con una amplia experiencia en el campo educativo.

Este tipo de estudio puede tener muchas ventajas segin los autores, pero en el

presente estudio se determinan las planteadas por Eisenhardt (1989) citado por Paramo (2011):

[...] Aborda los comportamientos de los involucrados manera mas directa, los datos pueden
ser obtenidos de una variedad de fuentes cuantitativas y cualitativas, lo que permite no solo
conseguir una panordmica amplia del caso estudiado, sino a la triangulacion o
confrontacién de la informacion a través de las distintas perspectivas de las fuentes
consultadas, no est& determinado por las técnicas utilizadas, sino por la orientacion teorica
y el énfasis en la comprension de procesos dentro de sus contextos. (p. 308).

El presente estudio de caso es de caracter educativo e implica los pasos de la

descripcidn, la interpretacion y el juicio valorativo, aspectos que seran ampliados en las técnicas
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de analisis de la informacion. Metodolégicamente, se estructura de la siguiente forma: la
seleccion y definicién del caso, elaboracion de una lista de preguntas, localizacion de unas

fuentes de datos, el anélisis e interpretacion y la elaboracion del informe.

La seleccion y definicion del caso, hace referencia a las teméaticas ampliamente
explicadas en el punto de introduccion del presente estudio, las preguntas, corresponden a la
pregunta macro y las preguntas en las cuales se sistematiza en el problema, la fuentes de datos
las constituyen los datos teoricos, empiricos y cualitativos empleados para analizar el problema
estudiado, el analisis y la interpretacion de la informacion serd mediante la técnica planteada por
Eisner (1998) desarrollada en cuatro pasos explicados en el punto correspondiente y en cuento a
la presentacion del informe final contendra la tematizacion, conclusiones, recomendaciones y la

elaboracion de un RAE.

Es necesario reconocer la posibilidad de encontrar algunas barreras para el
desarrollo de esta investigacion, como el poco registro y la escasa reflexion documentada que se
encuentra, acerca de las percepciones que tienen los docentes sobre sus practicas educativas; el
exiguo archivo critico que se consigue sobre el desarrollo de estandares de competencia de
matematicas; o lo poco que se ha publicado sobre las relaciones que subyacen en la aplicacion de
estas politicas en la escuela, lo que podria evidenciar un vacio reflexivo e interpretativo que no
ha permitido develar la intencionalidad de las politicas de estandarizacion educativa, y el sentido

y significado de la construccién de un curriculo critico para la ensefianza de las matematicas.

Tratdndose de un problema complejo, en el que la subjetividad podria llegar a
desviar la veracidad de la informacion que brinden los autores, es importante crear un ambiente
de fuertes relaciones de confianza, entre los actores que interactian en este proyecto; por esta

razén se deben tener en cuenta el planteamiento de Paramo (2006).

[...] Este ambiente debe estar mediado por principios éticos como el respeto a las
personas y a las comunidades, que requiere un compromiso para asegurar la autonomia de
los participantes en la investigacion de acuerdo a sus valores, el beneficio, que requiere
un compromiso para asumir los riesgos asociados a la investigacién y el de la justicia, el
cual requiere un compromiso para asegurarse la distribucion justa de los riesgos y los
beneficios resultantes de la investigacion. (p. 34).
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Cabe resaltar la importancia que representa, para esta investigacion, la obligacion
de respetar los valores e intereses distintos que dinamizan a la comunidad educativa, en espacios

como el de la investigacion.

3.3 Técnicas e instrumentos

El investigador cualitativo utiliza técnicas variadas y flexibles, acordes con los
requerimientos de la situacion a investigar, que le permitan obtener datos relevantes y
emergentes, y teniendo cuidado de no alterar o imponer su punto de vista, trata de hacer el
estudio de la realidad en forma natural, es decir, como sucede, como se desarrolla. En los
supuestos de partida de la investigacion cualitativa, se encuentran las razones que llevaran a
hablar de los métodos y técnicas especificas, adecuados para este tipo de investigacion. Para la
recoleccion de informacion requerida en el presente estudio de caso, se emplearan las siguientes
técnicas para la recoleccion de informacion: la aplicacion de cuestionarios y el grupo de

discusion.

El cuestionario como lo plantea Paramo & Arango (2008) “es un procedimiento
utilizado en la investigacion social para obtener informacién mediante preguntas dirigidas a una
muestra de individuos que en muchos casos busca ser representativa de la poblacion general”. (p.
55). Cabe resaltar que en el cuestionario se emplearan preguntas abiertas con opciones de
repuesta, cuidando la forma de interrogar al interlocutor para que este no se sienta afectado en su
pensamiento, creencias y actuacion. En todo caso, para la elaboracion de los dos instrumentos se
elabor6 una matriz general que contiene los siguientes elementos: categoria, subcategoria,

conceptualizacién y pregunta (Anexo 1).

Para la respectiva validacién del cuestionario se aplicara una prueba piloto, la cual
permitira realizar los ajustes correspondientes (ver anexo 2). La informacién recolectada con este
instrumento, sera considerada como primaria y sometida a un analisis interpretativo que permita
establecer las categorias respectivas para la elaboracion de las preguntas del instrumento de corte

cualitativo como lo es el grupo de discusion.
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El cuestionario a docentes se elaborara teniendo en cuenta las categorias y

subcategorias de la tabla 1.

CATEGORIA SUBCATEGORIA INTERROGANTES
S
1.1 Nocion. 1. Desde su experiencia como docente, las
politicas publicas educativas se pueden considerar
como:
a. ___ Programas de accion educativa de una
autoridad publica.
l. b.  Estrategias educativas focalizadas para
POLITICAS resolver problemas de un sector de la sociedad.
PUBLICAS c. ___ El ambito educativo para garantizar el
EDUCATIVAS “pacto” entre Estado y sociedad.
ASOCIADAS A LA d. ___ Otro? Cual

ENSENANZA DE
LAS
MATEMATICAS.

2. Las politicas publicas educativas asociadas a la
ensefianza de las matemaéticas tiene su origen en:

a. ___ Las recomendaciones de los Organismos
Internacionales conducentes a direccionar la
educacion a las exigencias del mundo laboral.

b. _ La preocupacion del gobierno para
mejorar la calidad de la educacion.

Cc. ___ La autonomia que poseen los docentes
para construir curriculos alternativos.

d. __ Otro? Cual

1.2 Incidencia.

3. En su opinion, las reformas educativas que
introdujeron los estandares de competencia para la
ensefianza de las matematicas en América Latina y
en Colombia principalmente han permitido:

a. ___ Profundos debates sobre la finalidad de la
politica educativa promovidos por la sociedad
civil, organizaciones No Gubernamentales y los
diferentes gobiernos.

b. _ Construir un diagnéstico educativo
atendiendo a Informes de Investigaciones de
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académicos, universidades, representantes del
gobierno y de Organismos Internacionales.

C. Aplicar pruebas censales para monitorear
la calidad de la educacion en Colombia.
d. Otro? Cuél

4. A continuacion se presentan una serie de
enunciados relacionados con el impacto de la
articulacion de los estandares en el curriculo de
matematicas ¢Cudl cree usted que es el o los de
mayor impacto?. Puede seleccionar una o dos
opciones.

a. __ Los estandares son fuentes para el
desarrollo de proyectos pedagogicos de aula.

b.  Los estandares han permitido elaborar la
malla curricular y los planes de mejoramiento para
la calidad de la educacion.

C. ____ Un elemento del curriculo es el
entrenamiento del estudiante para responder
pruebas censales internas y externas.

d. __ Otro? Cual?

1.3 Normatividad.

5. La normatividad educativa vigente y en
particular la establecida para la ensefianza de las
matematicas, en cuanto a la reestructuracion del
curriculo ha sido:

a. ___ Una via para la construccién de un
curriculo que responda a las necesidades externas
e internas de los centros educativos.

b. __ Una limitante para la construccion de un
curriculo que responda a las necesidades externas
e internas de los centros educativos.

C. Una oportunidad para desarrollar la
autonomia escolar.
d. Otro? Cual

2.1 Nociény
caracterizacion

6. Para el Ministerio de Educacion Nacional -
MEN- Los estandares béasicos de competencias
han sido considerados como la ‘“Agenda
educacional para alcanzar una educacion de
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ESTANDARES
BASICOS DE
COMPETENCIA
EN LA
ENSENANZA-
APRENDIZAJE DE
LAS
MATEMATICAS.

calidad”. A continuacidon se presentan unos
enunciados relacionados con la “Calidad de la
Educacion”. Seglin su experiencia ;Cudl de los
siguientes aspectos reviste mayor importancia para
la calidad en la calidad de la educacion?. Puede
seleccionar una o dos opciones.

a. ___ Las condiciones econémicas y sociales
de los estudiantes y sus familias.

b. _ La aplicacién de pruebas censales
internas y externas.

c. ___ Atencion a la diversidad y
heterogeneidad de la poblacién escolar y
escolarizante.

d. Otro?  Cudl?

7. Desde su practica pedagogica, el enfoque de
estandares de competencias le ha permitido:

a. ___ Transformar la practica pedagogica
haciéndola mas significativa.

b. __ Direccionar el quehacer pedagogico hacia
el desarrollo de los contenidos basicos del area.

c. ____ Implementar estrategias didacticas para
elevar el nivel de desempefio académico de los
estudiantes.

d.  Otro? Cual

2.2 Sentido y
significado

8. A continuacion se plantean una serie de
criterios relacionados con la planificacion de la
clase de matematicas desde el enfoque de
estandares de competencia. Para Usted ;Cual es el
0 los criterios resulta de mayor prioridad?. Puede
marcar una o dos opciones.

a. __ Los estandares de competencia de
matematicas.

b.  Lamallacurricular.

c. ___ Interesesy necesidades de los estudiantes.
d. __ Otro? Cual?
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9. En su institucion educativa, la implementacion
de los estdndares béasicos de matematicas se
caracterizé por:

a. ____ Generar un debate interno para establecer
la ruta metodoldgica que permitiera ajustar el
curriculo.

b. _ Aceptar el liderazgo de los directivos para
redisefiar el plan de estudio tomando como eje
principal los estandares basicos de competencias.

111. HACIA LA
RESIGNIFICACIO
N DE LOS
ESTANDARES EN
LA ENSENANZA
DE LAS
MATEMATICAS.

C. ___Sequir incondicionalmente las
recomendaciones de la secretaria de educacion
municipal.

d.___ Otro? ___ Cual?

2.3 Impacto. 10. Las pruebas censales basadas en los estandares
de competencias implementadas por el gobierno
han permitido:
a. ___ Elevar el nivel de calidad de la educacion
matematica impartida en la institucion.
b. _ Generar procesos de mejoramiento
continuo en la ensefianza de las matematicas.
C. ____ Promover la apropiacion de la
metodologia de las pruebas censales a través del
entrenamiento a los estudiantes
d. __ Otro? Cual?

3.1 11. A continuacion se presentan una serie de

Conceptualizacion
de los principios
epistemoldgicos,
pedagogicos

enunciados relacionados con el redisefio de
estdndares de matematicas para la formacion
integral del estudiante con una vision desde las
pedagogias criticas. Desde su experiencia como
docente  ;Cual(es)  es(son) la(s) mas
importante(s)?. Puede marcar una o dos opciones.

a. ___ Una educacion matematica que responda
a altas expectativas y una base potente para todos
los estudiantes.

b.  Unaensefianza cientifica, comprensiva,
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incluyente, retadora e integradora reforzada por la
tecnologia.

C. ___ Que promuevan una evaluacion formativa
apoyada en el principio de aprender a aprender y
no solo el desempefio académico del estudiante.

d __ Otro? Cuél?

12. A continuacion se presentan una serie de
enunciados relacionados con el redisefio de un
curriculo contextualizado para la ensefianza de las
matematicas. De acuerdo a su experiencia
¢Cudl(es) considera Usted como prioritaria?.
Puede marcar una o dos opciones.

a. ___ Dialogo de saberes entre las necesidades
del contexto y las exigencias externas para
determinar los contenidos.

b.  Reflexién sobre tendencias curriculares
contemporaneas para la ensefianza de las
matematicas, producciéon de los teoricos y
resultado de las investigaciones educativas.

C. Fundamentos de pedagogia, didactica y
evaluacion critica.
d. Otro? Cual?

Tabla 1. Matriz general de categorias y subcategorias para elaboracion de cuestionario a

docentes.

El grupo de discusion se puede considerar como una conversacion en la que
interacttan en forma directa las personas que lo integran, esto es fundamental para que el grupo
tenga cohesion interna. En este se debaten preguntas abiertas que tienen semejanza con la
entrevista a profundidad que promueven un dialogo ético, respetuoso del uso de la palabra y de
las divergencias de pensamiento; en todo caso, esta dirigido a establecer consensos, productos

del andlisis de la tematica en cuestion.

El grupo de discusion que se empleara en el presente proyecto, tendra la siguiente

61




estructura: Un moderador, quien haré la presentacién de los participantes, leera el codigo de ética

a tener en cuenta y otorgara la palabra a cada participante segun el tiempo y las condiciones

establecidas (ver anexo 3). Se planea realizar tres sesiones del grupo de discusion pero de

acuerdo a la profundizacién del debate y a los acuerdos llegados, se determinara el nimero de

sesiones necesarias.

Para la elaboracion de la entrevista a profundidad, a tratar en los grupos de

discusién, se tendra en cuenta las categorias y subcategorias establecidas en la tabla 2.

CATEGORIA SUBCATEGORIAS INTERROGANTES
1.1 Nocion. 1. El profesorado mantiene diversidad de
nociones sobre politica educativa y
posiblemente a ello se deba la falta de
apropiacion en sus précticas pedagogicas,
l. (segin su criterio qué causas y efectos
POLITICAS generaria para la educacién, la pedagogia y
PUBLICAS el profesorado? Al mismo tiempo que podria
EDUCATIVAS sugerir para superar esta situacion.

ASOCIADAS A LA
ENSENANZA DE LAS
MATEMATICAS

1.2 Incidencia.

2. En este momento en que se reconoce en lo

cultural la singularidad, la diversidad, la
democracia y, en muchas escuelas se
propone el cultivo de las capacidades

creativas y los ambientes democraticos. ¢De
qué forma los estandares de matematicas
podrian obstaculizar o facilitar estos
propositos educativos?

1.3 Normatividad.

3. En el marco del discurso de los estandares
de competencias de matematicas, la calidad
de la educacion es sinénimo de control y
medicion ¢Cudl cree Usted que pueden ser
las consecuencias e incidencias que dicha
consideracién tiene en el sistema educativo
colombiano?
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1.
ESTANDARES
BASICOS DE
COMPETENCIA EN
LA ENSENANZA-
APRENDIZAJE DE
LAS MATEMATICAS.

2.1 Sentido y
significado

4. La malla curricular implementada por los
estandares de competencias al curriculo de
matematicas, hay docentes que las
consideran una innovacién pedagogica y
otros manifiestan que es un retorno al
conductismo pedagogico. ¢(Como incide una
y otra mirada en el proceso de ensefianza
aprendizaje y en las practicas pedagogicas?
Y ¢Seria conveniente superar la mirada
tecnicista de la malla curricular?

2.2 Impacto.

5. Segun el profesorado, el principal criterio
de los estandares de competencias, ha sido la
implementacion de pruebas censales. (Se
podria considerar la prueba censal una
experiencia significativa en materia de
evaluacion? Si no es asi, ¢Como podria
prensarse un proceso de evaluacién
formativa?

1.

HACIA LA
RESIGNIFICACION
DE LOS
ESTANDARES EN LA
ENSENANZA DE LAS
MATEMATICAS.

3.1 Conceptualizacion
de los  principios
epistemoldgicos,
pedagogicos

6. A pesar de la homogenizacién de la
politica de estandarizacion, entre los
docentes, emerge resistencia desde lo
didactico, lo pedagogico y lo evaluativo. No
obstante, la educacion continua en crisis
segun los resultados de las pruebas
internacionales PISA ¢Cdmo cree Usted que
impacta este aspecto a la atencién a la
diversidad de la comunidad estudiantil? Al
mismo tiempo ¢seria necesario repensar este
tipo de evaluacion del area de matematicas?

7. ¢Qué propone Usted desde sus saberes
disciplinares y experiencia docente para
hallar nuevos sentidos en la comprension y
aplicacion de los estandares de matematicas
en orden a una educacién y formacion en
contexto y que potencie aptitudes criticas y
auténomas de sus estudiantes?

Tabla 2. Matriz general de categorias y subcategorias para elaboracion de entrevista a

profundidad.
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3.4 Técnicas de analisis utilizadas

En el presente enfoque de investigacion cualitativa, la interpretacion de los hechos
estudiados se halla en correspondencia con las concepciones que poseen los sujetos participantes
en dicho proceso. El proceso de sistematizacion y andlisis de la informacion recolectada en la
presente investigacion, se llevara a cabo mediante la aplicacion de los fundamentos tedricos y
metodoldgicos propuestos por Eisner (1998), conocidos como Critica Educativa, este autor
considera “el conocimiento como el arte de la apreciacion y la critica como el arte de la

revelacion” (p. 106).

En este orden de ideas, se estructura la critica educativa en cuatro dimensiones: la
descripcion, la interpretacion, la valoracion y la tematizacion. Estas no deben ser vistas como
pasos aislados sino como momentos de interpretacion hermenéuticos que a medida que se van
dando se complejiza el analisis, en la descripcion, se ofrece una primera aproximacion a las
respuestas dadas por los docentes, a cada una de las preguntas del cuestionario estructurado,
determinando las subcategorias emergentes de las respuestas que seran retomadas en la
interpretacion ; los totales parciales, correspondientes a dichas respuestas, son comparados con el
total general de encuestados. En esta etapa, las aproximaciones dadas por el investigador a las
respuestas de los docentes, se asumen en forma vivencial, determinando las tendencias que

subyacen en las respuestas dadas.

La interpretacion para Eisner (1998) es:

[...] situar en un contexto, exponer, exponer, develar, explicar, es como alguien podria
decir, una actividad hermenéutica de descodificacion de mensajes dentro del sistema. Si la
descripcion trata lo que es, la interpretacion se enfoca en el por qué o en el como (p. 119)

La interpretacion permitird determinar las concepciones que expresen los docentes,
sobre los estandares, para luego relacionarlas con el curriculo, la evaluacién y su préctica, con el
proposito de develar su sentido y significado en el contexto institucional; por su parte, el

investigador podra interpretar los significados que estos dan a las categorias planteadas, y luego
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ponerlas en una triangulacion, con las voceas de los docentes y expertos en el area de

matematicas, del contexto local.

En cuanto a la etapa de valoracion, esta etapa es compleja porque puede depender
del contexto desde el cual se diga o se interpreten la informacion, por ello, atendiendo el

planteamiento de Eisner (1998) al expresar que:

[...] No obstante, el hecho de que sea complejo y especifico para cada contexto no significa
gue debamos evitar emitir juicios sobre el valor educativo de lo que hemos visto. Si no
sabemos con qué contamos, no hay maneras de saber en qué direccion debemos dirigirnos
(p. 121)

La valoracion permitird entonces, ademas de emitir un juicio de valor educativo
sobre las categorias emergentes, sobre todo de la triangulacion del analisis de la informacién
cuantitativa y la técnica de Grupo de Discusion, permitiran plantear vias, salidas alternativas
frente a la teorizacion de las politicas de estandarizacion de las matematicas y su influencia en la

practica pedagogica de los docentes.

La tematizacion: Habiendo avanzado en las tres dimensiones anteriores, es decir,
descrito las situaciones relacionadas con el tema de investigacion, luego de develar su sentido y
significado a dichas acciones en correspondencia con el marco tedrico planteado, se hace
necesario ahondar en las teméatica emergentes que en palabras de Eisner (1998) consiste en
“identificar los mensajes recurrentes que dominan la situacion sobre la cual el critico escribe” (p.
126). La tematizacion, dentro de la presente investigacion, permitird profundizar las tematicas
productos de la triangulacién de las categorias emergentes y haran parte del acervo de
conocimientos subyacente del proceso de investigacion y que luego seran publicados por el autor

de esta investigacion a través de un ensayos y /o un articulo cientifico.

65



3.5 Poblacién participante.

El natural de la presente investigacion es la Institucion Educativa Cristobal Colon,
ubicada en la Carrera 9 #11-20 del Barrio P-5 en la ciudad de Monteria, Departamento de
Cordoba. Es de caracter oficial y naturaleza mixta. Con reconocimientos de estudios en los
niveles de preescolar, basica y media, en jornada Diurna (Mafiana y Tarde), Nocturna y Fin de
semana, reconocida mediantes resolucion 0756 del 12 de junio de 1999 y ratificada mediante la
resolucién 001083 de septiembre 20 de 2002.

Segun el Proyecto Educativo Institucional -PEI-, tiene como mision:

[...] Ofrecer una educacion integral, con sentido humanistico, incluyente, social y ético,
mediante el desarrollo de competencias basicas, laborales y ciudadanas en los niveles de
preescolar, basica y media académica, con programas técnicos posibilitando al egresado su
insercion exitosa a la educacion superior y al mundo laboral. (p. 4).

El proceso educativo segun el PEI (Anexo 4) es orientado bajo “los principios
filosoficos, antropolégicos, socioldgicos, psicologicos epistemologicos y pedagogicos” (p. 4). Lo
cual significa que existe una vision amplia sobre el papel de la escuela frente al encargo social
que le ha sido asignado, la formacion integral del hombre y la mujer matriculado en dicha

institucion.

En lo relacionado a la poblacién participante del proyecto, esta fue seleccionada
mediante los siguientes criterios: son profesores nombrados de tiempo completo en la Institucién
Educativa Cristébal Coldn, tienen una experiencia promedio de veinte (20) afios en la bésica
ciclo primaria y especificamente en el area de matematicas en el grado quinto (5°), son
normalistas, licenciados en areas de la educacion, mayoritariamente en matematica y fisica pura,
la mayoria con formacion en postgrado. En cuanto al sexo, la poblacién que interactda en el
proyecto esta conformada por diecisiete (17) docentes de los cuales catorce (14) son hombres y

tres son (3) mujeres.
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Es importante resaltar el sentido ético que caracterizara las relaciones
interpersonales entre el investigador y la poblacion participante quiénes interactuaran para
caracterizar los sustentos conceptuales, develar el sentido de los estandares de competencias en
el area de Matematicas y las relaciones que subyacen en el curriculo, tanto como la practica
pedagdgica de los docentes, con el fin de direccionar nuevas miradas desde las perspectivas de

las pedagogias criticas.
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4. ANALISIS DE LA INFORMACION

4.1 Cuestionario Estructurado con Docentes

Para la confrontacion teorico-practica del proyecto “Estandares Basicos de
Competencias de Matematicas de Grado Quinto” se aplico a los docentes un cuestionario que
consta de nueve (9) preguntas abiertas con 4 opciones de respuestas, en donde el docente podia
seleccionar una 0 mas opciones y/o agregar otra; por lo tanto el analisis se realiza en forma
cuantitativa comparando las opciones de respuestas seleccionadas con la totalidad de docentes
encuestados (17 docentes). El cuestionario tiene como propdésito recoger informacion primaria
que permitird tener una primera mirada sobre la comprension, significado y sentido de los

docentes sobre la politica de estandarizacion.

El andlisis de la informacion se realizd en tres (3) etapas: la Descripcion, la

Interpretacion y la Valoracion como se detalla a continuacion.

Categoria: Politicas publicas educativas asociadas a la ensefianza de las matematicas.

Subcategoria: Nocién
Pregunta 1.

Las politicas publicas educativas asociadas a la ensefianza de las matematicas

tienen su origen en:

a. Las recomendaciones de los Organismos Internacionales conducentes a direccionar la
educacion a las exigencias del mundo laboral.

b. La preocupacion del gobierno para mejorar la calidad de la educacion.

c. Laautonomia que poseen los docentes para construir curriculos alternativos.

d. ¢Otro? ;Cual?

La visién de educacién gue tiene el gobernante de turno (Politicas de gobierno).
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Descripcion:

10

o N B O ®

Gréfico 1. Origenes de las politicas publicas educativas.

La primera aproximacion a las respuestas dadas por los docentes sobre el origen de
las politicas educativas asociadas a las matematicas se refleja que un grupo significativo de
docentes (9 de 17 docentes) afirman que las politicas educativas asociadas a las matematicas
tienen su origen en las “Recomendaciones de los Organismos Internacionales conducente a
direccionar la educacion a la exigencia del mundo laboral”. Mientras que para un nimero
significativo de docentes (8 de 17 docentes) respondieron que estas politicas tienen su origen en
la “Preocupacion del Gobierno para mejorar la calidad de la educacion”.

Llama la atencidn, que dos docentes (2 de 17 docentes) en su respuesta afirma que
las politicas educativas asociadas a las matematicas, tienen su origen en la autonomia que
poseen los docentes para construir curriculos alternativos. Un docente respondié ademas la

opcion Otro, escribiendo que “La visién de educacion que tiene el gobernante de turno
(Politicas de gobierno)”.
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Interpretacion:

Para la interpretacion de la pregunta uno (1), referente al origen de las politicas
publicas educativas asociadas a la ensefianza de las matematicas, las respuestas de los docentes
permiten reafirmar lo que se ha venido denunciando por parte de académicos e investigadores:
los estandares han sido implantados en cumplimiento de una politica internacional en la
busqueda de la calidad de la educacion bajo un contexto neoliberal como plantea Eisner, Nifio &

Gama.

En efecto Eisner (2002), al hacer un analisis de la historia y reforma de
estandarizacion en los Estados Unidos, plantea que los “intentos pasados que omitieron examinar
los factores cuya influencia hace que las practicas escolares sean tan sélidas y resistentes al
cambio” (p. 249). En el contexto colombiano, la resistencia referente a la politica de
estandarizacion de la ensefianza de las matematicas, puede estar dada en el sentido de que no

consulta el acumulado historico-pedagogico de los docentes.

A juicio de Diana Ravitch (citada por Nifio & Gama, 2013) las criticas enfrentadas

por los estandares Nacionales en los Estados Unidos en 1990, se deben a los siguiente aspectos.

1. Los estandares nacionales ‘deben ser minimos, reducidos a su mas bajo comin
denominador, especialmente si ellos son controlados por una agencia federal’. 2. El gobierno
puede llegar a imponer valores y opiniones controversiales. 3. Los estandares nacionales basados
en temas tradicionales y disciplinas como matematicas, ciencias e historia van a limitar el
curriculo. 4. Los test nacionales van a afectar a los nifios y distorsionar las prioridades del aula
de clase. 5. Los estandares nacionales no van a hacer nada para ayudar a las escuelas publicas de
la ciudad, pues se argumenta que la mas urgente necesidad de las escuelas publicas es dinero y
no el seguimiento de estandares. 6. Los estandares nacionales y evaluacion de desempefios no
van a expandir la igualdad de oportunidades. 7. Los estandares nacionales y de la evaluacion no
van a mejorar el desempefio porque la mayoria de los profesores los ignoran y va a hacer lo que
ellos siempre han hecho. 8. El fracaso de los estandares nacionales y test de desempefio van a

poner en detrimento la fe sobre la educacién publica, lo que favorecera la via de la privatizacion
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para la educacion. 9. Los estandares nacionales y la evaluacion de desempefio realizaran muy

poco por ellos mismos. (p.187)

Las criticas a las politicas de estandarizacion planteadas por Ravitch en Estados
Unidos, coinciden con las realizadas en Colombia por la afectacion del curriculo de matematicas
por dos aspectos principales: los contenidos basicos, homogéneos para todos los nifios y las nifias

y la evaluacion reducida a pruebas de medicion de los desempefios de los estudiantes.

Otro aspecto significativo en las respuestas de los docentes, cuando manifiestan que
la politica de estandarizacion responde a la preocupacion del gobierno para mejorar la calidad
de la educacién, esta forma de pensar del docente puede estar relacionada con la forma acritica
como se ha tomado la politica en la Institucion Educativa Cristobal Coldn; siendo que como se
ha criticado, el concepto de calidad establecido en los estandares, corresponde al control del
desempefio del estudiante para lo cual han introducido las pruebas censales a nivel nacional e

internacional.

De otra parte, se nota una minima tendencia a considerar el origen de los estandares
como la autonomia de los docentes para la construccion de curriculos alternativos este criterio
estaria relacionado con el lenguaje técnico e instrumental promovido por los autores de las
politicas al pretender venderle la idea al maestro y a la comunidad que el curriculo estandarizado
es la solucion para los problemas sociales, econémicos y sobre todo laborales. Cabe resaltar que
uno de los procesos que se ha visto afectado en este proceso ha sido la autonomia de los

docentes como profesionales de la pedagogia.

En lo que respecta a la opinion de los docentes, se resalta el criterio particular
emitido por un docente acerca del origen de la politica al afirmar que este corresponde a la vision
de educacion que tiene el gobernante de turno. La politica de estandarizacion referente a las
matematicas ha permanecido por mas de una década en Colombia, a pesar de la resistencia de
organizaciones, investigadores y tedricos, cada gobierno de turno se las ha ingeniado para
profundizar sus resultados en la educacion; por ello resulta inocente pensar que puede ser

modificada por gobiernos de turno.
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Valoracion:

Después de haber realizado la descripcion y la interpretacion, se hace necesario
ampliar la mirada critica sobre el origen de la politica de estandarizacion relacionado con la
ensefianza de las matematicas en la Institucién Educativa Cristobal Colén, por ello se hard una
valoracion categorizando los aspectos expresados en las respuestas de los docentes. Esto
permitird visionar alternativas en materia de disefio de politicas institucionales respecto a la

ensefianza de las matematicas.

La implementacion de los estandares basicos de competencias de matematicas por
parte del Ministerio de Educacion Nacional — MEN — articulado a una propuesta de evaluacion
masiva que reduce los criterios de calidad de la educacion a los resultados de las mismas, ha
tenido un impacto negativo en el curriculo de matematicas y en las practicas pedagogicas de los
docentes; en lo que respecta al curriculo, es instrumental, técnico y haciendo énfasis en
contenidos minimos. En lo relacionado al docente, lo convierte en un operario de la educacion al

pasar de ser un sujeto de la pedagogia a un diligenciador de guias y manuales.

Se aprecia una vulneracion de la autonomia institucional consagrada en la Ley
General de Educacion, al declarar con los estandares de matematicas lo que se debe ensefiar y lo
que se debe evaluar; de esta forma la practica pedagdgica del docente queda reducida a un
entrenamiento instrumental preparando al estudiante para las pruebas censales nacionales e
internacionales con las que se controla y mide la calidad de la educacion. Por lo anterior es
necesario generar un debate amplio al interior de la institucion, en el que se retomen entro otros
aspectos, los fines de la educacidn establecidos en el articulo 5° de la Ley General de Educacién,
MEN (1994), los criterios curriculares del Decreto 1860, MEN (1994), para de esta manera
llegar a consensos institucionales sobre los aspectos pedagdgicos para construir propuestas

alternativas conducentes a la formacién integral de los estudiantes desde el area de matematicas.
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Categoria: Politicas publicas educativas asociadas a la ensefianza de las matematicas.

Subcategoria: Incidencia.
Pregunta 2.

En su opinién, las reformas educativas que introdujeron los estandares de
competencia para la ensefianza de las matematicas en América Latina y en Colombia

principalmente han permitido:

a. Profundos debates sobre la finalidad de la politica educativa promovidos por la sociedad

civil, organizaciones No Gubernamentales y los diferentes gobiernos.

b. Construir un diagnostico educativo atendiendo a Informes de Investigaciones de

académicos, universidades, representantes del gobierno y de Organismos Internacionales.

c. Aplicar pruebas censales para monitorear la calidad de la educacion en Colombia.

d. ¢Otro? ;Cuél?

e Rotular las Instituciones Educativas en determinado nivel de calidad acorde con los
resultados de las pruebas censales, sin tener en cuenta las carencias tecnologicas, didacticas y

socioecondmicas que caracterizan determinadas comunidades educativas y contextos.

e La formacion de individuos que se desempefien en un mundo globalizado.
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Descripcion:

Grafico 2. Impacto de las reformas educativas

En relacion a la opinion que tienen los docentes sobre lo que ha permitido las
reformas educativas que introdujeron los estandares de competencias para la ensefianza de las

matematicas, se encontro que hay diversidad de pensamiento frente al tema:

La mayoria (10 de 17 docentes) respondieron que las reformas han permitido
aplicar pruebas censales para monitorear la calidad de la educacion en Colombia. Mientras
que otra cantidad significativa (8 de 17 docentes) opinaron que las reformas han permitido
construir un diagnostico educativo atendiendo a Informes de Investigaciones de
académicos, universidades, representantes del gobierno y de Organismos Internacionales.
Un grupo de docentes (2 de 17 docentes) manifestd que las reformas han permitido profundos
debates sobre la finalidad de la politica educativa promovidos por la sociedad civil,

organizaciones No Gubernamentales y los diferentes gobiernos.

Es de resaltar que en esta pregunta se empled la opcion Otro (2 de 17 docentes)

respondieron respectivamente ‘“Rotular las Instituciones Educativas en determinado nivel de
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calidad acorde con los resultados de las pruebas censales, sin tener en cuenta las carencias
tecnologicas, didacticas y socioeconémicas que caracterizan determinadas comunidades
educativas y contextos” y “La formacion de individuos para desempefiarse en un mundo

globalizado”.

Interpretacion:

Al solicitarles a los docentes su opinién acerca de las reformas educativas que
introdujeron los estandares de competencias para las ensefianzas de las matematicas en América
Latina y en Colombia principalmente han permitido: la opinion mayoritaria de los docentes da
cuenta de que el sentido de la reforma de los estandares de competencias en Matematicas es el de
aplicar pruebas censales para monitorear la calidad de la educacién en Colombia, en efecto la
politica gubernamental se centra en el control de la mal llamada “calidad de la educacion”. Al
respecto, Santos (2012 p. 13), expresa que “el fendmeno tiene un efecto muy negativo al
convertir la calidad en una competicién. Creo que el lenguaje crea muchas trampas en el discurso
pedagogico. Una de esas trampas es el concepto de calidad”. En este sentido, la calidad queda
reducida a control mediante pruebas censales que determinen el nivel de desempefio académico

de los estudiantes y finalicen en la clasificacion de las escuelas segun dicho resultado.

Por ello es necesario analizar la postura del Ministerio de Educacion Nacional -
MEN- al introducir en principio la plataforma ideoldgica de lo que posteriormente seria la
politica de evaluacién, fue asi como el MEN al conceptualizar los Estandares de Competencias
Bésicas (2003) como: “(...) criterios claros y publicos que permiten establecer los niveles
basicos de calidad de la educacion a los que tienen derecho los nifios y las nifias de todas las
regiones del pais, en todas las areas que integran el conocimiento escolar” (p. 2). Segin este
concepto se determind publicamente la homogenizacion del conocimiento, al plantear lo que los
nifios deben saber y saber hacer. Asi mismo se plantea un concepto erréneo sobre una educacion

en derecho de las nifias y las nifias colombianos.

En oposicion al proposito del MEN, han surgido diversas posiciones de

académicos, investigadores y gremios educativos. En este sentido Diaz, B. (2012), expresa que
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“las reformas de la era de la globalizacion, bajo el lema de incrementar la calidad de la
educacion, oculta un sentido mas profundo, que es la instauracion de una pedagogia tecnocratica-
eficiente (...)” (p. 25). Por ello no es sorprendente que existan docentes que se asumen como
sujetos al servicio de la técnica antes que de la reflexién critica. Por otro lado, Nino Zafra, L. &

Gamma, A. (2012) afirman que:

[...] El concepto de estandares seglin la politica neoliberal deriva del término “calidad de
la educacion” discurso introducido por la politica neoliberal con el fin de homogeneizar
las formas de ensefianza para la produccion de patrones recomendados por la empresa a
nivel general. Ambos conceptos — Estandar y Calidad — son términos traidos de la
industria y la economia los cuales apoyan procesos de mejoramiento al alcanzar
consensos sobre lo que se espera de la produccidn. (p. 15)

Es evidente que la politica de estandarizacion no es producto de la reflexién
pedagdgica pedagogia del maestro, tampoco promueve un concepto amplio e integral de calidad
de la educacion; por ello es indispensable tener a mirada del Centro de Estudios e
Investigaciones Docentes CEID-FECODE (2002), quienes han propuesto mantener criterios

diferentes:

[...] “una educacion integral de calidad supone la formulacion de politicas que
contemplen la igualdad de acceso, permanencia y egreso de la poblacién, procurando
grados creciente de equidad social y promoviendo formas de compensacion de
desigualdades. (p. 5).

Otro aspecto prioritario a valorar sobre las respuestas de los docentes se refiere a
considerar que la politica de estandares ha permitido construir un diagnostico educativo
atendiendo a Informes de Investigaciones de académicos, universidades, representantes del

gobierno y de Organismos Internacionales

En efecto lo que se percibe en la realidad es un diagnostico de los procesos del
desempefio de los estudiantes, respaldado por los resultados de las pruebas censales aplicadas y
que han permitido publicar el ranking de las instituciones educativas. El proposito de ranking no

se percibe como una estrategia de mejoramiento por parte del gobierno, sino como un
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instrumento de exclusién de las instituciones que obtengan bajos resultados, al respecto Diez

(2012), al ser interrogado por el grupo Evaluando_nos al respecto opino:

[...] La obsesion por establecer comparaciones lleva, entre otras cosas, a elaborar ranking
en los que se ensalza a los que ocupan las primeras posiciones y se cuestiona injustamente
a los que figuran en las Gltimas. En los rankings no se tienen en cuenta los puntos de
partida, ni las mejoras experimentadas, ni el valor afiadido por el sistema. (p 11).

Cabe resaltar que en menor proporcion, para fortuna de la pedagogia, algunos
docentes optaron por la opcion que manifiesta que los estindares han permitido “profundos
debates sobre la finalidad de la politica educativa promovidos por la sociedad civil,
organizaciones No Gubernamentales y los diferentes gobiernos”. Siendo que es precisamente
este aspecto el que el gobierno elude, por ello a las decisiones sobre evaluacién y politica

educativa, llegan la escuela como llegaron los estandares, a través de los directivos.

Por ultimo, se relacionan los aportes autonomos de los docentes quienes en la
opcidn otro de este interrogante, escribieron que las politicas de estandarizacion han permitido
“rotular las Instituciones Educativas en determinado nivel de calidad acorde con los
resultados de las pruebas censales, sin tener en cuenta las carencias tecnoldgicas, didacticas
y socioecondmicas que caracterizan determinadas comunidades educativas y contextos y la

formacion de individuos que se desempeiien en un mundo globalizado”.

Ademas de lo dicho sobre los ranking, es necesario afirmar que si hay un proceso
bien utilizado en la implementacion de las politicas de estandarizan de las matematicas, ha sido
el despliegue de tecnologia para el entrenamiento del estudiante, en cuanto a la dotacién de las
instituciones educativas para el uso de las tecnologias de punta, no ha sido un proceso amplio y
democratico, pues se hace a traves de la focalizacion de la instituciones. En este sentido, ha sido

desarrollado el proceso de formacion.
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Valoracién:

Las percepciones que tienen los docentes sobre lo que le ha permitido la politica de
estandarizacion en la ensefianza de las matematicas, son opuestas, por una lado se destaca el
énfasis en el entrenamiento para la pruebas censales, lo que a todas luces indica el desarrollo de
un curriculo técnico e instrumental; aunque esto se niegue en el fundamento de la politica. Por
otro lado, es evidente el convencimiento por parte de docentes que las politicas han permitido
construir un diagnostico educativo, esto puede darse por el desconocimiento de la politica misma
por temor de los docentes a asumir una posicién critica que les permita develar el sentido de

dicha politica.

Se puede asegurar que los propositos de la politica de estandarizacion de la
ensefianza de las matematicas, estdn dados en el orden de: controlar la eficiencia, eficacia y
calidad del servicio educativo sin que ello implique ampliar los recursos para la financiacion,
direccionar la educacién con exigencia del mundo laboral y reducir la participacion democratica
en la planificacion al determinar los componentes de un proceso tan complejo como lo es la

calidad de la educacién.

Es pertinente entonces, que la escuela plantee debates internos sobre el sentido,
significado, pertinencia y aplicabilidad de una politica educativa tan excluyente y pensar en
salidas democréticas que garanticen igualdad de oportunidades a quienes impacta el proceso

educativo.

Categoria: Politicas publicas educativas asociadas a la ensefianza de las matematicas.

Subcategoria: Incidencia
Pregunta 3.

A continuacién se presentan una serie de enunciados relacionados con el impacto

de la articulacion de los estandares en el curriculo de matematicas ¢Cual cree usted que es el o
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los de mayor impacto?. Puede seleccionar una o dos opciones.

a. Los estandares son fuentes para el desarrollo de proyectos pedagdgicos de aula.

b. Los estandares han permitido elaborar la malla curricular y los planes de mejoramiento para
la calidad de la educacion.

c. Un elemento del curriculo es el entrenamiento del estudiante para responder pruebas
censales internas y externas.

d. Otro ¢Cual?

Descripcion:

Grafico 3. Impacto de los estandares en el curriculo de matematicas.

Al plantearle varios criterios sobre el impacto de la articulacion de los estdndares en
el curriculo de matematicas, para que seleccionaran los de mayor impacto. La apreciacion que
tienen los docentes es diversa, entre quienes consideran (7 de 17 docentes) “los estandares han
permitido elaborar la malla curricular y los planes de mejoramiento para la calidad de la
educaciéon”, mientras que (6 de 17 docentes) consideraron que “los estandares son fuentes para el
desarrollo de proyectos pedagogicos de aula” y “en elemento del curriculo es el entrenamiento

del estudiante para responder pruebas censales internas y externas”.
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Interpretacion:

Las respuestas relacionadas con los criterios sobre el impacto de la articulacion de
los estandares en el curriculo de matematicas, dan cuenta de que los docentes entrevistados
consideran de mayor impacto, el hecho de que los estandares han permitido entre otros aspectos,
la elaboracion de la malla curricular y los planes de mejoramiento de la calidad de la educacién.
Esto puede significar que como consecuencia de la articulacion de los estandares al curriculo de
matematicas, los docentes estén desarrollando un curriculo técnico e instrumental, en otras

palabras homogeneizante.

Otra mirada de los docentes da cuenta que los estandares son fuentes para el
desarrollo de los proyectos pedagogicos de aula, esta mirada distorsionada sobre los proyectos
puede estar fundamentada en el control que las autoridades educativas ejercen sobre la necesidad
de que los proyectos tributen al desarrollo de los estandares, mientras que pedagogicamente los
proyectos de aula nacen como respuesta a necesidades de los estudiantes y del contexto, los
estandares por su caracter global y homogeneizante, como platea Bustamante (2012) “la politica
educativa parece descomprometerse con el conocimiento e impulsar mas una cultura de masas”
(p. 10), este aspecto antes que genera consenso en los docentes, por el contrario ha generado
tensiones, en el sentido de considerar desde los mas altos niveles del poder es donde se define lo

que el docente debe ensefiar y como lo debe evaluar.

Al considerar los docentes que: “un elemento del curriculo es el entrenamiento del
estudiante para responder pruebas censales internas y externas” se reafirma la Trasgresion de la
autonomia escolar planteada en la Ley General de la Educacion de 1994, al imponer los
estandares como categorias central. Esta percepcion de los docentes puede ser motivada a la
forma acritica como se ha asumido la politica de estandarizacién de las Matematicas por parte de

algunos docentes.

Cabe resaltar que un elemento de esta politica es la planificacion que el docente
debe tener sobre su actividad académica, pues por su caracter controlador, la planificacion es un

elemento de mayor impacto en la gestion de la calidad de los procesos educativos. Esta se ve
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reflejada en el diligenciamiento de formatos estandarizados diligenciados por los docentes y los

directivos docentes; la planificacion referida responde a un caracter instrumental.

Valoracién:

En lo relacionado a la valoracion del impacto de los estandares en el curriculo de
matematicas se puede afirmar que: La forma como se introdujeron los estandares al curriculo de
Matematicas, representa un asalto a la autonomia escolar, lo que ha llevado a un retroceso en
materia de produccion de conocimientos; mientras que en la Ley General de Educacion se
propendian consensos mediante el dialogo de saberes entre lo contextual y lo nacional, esto
altimo establecidos en los fines de la educacion, es decir, buscando un perfil sobre el tipo de

ciudadano que se Colombia requiere.

Otro aspecto emergente en este andlisis es el rompimiento de la dindmica de los
procesos de formacion integral y direccionamiento de la educacion y el papel de la escuela hacia
el acomodamiento de las exigencias surgidas desde el mundo empresarial. De esta manera el
curriculo es afectado en su esencia como proyecto socio cultural, reduciéndolo a un plan de
estudio que tiene como eje central la malla curricular, la cual hace énfasis en los contenidos a
desarrollar en cada area por separado, afectando de esta manera el desarrollo de un proyecto

curricular por procesos.

En lo relacionado a la evaluacion, esta pierde su caracter formativo al tomar el
componente cuantitativo para dar cuenta el desempefio del estudiante frente a una prueba censal,
sea esta interna o externa a la escuela. Es tiempo de que la escuela, los docentes y los directivos
docentes generen procesos de reflexion sobre la necesidad urgente de retomar los planteamientos
de la Ley General de Educacién y su decreto reglamentario 1860 en lo relacionado al redisefio de
un curriculo situado, producto de un dialogo de saberes consensuado sobre las necesidades del

contexto, el papel de la escuela y las exigencias externas.
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Categoria: Estandares basicos de competencia en la ensefianza-aprendizaje de las matematicas.
Subcategoria: Nocién y caracterizacion

Pregunta 4.

Para el Ministerio de Educacion Nacional -MEN- Los estandares basicos de
competencias han sido considerados como la “Agenda educacional para alcanzar una educacion
de calidad”. A continuacioén se presentan unos enunciados relacionados con la “Calidad de la

Educacion”. Segun su experiencia ;Cual de los siguientes aspectos reviste mayor importancia

para la calidad en la calidad de la educacion?. Puede seleccionar una o dos opciones.

a. Las condiciones economicas y sociales de los estudiantes y sus familias.

b. Laaplicacion de pruebas censales internas y externas.

c. Atencidn a la diversidad y heterogeneidad de la poblacion escolar y escolarizante.
d. Otro ¢Cual?

Los presupuestos destinados para financiar la educacion publica en igualdad de condiciones
para todos los ciudadanos.

Descripcion:

10
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Gréfico 4. Calidad de la educacion.
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En lo relacionado de la “agenda educacional para alcanzar una educacion de
calidad”; se plantearon criterios para que seleccionaran el(los) mas importantes desde su

experiencia como docente.

Las respuestas obtenidas de los docentes sobre el concepto de “Calidad Educativa”
dan cuenta que (9 de 17 docentes) consideran més importante “la aplicacion de pruebas censales
internas y externas”, en su orden (5 de 17 docentes) consideraron que un aspecto importante en
el concepto de calidad nos representa el criterio “atencion a la diversidad y heterogeneidad de la
poblacion escolar y escolarizante”, mientras que (3 de 17 docentes) comparten el criterio de “las
condiciones econdmicas y sociales de los estudiantes y sus familias” son un factor de
importancia. Cabe resaltar que un docente selecciono la opcion otro, expresando que “los
presupuestos destinados para financiar la educacion publica en igualdad de condiciones para

todos los ciudadanos” representa un criterio importante para la calidad de la educacion.
Interpretacion:

Las concepciones que tienen los docentes sobre “la Agenda educacional para
alcanzar una educacion de calidad” propuesta por el gobierno, en su mayoria consideran la
aplicacion de las pruebas censales internas y externas como el criterio mas importante para la
alcanzar la calidad. Cabe resaltar que las pruebas internas hacen referencia a las pruebas
realizadas al interior de la institucion como una supuesta preparacion del estudiante, para
responder las pruebas externas como: Programa Internacional para la Evaluacion de Estudiante
(PISA), Estudio Internacional de Progreso en Comprension Lectora (PIRLS®), Estudio de las
Tendencias en Mateméticas y Ciencias (TIMSS®), Laboratorio Latinoamericano de Evaluacion
de la Calidad de la Educacion (LLECE).

El hecho de realizar pruebas no es lo grave, el problema esta en el uso de los
resultados otorgados por el gobierno, desde el momento en que se clasifican las instituciones

atendiendo a los puntajes alcanzados de acuerdo al desempefio de los estudiantes; aqui es donde

> El original en Ingles: Progress in International Reading Literacy Study.
® El original en Ingles: Trends in International Mathematics and Science Study.
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inicia lo que se puede considerar el calvario de las instituciones que obtienen puntajes bajos. Al

respecto Santos Guerra (2012) plantea:

[...] Puede decirse que se pretende ayudar a los més desfavorecidos, pero el hecho es que
quien queda primero tiene una recompensa por el mismo hecho de haber alcanzado ese
puesto. Es lo que he llamado en alguna ocasion “el efecto Mateo”. A quien tiene se le dara
mas, al que no tiene, incluso lo que tiene se le quitara. (p. 10).

La politica tiene como principio premiar a las escuelas que ocupen los primeros
lugares, sin que ello pueda significar que estén desarrollando un buen proceso de formacion
integral, sin embargo son catalogadas como las mejores respecto a los desempefios de los
estudiantes, las que se ubiquen en los Gltimos lugares deben cargar con el lastre de ser las peores
en su localidad. Esto puede generar un proceso de desarraigo de las comunidades quienes
trataran de llevar a sus hijos a las “mejores escuelas” aunque el buen puntaje no es lo que

garantiza la calidad de la educacion.

En lo relacionado a las pruebas internacionales como PISA en la que Colombia ha
ocupado puestos pocos onerosos en relacion con los demas paises latinoamericanos, y en
comparacién con los que ocupan los primeros lugares, tiene un atraso en lo relacionado a
formacién docente, inversion presupuestal e igualdad de oportunidades, para la poblacion

infantil, desde la edad preescolar. Sin embargo y como plantea Diez (2012):

[...] La mayoria de las recomendaciones que se realizan basadas en las pruebas PISA se
admiten como si fueran leyes inexorables, pero no es asi. De hecho, todos los datos
admiten maultiples lecturas, y eso es lo que hace que un mismo dato pueda ponerse con
facilidad como ejemplo de éxito o de fracaso. (p. 11).

A pesar de cumplir los lineamientos internacionales de las pruebas, los resultados
de Colombia no mejoran, lo que puede significar que la evaluacidn no es el camino para mejorar
la calidad de la educacién, pues ésta implica otros procesos que no son tenidos en cuenta por el
gobierno como son la formacion permanente del docente, acompafiamiento real a las
instituciones, asi como las inversiones necesarias para el mejoramiento de los ambientes

escolares, dotacion de material didactico y tecnoldgico.
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Precisamente la mirada critica de algunos docentes estd dada en uno de los
elementos de la calidad de la educacion, las condiciones econdémicas y sociales de los estudiantes
y sus familias. En este sentido Moreno (2012) plantea que [...] en paises tan diversos como los
nuestros en América Latina, con desequilibrios tan fuertes en las condiciones de vida de los

estudiantes, la infraestructura de las escuelas, la formacion de los docentes, etc. (p. 14)

De esta manera se demuestra que la poblacién estudiantil colombiana es
heterogénea tanto a nivel cultural como econémicamente, lo que se debe tener en cuenta al
momento de introducir politicas conducentes a generar procesos de igualdad, maxime cuando en
la practica la educacion publica no es tan gratis como pregona el gobierno, y si a eso se le une la
falta de oportunidades de los padres de familia para tener un trabajo digno que les permita

sufragar los gastos familiares, garantizando asi el bienestar de sus hijos.

Por lo anterior es significativo el hecho de que se plantee que un elemento para
alcanzar la calidad de la educacion, sea la gestion por parte del gobierno de un presupuesto en
condiciones de igualdad para toda la educacion colombiana, desde la edad preescolar hasta la
adulta, generando oportunidades educativas incluyentes y de gratuidad, sin distingo de estrato,
raza, genero, religion, etc. Para toda la poblacién colombiana.

Valoracién:

Al poner en contexto la politica de calidad promovida por el gobierno con el titulo
de “la Agenda educacional para alcanzar la calidad”, es necesario destacar que la calidad de la
educacion promovida por la politica de estandares de competencias en matematicas tiene como
caracteristica central el control y monitoreo de los desempefios de los estudiantes medidos a
través de las pruebas censales internas y externas. Ademas, los resultados de las pruebas censales
nacionales e internacionales tiene un uso perverso desde el momento en que promueven la
clasificacion de las escuelas y dentro de ellas los estudiantes segun sus desempefios, surgiendo
asi dos categorias de escuelas “las mejores” y “las peores”; sin dar cuenta de los procesos

administrativos, pedagogicos y comunicativos que se desarrollan al interior de ambos tipos de
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escuela. Para la politica de estandarizacion, lo importate es el desempefio del estudiante y la

responsabilidad recae en la escuela y en los docentes.

El proceso de la calidad de la educacion planteada en la agenda educacional del
gobierno desconoce factores importantes en el proceso educativo como son las condiciones
econdmicas sociales y culturales asi como la diversidad y la heterogeneidad de la poblacion. Se
hace necesario entonces generar un amplio debate al interior de las comunidades educativas con
participacion de la sociedad civil, los gremios y demas organizaciones involucradas que permita
reflexionar sobre los factores asociados a la calidad de la educacion, pero sobre todo a lograr que
el gobierno entienda que la educacién es un factor determinante para el desarrollo del pais y para
el logro de la paz; por lo tanto debe tener un lugar importante en el “Presupuesto General de la

Nacion”.

Categoria: Estandares basicos de competencia en la ensefianza-aprendizaje de las matematicas.

Subcategoria: Nocién y caracterizacion

Pregunta 5.

Desde su practica pedagdgica, el enfoque de estandares de competencias le ha

permitido:

a. Transformar la practica pedagdgica haciéndola més significativa.

b. Direccionar el quehacer pedagdgico hacia el desarrollo de los contenidos basicos del area.

c. Implementar estrategias didacticas para elevar el nivel de desempefio académico de los
estudiantes.

d. Otro ¢Cual?

Preparar al estudiante de acuerdo a las sugerencias del mercado.
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Descripcion:

10
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Grafico 5. Practica pedagogica.

En cuanto a la mirada que tienen los docente sobre su practica pedagdgica en
relacion con el impacto del enfoque de estandares de competencias de matematicas. Al respecto,
las repuesta de un namero significativo de docentes (10 de 17 docentes) respondieron que los
estandares le han permitido implementar estrategias didacticas para elevar el nivel de
desempefio academico de los estudiantes mientras que, otros docentes (7 de 17 docentes)
afirmaron que le ha permitido “transformar la practica pedagogica haciéndola mas significativa”
y “direccionar el quehacer pedagdgico hacia el desarrollo de los contenidos béasicos del
area” respectivamente y (1 de 17 docentes) utilizo la opcién otro en la cual afirma “preparar al

estudiante de acuerdo a las sugerencias del mercado”.

Interpretacion:

Al realizar un andlisis interpretativo de las respuestas de los docentes interrogados
sobre la mirada que desde su préctica pedagdgica, tienen acerca de lo que le ha permitido el

enfoque de estandares de competencias de matematicas, se evidencia una marcada tendencia a
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considerar que los estdndares le han permitido “implementar estrategias didacticas para elevar el
nivel de desempeino académico de los estudiantes”. Tal vez las estrategias didacticas a la que se
refieren los docentes corresponden a la caracteristica instrumental y homogeneizadora sobre
cémo ensefiar los contenidos establecidos en la malla curricular que a su vez le tributan a los
estandares, es decir, se reafirma el caracter instrumental de la didactica del docente de

matematicas.

En este sentido, Moreno (2012) al ser entrevistado por el grupo Evaluando_nos
sobre ;Qué problemas podrian surgir para la participacion de los profesores y de las instituciones

en general en relacion con la construccién y desarrollo del curriculo? Planteo que:

[...] El trabajo de los docentes se restringe al logro de los estandares y para ello puede
hacer uso de distintos recursos y metodologias didacticas, vemos que se deja participar al
docente pero en los asuntos de menor relevancia, se le pide que participe justo cuando hay
menos en que participar. (p. 22).

En otras palabras las politicas de estandarizacion crea la plataforma ideoldgica y
pragmatica frente a la formacion para el mundo laboral, utilizando al maestro ya no como un
mediador, orientador y direccionador del aprendizaje de sus estudiantes, sino como el
diligenciador de formatos, aplicando estrategias y test indicada en los textos guias que el MEN

anuncia como la solucion al mejoramiento de la calidad de la educacion.

Al respecto, Nifio Zafra (2005) sienta su posicion critica al plantear que:

[...] Mas que pensar en seguir uniformando seglin estandares, podria pensarse en brindar
posibilidades reales de formacidn y respuestas a necesidades de maestros y estudiantes,
amparadas en lo pedagdgico y lo humano, para que asi, la educacion pueda aportar a la
autorrealizacion de los sujetos, lo cual implica la inclusion de lo afectivo, lo ético, lo
estético, lo fisico en los programas educativos. (p. 188).

Lo anterior conllevaria a que el docente de matematicas se asuma como sujeto de
accion y reflexion frente a su practica pedagdgica, generando procesos de aprendizaje exitoso en

y para la vida del estudiante.
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Resulta preocupante el hecho de que para algunos docentes, el enfoque de
estandares de competencia, les permita “transformar su practica pedagogica haciéndola
significativa” siendo este un lenguaje atractivo con el cual se presenta el enfoque con la
pretensién de solucion al supuesto tradicionalismo como se desarrolla la ensefianza en la

educacion matematica.

Por otro lado es importante reflexionar sobre lo planteado por Orozco (2012) al ser
entrevistado por el grupo Evaluando nos al respecto de su opinion de las politicas de
estandarizacion en Colombia, este plantea que:

[...] La politica de estdndares se plantea, desde una perspectiva del conocimiento
reduccionista, y el hecho de que se plantee fundamentalmente en los campos de las
matematicas, el lenguaje, las ciencias naturales y ambientales, sociales y ciudadanas, pone
de presente una mirada sobre la escuela anclada en el siglo X1X, en donde hay una serie de
otros elementos que hacen parte de los procesos formativos que, por supuesto, no se
pueden reducir a la légica de los estandares, pero que en virtud de la logica de los
estandares tampoco se puede desconocer. Anexo 7 (p. 5)

La respuesta a esta posicion critica seria el regreso a la formacion integral del
estudiante planteado en la Ley General de Educacion, para lo cual el docente puede direccionar
su practica pedagogica hacia el desarrollo de proyectos pedagdgicos de aula, superando la visién
reduccionista y dicotdbmica del plan de estudio impuesto desde los estandares de competencia
cuyo elemento central es el desarrollo de los contenidos del area como lo resaltan algunos

docente en sus respuestas.

Valoracién:

Valorar la vision que desde su practica pedagdgica tienen los docentes frente al
desarrollo del enfoque de los estdndares de competencia significa tener en cuenta las siguientes

premisas:

El enfoque de estandares de competencia rompe con la dinamica de la formacion

integral que desde la Ley General de Educacion venia haciendo camino en la escuela
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colombiana, esto se evidencia en la forma radical como se implement6 la politica de
estandarizacion dejando de lado los consensos democraticos logrados al interior de la comunidad

educativa.

Es necesario hacer una mirada retrospectiva a los procesos pedagdgicos Yy
curriculares en la ensefianza de las matematicas en los actuales momentos de la Institucion
Educativa Cristobal Colon, ello con el fin de superar la vision reduccionista y tecnicista
implementada por el enfoque de estdndares de competencia en la ensefianza de matematicas. La
estrategia didactica para la ensefianza de las matematicas debe permitir al docente asumirse
como un sujeto de transformacion, de reflexion frente a las exigencias del mundo
socioecondmico, de la cultura y de las necesidades e intereses de los estudiantes permitiéndole

tener una vision holistica del proceso educativo, es decir, poner en contexto su ensefianza.

Categoria: Estandares basicos de competencia en la ensefianza-aprendizaje de las matematicas.

Subcategoria: Sentido y significado
Pregunta 6.
A continuacion se plantean una serie de criterios relacionados con la planificacion

de la clase de matematicas desde el enfoque de estandares de competencia. Para Usted ¢Cual es

el o los criterios resulta de mayor prioridad?. Puede marcar una o dos opciones.

a. Los estandares de competencia de matematicas.
b. Lamalla curricular.

c. Interesesy necesidades de los estudiantes.

d. Otro ¢Cual?

e Laevaluacion.
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Descripcion:

Grafico 6. Planificacion de la clase de matematicas.

Las respuestas expresadas por los docentes se dieron en la siguiente forma:

Respondieron (11 de 17 docentes) que para planificar la clase es de mayor prioridad
para ellos “los estandares de competencia de matematicas”, mientras que el mismo numero de
docentes consideraron “la malla curricular” como criterio de mayor prioridad, otro nimero de
docentes (6 de 17 docentes) consideran como criterio de mayor prioridad al momento de
planificar la clase los “intereses y necesidades de los estudiantes” y por ultimo un docente
manifestd que un criterio personal en la opcion otro al escribir que “la evaluacion” tiene mayor

prioridad al momento de planificar su clase de matematicas.

Interpretacion:

La clase puede ser considerada como un encuentro de saberes, en donde el docente
interactda con el estudiante mediado por un proceso de comunicacién asertivo y pertinente, por
ello su planificacion debe responder a estos propdsitos; sin embargo la politica “Estandarizacion

de las Matematicas” ha desviado el sentido de la clase, pues ahora se pretende que el docente
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direccione su proceso de ensefianza hacia el desarrollo de los estandares, para lo cual se
promueve la elaboracion de la malla curricular. Esto puede estar encasillando la practica
pedagdgica de los docentes de matematicas quienes consideran que lo de mayor prioridad de
planificar la clase son los estandares y la malla curricular. Es aqui donde se evidencia el impacto
de la politica de estandarizacidn en las matematicas en la que se hace énfasis en el desarrollo de
unos contenidos basicos o0 minimos que deben ser abordados por el docente en el proceso de

ensefianza y controlados por las pruebas censales.

En este panorama descontextualizado, como se evidencia, significativo constatar
gue un grupo minoritario de docentes consideren que en sus clases los intereses y necesidades de
los estudiantes, resultan aspectos relevantes. Es aqui donde se manifiesta un camino hacia la
busqueda de la autonomia del docente en correspondencia con una ensefianza desarrolladora,
cientifica pero contextualizada. Esto puede significar que a pesar de la homogenizacion
impulsada en la politica de estandarizacién, existen docentes que desde su practica pedagdgica,
hacen resistencia al considerar que el estudiante es un ser humano con cualidades y debilidades
que pueden tener origen desde las condiciones sociales, afectivas, psicologicas, econémicas,
culturales, entre otras que deben ser atendidas al momento de mediar el proceso de aprendizaje.
En este mismo orden de ideas resulta interesante que solo un docente haya expuesto que la
evaluacion es un proceso prioritario al momento de panificar la clase. Da la sensacion como si
los docentes se olvidaran de la prioridad del proceso de la evaluacion para el proceso integral del
estudiante, es como si se desarrollara el proceso de aprendizaje de una forma y la evaluacion se
dejara solo para dar cuenta de los desempefios de los estudiantes y el entrenamiento para las

pruebas censales.

Valoracion:

Después de realizar la interpretacién de los criterios que los docentes respecto a la
planificacion de la clase de matematicas, emergen aspectos como los siguientes: Los estandares
de competencia de matematicas, se instalaron en la escuela impactando de manera directa la
practica pedagogica del docente, lo cual se refleja en la introduccién de elementos como la malla

curricular que permite jerarquizar el sistema de contenidos del area de matematicas en
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correspondencia con los estandares determinados para cada conjuntos de grados, como si el
estudiante fuese una maquina a la que se le puede parcelar por anticipado qué es lo que debe
saber y qué debe saber hacer en determinados grados sin importar aspectos como las condiciones

socioecondémicas, culturales, entre otras.

El curriculo de matematicas pasé de ser un proyecto amplio, democratico, flexible y
humano como lo establece la Ley General de Educacion a ser un plan de estudio basado en los
contenidos minimos, indicadores de desempefio y la evaluaciones estilo pruebas saber; en otras
palabras, el curriculo es un instrumento que dinamiza desde la escuela, las exigencias del mundo
empresarial, por ello en él, el docente se asume como un operador de funciones establecidas

desde los mas altos niveles del Ministerio de Educacion Nacional -MEN-.

En este sentido, la clase de matemaéticas sufre una ruptura epistemolégica, lo que
antes fuese un encuentro social entre el docente y sus estudiantes con miras a abordar un proceso
cruzado por lo cultural, ambiental, lo afectivo, lo ético y lo estético, hoy se reduce al aspecto
cognitivo, en donde el estudiante debe dominar la teoria que luego debe demostrar en un

contexto de lapiz y papel, la prueba saber.

En consecuencia, es prioritario que el docente se asuma como un sujeto de saber, de
politica que puede generar espacios de reflexion entre sus colegas, que le permita buscar
alternativas pedagogicas y didacticas frente a la homogenizacion del pensamiento establecido en
la politica de estandarizacion.

Categoria: Estandares basicos de competencia en la ensefianza-aprendizaje de las matematicas.

Subcategoria: Impacto

Pregunta 7.

Las pruebas censales basadas en los estandares de competencias implementadas por

el gobierno han permitido:

a. Elevar el nivel de calidad de la educacion matematica impartida en la institucion.
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b. Generar procesos de mejoramiento continuo en la ensefianza de las matematicas.

c. Promover la apropiacion de la metodologia de las pruebas censales a traves del
entrenamiento a los estudiantes

d. Otro ¢Cual?

Discriminar Instituciones Educativas sin tener en cuenta el abandono en que el gobierno las

tiene y a causa de ello, se carece casi de toda herramienta que viabilice el aprendizaje del
estudiante.

Descripcion:

10
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Gréfico 7. Impacto de las pruebas censales.

Otro tema por el cual se cuestiono a los docentes fue sobre lo que ha permitido la
implementacion de las pruebas censales de matematicas por parte del Gobierno Nacional. Las
respuestas obtenidas de los docentes enfocan en dos tendencias en la primera se ubican un
namero significativo de docentes (10 de 17 docentes) quienes consideran que las pruebas
censales les han permitido generar procesos de mejoramiento continuo en la ensefianza de

las matematicas y otros docentes (9 de 17 docentes) se inclinaron por destacar el entrenamiento
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de los estudiantes al proponer que las pruebas le han permitido promover la apropiacion de la

metodologia de las pruebas censales a través del entrenamiento a los estudiantes.

Cabe resaltar que otros docentes (2 de 17 docentes) opinaron que las pruebas le ha
permitido elevar el nivel de calidad de la educacion matematica impartida en la institucion;
mientras que un docente (1 de 17 docentes) opto por la opcién Otro, en la cual afirma que las
pruebas han permitido “discriminar Instituciones Educativas sin tener en cuenta el abandono en
que el gobierno las tiene y a causa de ello, se carece casi de toda herramienta que viabilice el

aprendizaje del estudiante”.

Interpretacion:

Al interpretar las respuestas dadas por los docentes sobre que han permitido las
pruebas censales basadas en los estandares de competencia implementadas por el gobierno. Es
importante resaltar que un considerable nimero de docentes afirmaron que las pruebas censales
han generado “procesos de mejoramiento continuo en la ensefianza de las matematicas”. Esta
apreciacion aparentemente podria ser significativa en un proceso de analisis si se supiera con
claridad en que consiste el proceso de mejoramiento y hacia que apunta; para nadie es un secreto
que este proceso lo determino el MEN pero debe ser ejecutado por cada docente en particular,
encontrandose aqui una responsabilidad individual y personal del docente, sobre lo que la

politica llama calidad de la educacion.

Otro aspecto prioritario en la politica de estandares en la ensefianza de las
matematicas, es el sentido del proceso de mejoramiento continuo, el resultado de los desempefio
de los estudiantes frente a la prueba saber, otros procesos como las necesidades e intereses de los
estudiantes, las condiciones sociales y econémicas, la cultura y lo ambiental, entre otros no son

tenido en cuenta.

En este contexto, asumir la posicién como en algunos docentes de que las pruebas
censales estan dirigidas a promover la apropiacion de su metodologia a través del entrenamiento

a los estudiantes, evidencidndose asi una reduccion de la practica pedagodgica a un aspecto
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instrumental y meramente cognitivo siendo que como se ha asumido en este analisis, este es un
proceso de caracter cualitativo que va mas alla de la comprobacion de datos estadisticos y de

ranking.

Por otro lado otros docentes consideraron que las pruebas han permitido “elevar el
nivel de calidad de la educacion matematica impartida en la institucién”. Esta claro que los
estandares dependen de una politica de calidad lo que vale la pena revisar es, que tipo de calidad
se controla a traves de los estandares, cuales son los criterios con las cuales se mide, no podrian

ser otros que las recomendaciones de los organismo internacionales.

Al respecto Nifio Zafra & Gama (2013) plantea que:

[...] en Colombia la normatividad del Decreto 1290 del 2009 sobre evaluacién de los
estudiantes parece estar en consonancia con estas directivas, por lo que en su Articulo
Primero se declara el mandato de adoptar tales directrices, restando importancia al
propdsito fundamental de dicha norma: la generacidn de autonomia institucional y nacional
en el disefio de los Sistemas institucionales de Evaluacion (SIE) de la instituciones
educativas (p. 191).

En correspondencia con lo anterior se puede afirmar que el concepto de calidad
medido y controlado por el ICFES a través de las pruebas censales, no corresponden a criterios
sobre la problematica de la sociedad colombiana sino a aspectos planteados de las
organizaciones de orden mundial como la Comision Internacional Sobre Educacién, Equidad y

Competitividad Economica (PREAL), entre otras.

Curiosamente se encontrd la tendencia de considerar que las pruebas censales han
permitido “discriminar Instituciones Educativas sin tener en cuenta el abandono en que el
gobierno las tiene y a causa de ello, se carece casi de toda herramienta que viabilice el
aprendizaje del estudiante” en esta afirmacion se aprecia la falta de compromiso del gobierno
para asumir la responsabilidad sobre los resultados de las pruebas que recaen en la escuela y por

ende en el maestro.
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Valoracién:

Al valorar de las preguntas anteriores se tiene:

El mejoramiento continuo declarado en la politica de estandarizacion de las
matematicas esta direccionado hacia los aspectos cognitivos del aprendizaje y mas
especificamente a los resultados de los desempefios de los estudiantes frente a las pruebas

censales nacionales e internacionales.

En lo referente al mejoramiento de la calidad de la educacion no depende solo de
las pruebas censales nacionales e internacionales sino de un proceso de participacion amplio,
democratico, pluralista, a largo plazo en donde se demuestre voluntad politica de las partes
involucradas en el proceso educativo para hacerse responsable de la planificacidn y ejecucion de
los presupuestos necesarios que garantiesen entre otros los ambientes escolares adecuados, la
dotacion de las instituciones educativas, nombramiento del personal especializado, de la
formacion de los docentes en ejercicio y del acompafiamiento profesional para garantizar el éxito

del acto educativo.

Al interior de los organismos de participacion democratica de la Institucién
Educativa Cristébal Colon de se deben generar debates con mira a determinar los propdsitos del
SIE y con base en ellos generar politicas institucionales que permitan el desarrollo de la
autonomia escolar hacia la construccion de unos criterios propios de calidad, de esta manera, sin
evadir la norma estariamos frente a la busqueda de opciones para un plan de mejoramiento en
correspondencia a las necesidades contextuales, todo ello direccionado a lograr la formacion

integral del estudiantes cristobalistas.

Categoria: Hacia la resignificacion de los estandares en la ensefianza de las matematicas.

Subcategoria: Conceptualizacion de los principios epistemolégicos, pedagdgicos
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Pregunta 8.

A continuacién se presentan una serie de enunciados relacionados con el redisefio
de estandares de matematicas para la formacién integral del estudiante con una vision desde las
pedagogias criticas. Desde su experiencia como docente ¢Cual(es) es(son) la(s) mas

importante(s)? Puede marcar una o dos opciones.

a. Una educacion matematica que responda a altas expectativas y una base potente para todos
los estudiantes.

b. Una ensefianza cientifica, comprensiva, incluyente, retadora e integradora reforzada por la
tecnologia.

c. Que promuevan una evaluacion formativa apoyada en el principio de aprender a aprender y
no solo el desempefio académico del estudiante.

d. Otro ;/Cual?

Descripcion:

Graéfico 8. Resignificacion de estdndares de matematicas
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Al presentar a los docentes una serie de enunciados relacionados con el posible
redisefio de estandares de matematicas, para que seleccione el o los mas importantes, segun su

experiencia como docente. Las respuestas se reflejaron de la siguiente forma:

(7 de 17 docentes) manifestaron que es mas importante el criterio “que promuevan
una evaluacién formativa apoyada en el principio de aprender a aprender y no solo el desempefio
académico del estudiante”, mientras que otro numero significativo de docentes (6 de 17
docentes) consideraron como mas importante el enunciado “una ensefanza cientifica,
comprensiva, incluyente, retadora e integradora reforzada por la tecnologia” y (4 de 17
docentes) propusieron que lo estandares deben promover “una educacidn matematica que

responda a altas expectativas y una base potente para todos los estudiantes”.

Interpretacion:

Causa curiosidad el hecho de que al someter a consideracion algunos enunciados
relacionados con el redisefio de un curriculo contextualizado para la ensefianza de las
matematicas, los docentes halla ubicado como mas importante los dos enunciados que mas se
acercan al curriculo integrado como son “que promuevan una evaluacion formativa apoyada
en el principio de aprender a aprender y no solo el desempefio académico del estudiante” y “una
ensefianza cientifica, comprensiva, incluyente, retadora e integradora reforzada por la
tecnologia”, presentandose una contradiccion en lo respondido en la Pregunta No. 6, cuando
plantean que los criterios mas importantes para la planificacion de la clase, la malla curricular y
los estandares de competencia de matematicas, aunque la comparacion es entre los niveles meso
y micro curricular, es entendible pues la relacion entre estos dos niveles es directa, es decir, lo
que afecta al curriculo, afectara la planeacion de la clase. Esta contradiccion puede ser causada
por la implantacion de politicas curriculares en forma jerarquica, vertical y con poder de control

que pueden estar influenciando la practica del docente.

Se evidencia un distanciamiento del pensamiento de los docentes frente a las
evaluaciones masivas que podrian estar dinamizando la ensefianza; en este sentido,

parafraseando a Gimeno Sacristan (2009), los discursos que acompafian las reformas educativas
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deben incluir principios de la evaluacion critica, es decir, una evaluacién que acompafie el
proceso educativo, que responda a interrogantes como ¢Qué evaluar? ;Como evaluarlo? y ;Para

qué evaluar?

Contrario a esto, el sistema de evaluacion implementado por el MEN, segun
Bustamante (2012), [...] introduce las evaluaciones masivas; ahora bien, una normatividad que
ensalzaba la “autonomia” termind mostrandose incongruente con evaluaciones iguales para
todos. (p. 4). Desde inicios de la década de los 90’s y por el impulso del Movimiento
Pedagogico, se transformé en Colombia el proceso de evaluacion, pasando de un modelo
cuantitativo a otro cualitativo e integral establecido en la Ley General de Educacion, pero este
modelo no respondia a las exigencia planteadas por la OCDE y con el auspicio del gobierno se
introdujo a partir del 2001 la mas agresiva contra reforma educativa que ha significado un

retroceso no solo en el manejo de los contenidos, sino también de la evaluacion.

Otro aspecto cuantitativamente menor pero que puede ser significativo, es el que
hayan considerado como importante que una nueva mirada de los estandares, debe promover una
educacién matematica que responda a altas expectativas y una base potente para todos los
estudiantes, en lo que respecta a las altas expectativas, deben estar relacionadas con los intereses
y necesidades de los estudiantes y elementos culturales que direcciones la seleccion de

contenidos contextualizados, dandole sentido y significado a la ensefianza de las matematicas.

Valoracién:

Después de interpretar la informacién recogida de los docentes, respecto a los
enunciados relacionados con el redisefio de estdndares de competencia, para la formacion

integral de los estudiantes desde las matematicas, se puede inferir que:

Se evidencia una tendencia emergente en medio de tantos despropoésitos de usar la
evaluacion como instrumento de medicion y control, al plantear parte de los docentes
cuestionados, la necesidad de retomar el caracter formativo y emancipador de la evaluacion

establecido en la Ley General de Educacion. Asi mismo, se visiona el cambio de una ensefianza
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basada en contenidos minimos, vehiculada por los estdndares de competencia por otra con
caracteristicas cientificas, comprensiva, incluyente, retadora e integradora y reforzada por la

tecnologia, superando el tecnicismo pedagogico establecido por el MEN.

Corresponde a la escuela como institucion formadora en democracia y derechos
humanos, abrir espacios de reflexion que le permita a la comunidad educativa poner en contexto
el pensamiento de los docentes, de los estudiantes y los padres de familia, frente a las exigencias
del mundo globalizado para que pueda establecer su encargo social frente a la determinacion de
la clase de ciudadano que desea formar, y en este sentido, fundamentar su accionar
epistemoldgico, pedagdgica y didactico como alternativa a las politicas homogeneizante del

gobierno.

Categoria: Hacia la resignificacion de los estandares en la ensefianza de las matematicas.
Subcategoria: Conceptualizacion de los principios epistemolégicos, pedagdgicos

Pregunta 9.

A continuacion se presentan una serie de enunciados relacionados con el redisefio
de un curriculo contextualizado para la ensefianza de las matematicas. De acuerdo a su

experiencia ¢Cuél(es) considera Usted como prioritaria?. Puede marcar una o dos opciones.

a. Didlogo de saberes entre las necesidades del contexto y las exigencias externas para
determinar los contenidos.

b. Reflexion sobre tendencias curriculares contemporaneas para la ensefianza de las
matematicas, produccion de los tedricos y resultado de las investigaciones educativas.

c. Fundamentos de pedagogia, didactica y evaluacion critica.

d. Otro ¢Cual?
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Descripcion:
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Graéfico 9. Resignificacion de estdndares de matematicas.

Al plantearle a los docentes unos criterios relacionados con el redisefio de un

curriculo contextualizado para la ensefianza de las matematicas.

La mayoria de los docentes cuestionados (9 de 17 docentes) ubicaron el “dialogo de
saberes entre las necesidades del contexto y las exigencias externas para determinar los
contenidos” como prioritaria para un posible redisefio curricular, por otra parte otra cantidad de
docentes (6 de 17 docentes) seleccionaron como prioritaria la “reflexion sobre tendencias
curriculares contemporaneas para la ensefianza de las matematicas, produccién de los teéricos y
resultado de las investigaciones educativas” y en menor cantidad (2 de 17 docentes) coinciden en
considerar como prioritaria los “fundamentos de pedagogia, didactica y evaluacion critica”.

Ningun docente marco la opcion otro.

Interpretacion:

Segun las respuestas dadas por los docentes sobre el(los) enunciado(s) prioritario(s)

relacionado con el redisefio de un curriculo contextualizado para la ensefianza de las
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matematicas, se encontré que los docente valoran como prioritario promover un dialogo de
saberes entre las necesidades del contexto y las exigencias externas para determinar los
contenidos a ensefiar. Se evidencia una apertura hacia la basqueda de alternativas viables para
garantizar la formacion integral del estudiante, superando la vision reduccionista, tecnicista,
operativa y acritica que caracteriza al curriculo basado en el enfoque de estandares de
competencia, planteado por Moreno (2012) “como el guion esta prescrito, lo que los actores
tienen que hacer es seguirlo, no pensar o imaginar otras formas alternativas de tratamiento de los

contenidos curriculares. Es decir, se vive esta experiencia como algo normativo” (p.15).

Este querer de los docentes habia sido superado de alguna forma con la puesta en
vigencia de la Ley General de Educacion, en lo que respecta a la autonomia escolar que gozaban
las instituciones escolares para construir sus curriculos, con caracteristicas, flexibles,
sistematizado y contextualizado, entre otros, aspectos que fueron cambiados con el aterrizaje de
los estdndares de matematicas. Por ello, este ultimo acontecimiento, no ha tenido acogida por

parte de los tedricos como Diez (2012), quien ha respecto plantea:

[...] Coherente con esta formulacion de estdndares es el denominado “curriculum a
prueba de maestros y maestras”, de tal forma que, ante la desconfianza por parte de la
Administracion Educativa respecto a la creatividad e innovacion del profesorado, genera
toda una parafernalia técnica sobre estandarizacion, siguiendo el modelo decimondnico del
fordismo maés rancio, para etiquetar, clasificar y compartimentar los contenidos educativos
gue se le van a transmitir al alumnado de los centros educativos a lo largo del pais. (p. 16)

A todas luces, lo que se propone es un curriculo acritico, vacio de pedagogia, de
investigacion, de principios éticos y de costumbres intergeneracionales, por ello se considera
significativo el hecho de que sea considerado la reflexion sobre los fundamentos de la pedagogia
didactica y evaluacion critica como aspectos prioritarios al momento de redisefiar el curriculo
para la ensefianza de las matematicas. Esto puede indicar que el docente no ha renunciado a
ejercer su capacidad critico-reflexiva sobre el papel de la pedagogia, la didactica y la evaluacion

en la formacion del estudiante.
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Valoracién:

Al realizar la interpretacion de la informacion obtenida de los docentes, podemos

valorar que:

Para recuperar la escuela como un espacio de reflexion, analisis, participacion
democrética y toma de decisiones consensuadas, es indispensable tener una concepcion clara de
la dindmica de los contextos internos y externos que en forma directa o indirecta impactan el
papel de la escuela, con el fin de llegar a consensos fortalecidos por el respeto a las diferencias,
personales, sociales, de género, culturales y ambientales, entendiendo que Colombia es Unica y

diversa.

El curriculo de matematicas ha de ser integrado a la vida del estudiante, es decir,
que los contenidos deben ser alimentados permanentemente con base en la dindmica de los
procesos socioecondmicos, culturales y tecnoldgicos, es aqui donde retoma importancia el
proceso de formacidn permanente en el uso correcto de las tecnologias por parte del docente. El
rol del maestro debe ser de ensefiar a pensar al estudiante de tal forma que logre en él generar
procesos transformadores de la cultura, el ambiente y la politica, recuperando asi el significado

que le correspondia la educacion, estipulado en la Ley General de Educacion.

4.2 Grupos de Discusion

El Grupo de Discusion se selecciond6 como una opcion para problematizar las
categorias emergentes del cuestionario estructurado aplicado a los docentes; el propdsito es
escuchar las voces de los maestros y desde alli obtener informacion cualitativa que permita

validar el caracter de la investigacion.

En principio se planearon tres sesiones de trabajo con invitacion de 12 participantes
de los cuales dos serian externos al proyecto pero que por su rol se consideré importante su
participacion, uno de los invitados fue el tutor del programa PTA asignado a la Institucion
Educativa Cristobal Coldn y el segundo invitado es un reconocido docente de la Escuela Normal
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Superior de Monteria quien es especialista en Informatica con dieciocho afios de experiencia
laboral en Educacion Superior y autor de Modulos de matematica recreativa para la basica y

media en la Institucion Educativa Normal Superior de Monteria.

En la practica se desarrollaron dos sesiones de las planeadas y la asistencia se dio
con siete participantes en cada momento, con la novedad que los invitados externos por sus

ocupaciones, solo asistieron a la primera sesion.

El formato empleado para generar la discusion (ver anexo 3) consta de siete
preguntas abiertas al estilo de una entrevista a profundidad, las mismas fueron entregadas
previamente a los invitados para su contextualizacion. En el primer momento, se discutieron las
preguntas de la 1 a la 3, al calor del debate emergié la expresion “calidad de la educacion
matematicas”; situacion que el moderador aprovecho para formular la siguiente pregunta ¢Para
Ustedes, cuales son los elementos que se deben tener en cuenta al momento de hablar de la
calidad de la educacion matematicas?, de esta forma se trabajaron en la practica ocho preguntas

en total.

En correspondencia con lo planteado en el punto de Técnicas para Analisis de la
Informacion, los datos recogidos en los grupos de discusion se analizaran siguiendo los
siguientes pasos: primero se hard una descripcion, en la que se tratara de cuantificar 1o mas
cercano posible las posiciones asumidas por los participantes; luego, se le da una Interpretacion
de dichos datos lo que permitird acercar la posicion del docente con los marcos tedricos que
fundamentan el proyecto; como tercer paso, se hara una Valoracion de frente a las categorias y

subcategorias establecidas en el proyecto.
Como resultado de este analisis, se determinaran unas categorias emergentes que

seran trianguladas con las surgidas con el analisis del cuestionario estructurado, lo que permitira

construir la tematizacién como punto final del andlisis de la informacion general.
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Categoria: Politicas publicas educativas asociadas a la ensefianza de las matematicas.

Subcategoria: Nocion.

Pregunta 1.

El profesorado mantiene diversidad de nociones sobre politica educativa y
posiblemente a ello se deba la falta de apropiacion en sus practicas pedagdgicas, ¢segun su
criterio qué causas y efectos generaria para la educacién, la pedagogia y el profesorado? Al

mismo tiempo que podria sugerir para superar esta situacion.

Descripcion:

Los docentes no tienen unidad de criterios en sus respuestas, la mayoria tienen claro
que la politica de estandarizacion responde a exigencias del sistema econdémico mundial y que
irrumpe en la escuela sin que el docente se empodere de ella, esto se refleja en expresiones como
“las politicas educativas no tienen linea de continuidad” “el docente no termina de empoderarse
de una politica, cuando surge otra” “cada gobierno de turno trae sus politicas” “hay
desconocimiento de la politica de planeacion” “al Estado no le interesa que el docente se apropie
de la politica, quiere es un docente pasivo” “las politicas llegan a la escuela por socializacién”
“el docente es considerado un operador de politicas” “la politica de estandarizacion de las

matematicas es un modelo Unico que limita la labor del docente”

Mientras otro participante afirma que los docentes “si conocen las politicas pero
que no las llevan al aula” “los docente si desarrollan politicas de matematicas aunque no las
dominen”. Respecto a los efectos en la pedagogia, las algunos docentes coincidieron en que las
causas estan en las facultades de educacion, al manifestar: “la clave esta en las facultades de

9 ¢

educacion” “el maestro no solo debe tener una formacion disciplinar sino un conocimiento en

didactica, en pedagogia y ser critico” “en las facultades de educacion se desarrolla mas al

2 ¢

docente en lo disciplinar y en las teorias pedagdgicas pero no en la resolucion de problemas™ “el

problema es que en las universidades estdn formando profesionales mas técnicos que pedagogos”
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Algunos docentes expresaron opiniones como que “el docente debe ser mas
autobnomo, tener conocimiento de causa, tener argumentos” “el docente debe apropiarse de la
pedagogia critica para desarrollar la capacidad reflexiva y asi la escuela recupere su lugar en la
sociedad” “el docente debe autoformarse, centrarse en superarse académicamente”. Un docente
afirmo6 que “se debe actuar con liderazgo frente a nuestra cultura, a nuestra localidad, tener en

29 ¢

cuenta lo internacional pero que prevalezca nuestro contexto” “el docente puede promover una

ensefianza fundamentada en el dialogo de saberes entre lo micro y lo macro”

Interpretacion:

Las voces de los docentes reafirman la diversidad de nociones que se tienen sobre
la politica educativa de estandarizacion de las matematicas, pero coinciden en que su genesis
responden a las exigencias del sistema econdmico mundial y concretamente al mundo
empresarial, aspecto que han sido debatidos por diferentes teoricos e investigadores. Como se
analizo en el capitulo correspondiente del marco tedrico, la crisis econdmica de la década de los
90s trajo consigo la implementacion de reformas educativas para América Latina, cuyo eje
central era el ajuste fiscal, las cuales permitieron vehicular el andanaje de reformas neoliberales

que irrumpieron en la escuela colombiana.

Aunque los docentes manifiesten inconformismo sobre la falta de continuidad en
las politicas educativas en el campo de las matematicas, lo cierto es que la estandarizacion de las
matematicas se introdujo en la escuela colombiana desde hace méas de una década. El asunto es,
como se afirmd, al Estado no le interesa que el docente las domine; la nueva concepcion de
docentes implicitas en las politicas actuales responden a un sujeto pasivo, operario y carente de
sensibilidad social. Al respecto Bustamante (2014) plantea que “es la instancia evaluadora la que
dice en que esta bien y en que esta mal; y ahora resulta que tampoco es un profesional, porque
esa instancia es la que le dice que debe mejorar, que debe hacer, que debe dejar de hacer”. (p.41).
Este propoésito se presenta con un lenguaje disfrazado como lo que el maestro debe aprender y

desaprender.
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Ademas, la politica se ha fortalecido desde nivel internacional con la realizacion de
los foros de Jomtien (1990) y Dakar (2000), en ambos se analizaron sus alcances mas no se
profundizo en las causas del no logro los objetivos planteados, a partir de estos eventos han
surgido programas como el de Todos a Aprender (PTA) cuyo propdsito es el fortalecimiento de

la politica de estandarizacion en las areas fundamentales de matematicas y lengua castellana.

En lo relacionado al impacto en la pedagogia, esta es afectada en forma directa
puesto que la reflexion sobre el proceso educativo queda subordinada a la estadistica de los
resultados de las pruebas censales, aspecto que es considerado el origen de los planes de

mejoramiento tanto a nivel institucional como a nivel de las entidades formadoras de maestros.

Valoracion:

La politica de estandarizacion de las matemaéticas surge en contextos diferentes a la
pedagogia, es la preocupacion de economistas, empresarios y politicos la que genera un
movimiento de reforma a nivel internacional —en primera instancia— que toma la educacion
como un camino vehicular las politicas neoliberales encaminadas a superar la crisis econémica.
Poco a poco este proceso fue avanzando hacia los paises latinoamericanos y Colombia no podia
ser la excepcidn, la estandarizacién de las matematicas irrumpe en la escuela afectando su
dindmica con la implementacion de un curriculo ya no pensado por el docente sino por los
tecndcratas del MEN y del ICFES.

El nuevo curriculo responde a tres caracteristicas esenciales. La homogenizacion, la
instrumentalizacién y el entrenamiento para presentar pruebas censales; es homogeneizante, por
gque promueve una ensefianza igual para todos los estudiantes, desconociendo sus
particularidades e individualidades, es instrumental, porque ya no se requiere de la reflexion del
docente sobre ;Qué debe ensefiar? ¢ Por qué lo debe ensefiar? ;Como lo debe ensefiar? ;Como lo
debe evaluar? y ¢Para qué lo debe evaluar? en la actualidad estas acciones le vienen dada al
docente mediante formatos que debe subir a una plataforma, es decir, hay hasta una
despersonalizacion de la administracion del curriculo, por ultimo la practica pedagogica del

docente estd mas en correspondencia con el entrenamiento del estudiante para responder las
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pruebas saber que es en definitiva el Unico aspecto empleado para hacer reconocimiento a su

labor y al desempefio de la institucion.

Es necesario que los docentes reflexionen sobre el papel de la pedagogia en el acto
educativo, cuestionar las condiciones establecidas en la politica de estandarizacion de las
matematicas que han llevado a implementar un curriculo técnico e instrumentalista a si mismo,

repensar el papel de las pruebas censales en la formacion integral del estudiante.

Categoria: Politicas publicas educativas asociadas a la ensefianza de las matematicas.

Subcategoria: Incidencia

Pregunta 2.

En este momento en que se reconoce en lo cultural la singularidad, la diversidad, la
democracia y, en muchas escuelas se propone el cultivo de las capacidades creativas y los
ambientes democraticos. ¢De qué forma los estandares de matematicas podrian obstaculizar o

facilitar estos propositos educativos?

Descripcion:

Las participaciones de los docentes reflejan puntos de vista encontrados, para
algunos los estandares obstaculizan los propoésitos educativos planteados, esto se evidencia en las
siguiente expresiones: “Los estandares de matematicas se enfocan en la individualidad, méas que
en lo colectivo, por lo tanto no se podria hablar de desarrollo democratico” “Los estandares de
matematicas le tributan a un modelo mundial, desconociendo lo local. Estos estandares estan
obstaculizando y encasillando al individuo a que no se desarrolle la democracia y lo cultural,

mucho menos, responda a la singularidad y a la diversidad”.

En contraste con las posiciones anteriores, surgieron argumentos en el sentido que
los estandares no son un obstaculo en la escuela fundamentados en comentarios como: “Los

estandares buscan el desarrollo de pensamientos, eso no niega la posibilidad de que el estudiante
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supere ese minimo y trascienda mas alld de éI” “por un lado hay que mirar qué proponen los
estandares, no qué nos imponen” “La experiencia me enseNd a acoplar los estandares,
clasificando a las actividades y mirando la eficacia de cada proceso” “El docente en su practica
pedagodgica debe superar la disyuntiva sobre si son mas importante los estandares o las

necesidades de los estudiantes”.

Otros docentes coinciden en plantear salidas a la estandarizacion al plantear que “es
necesario trabajar propuestas alternativas que consulten la diversidad, la democracia y las
necesidades de los estudiantes” y “El docente debe involucrar a los estudiantes mediante el

trabajo por proyectos que tribute a su formacion integral”

Interpretacion:

Los estdndares de matematicas son un obstaculo para el desarrollo de la formacion
integral del estudiante, por un lado, no hay claridad sobre el concepto de estandar desde el punto
de vista educativo, por otro los estandares tienen caracter de objetividad y llevan implicito un
mecanismo de control sobre lo que los estudiantes deben saber y saber hacer en contexto. Esta
objetividad es comprobada mediante pruebas censales que arrojan unos resultados estadisticos a
través del cual se ejerce una relacion de poder entre quienes resultan mejor y peor ubicados en el

Rankin.

Otro aspecto a resaltar es el caracter homogeneizante de los estandares, si bien es
cierto, como plantea Bustamante (2014) “cl MEN no dictamin0 expresamente que se cambiaba el
curriculo, pero si creo unas condiciones en el proceso educativo para hacerlo” dichas condiciones
pasan como responsabilidad de los diferentes niveles de la administracion de la educacion. Hoy
la reflexion del maestro, no es sobre los fundamentos epistemoldgicos, filosoficos y pedagdgicos
del curriculo, sino en el desarrollo de la malla curricular, el entrenamiento de los estudiantes para
que respondan en forma acertada preguntas tipo prueba saber, tal como lo recomiendan los

diferentes estudios internacionales en materia de evaluacion.
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Se plantea entonces una intervencion directa del MEN vy el ICFES en la practica
pedagdgica del docente de matematicas, modificando el objeto de su reflexion, la estadistica
antes que la pedagogia; por ello los procesos sociales, volitivos, culturales y politicos no estan en
el orden del dia del curriculo aunque las autoridades educativas afirmen lo contrario. Aspectos
tan importantes como la autonomia del docente, la formacion integral y la evaluacion cualitativa
garantizados en le Ley General de Educacion de 1994, son vulnerados en forma unilateral por

parte del gobierno.

Valoracion:

Si bien es cierto que la politica de estandarizacion no fue introducida a través de
ley, también lo es que ha recibido al apoyo, impulso y desarrollo del gobierno que
equivocadamente ha considerado que es a través de las pruebas censales nacionales e
internacionales que se lograra localidad de la educacion; el asunto estaria en analizar que se

entiende por calidad.

El enfoque de estandar de competencia es considerado un retorno al conductismo
porque por un lado, en materia de ensefianza prioriza el conocimiento por encima de los procesos
sociales, volitivos, politicos y culturales tan importantes en la formacion del ciudadano que
requiere la sociedad colombiana y en materia de aprendizaje evalla masivamente lo que el

estudiante sabe y sabe hacer en contexto de lapiz y papel.

La homogenizacion del curriculo través del enfoque de competencia, lleva también
a la establecimiento e modelo pedagdgico unico, el aprendizaje significativo; por ello se requiere
reflexionar sobre cal es tipo de ciudadano que se desea formara través de la ensefianza de la
matematicas, en ¢qué consiste lo significativo?, ;qué debe aprender y desaprender el estudiante?
¢Es el aprendizaje significativo la Unica opcion? ¢Cual es el modelo pedagdgico que permitira la

formacion integral del estudiante?.

111



Categoria: Politicas publicas educativas asociadas a la ensefianza de las matematicas

Subcategoria: Normatividad

Pregunta 3.

En el marco del discurso de los estandares de competencias de matematicas, la
calidad de la educacion es sinonimo de control y medicion ¢Cual cree Usted que pueden ser las

consecuencias e incidencias que dicha consideracion tiene en el sistema educativo colombiano?

Descripcion:

La mayoria de los docentes coinciden en afirmar que la consecuencia mas relevante
es que el trabajo del docente de matemaéticas dedica mas tiempo al entrenamiento del estudiante
para responder las pruebas que para formarlo, lo cual se fundamenta en los siguientes aportes:
“los buenos resultados, es un referente para considerarlo un buen docente” “El estudiante bien
preparado responde a cualquier tipo de indagacion y los que no responden, se llevan al

entrenamiento’.

En lo relacionado a la calidad de la educacion, algunos docentes comparten opinién
respecto a que las pruebas censales nacionales e internacionales no son sindénimo de calidad, esto
se evidencia en las participaciones que expresan “si metemos a todas las diversidades culturales
de Colombia en una misma medicion, los resultados seria variados, favoreciendo a unos y
perjudicando a otros” “la prueba externa PISA, promueve una gran brecha” “Siempre se buscan
culpables y no soluciones” “La calidad se viene manejando como resultado” “La medicion
estadistica que se hace en las pruebas censales es la que dinamiza la ensefianza de las
matematicas, de esta forma la pedagogia ha sido desplazada de la practica pedagdgica del

maestro”.

Un grupo de docentes, fijo su posicion hacia las posibles salidas al problema de la
medicion al plantear que: “La evaluacion es un proceso fundamental, indispensable para

desarrollar una cultura de autogestion en el aprendizaje “Hay que rescatar la evaluacion
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formativa en el estudiante”. Por otro lado, hubo docentes que plantearon que “el problema esta
en la ensefanza, los procesos deben organizarse desde el preescolar a la media” “la ensefianza de
las matematicas debe permitirle al estudiantes solucionar problemas de la vida real” “la

enseflanza de las matematicas debe ser contextualizada”

Interpretacion:

La implementacion de las pruebas censales como mecanismos de control y
medicion ha traido consecuencias que pueden considerarse nefastas para el desarrollo de la
pedagogia, la didactica y la evaluacién del aprendizaje del estudiante, en cuanto a la pedagogia
este aspecto se ha tocado en las preguntas anteriores, en lo relacionado a la didactica su papel
gueda limitado al ambito de la malla curricular y al diligenciamiento e formatos remitidos desde
el MEN a traves de los diferentes programas de apoyo del desarrollo y evaluacién de los
estandares, en cuanto a la evaluacion, se ha visto afectada en su caracter formal ocupando mas
relevancia el entrenamiento para responder las pruebas tipo saber, referente a las introduccion de
los estandares en educacion, Dewey (1934) citado por Eisner (2002) plantea que:  para evaluar
obras de arte, los estandares son inapropiados. Los estandares fijan las expectativas; los criterios
son lineamientos que permiten buscar méas eficazmente las cualidades que podrian importar en
cualquier obra en particular” (p. 258). El planteamiento hace referencia a la necesidad de
replantear la evaluacién para que responda mas a un proceso cualitativo sobre los avances y
dificultades del proceso de formacion socio-afectivo y ético de la persona, aunque deban ser
comparados con criterios nacionales como lo indica la politica, solo que estos Gltimos no deben

ser determinantes en las decisiones institucionales para la promocion del estudiante.

La prueba saber aplicada a los estudiantes en el grado quinto, desde hace una
década, ha demostrado que no es sinébnimo de calidad de la educacién matematica. Por
considerar que la evaluacion es un componente importante en el logro de la calidad de la
educacion, se hace indispensable fundamentar desde las pedagogias criticas una propuesta
alternativa que logre este propoésito. Al respecto y segun Tamayo (2010) plantea que deben

tenerse en cuenta al momento de crear una politica pablica alternativa en educacion:
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[...]Permitir la participacion de quienes estan directamente involucrados en el campo de la
educacion y la pedagogia, asi como los gremios, los investigadores y la sociedad,
comprender que la educacion es la interaccion permanente y dialéctica entre el desarrollo
del individuo y el legado cultural de la raza, por lo tanto la calidad de la educacion no se
mide por unos resultados de unas pruebas o test estandarizados y homogéneos, en un pais
diverso, plural, multicultural y triétnico y por Gltimo evaluar es mas que medir, la
evaluacién es un asunto eminentemente pedagdgico y son los maestros y los investigadores
en este campo intelectual quienes tienen los criterios, conceptos, métodos y
fundamentaciones teoricas, para dar cuenta de las practicas de ensefianza y los procesos de
aprendizaje. (p. 30).

El docente de matematicas debe promover un proceso de autoevaluacion mediado
por la interrelacion en el que el estudiante se reconozca como sujeto de aprendizaje, todo ello
conducente a generar cultura de evaluacion en la busqueda permanente de la calidad de la

educacion matematica.

Valoracion:

El acto educativo implica un proceso de formacién que debe atravesar las
dimensiones de la persona desde la ensefianza de las matematicas; la medicion de la calidad
analizadas a traves de las pruebas censales, se enfoca en lo cognitivo, en el sentido de que mide
los conocimientos dominados por los estudiantes en forma masiva, en un claro desconocimiento

de factores como la cultura, lo social, lo econémico, lo ético y lo estético.

Esta intervencion como plantea Bustamante (2014) “afectan la vida institucional y
la relacion entre la institucion y las autoridades educativas” (p.43) genera suspicacia en la
comunidad educativa y puede generar situaciones de acomodamiento; por un lado los docentes y
la institucion en aras a superar los resultados crea estrategias que van en contra de los derechos
de los estudiantes y de la ética del proceso educativo; por ejemplo, reducir el nimero de horas de
asignaturas formadoras como Etica y Valores Humanos, Educacion Religiosa, Educacion Fisica
y Educacion Artistica, tiempo que es asignado a las areas objetos de medicion, nada mas nefasto
para la educacion basica del nivel primaria. Por otro lado, los drganos de participacion

democratica en la institucion avalan dichos mecanismos en forma acritica.
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Es responsabilidad del docente de matematicas generar espacios que permitan
reflexionar sobre el concepto de calidad implicito en las pruebas censales, en este sentido y en
palabras de Bustamante (2014) se expresa ‘“si ustedes preguntas qué miden las pruebas, le
responden: “calidad”. Y si preguntan que es “calidad” le responden: lo que miden las pruebas”
(p.41), palabras més, palabras menos, el asunto de la calidad es sindbnimo de medicion estadistica
a través de un software que arroja no solo resultados, sino lo que el docente debe hacer para
elevar los niveles de desempefio de los estudiantes. La calidad de la educacion matematica
implica un proceso que trasciende la estadistica subyacente de la prueba censal; el acto educativo

desde las matematicas debe transversalizar la dindmica histérico-cultural del contexto.

Categoria: Politicas publicas educativas asociadas a la ensefianza de las matematicas.

Subcategoria: Normatividad

Pregunta 4

¢Para usted cudles son los elementos para una educacion matematica de calidad?

Descripcion:

Al entrar a analizar los elementos de la educacion matematica de calidad, los
docentes en su mayoria reafirmaron que las pruebas censales tanto externas como internas
aplicadas a la institucion no han permitido mejorar la calidad del proceso educativo; esto se
evidencia al momento que afirman “La calidad se viene manejando como resultado” “Las
pruebas no consultan por las necesidades e intereses de los estudiantes, aunque estamos en una
misma institucion cada nifio es una particularidad” “Al docente se le exige buenos resultados
refiriéndose a las pruebas pero la ensefianza se desarrolla en ambientes inadecuados, con

hacinamiento de estudiantes entre otros”.

De las voces de algunos docentes surgieron salidas o alternativas frente a la calidad
de la educacion matematica “La ensefianza debe ser desarrolladora, es decir no solo trabajar lo

cognitivo, sino también es necesario tener en cuenta las dimensiones sociales, ético morales y
115



politicos del estudiante” “La escuela debe ser propositiva frente a los problemas sociales que
afectan el contexto” “Una educacion de calidad debe formar al estudiante en el respeto por los

derechos humanos, en democracia”

Interpretacion:

El concepto de calidad subyacentes de las pruebas censales es limitado, ya que su
proposito central es indagar por el resultado de los desempefios de los estudiantes frente a los
conocimientos generales establecidos en la malla curricular y que deben ser la prioridad de la
ensefianza de las matematicas por parte del docente y cuidadosamente controlados por los
directivos de la institucion. Lo que se refleja es un condicionamiento cognitivo de la practica
pedagdgica del docente, al respecto Bustamante (2014) plantea que es tal el condicionamiento
que entre los estudiantes surgen preguntas como “profesor, eso que me esta ensefiando, ;va a
salir en el examen?” (p.43) comprobando asi el pragmatismo con que se aborda el aprendizaje de

las mateméticas.

Una Educacion serd de calidad en la medida que desarrolle superiores del
estudiante, al respecto, de Eisner (2002) plantea que:

[..] No necesitamos, en realidad, erigir un complejo sistema escolar para ensefiar a los
jévenes a leer facturas de los servicios publicos, hacer cuentas sencillas o deletrear;
aprenderan esas actitudes por si solos. Es preciso entonces ensefiarles a desarrollar un
pensamiento de orden superior, a formular preguntas reveladoras y resolver problemas
complejos que tienen mas de una solucion. (p. 259)

El pensamiento de orden superior tendria que ver con el desarrollo de las capacidades del
estudiante referentes a la interpretacion, el analisis, capacidad de sintesis y de reflexion criticas

indispensables en una persona con madures intelectual, social y politica.

Lo anterior amerita un cuestionamiento de la escuela sobre el papel asignado por la
sociedad para la cual educa a sus conciudadanos, sobre la gestién administrativa como dirige dicha
accion, como se gestiona el cocimiento, asi como la forma de conducir el proceso de aprendizaje y su

evaluacion.
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Valoracion:

En lo referente a los elemento de la calidad de la educacién matematica, es urgente
movilizar un debate sobre aspectos sefialados en la participacion de los docentes como: las
necesidades e intereses de los estudiantes, el dialogo de saberes entre lo macro y lo micro del
contexto, las condiciones socioecondémicas, culturales, el manejo de las relaciones
interpersonales entres los sujetos actores del proceso educativo, asi como los ambientes

adecuados para desarrollar la creatividad y la capacidad inventiva del estudiante.

Estos elementos no se pueden abordar con una didactica limitada al entrenamiento
para la prueba saber, mas bien implica asumir la ensefianza de las matematicas como estrategia
desarrolladora de las habilidades, actitudes y habitos del estudiante en lo personal, lo social y lo
cultural. Esto implica que se deba implementar un enfoque pedagdgico de corte constructivista
(aspecto ampliamente tratado en el marco tedrico), con una didactica reflexiva, y empleando
estrategias variadas mediadas por la flexibilizacion que supere el pensamiento tecnicista

circunscrito en las politicas educativas actuales.

Categoria: Estandares basicos de competencia en la ensefianza-aprendizaje de las matematicas.

Subcategoria: Sentido y significado

Pregunta 5.

La malla curricular implementada por los estandares de competencias al curriculo
de matematicas, hay docentes que las consideran una innovacion pedagdgica y otros manifiestan
que es un retorno al conductismo pedagogico. ;Como incide una y otra mirada en el proceso de
ensefianza aprendizaje y en las practicas pedagogicas? Y ¢Seria conveniente superar la mirada

tecnicista de la malla curricular?
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Descripcion:

La mayoria de los docentes opind que la malla curricular no es el problema, por lo
que se afirmé que: “no es un retorno al conductismo, el conductista es el docente” “El problema
es que nos quedamos estancados en ensefar operaciones” “hay que ver la malla como una ayuda
y no como un impedimento” “no es un regreso al pasado, es solo una guia, el problema es como
se le brinda al estudiante”. La diferencia de opinion la hizo un grupo de docentes al afirmar que
“el estandar y la malla curricular si es volver al pasado, el estandar ahora, es lo mismo que un
objetivo de hace veinte afios y todo objetivo tiene un camino hacia una finalidad”. “Esta
caracteristica de conductistas es la critica mas grande y real que pueden tener los estandares, por

algo el MEN los quiere reformar”

Interpretacion:

Todo proceso educativo tiene una intencionalidad, en palabras de Eisner (1998), “el
término intenciones designa los propositos 0 metas que esta explicitamente relacionados y que se
comunican de manera publica, asi como aquellos que se utilizan en la actualidad en las aulas” (p.
93). El anterior planteamiento contiene dos variables relacionadas entre si, una de orden
nacional, representada en las metas o propositos como el caso de los estandares basicos de
competencia matematica, estas son fijadas por el gobierno en correspondencia con las
recomendaciones de los Organismos Internacionales, lo cual no seria preocupante si se tomaran
como referentes para la construccion de propuestas pedagdgicas que respondan a los contextos

locales, que es la segunda variable del enunciado.

Contar con referentes nacionales no representaria problema para la educacion
colombiana de ser porque al implementar la malla curricular como Unico aspecto que dinamiza la
practica pedagdgica del docente desde el enfoque de estandares de competencias de matematicas,
sucede como en la anécdota “;De quién es la culpa?”, por un lado el Gobierno justifico la
politica de estandarizacion de las matematicas con el argumento de ser la innovacion pedagdgica
para superar la mirada tradicional enraizada en la escuela Colombiana. Este discurso

aparentemente inocente ha impactado en la mentalidad de algunos docentes, quienes ven en la
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malla curricular la oportunidad para mejorar sus practicas pedagogicas, siendo este el propdsito
implicito en la politica de estandarizacion, presentar al docente como responsable de los bajos

desempefios de los estudiantes.

Por otro lado, hay quienes expresan con justa razén, que a partir de la malla
curricular se han dejado de lado las teorias pedagdgicas para entrar en la dinamica tecnicista
dandole importancia al uso de la psicometria para la toma de decisiones sobre la ensefianza y el

aprendizaje de las matematicas.

Ambas posiciones podrian tener algo de razon si no fuera por el uso dado a los
resultados de las pruebas estandarizadas, en la que se presenta un ranking categorizando los
desempefios como buenos y malos. Ademas, no se trata de rechazar la prueba censal
endilgandole el calificativo de buena o mala, el problema esta en que los resultados que la misma
arroje, deben ser analizados desde los fundamentos pedagogicos, didacticos y evaluativos en que
se desarrolla el proceso educativo, para que sea a traves de la reflexion del docente desde donde

salgan las alternativas de mejora y no desde los técnicos del MEN y el ICFES.

Valoracion:

Desde la década de los 80s y con el movimiento pedagdgico surgieron voces
transformadoras de la pedagdgica y el acto educativo entre las innovaciones introducidas en
aquel momento se puede destacar el trabajo por proyectos de aula, la transversalidad curricular
teniendo como eje central la investigacion educativa y la evaluacion cualitativa. Esto no hubiese
sido posible sin la participacion activa y directa de docentes, investigadores, organizaciones
sociales y gremiales, que marcaron un hito en la educacion colombiana y que tuvo como logros
entre otros, el surgimiento de la Ley General de Educacion ya entrado en la década de los 90s.
De esta forma se normatiz6 la ensefianza y el aprendizaje de las areas fundamentales y entre ella

la matematicas.

Como elementos innovadores en la ensefianza de las matematicas, se puede

destacar el establecimiento de los lineamientos curriculares que tributaban a la formacion
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integral del estudiante en las dimensiones intelectuales, sicomotrices, sociales, volitivas y
comunicativas. De igual manera cabe resaltar el rol establecido por el maestro que goza de
autonomia curricular, libertad de catedra y participacion directa en el disefio del curriculo de
acuerdo a las caracteristicas del contexto y de la institucion educativa.

Con la implementacion de los estandares basicos de competencias matematicas, se
le da un giro regresivo a estos procesos, siendo mas afectada la autonomia del docente, pues
ahora no es necesario que piense desde la pedagogia sino desde las estadisticas de las pruebas,

gue son pensadas desde contextos globales y aplicadas a contextos particulares.

Desde el momento en que se indica al docente de matematicas, que es lo que debe
ensefar —malla curricular—, como lo debe evaluar —pruebas saber—, estamos frente a un enfoque
conductista, de hecho lo importante no es solo el papel del docente, también lo es y con mayor
fuerza la capacidad de reflexion, critica y construccion del conocimiento que posea el docente;
tampoco lo es el hecho de eludir la politica de estandarizacidn sin justificacion o por no
compartirla. Lo que se trata es de una invitacion hacia la democratizacion sobre el uso de las

pruebas.

Categoria: Estandares basicos de competencia en la ensefianza-aprendizaje de las matematicas

Subcategoria: Impacto
Pregunta 6.

Segun el profesorado, el principal criterio de los estandares de competencias, ha
sido la implementacion de pruebas censales. (Se podria considerar la prueba censal una

experiencia significativa en materia de evaluacion? Si no es asi, ;Como podria pensarse un

proceso de evaluacién formativa?
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Descripcion:

La mayoria de los docentes se muestran de acuerdo con el proceso de evaluacion
pero no consideran la prueba censal como experiencia significativa, porque su esencia antes que
indagar por el sentido de lo que se ensefia, tiene propdsitos diferentes al pedagdgico, esto se
evidencia en las siguientes opiniones: “Todo proceso debe ser evaluado para comprender donde
estan las fallas y no utilizar la evaluacion para criticar y condenar” “La evaluacién permite
realizar un proceso dinamico, pero no hay que ver la evaluacion como un sefialamiento sino
como una mejora” “la evaluacién debe ser constante, no solo en el papel sino en la

interactividad”.

Otro grupo de docentes sefialdé que “no se debe reducir la evaluacion a un examen”

“la evaluacion es un proceso” “La evaluacion debe ser formativa” sefialaron.

Interpretacion:

La politica de estandarizacion tiene como criterio principal la medicion y el control
a través de las pruebas censales, reduciendo la ensefianza y la evaluacion a simples estadisticas,
rendicion de cuentas para comprobar la eficacia y eficiencia del sistema, que a su vez servira de
insumo para la restriccion o el aporte del presupuesto destinado a la educacion. Por ello es
importante develar el sentido de los aspectos que la constituyen, entre ellos el lenguaje con que
se presenta la politica evaluativa; al respecto, Bustamante (2014) plantea:

[...] ya no se dice de ahora en adelanta no habrd méas dinero para la capacitacion
docente”; tal afirmaciéon se volveria autoritaria y, posiblemente tendriamos, durante las
semanas siguientes muchas marchas de profesores, ahora se dice “las pruebas objetivas
muestran que la calidad de la educacién no estd asociada a la capacitacion docente”; tal
afirmacién se juzga razonable (asi sea discutible), y ya no tenemos marcha sino discusion
en torno a la manera como se obtuvo tal informacion. (p.40)

Como se puede ver, no esta legalizado el recorte de presupuesto, pero en la practica
es una de las banderas de la politica, asi, lo que en el pasado era prioridad para el mejoramiento

de la calidad de la educacion, ahora paso a ser responsabilidad del docente mediante la auto
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capacitaciéon y la creacion de estrategias como las Comunidades de Aprendizaje —CA-
establecida en el programa PTA como la busqueda de mejoramiento a través de la reproduccién

de aquellas actividades que le dan buenos resultados a otros docentes en diferentes contextos.

La evaluacion es un proceso que ha evolucionado hacia niveles méas cualitativos
como resultado de aportes de teoricos e investigadores, por eso resulta una pretension peligrosa,

reducirla a un aspecto meramente tecnicista. Al respecto Nifio (2014) plantea que

[...] “mas alla de la objetividad de los datos, la evaluacion cualitativa busca el significado
y el contenido de los simbolos o indicadores externos, impregnandose dia a dia de los
significados culturales expresos o latentes y de los comportamientos del mundo de la vida
cotidiana” (p. 35)

La evaluacion debe ser asumida como un proceso de indagacion e interpretacion,
sobre los aspectos macro y micro que intervienen en el acto educativo, en éste proceso es
necesario la intervencion de los docentes como conocedores de la dinamica de dichos contextos.
Lo anterior requiere que el docente desarrolle su capacidad reflexiva y critica para comprender el
significado de la ensefianza y el aprendizaje de las matematicas participando en forma directa de
la elaboracion de juicios valorativos en busca de elevar el nivel de calidad de la educacién

matematica que imparte.

Valoracion:

La evaluacion cualitativa es un proceso transversalizado por lo social, lo cultural y
lo pedagogico, de alli que no se puede reducir solo a medir los saberes que poseen y lo que debe
saber hacer el estudiante; la evaluacion debe transcender hacia la interpretacion y la comprension
del sentido y significado de la ensefianza y el aprendizaje. En este proceso, el docente debe
superar el rol pasivo inmerso en la politica de estandarizacidn y pasar a ser un conocedor no solo
de lo que ensefia, sino también de las caracteristicas personales y sociales del estudiante, y los

aspectos culturales del entorno.
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El docente como evaluador debe tener la suficiente experticia que le permita tener
un conocimiento amplio sobre cual es el tipo de ciudadano que se desea formar, cuales son los
fines por los cuales se lograria ese encargo social, cuales son los métodos y estrategias necesarios
en dicho proceso y por ultimo como desarrollar una cultura de la autoevaluacion. Solo asi

estariamos en presencia de un proceso de evaluacion formativa.

Categoria: Hacia la resignificacion de los estandares en la ensefianza de las matematicas.

Subcategoria: Conceptualizacion de los principios epistemolégicos, pedagdgicos.

Pregunta 7.

A pesar de la homogenizacion de la politica de estandarizacion, entre los docentes,
emerge resistencia desde lo didactico, lo pedagdgico y lo evaluativo. No obstante, la educacion
continua en crisis segun los resultados de las pruebas internacionales PISA ¢Como cree Usted
que impacta este aspecto a la atencién a la diversidad de la comunidad estudiantil? Al mismo

tiempo ¢seria necesario repensar este tipo de evaluacion del area de matematicas?

Descripcion:

Existe reconocimiento en la mayoria de los docentes sobre los malos resultados
obtenidos en las pruebas de matematicas en los ultimos afios, algunos manifiestan que “en la
escuela existen experiencias significativas en la ensefianza de las matemaéticas en el grado quinto,
sin embargo a nivel general en las pruebas le va mal”. Otros opinan “que falta secuencialidad en
la educacidn, no se desarrolla en el estudiante los correspondiente a cada nivel y grado”. En este
sentido, otro docente afirmo que “la ensefianza de las matematicas esta muy ligada a los libros y
estos muchas veces son un peligro porque desarrollan méas concepto y poca habilidad”. Este
punto de vista es corroborado por otro docente quien afirmé “no hemos logrado enamorar al
estudiante por la matematica, si el estudiante estd bien preparado estara en capacidad de
responder cualquier prueba”. Por Ultimo un docente afirmé que “Colombia cuando aceptd hacer
parte de la prueba PISA, no sabia en qué se meti6”. “Colombia debe preparar la estructura para

una educcion matematica de calidad atendiendo aspectos como la formacion docente, la creacion
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de ambientes escolares adecuados, la garantia del recurso humano y profesional en cada

institucion educativa entre otras”.

Interpretacion:

El Programa Internacional para la Evaluacion de Estudiantes o informe PISA (por
sus siglas en inglés: Program for International Student Assessment) como plantea Cabra (2014)

[...] examina estudiantes de una determinada edad (15 afios) y no de una nivel escolar
especifico, y su finalidad es la de comparar el rendimiento de los estudiantes de los
distintos paises participante en tres asignaturas escolares: lectura, matematicas y ciencias,
cada tres afios (p. 47).

En Colombia se conoce como prueba PISA y es se ha convertido en el referente
més importantes para determinar la calidad de la educacién frente a los estandares basicos de
competencias para el caso de las matematicas. Analizando las variables propias de la prueba, se
tiene que mientras en Colombia y especificamente en la Institucion Educativa Cristobal Colon,
los estudiantes de esa edad (15 afios) se encuentran en promedio en los grados octavo y noveno,
en paises desarrollados como Finlandia, los estudiantes de 15 afios se encuentran cursando
noveno grado, con esto se quiere demostrar el grado de madures intelectual de aquellos

estudiantes.

Otro aspecto a tener en cuenta en el andlisis comparativo de la globalidad de las
pruebas, es que esta no tiene en cuenta los contextos en que se aplica, sino en indicadores
internacionales que permitan establecer politicas educativas a ese nivel. Por eso se puede afirmar
que la Prueba PISA lo que promueve es la medicion de los desempefios académicos de los

estudiantes, obviando con ello los contenidos culturales y la accion pedagdgica del docente.

El hecho de excluir la pedagodgica y lo cultural de la evaluaciéon no es casual, se
trata de un cambio ideoldgico y politico en la educacidn, pues ahora el enfoque de estandares de
competencias de matematicas evaluado por las pruebas internacionales, tiene la intencion de

generar indicadores del capital en educaciéon en una sociedad, definiendo como capital: los
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conocimientos, destrezas, competencias y otros rasgos individuales de sus ciudadanos, que son
relevantes para su bienestar personal, social y econdémico. En otras palabras se puede afirmar que

“ya no se es pobre por falta de dinero, sino por falta de conocimiento”.

Valoracién:

Como se ha dicho, las pruebas censales incluyendo la Prueba PISA, presenta
limitaciones desde el punto de vista pedagdgico, porque no promueve la reflexion sobre los
procesos de ensefianza y aprendizaje de los estudiantes, sino mas bien mide los niveles de
desempefio del estudiante, comparados con indicadores globales determinado a través de los
estandares de competencias para el caso de las matematicas. Asi mismo, la periodicidad con la

que se aplican (3 afios) no se logran obtener las transformaciones requeridas.

Desde el punto de vista social, estan lejos de producir los cambios de voluntad
politica para minimizar la inequidad y la injusticia social presente en los estudiantes y sus
nucleos familiares; de ahi la necesidad de hacer coherente la practica pedagdgica del docente de
matematicas con la dinamica cultural y socioecondmica del contexto, de tal forma, que genere en
el estudiante la capacidad critica que le permita autbnomamente tomar decisiones acerca de los

problemas que afronta y vivir en convivencia social.

Categoria: Hacia la resignificacion de los estandares en la ensefianza de las matematicas.

Subcategoria: Conceptualizacion de los principios epistemolégicos, pedagdgicos.
Pregunta 8.

¢Qué propone Usted desde sus saberes disciplinares y experiencia docente para
hallar nuevos sentidos en la comprension y aplicacion de los estandares de matematicas en orden

a una educacion y formacion en contexto y que potencie aptitudes criticas y autonomas de sus

estudiantes?
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Descripcion:

Al respecto, los puntos de vista de los docentes son diferentes, uno de ellos opino
que lo primero que hay que tener en cuenta es “cuéles son las verdaderas necesidades en
Colombia y para ello habria que hacer una consulta no solo en matemaética sino en todas las areas
y encaminar la educacion a ¢donde?”. Otros docentes manifestaron que es necesario
“Contextualizar los contenidos y traer las situaciones del contexto al aula de clases para mejorar
la ensefianza™ asi mismo plantaron que la “ensefianza de las matematicas debe estar cruzada por
la ludica desde el preescolar y hacia todos los niveles” otro opind “que para obtener cambios y
buen resultado, el docente debe aprender a trabajar por competencias, mejorando la didactica,

volverla mas humana y por lo tanto reflexiva”.

Interpretacion:

La educacion es un proceso intencional, como tal debe responder a un encargo
social, es decir, a las caracteristicas y necesidades de la sociedad en la cual se desarrolla; para
cumplir con este propdsito en Colombia, se establecieron los fines de la educacion en el Articulo
5° de la Ley 115. Los cuales buscan la formacion integral del educando, asi mismo en el Articulo
77 se establecid la autonomia escolar, estrategia que da facultades al docente y a las instituciones
para construir el curriculo que ponga en escena los elemento macro y micro contextuales, es

decir, promoviendo un dialogo de saberes.

Ese loable propdsito, originado desde el Movimiento Pedagdgico, se ha visto
interrumpido con la entrada en la escena institucional de los estdndares de competencias en el
area de matematicas, pues ahora la dindmica de la ensefianza y de la evaluacion se desarrollan
alrededor de la preparacion para las pruebas censales nacionales e internacionales, que ponen en

practica mecanismos de control y medicion, obstaculizando la autonomia escolar.

Cabe resaltar que no todas las formas de concebir estandares de matematicas han
sido contrarias al desarrollo de la pedagogia; tal es el caso de National Council of Teachers of

Mathematics, traducido por Thales (1992), este colectivo de profesionales de las matematicas
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estructura su concepcion de los principios y estandares, en su obra, como un “modelo de
organizacion del curriculo en la que se orienta la accion educativa, lo cual forma parte de las
grandes decisiones subyacentes a todo curriculo e implica considerar los ambitos politicos,

sociales y econémicos” (p.107).

Este referente resulta importante al momento de idear una propuesta de redisefio de
los estandares de matematicas, como alternativa al modelo tecnicista implantado en los paises

latinoamericanos, por recomendacion de los organismos internacionales.

Valoracion:

En el proceso de formacion integral de los estudiantes desde la educacion
matematica, se debe tener en cuenta los siguientes aspectos: promover un debate entre los
docentes, empleando estrategias que permitan la participacion amplia y activa para llegar
consensos mediante el dialogo de saberes sobre los aspectos del macro y el micro contexto que
formaran parte del redisefio de un curriculo alternativo, contextualizado y que trascienda los
aspectos tecnicista e instrumentalistas impuestos con la politica de estandarizacion de las

matematicas.

Si bien es cierto, que desde la ensefianza de las matematicas se deben atender a los
requerimientos del mundo empresarial, también lo es la necesidad de atender los aspectos
sociales, econémicos y culturales que dinamizan la vida de nuestras comunidades. No es solo
midiendo y controlando como llegaremos a obtener niveles altos de calidad de vida, de
entendimiento entre las personas, de comportamiento ético y estético con la naturaleza, de
conciencia politica y mucho menos de convivencia. Es el crear estrategias y actividades que
permitan desarrollar la capacidad de reflexion, de transformacion y reconstruccion del tejido

social en forma auténoma en virtud de una cultura de conservacion.
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4.3 Nivel de Tematizacioén

Finalizado el proceso de andlisis de los instrumentos aplicados y mediante
triangulacion de las categorias y contenidos emergentes, es sugerente plantear la tematizacion en
donde se desarrollen los elementos tedricos esenciales que fundamentan los resultados de la

investigacion. La tematizacion segun Eisner (1998) significa:

[...] identificar los mensajes recurrentes que dominan la situacion sobre la cual el critico
escribe. Los temas son los rasgos dominantes de la situacion o persona, aquellas
cualidades de lugar, persona u objeto que definen o describen la identidad. En cierto
sentido, un tema es como una cualidad dominante (p.126)

A partir de estas consideraciones, se propone tematizar los resultados de la
triangulacion de las categorias emergentes del andlisis de la informacion del cuestionario
aplicado a docentes y que fueron problematizadas en la técnica de Grupo de Discusion. Esta

tematizacion constituira el cuerpo de conocimientos propios de esta investigacion

1. Estdndares de competencia matematicas vs interdisciplinariedad del curriculo.

Al establecer los estandares de competencias matematicas como politica educativa
e implementarla en las instituciones educativas por la via de la socializacion —como en el caso de
la Institucion Educativa objeto de esta investigacion— sin que mediara un proceso de reflexién
critica entre los docentes que permitiera comprenderla, analizar sus implicaciones e impacto en
el curriculo, ha generado tensiones en lo epistemoldgico, lo pedagdgico y lo didactico desde la
vision técnica e instrumental que caracteriza a dicho enfoque frente a la concepcion amplia e
interdisciplinar, producto del ejercicio colectivo de los docentes fundamentada desde una teoria

constructivista.

Desde las voces de los docentes, en cuanto a lo epistemoldgico, emergen dos
posiciones opuestas, por un lado se ubican los docentes que consideran el enfoque de estandares
de competencia como una alterativa innovadora que le ha permitido desarrollar una cultura de

planificacion de su actividad académica, tal como lo recomiendan las autoridades educativas;
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cabe resaltar que esta planificacién se refiere al diligenciamiento de formatos que restringen la
actividad del pensamiento del docente, pues se trata de establecer lo minimo que se debe hacer,
como se debe hacer y como se debe evaluar. Esta forma acritica de asumir la estandarizacion de
las matematicas por los docentes del grado quinto nos ha inducido a desarrollar un conocimiento
superficial, pues no es producto de un proceso cientifico que tenga presencia de reflexion,
analisis, interpretacion e inclusive de equivocacion; sin embargo, estos mismos docentes se
muestran preocupados porque a pesar de seguir las “instrucciones” de la politica educativa, los

resultados de las pruebas censales no son alentadores.

Por otro lado, existe la posicion de docentes ubicados en una postura
epistemoldgica constructiva, conciliadora con los problemas del contexto, mediada por la
reflexion, la interpretacion y la renovacion de la practica pedagogica que dan cuenta de la
comprensiéon del acto educativo como un acto humano, lo cual implica que sus clases son
pensadas para trascender el aspecto académico, esto lo manifiestan al indicar que parten de las
necesidades e intereses de los estudiantes; en este sentido se encuentra que hay una integracion

de la vivencia de los estudiantes en el abordaje de los contenidos curriculares.

En este sentido, segun lo evidenciado para abordar la ensefianza de las matematicas,
los docentes le dan un carécter cientifico a la construccion del conocimiento al hacer uso de la
interdisciplinariedad, integrando contenidos de otras disciplinas para abordar la solucion de
problemas matematicos o no matematicos relacionados con el contexto, en este ambiente los
docentes emplean metodologias de trabajos por proyectos, en los que se desarrollan la capacidad
de interpretacion, analisis y formas creativas de abordar el aprendizaje. De esta forma se le da un
caracter significativo al aprendizaje, no por el uso de un enfoque pedagogico particular, sino por

hallarle sentido al proceso educativo.

En lo atinente a lo pedagogico, el enfoque de estdndares por competencias
representa un retroceso hacia el conductismo pedagdgico, desde el mismo momento que se fijan
los estandares como lo basico que se debe ensefiar a todos los estudiantes, es decir;
homogeneizando el proceso de la educacion. Desde esta mirada la pedagogia como campo de

reflexion sobre el proceso educativo es reemplazada por la estadistica, pues ya no cuenta la
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reflexion del docente para propiciar salidas a las dificultades que se presentan en el proceso, sino
que los resultados estadisticos de las pruebas censales, los que indican el derrotero a seguir con
los docentes. A ello se debe el énfasis que se hace en el redisefio del curriculo de matematicas a
partir de la malla curricular, que no es otra cosa que la organizacién de los contenidos
universales generalizados a todos los contextos. Otro aspecto que incide en la acriticidad del
docente frente a los estandares es la falta de claridad en su fundamentacién y redaccién, lo que
conlleva a que existan docentes que a falta de la comprension, los asuman tal como estan
establecidos y otros que contrario a ellos trabajan su quehacer desde lo que estiman conveniente.
Todo lo anterior evidencia que no existe unificacion de criterios frente al desarrollo de la politica

de estandarizacién.

Aludiendo a lo didactico, se observa con preocupacion que ante la no reflexion de
la praxis pedag6gica de algunos docente, no hay transformacion, no hay renovacion, ni cambios
de carécter estructural que permitan evidenciar el uso de estrategias metodologicas alternativas
que promuevan la madurez intelectual, personal y social del estudiante; lo que se resume de las
voces de los docentes es que su labor ha sido reducida al diligenciamiento de formatos
estandarizados recomendados por el MEN y que son cuidadosamente controlados por los
directivos docentes de la Institucion. De esta forma se ha regresado a las didacticas de las
tecnologias educativas, notandose un retroceso en donde los técnicos del Icfes y del MEN,
producian los insumos que el docente como operario de un curriculo técnico-instrumentalista

debia reproducir en sus estudiantes.

En definitiva, se puede afirmar que aunque los docentes tengan suficiente claridad
que los estandares de competencias matematicas no son el enfoque alternativo para lograr la
formacion integral de los estudiantes, también es cierto que en sus reflexiones no llegan a
plantear algunos principios pedagogicos y didacticos que fundamenten un curriculo alternativo
para el aprendizaje de las matematicas y el desarrollo personal y social de los estudiantes. Este
aspecto puede constituirse en un tema para una posterior investigacion en el campo de la

ensefanza y el aprendizaje de las matematicas.
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2. Miradas divergentes en la comprension de la politica de estandarizacion de los docentes

de matematicas.

En lo relacionado a esta categoria, la divergencia esta dada por tres motivos el
primero tiene que ver con el origen de los estdndares, el otro esta relacionado con la forma de
implementarlo en la educacion matematica y el tercero con la resistencia desde lo pedagdgico de
algunos docentes; para nadie es un secreto que la génesis de los estandares de competencias de
matematicas derivan de las recomendaciones de los organismos internacionales y cuyo propésito
es convertir las teorias econdmicas en el eje central de las politicas de los sistemas educativos de
América Latina, a esto se debe que el enfoque de estdndares de competencias se hayan
convertido en los fundamentos del actual curriculo de matematicas de las escuelas colombiana,
generando asi, inconformismo e incomodidad entre los docentes de matematicas por

considerarlos un viraje hacia el conductismo superado desde el Movimiento Pedagdgico.

Por fortuna, existe poco convencimiento por parte de los docentes que las politicas
de estandarizacion de las matematicas sea la respuesta a la formacion integral de los estudiantes
y sobre todo por la forma de introducirla a la escuela, a través de la socializacion en donde el
docente debe asumirse como espectador y operador de las recomendaciones dadas por quienes

orientan el proceso de aplicacion.

Los docentes de matematicas, que desde el surgimiento de la Ley General de
Educacion han venido asumiendo una postura critica y generando propuestas alternativas frente
al tecnicismo pedagdgico implementado por el MEN, se muestran en actitud de resistencia
fundamentados en el acumulado histérico-pedagdgico de sus vivencias en el aula con sus
estudiantes y en su formacion pedagdgico. Como resultado de esta resistencia, se evidencian
experiencias significativas que dan cuenta del proceso de transversalidad curricular, a través de
proyectos de aula que los gestores de la politica de estandarizacion han querido condicionar al
desarrollo de los estandares para mostrarlos como producto de la misma, negando la trayectoria
pedagdgica del docente e imprimiendo un estilo instrumentalista al desarrollo de los proyectos

pedagdgicos.
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3. El rol de la escuela en la formacion para el mercado laboral.

Por mucho tiempo se critico a la escuela por considerarse un lugar artificial, que no
respondia a las necesidades del contexto, cuando este aspecto es superado y la escuela pasa a ser
el centro de la sociedad, con un proceso educativo organizado desde sus instancias democraticas
y respetando la autonomia escolar en lo referente a la elaboracion del modelo pedagdgico, el
disefio curricular y la evaluacion de los aprendizajes; a través de la llamada contrarreforma
educativa se trunca dicho propdsito y se prepara la escuela para el desarrollo de la politica
neoliberal. Es el enfoque de estdndares de competencia, el motor sobre el cual se vehiculiza las
transformaciones para la ensefianza de las matematicas, se cambia el lenguaje de formacion
integral por formacion laboral, la pedagogia es usurpada por la estadistica, pues ahora el maestro
no tiene que pensar el acto educativo como un acto humano sino en funcion de mejorar el
desempefio de los estudiantes para cambiar las estadisticas, son los analistas de las estadisticas
los que le dicen en qué va mal el estudiante y que debe mejorar basados en los resultados de las
pruebas censales, se implementa un lenguaje técnico y engafioso que se hace necesario de velar,
se pasa de un modelo de evaluacion cualitativa a otro cuantitativo donde solo interesa los

resultados para ubicarse en un nivel alto del ranking.

En lo social, la escuela ha dejado de ser reconocida por los proyectos pedagdgicos
que desarrolla, por el modelo pedagogico con tendencia humanista, por las estrategias empleadas
por los docentes, para la conservacion del ambiente, de la naturaleza y de la convivencia social,
por la preocupacion, por las condiciones sociales, econémicas y culturales de sus estudiantes, por
el desarrollo de la creatividad y de sus talentos. Todo esto se ha querido borrar de un solo tajo,
para lograr el reconocimiento en los resultados de las pruebas censales nacionales e
internacionales; los bajos resultados generan frustracion en las directivas de la institucion,
aunque el docente convencido que debe mejorar su proceso de ensefianza, sabe que la alternativa
no es la aplicacién de pruebas, de ser asi se hubiese alcanzado dicho propdsito en los diez afios

de implementacion en el area de matematicas.
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4. La estandarizacion del curriculo de matematicas. ¢(Un aporte a la innovacion

pedagogica?

Los estdndares basicos de competencias matematicas, responden a dos ideologias
politicas, por un lado la tesis neoconservadora de que la educacion, en este caso la matematica
debe limitarse a unos contenidos basicos, organizados sistematicamente desde las instancias
gubernamentales, y por otra parte la tesis neoliberal que propende por el control estricto del
proceso educativo que tribute al modelo econémico vigente. Estos aspectos han sido presentados
como innovacién pedagdgica mediante la implementacion de la malla curricular y las pruebas
censales para medir la calidad de la educacion. Por tanto si el enfoque de los estdndares de
competencias matematicas, se fundan desde ideologias politicas, ellos no pueden considerarse
una innovacioén pedagogica, pues lejos de transformar un problema sentido en la comunidad lo
que hacen es implantar una forma reduccionista de caracter universal que uniforma el proceso

educativo.

En este sentido, el curriculo se reduce a un documento de plan de estudio con
contenidos fijados de antemano, de modo que se excluyen las cosmovisiones contextuales
asumiendo el conocimiento con un todo acabado y cerrado que impide la innovacion y el

desarrollo de la investigacion.

Superar esta mirada tecnicista del curriculo, implica reconocer los procesos de inter
y transdisciplinariedad como alternativa en la construccion de un curriculo que posibilite el
desarrollo de las capacidades analitica, reflexiva y criticas en el docente, lo cual le permitira
redireccionar su practica pedagogica hacia alcanzar la madurez del estudiante con lo cual este
pueda posicionarse como sujeto de saber, de transformacion politica-ciudadana; lo que lo faculte

para vivir en convivencia social

5. Calidad de la educacion Vs. Medicion y control de los resultados

Hablar de calidad de la educacion matematica significa tener referentes

conceptuales y contextuales que fundamentan el curriculo. Lo conceptual tiene que ver con los
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fundamentos de tipos filoséficos, psicoldgicos, epistemoldgicos, socioldgicos, pedagbgicos y
didacticos que dinamizan el acto educativo como un acto desarrollado entre sujetos; la falta de
uno de ellos o la fijacion solo en uno, significa que la educacién marcharia sobre una mirada
limitada, de manera sesgada. No es casualidad que los docentes consideren el enfoque de

competencias como excluyente por hacer énfasis en el aspecto cognitivo del aprendizaje.

Por su parte, los referentes contextuales se refieren a los aspectos culturales,
ambientales, sociales y econdmicos que permiten desarrollar en el estudiante las habilidades,
capacidades, cualidades y habitos para afrontar los problemas o situaciones adversas del
contexto; asi como para construir la identidad cultural, local, regional y nacional desde la
ensefianza de las matematicas; por tanto asumir una ensefianza que tenga en cuenta solo
contenidos universales, estaria en contra via de este proceso. La ensefianza de las matematicas
debe ser desarrolladora, esto es, responder a las exigencias socio-econémicas y culturales del
contexto mediante la seleccion, organizacion de contenidos producto del didlogo de saberes entre

docentes sobre los aspectos macro y lo micro del desarrollo de la sociedad.

En cuanto a los procesos de medicion y control de los resultados, la aplicacion de
las pruebas censales, nacionales e internacionales como mecanismo de medicion y control de la
calidad de la educacion para el Estado, ha creado las condiciones para que el proceso de
ensefianza de las matematicas gire alrededor de la preparacion del estudiante (que en el fondo es
adiestramiento) en funcién del desarrollo de habilidades que respondan a la prueba saber, es
decir, para este enfoque, la calidad es sinbnimo de medicion y control.

Si bien es cierto que es responsabilidad del Estado brindar una educacién con
calidad, no puede asumirse como unico referente para determinar dicha calidad, tener en cuenta
solo las pruebas censales Nacionales e Internacionales; tampoco puede ser pertinente desde lo
pedagdgico alinear el sistema educativo en el sentido de la prueba PISA, solo por citar un
ejemplo. En este sentido el concepto de calidad de la educacion que emerge de las pruebas
censales es erroneo, no tanto por la esencia o estructura de a prueba, sino por su intencionalidad
y el uso dado a los resultados; por tanto su intencionalidad es comparar los sistemas educativos

de Ameérica Latina con los estandares establecidos por los Organismos Internacionales, en cuanto
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a los resultados, son usados para clasificar a las instituciones en el sentido de incentivar la
inequidad y la discriminaciéon social, es decir; las que ocupan los primeros lugares, son
calificadas como buenas escuelas y por lo tanto cuentan con todo el apoyo del gobierno, mientras
que las rezagadas deben asumir la responsabilidad de mejorar dichos resultados, en otras

palabras el gobierno elude la responsabilidad social frente al problema.

Como alternativa a esta situacion se plantea la necesidad de originar un debate
amplio al interior de la comunidad educativa alrededor del tema Calidad Educativa, en donde se
reflexione ademas de la evaluacion de aspectos académicos, se revisen otros factores tan
importantes como las condiciones socio econdmicas y culturales de la poblacién, las condiciones
ambientales en que se desarrolla el proceso educativo, los recursos humanos e institucionales, el
presupuesto apropiado para la institucion y la forma de desarrollo de la democracia y la gestion

escolar.

6. Pruebas censales Vs. Evaluacion formativa

Las pruebas censales, nacionales e internacionales, son mecanismo de medicion que
el Estado ha implementado para controlar el desarrollo de la politica educativa que fortalece el
modelo econémico vigente a nivel global. Al convertirse en politicas educativas, deben ser
desarrolladas por todas las instituciones educativas del pais tanto pablicas como privadas; en el
caso de Colombia, a nivel interno se aplican las pruebas saber en los grados 3, 5, 9y 11y
especialmente en las areas de lenguaje y matemaéticas. A nivel internacional la prueba PISA,
empleada para comparar los sistemas educativos de los paises que integran la OCDE. La
reflexion de los docentes presenta las siguientes limitaciones: primero son elaboradas en un
contexto global para ser aplicadas en contextos particulares, sin tener en cuenta la diversidad
cultural del contexto escolar, segundo, su aplicabilidad no es continua, lo cual no permite un
seguimiento permanente al mismo grupo de estudiantes los cuales han avanzado a niveles
superiores y tercero; que las recomendaciones no son producto de la reflexion del docente, sino

de los estadisticos. Esto conlleva a que los docentes no se motiven a seguir las recomendaciones.
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Desde la perspectiva conceptual, se entiende por evaluacion formativa, el proceso
por el cual, se identifican los avances y desaciertos del estudiante frente a su proceso formativo,
a partir de éste, se planea en forma consensuada el proceso de mejora, tendiente a alcanzar la
formacién integral del estudiante. Este proceso se caracteriza por ser democratico, humanista,
permanente, incluyente y un alto grado de responsabilidad social; siempre tendiente a buscar
alternativas creativas para mejorar el proceso de ensefianza aprendizaje desde la interaccion de
los sujetos implicados y con responsabilidad compartida. Es evidente la existencia de docentes
comprometidos con el proceso de evaluacion formativa del estudiante, sin embargo este proceso
de seguimiento se ha visto comprometido y menospreciado por la politica de estandarizacion,
pues ahora para la toma de decisiones de promocion del estudiante es relevante el resultado de

las pruebas censales frente a sus procesos de convivencia social.

7. El rol del docente frente a la estandarizacion de las matematicas.

Desde el enfoque de los estandares de matematicas, el rol del docente se limita a
aplicar instrumentos elaborados desde el MEN vy otras instancias alejadas de la pedagogia, mas
preocupadas por la aplicacion de la politica que por los avances de los estudiantes en los aspectos
personales, sociales y axioldgicos.

En este nuevo rol, el docente debe dedicar méas tiempo a la planeacion y
diligenciamiento de instrumentos que sirven de evidencias para el control de los agentes
estatales, la reflexion pedagdgica del docente deja de ser primordial ante tanta

instrumentalizacién con la entrega de documentos a las directivas.

En este orden de ideas, surge la necesidad de que los docentes de matematica, a
través de la reflexion de la practica pedagdgica, rompan con el paradigma normativo que lo
reduce y minimiza su actuacién a ser operario y transmisor de contenidos para conseguir
objetivos trazados por otros, subordinando su pensamiento y actuar en pro de una acomodacion.
Es necesario entonces que el docente recupere la resignificacion de su profesion lograda desde el

movimiento pedagdgico y asuma con responsabilidad su papel de pensador del acto educativo y
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que haga uso del conocimiento para generar investigacion que le permita abordar problemas del

contexto mediante la ensefianza de las matematicas.

8. Estandares de competencia de matematica, entre lo homogéneo y lo diverso.

El caracter homogéneo de los estandares se observa desde el momento en que se
determinan los contenidos a desarrollar en los estudiantes por conjuntos de grados y son
concretados en la malla curricular, ambos aspectos, resultan universales maxime cuando cada
nifio presenta caracteristicas diferentes, vienen de familias diversas, por lo que ellos son diversos,
ya sea por su naturaleza de género, por su forma de actuar y pensar. Todos estos aspectos son
violentados al momento de imponerles qué es lo que deben saber y saber hacer antes que como

deben ser y actuar frente a una sociedad con problemas también diversos.

Resulta paradojico reconocer que es a traves del dominio del conocimiento de las
matematicas que el estudiante superara los niveles de pobreza, inequidad y justicia social, siendo

que este es uno de los varios aspectos que debe mejorar para llegar a realizarse como persona.

Una educacion matematica para la diversidad, debe basarse en el reconocimiento de
las dimensiones de la persona humana como sujeto de derechos por lo que la educacion debe
reconocer su dignidad. Esto sera posible en la medida en que desde la ensefianza de las

matematicas, se cultiven todas las dimensiones de la persona.

9. El curriculo de matematica, entre lo técnico y lo formativo.

Para el docente de matematica, es sugerente reconocer que las caracteristicas del
curriculo implicito en el enfoque de estandares de competencias, estan méas ligados a lo técnico-
instrumental que a lo formativo. En lo relacionado a lo técnico, el curriculo responde mas a lo
cognitivo, es decir, a lo que el estudiante debe saber y saber-hacer en contexto, restandole
importancia a otras dimensiones en la vida de las personas (axiologicas, social, comunicativa y
cultural). Asi mismo, la aplicabilidad de instrumentos que direccionan el curriculo hacia la

formacién de un individuo acritico, individualista y que responda a las necesidades del mundo
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laboral. Como alternativa frente a esta mirada miope del curriculo, se plantea entonces la

necesidad de repensar los principios pedagdgicos, epistemoldgicos y didacticos.

Los principios pedagdgicos daran cuenta de las caracteristicas personales, sociales,
politicas, econdémicas y culturales a desarrollarse en el estudiante, determinando asi el encargo
social de la escuela. Lo epistemoldgico se refiere a como debe ser abordado el conocimiento por
parte del estudiante, esto es, si es producto del desarrollo mental y de sus capacidades. ¢Por qué
es ese y no otro conocimiento? ¢;Qué relacién tiene ese conocimiento con la cultura?, ;con la
vida del estudiante?. Los principios didacticos se enmarcar en la reflexion del docente sobre las
caracteristicas de la ensefianza de las matemaéticas. ;Qué estrategias metodologicas emplear?
¢Como y cuando evaluar los aprendizajes de los estudiantes? ¢Para qué evaluar y qué procesos

se deben mejorar?
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CONCLUSIONES

* En lo relacionado al objetivo de la investigacion, se puede afirmar que aunque los
docentes tengan suficiente claridad que los estandares no son el enfoque alternativo para lograr la
formacion integral de los estudiantes, sus reflexiones no le han permitido llegar a consenso
institucional para plantear algunos principios pedagogicos y didacticos que fundamenten un
curriculo alternativo para el aprendizaje de las matematicas y el desarrollo personal y social de

los estudiantes.

La falta de consenso teorico entre los docentes, tiene como una de sus causas las
relaciones de poder que agenciada desde las altas esferas de la administracion de la educacién
publica irrumpen en la escuela mediante la medicion, el control y la clasificacion segin los
resultados del desempefio académico de los estudiantes; todo esto ha permitido el
posicionamiento de la politica educativa aunque existan posiciones criticas de docentes
preocupados por generar transformaciones en su practica pedagogica pero que actian en forma
aislada. Este Gltimo aspecto, debe marcar el direccionamiento de una nueva investigacion,
tendiente a construir una propuesta didactica para la ensefianza de la educacion matematica para
la basica ciclo primaria, cuyos protagonistas sean los docentes de aula adscritos a un grupo de

investigacion.

* El analisis tedrico-practico movilizada por la interaccién de los participantes y el
autor, permitié evidenciar la claridad que tienen los docentes sobre el origen de la politica de
estandarizacion de las matematicas, el nivel de comprension que poseen sobre dicha politica y el
impacto en el curriculum de matematicas en el grado quinto de la Institucién Educativa Cristobal
Colon del Municipio de Monteria.

La implementacion de la politica de estandarizacion por la via de la socializacion,

sin que mediara un proceso de analisis y reflexion critica por parte de los docentes; ha generado
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tensiones en las relaciones entre el docente y las directivas de la institucion en los aspectos

epistemoldgicos, pedagogicos y didacticos del curriculo.

Desde lo epistemoldgico, segun las voces de los docentes, se evidencian la
aplicacion de dos tendencias curriculares totalmente opuestas; por un lado, la implementada por
el MEN con caracteristicas técnico-instrumental, de ésta forma se restringe la mirada del
curriculo al considerarlo como plan de estudios en el que todo esta dicho, el docente debe asumir
el rol de transmisor de conocimiento, pero no cualquier transmisor, ahora debe realizar ingentes
esfuerzos por lograrlo, tal como se lo presentan, las pruebas daran cuenta de ello. En éste
curriculo, la realidad es homogénea y universal, por lo que se hace necesario fragmentarla en
parcelas de conocimientos para su estudio; esta fragmentacion impide comprender la realidad y
por ello el desarrollo de las capacidades creativas, interpretativas y criticas limitando tanto al
docente como al estudiante, la posibilidad de generar nuevas formas para la creacion y la
construccion de conocimientos. En otras palabras, el docente que se asume como objeto de lo
normativo, desde su practica pedagdgica, esta agenciando un conocimiento basico, minimo que
no permite por un lado, renovar sus estrategias de ensefianza, su capacidad de reflexion y
cuestionamiento frente a los retos planteados por las politicas educativas, por otra parte, restringe
el proceso de formacion integral del estudiante, al dedicarle mayor esfuerzo al desempefio
académico, sin que se pretenda decir que no sea importante, pero no lo Unico, pues el proceso
para formar el nifio o la nifia matematicamente competente debe estar direccionado hacia el

desarrollo de las operaciones mentales en los estudiantes.

En este orden de ideas, es importante reflexionar sobre dos aspectos fundamentales
para dar un viraje alternativo para lo constructivo de un ciudadano y una ciudadana
matematicamente competente; estos aspectos tienen que ver en primera instancia con la
formacién profesional del docente de matematicas de matematicas y la segunda con la
cualificacion del docente en ejercicio, en lo relacionado con la formacion del docente, es
responsabilidad de las facultades de educacion de las universidades realizar las transformaciones
trascendentales en el proceso de formacion de los nuevos docentes de matematicas, de tal forma
que los programas educativos sean mas integrales, pues nadie es capaz de trabajar lo que no ha

aprendido.
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La segunda tendencia curricular tiene que ver con la resistencia que desde lo
pedagdgico protagonizan los docentes al defender la autonomia escolar promovida por la Ley
General de Educacion o Ley 115 de 1994. Estos docentes quienes vivieron el fervor del
Movimiento Pedagdgico, sin renunciar a su caracter reflexivo, critico y propositivo para quienes
su préactica pedagoOgica se desarrolla en correspondencia con los fundamentos filoséficos,
psicoldgicos, pedagogicos, epistemologicos y didacticos que le dan sentido al curriculo. La
interdisciplinariedad del curriculo como alternativa a la tecnologia educativa superada desde
hace algun tiempo ha permitido al docente vivir en dindmica de la reflexion permanente sobre su
practica sobre la evaluacion de los estudiantes que les ha impedido caer en lugares comunes

como el implementado a través de la estandarizacion del curriculo de matematicas.

En el enfoque curricular que promueve la informacion integral del estudiante, a
través de la ensefianza de las matematicas, las voces de los docentes evidencian avances en lo
relacionado al desarrollo personal y social de los estudiantes mediante la adquisicion de
habilidades y destrezas creativas en la solucion de problemas, en la participacion en proyectos
pedagdgicos, en la generacion de propuestas solidarias con el medio ambiente y valores que le
permiten vivir en convivencia social; el Unico aspecto que se puede considerar negativo, es el
hecho de no obtener altos puntajes en las pruebas censales realizadas por el ICFES. Caso
contrario se nota en los resultados de estudiantes quienes a pesar de demostrar habilidades para

responder las pruebas, su aspecto social y comportamental deja mucho que desear.

Lo anterior demuestra que direccionar el curriculo hacia un solo aspecto como en
este caso, el desarrollo y control de lo académico, no es la solucion por lo tanto, seria ilégico
pensar lo contrario, es decir, solo tener en cuenta los aspectos formativos, ples ambos aspectos
van de la mano con la pretension de la formacion integral del estudiante; se necesita entonces,
generar una reflexion que permita integrar los referentes nacionales promovidos por las politicas
educativas y los locales determinados por los aspectos socio-econdmicos y culturales del

contexto para ser llevados al curriculum mediante el dialogo de saberes.

En lo atinente a lo pedagdgico, el docente de matematicas se halla en presencia de

un curriculo homogéneo controlado mediante la evaluacion basada en estandares de
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competencia, estableciendo la diferencia entre quién disefia el curriculo y quién lo aplica, esto es
entre técnicos y operadores (docentes). Por esta razén hay docentes que consideran que el
enfoque de estdndares por competencias representa un retroceso hacia el conductismo
pedagogico; desde el mismo momento que se fijan los estdndares como lo basico que se debe
ensefiar a todos los estudiantes, se esta en presencia de un conocimiento minimo que no genera

capacidad creativa e innovadora en el estudiante para abordar los problemas contextuales.

Otro aspecto negativo de la estandarizacion de las matemaéticas es el lenguaje en
que fueron redactados, ya que no es entendible para todos los docentes y ocurre que hay docentes
que los pueden interpretar y otros que sencillamente no los interpretan y los trabajan tal cual
fueron redactados, estos ultimos renuncian a la capacidad de pensar el acto educativo y de

imaginar estrategias diferentes para promover un aprendizaje exitoso en el estudiante.

En lo relacionado a lo didactico, el rol impuesto al docente en el enfoque de
competencias aunque no se haya legislado al respecto, se crearon las condiciones para que el
docente centre su quehacer a preparar al estudiante para elevar el nivel de desempefio en las
pruebas, por ello existen docentes que renunciando a asumirse como sujetos pensantes
generadores de transformacion politica y social a través de su practica pedagdgica se dedican a
generar condicionamiento mecénico del estudiante mediante pruebas escritas donde no se ven
analisis y resolucion de problemas sino mas bien preguntas de seleccion multiple con Unica

respuesta, a esto se reduce la evaluacion.

Esta actitud contrasta con el posicionamiento de otros docentes, quienes asumen la
didactica como una disciplina reflexiva que los ha llevado a entender el acto educativo como un
acto humano, en el que docentes y estudiantes interactian en un proceso de aprendizaje
dialégico que parte de las necesidades de los estudiantes para proyectarlos en la vida, para lo
cual el docente se apropia de una variada estrategias didacticas que van desde la comprension de
los contenidos, su aplicacion para la solucion de problemas de la vida, la formacion de habitos,
valores y el desarrollo de cualidades para vivir en convivencia social con los demas y con el
ambiente. En este enfoque constructivista, se resalta el papel de la evaluacién como generadora

de oportunidades de mejora que le permiten al docente y al estudiante la reflexion permanente de
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¢qué aprendio? ¢Como lo aprendié? ¢Para qué lo aprendié? ;Por qué lo aprendid? o ¢Por qué no

lo ha aprendi6?

* EI marco tedrico conceptual sobre las politicas publicas educativas referentes a

la ensefianza de las matematicas, en esta investigacion permitieron realizar un amplio analisis
sobre el origen, desarrollo y expansion desde el nivel internacional hacia los paises
latinoamericanos; por ello fue necesario apropiarse del contenido de algunos documentos
producidos por los Organismos Internacionales, aportes de los teéricos sobre todo de la
pedagogias criticas, lo cual permitié fortalecer la mirada critica y la postura epistemologica del
autor y los participantes de la investigacion, en concordancia con la busqueda del sentido y

significado de las recomendaciones de dichos organismos.

* Otro aspecto importante sobre los textos analizados en esta investigacion es lo
relacionado con la construccion de una linea de pensamiento critico que permitira plantear
salidas alternativas a la homogeneizacion de la educacion a traves de la estandarizacion de las
matematicas. Asi mismo a la recuperacién de la pedagogia como el campo intelectual del
docente a través de la cual debe reflexionar su papel en la ensefianza y el aprendizaje de las

matematicas, el desarrollo de procesos mentales para la formacion integral del estudiante.

La comprension de los elementos comprometidos en la calidad de la educacion
matematica es otro logro de la investigacion por el hecho de haber comprendido que la calidad
de la educacion matematica va mucho mas alla de la aplicacion de las pruebas censales, pues ello
implica ampliar la mirada reflexiva hacia elementos como la infraestructura, recursos didacticos

y aspectos socioculturales del contexto, entre otros.

* La politica de estandarizacion de las matematicas plantea un nuevo desafio al
docente, al situarlo como un sujeto que piensa su praxis pedagogica en funcién de las
estadisticas, del ranking, pues de ello dependera el reconocimiento social. Se puede afirmar que
el marco tedrico analizado en esta investigacion, ubica al docente de matematica en actitud de

resistencia pedagogica frente a la instrumentalizacion planteada por el enfoque de estandares de
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competencias, pues con la nueva mirada de un profesional reflexivo, critico, que naturalmente
debe tener una apropiacion de los contenidos significativos que abarquen el acervo cultural y que
a través de la ensefianza medie una didactica que desarrolle en el estudiante sus capacidades
intelectuales, habilidades de pensamiento creativo, ético y estético para abordar problemas del

contexto, es decir, una ensefianza para la vida.

* La estandarizacion de la ensefianza de las matematicas esta fundamentada en dos

ideologias politicas. Por un lado, la tesis neoconservadora de que la educacién, en este caso, la
educacion matematica debe limitarse a unos contenidos bésicos, organizados sisteméaticamente
desde las instancias gubernamentales como estandares de competencias y que llegan a la escuela
a través de la malla curricular del cual dependen los planes de estudio, planes de clase y
proyectos de aula. Estos aspectos son reforzados por los programas establecidos por el MEN
como el PTA, que en el fondo lo que persiguen es controlar que el enfoque se desarrolle como

fueron programados.

Por otro lado la tesis neoliberal que propende por el control y seguimiento a las
politicas mediante la asignacion de responsabilidades a las entidades territoriales y a la escuela y
el establecimiento de un Sistema de Evaluacion de la Calidad de la Educacion mediante la
realizacidn de pruebas censales en los niveles internos y externos; estos Gltimos como la prueba

PISA establecida para comparar los distintos sistemas educativos de todos los paises.

* Referente a lo metodoldgico, la investigacion se realiz6 como un estudio de caso
en el cual se indago por las relaciones que existen entre la implementacion de los estandares de
competencia y la préctica pedag6gica de los docentes de matematicas del grado quinto de la
institucion educativa Cristdbal Colon de Monteria, focalizado desde la mirada epistemoldgica de
la investigacion cualitativa, analizando el nivel de comprensién de los docentes sobre las
politicas de estandarizacion para el area de matematicas, su incidencia en la practica pedagdgica
del docente, visionando salidas alternativas para la fundamentacion y posterior redisefio de un

curriculo contextualizado.
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Por tratarse de una investigacion alternativa y fundamentada en el paradigma
cualitativo, la recogida y tratamiento de la informacion se realizdé desde dos puntos de vista: uno
cuantitativo, con la aplicacion de un cuestionario estructurado, el cual permitié recoger la vision
que poseian los docentes sobre la politica de estandarizacién de las matematicas. El analisis de
esta informacion se desarroll6 en los tres momentos indicados en la técnica de Eisner (1998). La
descripcion, interpretacion y valoracion. Esto permitid establecer unas categorias emergentes que
sirvieron como insumo para construir una entrevista semiestructurada con preguntas abiertas, las

cuales fueron debatidas en los grupos de discusion buscando profundizar la tematizacion.

* Desde el andlisis de las tematizaciones, se puede concluir que los docentes de

matematicas tienen diversas miradas sobre la politica de estandares de competencia
fundamentadas en tres razones, la primera hace referencia al origen de los estandares, la otra esta
relacionada con la forma de implementarlo en la educacion matemética y la tercera con la
resistencia desde lo pedagogico de algunos docentes; para nadie es un secreto que la génesis de
los estandares de competencias de matematicas derivan de las recomendaciones de los
organismos internacionales y cuyo propdsito es convertir las teorias econémicas en el eje central

de las politicas de los sistemas educativos de América Latina.

* A través de la implementacion de la politica de estandarizacion considerada
como la contrarreforma educativa se cambia el sentido del papel de la escuela pasando de ser el
centro de formacion para la sociedad mediante un curriculo caracterizado por la flexibilidad, la
autonomia, organizado desde las instancias democraticas; a ser una institucion cerrada a las
necesidades del contexto pero abierta a las recomendaciones externas que direccionan su

dinamica a la formacion para el trabajo desde la vision de la politica neoliberal.

* El curriculo de matematicas implicito en el enfoque de estandares de
competencias se mueve entre lo técnico e instrumental, en donde lo técnico se basa en contenidos
tedricos basicos universales direccionados a preparar a las personas para el mundo laboral, en
direccion de las necesidades de la empresa, partiendo desde la individualidad, la a criticidad de la

persona hacia el alto dominio de los conocimientos como fuente Unica de riqueza.
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Lo instrumental del curriculo no sélo esta dado por el hecho de construirse a partir
de referentes estandarizados, sino también, porque es la via que permite silenciar la escuela como
escenario de encuentro de saberes culturales y axiologicos que promuevan la formacion de un
ciudadano capaz de generar pensamientos divergentes en la construccion de propuestas

alternativas para alcanzar su emancipacion.

* Las pruebas censales como Saber y PISA, se han convertido en el Unico referente

para determinar la calidad de la educacion impartida en la escuela colombiana. De esta manera se
crean las condiciones para que a través de la preparacion para responder a las pruebas y poder asi
llegar a obtener un posicionamiento de la escuela en la sociedad a través del ranking. De esta
forma se obvian en el concepto de calidad de la educacion matematica los fundamentos

conceptuales y contextuales que dinamizan el curriculo para la formacion integral del estudiante.

Los fundamentos conceptuales estdn dados por los principios filoséficos,
psicologicos, epistemologicos, sociologicos, pedagogicos Yy didacticos; los referentes
contextuales se refieren a los aspectos culturales, ambientales, sociales y econdémicos que
permiten desarrollar en el estudiante las habilidades, capacidades cualidades y hébitos para
afrontar los problemas o situaciones adversas del contexto; asi como para construir la identidad
cultural, local, regional y nacional desde la en ensefianza de las matematicas; asumir una
ensefianza que tenga en cuenta solo contenidos universales, estaria en contra via de este proceso.
Estos componentes conceptuales y contextuales deben ser llevados al curriculo mediante un

dialogo de saberes entre docentes sobre los aspectos macro y micro del desarrollo de la sociedad.

La exigencia de las autoridades educativas por mejorar los niveles de desempefio y
el condicionamiento por el afan de “quedar bien” ante unos resultados desalentadores de dicha
prueba estan originando distorsion de la practica pedagdgica al direccionarla al entrenamiento

del estudiante para afrontar la prueba.

* Entre las pruebas internacionales aplicadas en Colombia y concretamente en el

area de las matematicas en el grado quinto, la que ha causado mayor controversia por los bajos

146



resultados, es la prueba PISA. Esta situacion ha llevado a las autoridades educativas a
intensificar los mecanismos de control a tal punto que los estadisticos envian lo que ellos
consideran andlisis de las causas de los bajos desempefios de los estudiantes, asi mismo las

recomendaciones sobre como mejorar los resultados.

En este sentido, se debe precisar que la prueba PISA es elaborada desde contextos
globales para aplicarla en procesos particulares, otro aspecto es que su aplicacion en periodos de
cada tres afios con muestras aleatorias, es decir, no se aplica a los mismos estudiantes como para
detallar continuidad en su progreso. Como caracteristica fundamental la prueba se aplica a
estudiantes de quince afios de edad, siendo que como en contextos como en la ciudad de
monteria, en esta edad los estudiantes se encuentran cursando entre octavo y noveno grado,
mientras que en los paises desarrollados y quienes ocupan los primeros lugares, los estudiantes
en ese mismo rango de edad se encuentran cursando décimo grado; lo cual representa mayor

ventaja en cuanto a la madurez académica frente a la prueba.

La evaluacion formativa realizada por el docente en forma permanente le permite
dar cuenta del proceso de formacion del estudiante en todas sus dimensiones y no solamente en
el desempefio académico. Este tipo de evaluacion rompe con la evaluacion cuantitativa
implementada en la prueba Saber en tanto que permite la participacion democratica y autbnoma

de los sujetos que interactan en el proceso evaluativo, generando una cultura de autoevaluacion.
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RECOMENDACIONES

Al finalizar la investigacion, es sugerente realizar las recomendaciones necesarias a
la Institucién Educativa Cristobal Colon como aporte para continuar la reflexion sobre aspectos
tedrico-practicos que posibiliten la construccién colectiva de alternativas pedagdgicas en pro de

la formacion integral del estudiante. En este orden de ideas, se recomienda:

* Corresponde a la institucion incentivar el proceso de formacién permanente del
docente en ejercicio, contribuyendo con ello a su posicionamiento como sujeto critico, reflexivo
e innovador, empoderado de las teorias pedagdgicas y educativas e investigativas como fuente de
saber para la construccion del conocimiento y comprendiendo que la realidad en la cual realiza
su préactica pedagdgica es dindmica y por lo tanto debe asumir actitud abierta a los cambios y a

las transformaciones requeridas en el campo educativo.

* Es pertinente institucionalizar los resultados del trabajo de campo de ésta

investigacién, aprovechando la motivacion alcanzada con los docentes participantes para generar
cultura investigativa como estrategia para construir propuestas alternativas frente a la

homogenizacion de la educacién y a la evaluacién por resultados.

* Se hace necesario la implementacion de jornadas pedag6gicas como espacios de

reflexion del docente que le permita recuperar la autonomia escolar y posibilitando la
construccion de un curriculo abierto, dindmico y transversalizado, producto del didlogo de
saberes entre lo externo y lo interno a la institucion. Un curriculo cuyas metas, propdsitos,
fundamento, contenidos y evaluacion, sea el producto de la reflexion de sus docentes e impulsen

al estudiante a su emancipacion.

* La reflexién del docente coadyuvaréa al desarrollo de estrategias didacticas ricas y

variadas tendientes a contribuir en la formacion de un sujeto ético, social y politico, por ello es
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fundamental propiciar el intercambio de saberes, sobre todo en los docentes de bésica ciclo
primaria quienes tienen que ensefiar de todo a todos, ya que cada disciplina tiene su didactica

particular. Se hace necesario plantear un didlogo de saberes permanente entre los docentes.

* El intercambio de experiencias pedagogicas significativas integradoras,
desarrolladas por los docentes de matematicas con la participacion de los estudiantes, representa
un escenario de empoderamiento de la pedagogia critica como medio de reflexion del acto
educativo hacia la construccion de alternativas constructivas frente al cognitivismo pedagdgico

implementados por los estandares basicos de competencias de las matematicas.
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ANEXO 1. CUESTIONARIO APLICADO A DOCENTES

TITULO: LOS ESTANDARES DE COMPETENCIAS MATEMATICAS: UN ANALISIS
TEORICO-PRACTICO EN LA EDUCACION BASICA PRIMARIA.

Propésito. El presente cuestionario tiene como propésito recolectar informacion que luego de
un analisis critico permita caracterizar la practica pedagolgica de los docentes de
matematicas del grado quinto, asi mismo establecer las relaciones emergentes frente a la
aplicacion del enfoque de estandares de competencias.

El instrumento esta estructurado en tres (3) categorias identificadas con los nUmeros romanos
[, Il'y 1l para organizar la informacion y facilitar su analisis, cada categoria consta de una serie
de preguntas abiertas con opciones de respuesta que en todos los casos puede responder
una o dos opcién(es) marcando con una X y/o agregar en la opcién otro. La informacion
personal debe ser diligenciada sin registrar nombre del o la docente.

I.LPOLITICAS PUBLICAS EDUCATIVAS ASOCIADAS A LA ENSENANZA DE LAS
MATEMATICAS

1. Las politicas publicas educativas asociadas a la ensefianza de las mateméticas
tienen su origen en:

a. ___ Lasrecomendaciones de los Organismos Internacionales conducentes a direccionar
la educacién a las exigencias del mundo laboral.

b. _ Lapreocupacion del gobierno para mejorar la calidad de la educacion.

c. ___ Laautonomia que poseen los docentes para construir curriculos alternativos.

d. __ Otro? Cual?

2. En su opinion, las reformas educativas que introdujeron los estandares de
competencia para la ensefianza de las matematicas en América Latinay en Colombia
principalmente han permitido:

a. Profundos debates sobre la finalidad de la politica educativa promovidos por la
sociedad civil, organizaciones No Gubernamentales y los diferentes gobiernos.
b. Construir un diagnéstico educativo atendiendo a Informes de Investigaciones de

académicos, universidades, representantes del gobierno y de Organismos Internacionales.
Aplicar pruebas censales para monitorear la calidad de la educacion en Colombia.
Otro? Cudl?

Qo




=
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A continuacién se presentan una serie de enunciados relacionados con el impacto
de la articulacién de los estandares en el curriculo de matematicas ¢, Cual cree usted
que es el o los de mayor impacto?. Puede seleccionar una o dos opciones.

Los estandares son fuentes para el desarrollo de proyectos pedagégicos de aula.

Los estandares han permitido elaborar la malla curricular y los planes de
mejoramiento para la calidad de la educacion.

Un elemento del curriculo es el entrenamiento del estudiante para responder
pruebas censales internas y externas.
_____ Otro? Cual?

. ESTANDARES BASICOS DE COMPETENCIA EN LA ENSENANZA-APRENDIZAJE DE

LAS MATEMATICAS

Para el Ministerio de Educacion Nacional -MEN- Los estandares béasicos de
competencias han sido considerados como la “Agenda educacional para alcanzar
una educacion de calidad”. A continuacidon se presentan unos enunciados
relacionados con la “Calidad de la Educacion”. Segun su experiencia ¢Cual de los
siguientes aspectos reviste mayor importancia para la calidad en la calidad de la
educacién?. Puede seleccionar una o dos opciones.

Las condiciones econémicas y sociales de los estudiantes y sus familias.

La aplicacion de pruebas censales internas y externas.

Atencion a la diversidad y heterogeneidad de la poblacién escolar y escolarizante.
_____ Oftro? Cual?

Desde su préactica pedagdgica, el enfoque de estdndares de competencias le ha
permitido:

______Transformar la practica pedagégica haciéndola mas significativa.

__ Direccionar el quehacer pedagdgico hacia el desarrollo de los contenidos bésicos del
area.

_____Implementar estrategias didacticas para elevar el nivel de desempefio académico de
los estudiantes.
______Oftro? Cual?

A continuacidn se plantean una serie de criterios relacionados con la planificacion
de la clase de matematicas desde el enfoque de estandares de competencia. Para
usted ¢ Cudl es el o los criterios resulta de mayor prioridad?. Puede marcar una o
dos opciones.

Los estandares de competencia de matematicas.
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La malla curricular.
Intereses y necesidades de los estudiantes.
Otro? Cual?

Las pruebas censales basadas en los estdandares de competencias implementadas
por el gobierno han permitido:

______Elevar el nivel de calidad de la educacion matematica impartida en la institucion.
______ Generar procesos de mejoramiento continuo en la ensefianza de las matemaéticas.
___ Promover la apropiacion de la metodologia de las pruebas censales a través del
entrenamiento a los estudiantes

______Otro? Cual?

lll. HACIA LA RESIGNIFICACION DE LOS ESTANDARES EN LA ENSENANZA DE LAS

o

MATEMATICAS

A continuacion se presentan una serie de enunciados relacionados con el redisefo
de estdndares de matemaéaticas para la formacion integral del estudiante con una
vision desde las pedagogias criticas. Desde su experiencia como docente ¢ Cual(es)
es(son) la(s) mas importante(s)?. Puede marcar una o dos opciones.

Una educacion matematica que responda a altas expectativas y una base potente
para todos los estudiantes.
Una ensefianza cientifica, comprensiva, incluyente, retadora e integradora
reforzada por la tecnologia.
Que promuevan una evaluacién formativa apoyada en el principio de aprender a
aprender y no solo el desempefio académico del estudiante.
_____ Otro? Cuél?

A continuacion se presentan una serie de enunciados relacionados con el redisefio
de un curriculo contextualizado para la ensefianza de las matematicas. De acuerdo a
su experiencia ¢, Cudl(es) considera Usted como prioritaria?. Puede marcar una o
dos opciones.

Didlogo de saberes entre las necesidades del contexto y las exigencias externas
para determinar los contenidos.
Reflexién sobre tendencias curriculares contemporaneas para la ensefianza de las
matematicas, produccion de los tedéricos y resultado de las investigaciones educativas.
Fundamentos de pedagogia, didactica y evaluacion critica.
_____ Otro? Cuél?




INFORMACION PERSONAL

Licenciado en Especialista en

Tiempo de servicios___ afios. Escalafon: 2277__ 1278 Grado o categoria
Ha realizado cursos en didacticas de las matematicas? Si No

Otro__ Cual?

iGRACIAS POR SU COLABORACION!
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ANEXO 2. GRUPO DE DISCUSION
TEMA: LA ESTANDARIZACION EN LA EDUCACION DE LAS MATEMATICAS.

OBJETIVOS:

v’ Establecer los significados de las principales tendencias teéricas que sustentan la
politica de estandarizacion de la educacion a nivel nacional e internacional.

v’ Caracterizar la practica pedagdgica de los docentes de matematicas del grado quinto
y su relacion con el desarrollo de estandares de competencia.

v' Confrontar la relacién existente entre la practica pedagdgica y la posibilidad de
construir nuevos sentidos a la formulacion alternativa de estandares en el area de
Matematicas desde una perspectiva socio — critica.

v Determinar los aportes pedagégicos y didacticos que emergen de la reflexion de los
aportes de los docentes para la fundamentacién de un curriculo alternativo en el
aprendizaje de las Matematicas.

ROLES:
v" Moderador, tendra como responsabilidad:
1. Solicitar a los participantes una breve presentacion de su curriculum vite.
2. Presentara la tematica.
3. Guiara la discusién, otorgando el uso de la palabra y su debido respeto.
4. Evitar desvios del tema, realizara preguntas abierta para iniciar y reconducir
la conversacion en caso de ser necesario.
Indicara los cortes en el tiempo para los recesos de ser necesario.
Guiar a los participantes para determinar las conclusiones en cada sesion.

oo

v Participantes: Este grupo estard integrado por doce (12) docentes maximo, en
edades comprendidas entre los 40 y los 55 afios, con titulo(s) de licenciados y/o
especialistas.

v Auxiliares, tendran la responsabilidad de recoger la informacion escrita, anotar los
aportes de los participantes y grabar cada sesion.

v Investigador: Asistira a la sesién como observador, pero al finalizar cada sesion,
hara el anélisis y la interpretacién de las conclusiones.
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SESIONES

Se planearan tres (3) sesiones:

1.

Primera Sesion:

e Momento 1: Se hard un acercamiento al tema, el moderador solicitara la
presentacion personal de los participantes, y una primera impresion sobre los
estandares de matematicas en grado quinto (5°) con un tiempo de cinco (5)
minutos cada participante.

e Momento 2: El moderador recordara las preguntas sobre las cuales girara la
discusion en las tres (3) sesiones planeadas. (Anexo 1)

e Momento 3: Participacion y Conclusiones.

La participacion de los integrantes se desarrollara de acuerdo al tiempo
estipulado y en correspondencia con el tema indicado en las preguntas. Las
conclusiones giraran en torno a los objetivos de la seccion, concretando los
temas abordados y acordando los que serén objeto de analisis y de debate la
proxima sesion.

Segunda Sesion:
e Momento 1: El moderador recordara las conclusiones de la primera sesion.
e Momento 2: ElI moderador introducira una pregunta o tema a debatir y se
seguira la dindmica de la primera sesion.
e Momento 3: Participacion y Conclusiones.

Tercera Sesion:
e Momento 1: EI moderador recordara las conclusiones de la segunda sesion.
e Momento 2: ElI moderador introducira una pregunta o tema a debatir y se
seguira la dinamica de la primera sesion.
e Momento 3: Participacion y Conclusiones.

El nimero de sesiones estara determinado por la claridad con que se traten las
preguntas abordadas.

Las categorias surgidas de la entrevista se escribiran en el formato de sesiones luego
de analizar la entrevista aplicada a docentes.

Las preguntas surgidas al calor del debate serén tenidas en cuenta si tienen relacion
con la tematica tratada.

Cada sesion contara con un guion previamente elaborado, de acuerdo a la dindmica
de la sesion anterior.
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Guion para cada sesion de trabajo:

Registro de asistencia y hora de inicio de la sesion.

Presentacion del tema a tratar.

Establecer el cédigo de ética para la participacion (Tiempo, no méas de 10 minutos
por participante, respeto del uso de la palabra, de las ideas, otros que los
participantes indiquen).

Determinacion de aspectos nuevos aparecido en la sesion anterior.

Destacar aspectos de la comunicacion entre los participantes.

Tono general de la conversacion.

Vocabulario utilizado.

Conclusion: Puntos en los que ha habido méas acuerdo o discusion y hora de
finalizacion de la sesion.

Moderador
— Q

»
< &
Oyt

Figura 1: Disefio del grupo de discusion.
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ANEXO 3. ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA PARA DESARROLLAR EN EL
GRUPO DE ESTUDIO

TITULO: LOS ESTANDARES DE COMPETENCIAS MATEMATICAS: UN ANALISIS
TEORICO-PRACTICO EN LA EDUCACION BASICA PRIMARIA.

Propdsito. La presente entrevista tiene como proposito problematizar las categorias
emergentes del cuestionario aplicado a docentes. Para ser abordadas en el grupo de
discusion

El instrumento estd estructurado en tres (3) categorias identificadas con los nimeros
romanos |, Il y Ill para organizar la informacion y facilitar su analisis, cada categoria
consta de una serie de preguntas abiertas que invitan a la reflexion amplia sobre la
tematica planteada.

I. POLITICAS PUBLICAS EDUCATIVAS ASOCIADAS A LA ENSENANZA DE LAS
MATEMATICAS

1. El profesorado mantiene diversidad de nociones sobre politica educativa y posiblemente
a ello se deba la falta de apropiacion en sus practicas pedagdgicas, ¢segun su criterio qué
causas Y efectos generaria para la educacion, la pedagogia y el profesorado? Al mismo
tiempo que podria sugerir para superar esta situacion.

2. En este momento en que se reconoce en lo cultural la singularidad, la diversidad, la
democracia y, en muchas escuelas se propone el cultivo de las capacidades creativas y
los ambientes democraticos. ¢(De qué forma los estandares de matematicas podrian
obstaculizar o facilitar estos propdsitos educativos?

3. En el marco del discurso de los estdndares de competencias de matemaéticas, la calidad
de la educacidn es sindnimo de control y medicién ¢Cudl cree Usted que pueden ser las
consecuencias e incidencias que dicha consideracion tiene en el sistema educativo
colombiano?
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Il. ESTANDARES BASICOS DE COMPETENCIA EN LA ENSENANZA-
APRENDIZAJE DE LAS MATEMATICAS.

4. La malla curricular implementada por los estdndares de competencias al curriculo de
matematicas, hay docentes que las consideran una innovacion pedagdgica y otros
manifiestan que es un retorno al conductismo pedagégico. ;Como incide una y otra
mirada en el proceso de ensefianza aprendizaje y en las practicas pedagogicas? Y ¢Seria
conveniente superar la mirada tecnicista de la malla curricular?

5. Segun el profesorado, el principal criterio de los estdndares de competencias, ha sido la
implementacion de pruebas censales. (Se podria considerar la prueba censal una
experiencia significativa en materia de evaluacion? Si no es asi, ¢Como podria prensarse
un proceso de evaluacién formativa?

I11. HACIA LA RESIGNIFICACION DE LOS ESTANDARES EN LA ENSENANZA DE
LAS MATEMATICAS.

6. A pesar de la homogenizacion de la politica de estandarizacion, entre los docentes,
emerge resistencia desde lo didactico, lo pedagogico y lo evaluativo. No obstante, la
educacion continua en crisis segun los resultados de las pruebas internacionales PISA
¢COmo cree Usted que impacta este aspecto a la atencion a la diversidad de la
comunidad estudiantil? Al mismo tiempo ¢seria necesario repensar este tipo de
evaluacion del area de matematicas?

7. ¢Qué propone Usted desde sus saberes disciplinares y experiencia docente para hallar
nuevos sentidos en la comprension y aplicacion de los estandares de matemaéticas en
orden a una educacion y formacién en contexto y que potencie aptitudes criticas y
autonomas de sus estudiantes?
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ANEXO 4. ACTA DE GRUPOS DE DISCUSION
Acta de Sesiéon No. 01
Fecha de Realizacion: 11 /06 /2014

Hora de Inicio: 4:00 P.M. Hora de Finalizacion: 6:15 P.M.

Pregunta Aporte del Participante

P1. Como docente de formador de politica
educativa, los docentes si conocen las
politicas pero no las llevan al aula, ademas
de no estar totalmente apropiada.

P2. Las acciones que toma el Estado no son
culminadas porque son cambiadas o el
docente no termina de empoderarse de una
politica para conocer otra que viene por el
gobierno de turno. El docente esta nadando

sin  rumbo. Ese efecto de accionar
aisladamente o fuera de las distintas
politicas.

Con la era de la informacion han venido
surgiendo algunas formaciones como la
observacion de la informacion pero es mas
importante  comprender, analizar esta
informacion.

1. El profesorado mantiene diversidad de
nociones sobre politica educativa Yy
posiblemente a ello se deba la falta de
apropiacién en sus préacticas pedagogicas,
¢segun su criterio qué causas y efectos
generaria para la educacion, la pedagogia y
el profesorado? Al mismo tiempo qué podria
sugerir para superar esta situacion.

P3. No se llaman a los maestros para
mejorar la pedagogia, no se termina una
politica cuando ya se forman otros distintos
modelos sin  ser apropiados por el
profesorado.

P4. Lo que menos importa al Estado es que
el docente se apropie, quiere un sujeto
pasivo.

La pedagogia critica que forma para
proponer, el docente debe poner en practica
la pedagogia critica, las secretarias y las
universidades estan formando profesionales
vacios que solo deben imitar a un modelo y
no poseen analisis del contexto, autonomia y
mejoramiento.
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Pregunta Aporte del Participante

P5. Los efectos como el cambio de politica
no se profundiza sobre sus origenes y los
compromisos de las instituciones educativas.
El docente debe autoformarse, centrarse en
superarse académicamente, el profesional
debe prepararse mas, mirar como estan las
facultades de  educacion de las
universidades, sobre todo la Universidad de
Cordoba. Otra consecuencia hay
desconocimiento de la politica de
planeacion, etc. de los docentes e impide la
calidad.

¢ Cémo superar?

P1. Los programas como escuelas que
aprenden, todos a aprender entre otros tienen
como unico objetivo mejorar y calidad. Por
muchos cambios que se hagan siempre las
politicas llevan a la formacion y apropiacion
de los docentes sobre éstas. Aplicar politicas
con el contexto, con el estudiante para que
esto sea mas competente.

P2. Actuar de una lideracion de nuestra
cultura es decir nuestra localidad, lo nativo,
teniendo en cuenta lo internacional pero
debe prevalecer nuestros contextos.

P3. La exigencia no es solo contenido, el
estudiante quiere aprender y esta estructura
requiera una serie de compromisos.

P4. La clave estd en las facultades de
educacion, se debe formar para ensefiar por
competencias, los futuros docentes son
importantes, deben ser comprometidos.




UNIVERSIDAD PEDAGOG|CA NACIONAL Grupo de Investigacion

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA DEPARTAMENTO DE POSGRADOS r
e 1 MAESTRIA EN EDUCACION PdVA(LPADNDOENOS
GRUPO: EVALUANDO_NOS edagogia Critica, Docencia y Evaluacion
Pregunta Aporte del Participante

P5. EI maestro debe ser auténomo, tener
conocimiento de causa, tener argumentos. El
maestro no solo debe tener una preparacion
disciplinar sino un conocimiento didactico,
pedagogico, critico. Si se forma a un
estudiante critico se cambia al sujeto y por
ende a la sociedad.

P6. En las facultades de educacion se
desarrolla mas al docente en disciplinas y
teorias pedagdgicas pero no a resolver
contextos o técnicas apropiadas para mejorar
los procesos de los estudiantes.

P1. Es cierto que los estudiantes pueden
trascender los estandares, no estd de acuerdo
que ellos encasillen, obstaculicen la
diversidad.

P2. Por un lado mirar que propone los
estandares, no que nos impone, en la escuela
se dieron cuenta que se pueden hacer
muchas cosas con la propuesta de estandares
2. En este momento en que se reconoce en | a través de la cotidianidad y culturalidad
lo cultural la singularidad, la diversidad, la | como la etnomatematica, matematica
democracia y, en muchas escuelas se | recreativa, sin darle la espalda a los
propone el cultivo de las capacidades | estandares.

creativas y los ambientes democraticos. ¢De
qué forma los estandares de matematicas | P3. Darle una oportunidad al estudiante de
podrian obstaculizar o facilitar estos | participar.

propdsitos educativos?
P4. Los estandares de matematicas van a
fortalecer esas faltas que no alcanzan al
modelo mundial. Estos estdndares estan
obstaculizando y encasillando al individuo a
que no se vea la democracia y lo cultural.
Trabajar ambas cosas, van de la mano pues
la necesidad del estudiante se debe tomar
para mejorar los proyectos de aula a través
de los estandares.
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P5. Si partimos que la educacion es un
proceso intencional, y la educacion tiene
unos fines como qué tipo de ser quiere
formar, se ha tenido una variedad de
politicas como logros, objetivos, estandares
pero conduciendo a unos mismos fines. Qué
es mas importante trabajar sobre los
estandares o las necesidades de los
estudiantes?

3. En el marco del discurso de los estandares
de competencias de matematicas, la calidad
de la educacion es sinénimo de control y
medicion ¢Cudl cree Usted que pueden ser
las consecuencias e incidencias que dicha
consideracion tiene en el sistema educativo
colombiano?

P2. Partiendo de la diversidad que presenta
Colombia en todo aspecto (cultural) si
metemos a todas estas diversidades en una
misma medicion los resultados seran
variados perjudicando a algunos vy
favoreciendo a otros. Y luego compararlos
con una prueba externa (PISA) se vera una
gran brecha. Se debe formar al nifio integra-
formalmente debe ser mas importante que la
medicion y lo disciplinar o académico.

P3. Siempre se buscan culpables y no
soluciones para que haya calidad educativa
como la brecha amplia entre las
instituciones publicas y privadas, ademas de
otros factores (social, personal, fisica).

P4. Las instituciones educativas se estan
convirtiendo en un lugar de entrenamiento,
la educacion debe ser formadora de personas
que solucionan dificultades contextuales,
personales, sociales.

P5.  El docente es administrador del
curriculo. El docente tiene que controlar,
planear para llevar el proceso completo y
evalia (se confunde como calificacion,
medicion y no como indagacion de procesos
y llevar al mejoramiento). La evaluacion es
un proceso fundamental, indispensable para
reforzar el conocimiento. El estudiante bien
preparado responde a cualquier tipo de
indagacion y los que no responden se llevan
al entrenamiento.
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4. ¢ Para usted cuales son los elementos de
calidad de la educacion matematica?

P1. La calidad se viene manejando como
resultados. El nifio debe ensefarse a aplicar
¢como hacer que lo tedrico se vuelva
practico?.

P2. Nuestra enseflanza desde preescolar
debe llevar una union con los afios
siguientes. Cuando se pone un problema no
sabe pensar como resolverlo.

P3. Se da la teoria en forma
descontextualizada, pero no sabe aplicarlo
en la vida real. Desde la institucion, debe
contextualizar la ensefianza de las
matematicas.

P4. Como docentes cometemos el error de
ensefiar las operaciones pero no C€omo
aplicarlo en la vida real y el padre de familia
apoya esto.

5. La malla curricular implementada por los
estandares de competencias al curriculo de
matematicas, hay docentes que las
consideran una innovacion pedagogica y
otros manifiestan que es un retorno al
conductismo pedagdgico. {Como incide una
y otra mirada en el proceso de ensefianza
aprendizaje y en las practicas pedagogicas?
Y ¢Seria conveniente superar la mirada
tecnicista de la malla curricular?

P1. El problema no esta en la malla
curricular, sino en cémo los docentes vemos
esto. Y no es un retorno a lo conductista sino
gue el conductista es el maestro que se
quedo ensefiando lo mismo.

P2. El problema es que nos quedamos
estancados en ensefiar operaciones y no en
ensefar qué operacion debe utilizar.

P3. A buena hora se empez6 a implementar
pruebas saber desde 5° y ensefiar al
estudiante a resolver estos problemas y el
uso de la tecnologia hay que verlo como una
ayuda y no como un impedimento.

P4. Todo proceso debe ser evaluado para
comprender ddonde estan las fallas y no
utilizar la evaluacion para criticar vy
condenar. La evaluacion debe ser formativa.
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Pregunta Aporte del Participante

P5. Lo que planifique debo ensefarlo,
evaluarlo e informarlo, el docente es el
evaluador por excelencia. El verdadero
conocimiento no es el que se demuestra en
un papel, sino el que se aprende en el diario
vivir.

P6. La evaluacion permite realizar un
proceso dindmico. Pero no hay que ver la
evaluacion como un sefialamiento sino como
una mejora.

P7. La evaluacion debe ser constante y
diariamente, no solamente en un papel sino
en la interactividad e interés del estudiante
compartida con el docente.

P8. Confundimos evaluacion con examen.
Y el examen no es determinante.

P9. Muchos maestros se basan en un
examen para definir al alumno y olvidamos
SU proceso.
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Pregunta Aporte del Participante

P4. Todo proceso debe ser evaluado para
comprender donde estdn las fallas y no
utilizar la evaluacién para criticar y
condenar. La evaluacion debe ser formativa.

P5. Lo que planifiqgue debo ensefiarlo,
evaluarlo e informarlo, el docente es el
evaluador por excelencia. El verdadero
conocimiento no es el que se demuestra en
un papel, sino el que se aprende en el diario
vivir.

P9. La evaluacion permite realizar un
proceso dindmico. Pero no hay que ver la
evaluacion como un sefialamiento sino
COMO una mejora.

6. Segun el profesorado, el principal criterio
de los estandares de competencias, ha sido
la implementacion de pruebas censales. ¢Se
podria considerar la prueba censal una
experiencia significativa en materia de
evaluacion? Si no es asi, (Cémo podria
prensarse un proceso de evaluacion
formativa?

P8. La evaluacién debe ser constante y
diariamente, no solamente en un papel sino
en la interactividad e interés del estudiante
compartida con el docente.

P4. Confundimos evaluacion con examen.
Y el examen no es determinante.

P10. Muchos maestros se basan en un
examen para definir al alumno y olvidamos
Su proceso.
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7. A pesar de la homogenizacion de la
politica de estandarizacién, entre los
docentes, emerge resistencia desde lo
didactico, lo pedagdgico y lo evaluativo. No
obstante, la educacion continua en crisis
segun los resultados de las pruebas
internacionales PISA {Como cree Usted que
impacta este aspecto a la atencion a la
diversidad de la comunidad estudiantil? Al
mismo tiempo ¢;seria necesario repensar este
tipo de evaluacion del area de matematicas?

P1. A nivel internacional en diferentes
pruebas nos ha ido mal, pero en Finlandia
utilizan  nuestro mismo sistema de
educacion. ¢Por qué nos va mal y a ellos
no?.

No hemos logrado enamorar al estudiante
por la matematica. Si el estudiante esta bien
preparado, estd en capacidad de responder
cualquier prueba.

P2. La matematica no es estatica y no
estamos bien organizados para ensefarla.
Los libros son muchas veces un peligro
porque son poco concepto y mucha
aplicabilidad.

P3. Las pruebas internacionales e internas
no nos han ido bien y cuando Colombia
entrd a las pruebas PISA, no sabe en qué se
metio. Colombia debe superar el tecnicismo
indicado en las pruebas.

P4. Se necesitan muchos recursos para
mejorar. Pero hay que tener didactica para
que el estudiante comprenda el concepto y
no aprenda el concepto.

P5. No es un regreso al pasado, y que es
solo una guia. El problema es como se le
brinda al estudiante.

P6. Todo sistema educativo responde a un
modelo econémico. Hoy si hemos avanzado
ya, hemos ensefiado a aplicarlo al contexto.

P7. EIl estandar si es volver al pasado
porque un estandar ahora es lo mismo que
objetivo hace 20 afios y todo objetivo tiene
un camino hacia una finalidad.,
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P8. No es un regreso si remontamos a
mucho antes se llamaban metas, con el
tiempo se convirtieron en objetivos y
actualmente son estandares de competencia,
pero no ha cambiado. Lo que debe mejorar
es la didactica

8. ¢Qué propone Usted desde sus saberes
disciplinares y experiencia docente para
hallar nuevos sentidos en la comprension y
aplicacion de los estandares de matematicas
en orden a una educacion y formacion en
contexto y que potencie aptitudes criticas y
auténomas de sus estudiantes?

P1. Se deben contextualizar los contenidos
y traer las situaciones del estudio ante el
salon de clase para mejorar la ensefianza.

P2. Desde el preescolar debemos meter la
ensefianza de la matematica como un juego
y mayor didactica y no verla como un
contenido y evitar meter miedo al nifio
desde pequerio.

P3. Para iniciar cambios y ver resultados, el
docente debe aprender a trabajar por
competencia. Y cambiar su forma de
ensefiar del método antiguo al método
nuevo.

P4. Aprender a plantear una didactica y a
través de la interaccion quitarle el miedo al
estudiante.

P5. Ver cuales son las verdaderas
necesidades en Colombia y para ello habria
que hacer una consulta no solo en
matematica sino en todas las areas y
encaminar la educacién a ;donde?.




