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4, Contenidos

El trabajo “Estrategias pedagdgicas, una propuesta desde el enfoque psicosocial para la atencién a nifios y
nifias en situacion de desplazamiento forzado” se recoge en cuatro capitulos:

Capitulo I. Trayectoria de una interpretacion de las estrategias pedagdgicas: contextualiza el proceso
investigativo y se presenta el contexto social del que parte la pregunta de investigacién. Asi mismo muestra
los antecedentes a los que se adhiere dicho problema, la justificacién y el marco interpretativo desde el cual
fue posible llevarla a cabo, asi como una breve mencion de las instituciones que hicieron parte de este
proceso.

Capitulo I1. Enfoque psicosocial, infancia y estrategias pedagdgicas, un horizonte de posibilidad en el
trabajo educativo con poblacion infantil en situacion de desplazamiento: muestra las diferentes
construcciones tedricas que se han hecho frente a las tres categorias de analisis trabajadas en la investigacion,
Enfoque psicosocial, Infancia, y Estrategias Pedagdgicas; para cada una se da una conceptualizacion
dialogica a partir de diferentes autores que han desarrollado dichos conceptos y se presenta una relacion con
las demas tematicas articuladas al problema de investigacion como lo es el desplazamiento, las
construcciones que surgen a raiz de dichas coyunturas sociales como, por ejemplo, la concepcién del nifio
como un sujeto politico y de derechos y los horizontes de sentido que pueden ampliarse desde el trabajo de
estrategias pedagdgicas como el arte, la memoria, el proyecto de vida y el juego.

Capitulo 111. Estrategias pedagoégicas: encuentros de la pedagogia y la educacién con el enfoque
psicosocial: aqui se encuentran los analisis del proceso investigativo, en un primer momento se muestra un
analisis explicativo que evidencia por organizacion lo encontrado en los documentos y las entrevistas; en un
segundo momento se desarrolla el analisis comprensivo, el cual da cuenta de una triangulacion entre el
cuerpo tedrico, lo encontrado en los documentos y lo evidenciado desde los profesionales que han hecho
parte de cada uno de los programas, ademas se desarrolla una comprension de las propuestas de las
instituciones a la luz de una mirada pedagdgica que teje relaciones y diferencias entre concepciones
pedagdgicas como el constructivismo, el humanismo y la pedagogia critica y lo hallado a lo largo del proceso
investigativo.
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5. Metodologia

Metodologicamente el presente informe de investigacion consiste en un trabajo interpretativo de corte
hermenéutico, desarrollado desde un analisis de contenido y la realizacion de una serie de entrevistas
semiestructuradas y su correspondiente analisis; lo anterior se desarrollé en tres momentos:

1.

Recoleccion y sistematizacion de los documentos institucionales de cada lugar, con el objetivo de
identificar y de reconocer las estrategias pedagogicas desarrolladas para la atencion a los nifios y
nifias en situacion de desplazamiento, para ello se construyeron matrices de analisis.

Entrevistas semiestructuradas con la finalidad de obtener informacién y puntos vista, a partir de las
experiencias de algunos profesionales para posteriormente sistematizar e interpretar dicha
informacion.

Interpretar la informacion rastreada en los documentos institucionales a la luz del cuerpo teérico y
lo expuesto en las entrevistas.

6. Conclusiones

Después de desarrollar el proceso investigativo, las autoras consideran pertinente lo siguiente:

>

Es importante comprender y afianzar la idea que la pedagogia y la educaciéon no son saberes o
précticas que solo se sitlan en el contexto escolar o se relegan a la ensefianza curricular, sino que
estan presentes en los diversos escenarios sociales que acomparian a los sujetos a lo largo de su vida,
tanto asi que pueden llegar a generar procesos de transformacion social, reflexidn, potencializacién
de capacidades, desarrollo y bienestar humano.

Las estrategias pedagogicas dentro del enfoque psicosocial trabajado con nifios y nifias en situacion
de desplazamiento forzado se constituyen como parte esencial de un proceso educativo y
pedagdgico ya que estas son las que propician el escenario reflexivo que le permitird al sujeto
movilizarse ante una situacion de riesgo y posibilitar la construccion de otros horizontes de sentido.

Las estrategias pedagdgicas se comprenden como herramientas que propician espacios de reflexion
y encuentro desarrollando procesos entorno a la potencializacion de capacidades, 1o que le permite
a los nifios y las nifias en situacion de desplazamiento forzado un espacio para desarrollarse en todas
sus dimensiones (social, afectiva, cognitiva etc.).

El accionar de las estrategias pedagdgicas radica en el poder social que posibilita la constitucion de
espacios donde prevalezca la restitucion de derechos en la medida que se configuran alrededor del
bienestar del sujeto.

Las propuestas de intervencidn de la Secretaria de Integracién Social y la organizacién War Child
se enmarcan en el enfoque psicosocial y desde alli reconocen la importancia de valorar y rescatar la
cultura y tradiciones de las comunidades con las que desarrollan su labor. Esto, al enlazarse con las
estrategias pedagdgicas, permite fortalecer los procesos de atencion, puesto que al ejecutar las
estrategias se entra en interaccién constante con los saberes, formas de vida y cosmovisiones de la
poblacidn receptora.

Las estrategias pedagdgicas deben pensarse y desarrollarse de acuerdo con los intereses de la
poblacion, es asi como el juego, el arte, la memoria y el proyecto de vida se convierten en
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herramientas que permiten una construccidn subjetiva en un espacio social donde se construye
individual y colectivamente. Paralelamente, desarrollarlas desde estos lugares faculta la
comprension del hecho vivido, permitiendo la proyeccion a futuro del sujeto.
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Rodriguez Rodriguez, Viviana Andrea
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INTRODUCCION

Las estrategias pedagoOgicas hacen parte de un cuestionar por la praxis educativa. Estas
cumplen un papel importante dentro de ella al configurarse como un marco de comprension que
recoge las diferentes dinAmicas dadas en el contexto y en relacion con sus actores proyecta un
ejercicio de planeacion, reflexion, y andlisis de las acciones propuestas o llevadas a cabo con la
comunidad. Del mismo modo las estrategias pedagdgicas han permitido concebir a la educacion
como un proceso que posibilita la construccion de otras realidades y han resaltado de la pedagogia

su caracter reflexivo.

La pedagogia en su estrecha relacion con la educacion la ha tomado como objeto en si misma,
es decir su interés principal radica en conocer y profundizar en los fendmenos relacionados con la
educacion, lo que ha dado origen a reflexiones respecto a la praxis desde un caracter social,

historico y cultural.

Las ultimas investigaciones y puestas en escena de la educacion la ubican como un proceso
que esta presente a lo largo de la vida de los seres humanos, brindando herramientas para actuar
frente a coyunturas sociales, como la violencia que ha vivido Colombia durante tanto tiempo, y
mas aun frente a una situacion de desplazamiento forzado, entendiendo que esta rompe las
construcciones desarrolladas y proyectadas por los sujetos y los lleva a pensarse de otro modo su

lugar en el mundo.

El presente trabajo surge a raiz de la premisa que considera las estrategias pedagdgicas como
parte de un marco de comprension que posibilita el analisis, la reflexién y la planeacion del acto
educativo. Esta investigacion se enmarca en una circunstancia especifica: la situacion de
desplazamiento forzado que atraviesan los nifios y nifias victimas del conflicto armado en

13



Colombia. Del mismo modo reconoce el enfoque psicosocial puesto que este es un modelo de
atencion que articula los saberes de diferentes disciplinas y se plantea teniendo en cuenta la
necesidad de trabajar en pro del bienestar del sujeto, reconociendo que los seres humanos también

se construyen a partir de sus interacciones con el mundo y sus elaboraciones personales.

El trabajo investigativo se lleva a cabo desde las propuestas de atencion de dos entidades: la
metodologia | DEAL, desarrollada por la organizacién War Child, y la Estrategia Atrapasuefios,
desde la Secretaria de Integracion Social, las cuales aportaron elementos para la investigacion
debido a que estas metodologias presentaron aspectos relevantes tales como las intervenciones del
enfoque psicosocial a través de propuestas educativas y el trabajo con infancia victima del conflicto

armado.

Preguntarse por las estrategias pedagogicas es un llamado a interpretar las realidades
socioeducativas que atraviesa Colombia, las cuales se ligan a perspectivas historicas de inequidad
social, violencia y discriminacion que han marcado las construcciones culturales y sociales del
pais. Ademas, este cuestionamiento deviene de reconocer las coyunturas actuales y asi formular
estrategias que se constituyan mediante la educacion y la pedagogia para promover espacios de

reflexién en donde pueda plantearse la construccion de paz.

El interés por investigar sobre la comprension de las estrategias pedagogicas dentro de los
procesos de atencion a la poblacion victima corresponde a un compromiso profesional y ético.
Como maestras nos vemos envueltas en multiples cuestionamientos que van de la mano con
nuestro accionar profesional y social; en el caminar por el ambito académico hemos encontrado el
lugar de la educacion en diferentes instancias, contribuyendo al desarrollo de procesos de

ensefianza y aprendizaje dados en diversos espacios de la realidad. De igual forma, las reflexiones
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dadas desde el proceso de formacién han permitido pensar el caracter reflexivo y social de la
pedagogia en propuestas de trabajo con la poblacion victima del conflicto armado, ubicando a la
educacion y la pedagogia como generadoras de transformacion y de construccion de otros mundos

posibles.

El desarrollo de la investigacion se dio mediante un andlisis hermenéutico que permitié
pensar la articulacion entre pedagogia, educacién y enfoque psicosocial (en términos de enfoque
de atencion) posibilitando la sistematizacién de la informacion rastreada. Esto dio cabida al
analisis interpretativo de cada una de las propuestas. Dicho analisis se construyd teniendo como
referente la relacion entre las categorias desarrolladas (enfoque psicosocial, infancia y estrategias
pedagdgicas), generando asi un proceso donde las teorias y las experiencias practicas entraron en
dialogo para poder dar cuenta de la comprension de las estrategias pedagogicas desde el punto de
vista pedagdgico y su lugar dentro de los procesos de apoyo psicosocial brindado a nifios y nifias

en situacion de desplazamiento forzado.

Es asi como el ejercicio investigativo se recoge en cuatro capitulos; el primero, denominado
Trayectoria de una interpretacion de las estrategias pedagdgicas, contextualiza el proceso
investigativo, en él se presenta el contexto social del que parte la pregunta de investigacion, los
antecedentes a los que se adhiere dicho problema, la justificacion y el marco interpretativo desde
el cual fue posible llevarla a cabo, asi como una breve mencion de las instituciones que hicieron

parte de este proceso.

Se expone un segundo capitulo denominado Enfoque psicosocial, infancia y estrategias
pedagogicas, un horizonte de posibilidad en el trabajo educativo con poblacion infantil en

situacion de desplazamiento, donde se muestran las diferentes construcciones teoricas que se han
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hecho frente a las tres categorias de anélisis trabajadas en la investigacion, Enfoque psicosocial,
Infancia, y Estrategias Pedagogicas; para cada una se da una conceptualizacion dialdgica a partir
de diferentes autores que han desarrollado dichos conceptos y se presenta una relacion con las
demaés tematicas articuladas al problema de investigacién, como lo es el desplazamiento forzado,
las construcciones que surgen a raiz de dichas coyunturas sociales tales como la concepcion del
nifio como un sujeto politico y de derechos, y los horizontes de sentido que pueden ampliarse desde

el trabajo de estrategias pedagdgicas como el arte, la memoria, el proyecto de vida y el juego.

En el tercer capitulo, Estrategias pedagogicas: encuentros de la pedagogia y la educacion
con el enfoque psicosocial, se encuentran los analisis del proceso investigativo; alli, en un primer
momento, se muestra un analisis explicativo que evidencia por organizacion lo encontrado en los
documentos y las entrevistas; en un segundo momento se desarrolla el analisis comprensivo, el
cual da cuenta de una triangulacion entre el cuerpo teorico, lo encontrado en los documentos y lo
evidenciado desde los profesionales que han hecho parte de cada una de las propuestas, ademas se
desarrolla una comprension de las propuestas de las instituciones a la luz de una mirada pedagdgica
que teje relaciones y diferencias entre concepciones pedagdgicas como el constructivismo, el

humanismo y la pedagogia critica, y lo hallado a lo largo del proceso investigativo.

Finalmente se presentan las conclusiones, donde se evidencia de manera especifica el

resultado del proceso interpretativo dado en el presente proyecto.
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CAPITULO I. TRAYECTORIA DE UNA INTERPRETACION DE LAS

ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS

Estrategias pedagdgicas, una propuesta desde el enfoque psicosocial para la atencion de
nifios y nifias en situacion de desplazamiento forzado, es un proyecto investigativo generado en el
marco del Eje de Educacion Cultura y Sociedad de la Licenciatura en Psicologia y Pedagogia. Su
formulacion se dio a partir del cuestionamiento de los lugares de la educacién y pedagogia en los
procesos de atencion a la poblacion victima del conflicto armado en Colombia y del interés del
grupo por reconocer los espacios de transformacion dados a partir de la educacion en las diferentes

realidades socioeducativas del pais.

El trabajo investigativo buscO realizar una interpretacion de las posibles estrategias
pedagdgicas presentes en las propuestas de atencidn a la poblacion victima dadas desde enfoque
psicosocial. En el proceso de rastreo de informacion y debido al interés del grupo se tomaron los
programas para la atencion de nifios y nifias en situacion de desplazamiento forzado, ya que este
fendmeno se sigue dando a raiz de diferentes conflictos sociales, ademas de las nuevas formas de
violencia ejercidas por grupos armados en varias regiones del pais, encontrando que, pese a
diferentes respuestas institucionales y de organizaciones sociales de base o de apoyo internacional,
no ha sido posible la construccion de una propuesta adecuada que garantice el goce efectivo de los

derechos y la reparacion integral de la poblacion afectada.

De ahi que al comprender el desplazamiento forzado como problematica que tiene incidencia
a nivel social e individual, se reconoce como situacion que afecta a los nifios y nifias, quienes han
sido una de las poblaciones mas afectadas, debido a que este fendmeno pone a prueba la estabilidad

personal y la solidez del ndcleo familiar o social rompiendo los vinculos que el sujeto ha generado
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con su entorno, incluidas sus relaciones y tejidos sociales y fracturando la sensacion de seguridad

al irrumpir en los procesos cotidianos.

El inicio del proceso investigativo tuvo lugar a partir de diversas preguntas: ;cOmo se da el
trabajo de la educacion y la pedagogia con otras areas para apoyar en la construccion de procesos
que brinden bienestar al sujeto?, ¢puede pensarse la educacion como un proceso que ayuda a los
sujetos que han atravesado situaciones de violencia a tramitar los hechos vividos para potenciar su
capacidad de accion? Es de relevancia aclarar el reconocimiento que hace el grupo, que realiza el
trabajo de grado, de la educacién y la pedagogia como précticas y procesos de reflexion que tienen

incidencia en diversos lugares.

En ese sentido, fue necesario buscar antecedentes de la problematica en las bases de datos
y repositorio institucional de la Universidad Pedagdgica Nacional y otras instituciones de
educacion superior; esta busqueda se orientd a algunos trabajos de grado, producciones
académicas e investigativas en torno a la tematica del desplazamiento forzado, sus afectaciones a
la poblacion de nifios y nifias y los programas de atencion, encontrando que desde el campo
educativo y pedagogico existen propuestas disefiadas para trabajar con nifios y familias victimas
del conflicto armado en diversos espacios (formales y no formales), tales como el trabajo de Toro
titulado “Acompaiiamiento psicosocial a nifios y nifias victimas del conflicto armado en
Colombia: un escenario para la accion sin dafio” (2011) donde se analizan los avances teoricos
frente a los impactos psicosociales que deja el conflicto armado en los nifios y nifias, asi como los

programas de intervencidn que se le brinda a esta poblacién enmarcados en la accion sin dafio.

El anterior trabajo tuvo como objetivos realizar una investigacién de tipo exploratorio en

torno al acompafiamiento psicosocial que se realizé con nifios y nifias victimas del conflicto
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armado en Colombia y asi identificar los avances teodricos y practicos aproposito del enfoque
psicosocial y sus propuestas de intervencion, para ello la autora acudio al analisis de contenido de
diversos documentos, medios electrénicos, articulos, libros y publicaciones académicas e
institucionales las cuales dieron cuenta de las propuestas de intervencién a partir del estudio de
casos de diferentes organizaciones que desarrollaron programas en diversos lugares del mundo.
Como resultados se evidencian las afectaciones de tipo psicoldgico, fisico y social que genera la
situacion de conflicto armado, como también los avances y vacios existentes de tipo juridico y por
parte del Estado para hacer frente a esta situacion. Por otra parte, el trabajo investigativo da cuenta
de las intervenciones enmarcadas en el enfoque psicosocial formuladas a partir de la propuesta de
Accion Sin Dafio que buscan mitigar el dafio causado, pero también permite reconocer a los sujetos
infantes como agentes y generadores de cambios y bienestar. Esta investigacion permitiria ir
reconociendo las teorias, aportes e impactos del enfoque psicosocial en los procesos de atencion a
la poblacidn de nifios y nifias victimas del conflicto armado, ademas es un trabajo que permitio al
grupo preguntarse por el papel de lo educativo y lo pedagdgico desde las organizaciones y dio
luces en el aspecto metodologico al destacar el uso de los documentos como fuentes necesarias

para la comprension de las propuestas que se generan desde el enfoque psicosocial.

Otra de las producciones fue la de Rodriguez “El desplazamiento forzado: un reto para
transformar la escuela. Estudio de caso de la Institucion educativa Suroriental de la Ciudad de
Pereira” (2007) donde se analiza el desplazamiento forzado y su incidencia en la poblacion
estudiantil de dicha institucion, con el objetivo de comprender las transformaciones que se dan en
las dinamicas escolares al tener en la institucion a poblacion infantil victima de desplazamiento,

esto con el proposito de poder construir una propuesta pedagdgica que permitiera entablar procesos
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de sociabilizacion e integracion; para lograr esto la investigadora acudio al método de estudio de

caso, observacidn participante y entrevistas semi-estructuradas.

Esta investigacion arrojo elementos que situaban el papel de la pedagogia y la educacién
como bases importantes para la satisfaccion de necesidades, la formacidn de sujetos respetuosos
hacia la diferencia y las tradiciones culturales y con la capacidad de trasformar realidades para
satisfacer las necesidades propias y colectivas; esto conllevo a los docentes de la institucion el
pensar otras formas de construir e impartir el saber teniendo en cuenta las dindmicas y el encuentro
entre diferentes culturas que ahora se hacia latente en la escuela. Por ello este trabajo investigativo
dilucidaba la incidencia de la pedagogia en el proceso de socializacion, articulacion de saberes y
la apuesta por la trasformacion, el encuentro con el otro y una mirada a la labor del docente en
estos procesos de socializacion, lo que dio lugar a reflexiones en clave del presente proyecto, sobre
los procesos practicos que permitian la articulacion de la educacion en la atencion a los nifios y
nifias victimas de desplazamiento forzado. Siendo asi este trabajo propicio el pensar las estrategias
pedagdgicas desde el reconocimiento de las necesidades especificas del sujeto para generar

procesos educativos que permitan su movilizacion.

También se encontro el trabajo de Acosta y Carvajal “Visibilizacion de las figuras de
infancia configuradas por los nifios y nifias en situacion de desplazamiento por el conflicto
armado, en la institucion educativa Luis Carlos Galan (altos de Cazuca)” (2014) que tuvo como
objetivo generar un analisis de las figuras de infancia y la construccion de identidad de los nifios
y nifias victimas del conflicto armado, a partir de las condiciones del contexto (politicas, sociales
y culturales) que se relacionan con las dinamicas de la institucion educativa, se situaron a partir
del método biogréafico narrativo posibilitando a las investigadoras dar cuenta de los relatos de vida

de los nifios y nifias victimas del conflicto armado, lo que permitié visibilizar la interpretacion de
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realidades desde sus propios contextos donde el escenario escolar se convierte en el lugar que
permite generar procesos de reconocimiento de subjetividades y formas de comprender el mundo.
Por su parte esta investigacion daria luces respecto al tema de infancia, ya que alli se reconocia
esta categoria como una construccién social donde las experiencias de los infantes los configuran
como sujetos histéricos, sociales y culturales, lo que permitié dentro de nuestro trabajo el
reconocimiento de los nifios y nifias como sujetos con la capacidad de reflexionar y tramitar el
hecho vivido, dejando ver estrategias como las narrativas, como herramientas que posibilitan estos

procesos.

Por lo anterior, estas producciones academicas, aportarian referentes en torno al interés
investigativo, tales como el enfoque psicosocial, la pertinencia de la pedagogia y la educacion en
ese enfoque y la articulacion de estos en las propuestas de intervencion hacia la poblacion infantil

victima de desplazamiento forzado.

Si bien se encuentran diversas producciones en el marco del desplazamiento y la educacion,
persisten algunos olvidos frente al andlisis de la relacion pedagogia — desplazamiento, tal como lo
sefiala Angel (2012) al decir que existe una “ausencia académica y de la universidad en el abordaje
teorico y préactico de la relacion pedagogia-desplazamiento” (p.70), por lo que invita a sistematizar
y realizar investigaciones mas amplias, no solo desde las instituciones que aborden el tema del
desplazamiento y sus afectaciones, sino también desde el campo pedagdgico ya que a partir de su
saber se pueden gestar “proyectos educativos a la poblacion receptora y a la poblacion afectada”

(Angel 2012, p. 71) y apropiar la pedagogia como transformadora social y espacio de recuperacion.

De ahi que la presente investigacion se planteara en términos de la pedagogia y la educacion,

el analisis de lo teorico y practico de las propuestas de atencion para los nifios y nifias victimas del
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desplazamiento forzado, esto enlazado al enfoque psicosocial el cual trabaja con la poblacién en
situacion de desplazamiento forzado en el marco de programas de asistencia, de esa manera la
investigacion se trabajaria tomando en cuenta este enfoque ya que propone herramientas a partir
del campo educativo para el proceso de apoyo psicosocial, planteando estrategias ludicas,

pedagogicas y terapéuticas dentro sus propuestas de intervencion.

Lo anterior conduciria a un rastreo de las propuestas dentro del enfoque psicosocial que
buscaran atender a los nifios y nifias victimas del desplazamiento forzado, pero la informacion
encontrada no arrojaba una conceptualizacién clara sobre cdmo eran comprendidas esas estrategias
pedagogicas, no habia una definicion amplia de las mismas desde este enfoque, lo cual dirigia el
interés por develar la concepcion de pedagogia y educacion que se maneja desde el enfoque

psicosocial.

De acuerdo a lo dicho, la investigacion se propuso interpretar, identificar, conocer y
comprender, las estrategias pedagogicas que se articulan en un proceso de enfoque psicosocial
trabajado con poblacién infantil victima de desplazamiento forzado, esto con el fin de dilucidar las
acciones que desde lo educativo y pedagogico intervienen para resignificar y generar nuevos
horizontes de sentido, entendiendo que la relacion e interaccion de estos campos de saber
posibilitan procesos de movilizacion y formacion integral de los sujetos, lo cual permite poder
comprender la funcion de la educacion y la pedagogia y el modo en qué se conciben estos saberes
en otros escenarios sociales, como lo son organizaciones publicas y privadas que recogen

programas, proyectos sociales y politicas publicas con el fin de intervenir en la problematica.
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A partir de ahi, surgiria la pregunta que guio el proceso investigativo: ¢Coémo se comprenden
las estrategias pedagdgicas en el enfoque psicosocial trabajado en instituciones no formales con

nifios y nifias en situacion de desplazamiento forzado?

Esta pregunta conllevaria a la basqueda de instituciones que tuvieran algunas
especificidades, es decir, que trabajaran el enfoque psicosocial como propuesta de atencion a los
nifios y nifias victimas de desplazamiento forzado, para luego conocer sobre sus procesos y
programas de intervencion. Una vez encontradas las instituciones, War Child y Secretaria de
Integracion Social (SDIS), se inicio la revision de documentos institucionales, politicas publicas,
proyectos, metodologias y estrategias propias de cada institucion, lo que estuvo enmarcado en el
primer objetivo del proyecto: ldentificar las estrategias pedagogicas trabajadas en el enfoque
psicosocial con nifios y nifias en situacion de desplazamiento forzado en War Child y Secretaria

de Integracion Social.

War Child es una organizacion internacional perteneciente al tercer sector que realiza
programas de intervencién con poblacion de Nifios, Nifias, Jovenes y Adolescentes (NNJA),
victimas de conflictos armados, en el caso colombiano, ha trabajado con esta poblacion en el marco
de hechos violentos y de desplazamiento forzado en diferentes partes del pais, es de aclarar que el
trabajo de la organizacion tomado para el proceso investigativo se centrd en una experiencia
reciente desarrollada en el departamento del Chocd ante una situacion de emergencia debido a que
un grupo de la comunidad indigena Wounaan del Bajo Baudd y el Litoral de San Juan, fue
desplazado hacia Sivir( Playa y Docorodd (Choco). En cuanto a la Secretaria de Integracién Social
(SDIS) esta institucion se orienta por parametros establecidos desde el Ministerio de Proteccion
Social y el Distrito Capital, los cuales buscan activar rutas de restablecimiento de derechos y

brindar herramientas para tramitar las afectaciones de un hecho victimizante. La Secretaria de
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Integracion Social cuenta con una estrategia para articular propuestas y actividades con el fin de
aportar a la reparacion integral y la restitucion de derechos de los nifios y nifias victimas de
desplazamiento forzado, dicha estrategia es llamada Atrapasuefios y se desarrolla principalmente

con poblacion infantil.

En vista de lo anterior, el proceso investigativo se enmarco desde una perspectiva
metodoldgica de corte cualitativo, puesto que ésta permite comprender e interpretar de manera
amplia las cualidades de un fenémeno tal como lo es el desplazamiento forzado, sus causas,
afectaciones y los programas de intervencién que buscan su mitigacién, al igual esta perspectiva
permite comprender el mundo social en el que estan inmersos los sujetos ya que enfoca la
experiencia vivida junto a la interpretacion y el significado que las personas le atribuyan. Segun
Mejia (2004) “La investigacion cualitativa se orienta al andlisis de fendmenos muy subjetivos que
son poco comunicables, porque se trata de realidades altamente sensibles a las vivencias de las
personas involucradas (...) en general, la vida subjetiva impregna el fendmeno social”(p.284) esta
perspectiva permitio explorar la parte documental de las instituciones y la puesta en escena del
trabajo desarrollado por los diferentes profesionales que hicieron y hacen parte de los procesos

Ilevados a cabo con la poblacion de nifios y nifias victimas de desplazamiento forzado.

Como marco interpretativo se tomo la hermenéutica, dado que desde ésta es posible
comprender la realidad social por medio de las experiencias humanas, segin Chavez (1995) la
hermenéutica tiene como finalidad realizar “un trabajo de seleccion, comprension y una logica de
interpretacion de los datos, cifras recolectadas y fuentes bibliograficas a un hecho, acontecimiento,
transmision oral, creencias y costumbres aceptando la singularidad y pertenencia de individuos y
grupos” (p.48), siendo asi, la hermenéutica permitié el abordaje de textos escritos y orales

generando espacios de dialogo para la compresién y sentido de los mismos, es por ello que una
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vez leidos los documentos institucionales, se evidencio que las organizaciones asumian desde
diferentes posturas las categorias presentes en la investigacion (enfoque psicosocial, infancia y
estrategias pedagogicas) es decir que en los textos se encontraron diversos significados en torno

a un mismo tema.

Ahora bien, lo que se proyect6 hacer para el ejercicio interpretativo fue el uso de la técnicas
como el analisis de contenido, teniendo en cuenta la propuesta de Ruiz (2004) frente al mismo
como una herramienta que permite “comprender la complejidad de la realidad social que estamos
interesados en estudiar, en lugar de simplificarla y reducirla a minimos esquemas de
representacion” (p.45), asi mismo, el autor plantea algunos niveles: de superficie, analitico e
interpretativo, que se toman como pautas relevantes y en sintonia con la metodologia hermenéutica
que se propuso para el desarrollo de la investigacion; el analisis de contenido permitiria visibilizar
las posturas desde los lineamientos institucionales y la identificacion de contextos, por ejemplo
War Child se rige por politicas y tratados internacionales y sus intervenciones se realizan con la
poblacion dentro de su territorio, mientras que Secretaria de Integracion Social tiene como base
politicas nacionales en torno a la infancia y adolescencia y su trabajo se realiza con poblacion
proveniente de otras ciudades que llegan a la ciudad de Bogota; esto indudablemente permitiria
organizar, describir y analizar de manera sistematica y estructurada los documentos y asi poder
encontrar en ellos la informacion necesaria para describir e identificar las categorias que

atravesaron el desarrollo de la investigacion.

De igual forma estas técnicas corresponderian a las fases de la investigacion: en un primer
momento se revisarian los documentos de las organizaciones; por parte de War Child se tomarian
los documentos institucionales amparados por reglamentos internacionales como la Convencién

de las Naciones Unidas sobre los Derechos del Nifio y también las metodologias realizadas en el
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proyecto de intervencion en el Chocd, entre otros; respecto a la Secretaria de Integracion Social se
reviso la politica publica de Infancia y adolescencia, la estrategia Atrapasuefios que trabaja
directamente con los nifios y nifias victimas de desplazamiento forzado, y los proyectos bajo los

cuales se desarrollo la estrategia?.

Una vez desarrollado el analisis de contenido, desde el cual se esperaria encontrar o entrever
en los documentos institucionales el componente pedagdgico y las estrategias pedagdgicas a traves
de las cuales se llevo a cabo la atencién a los nifios y nifias en situacién de desplazamiento forzado,
se dio lugar a una serie de entrevistas a los profesionales encargados de coordinar, desarrollar y
llevar a cabo las propuestas, lo cual tendria como objetivo identificar la perspectiva pedagdgica

que manejaran dichos profesionales en el desarrollo de su préactica.

Lo anterior se iria a la par de la construccion de un capitulo que recogiera las bases teoricas
de las categorias que atravesarian la investigacion: el enfoque psicosocial y sus perspectivas
tedricas y practicas, la infancia como una construccion social y las estrategias pedagogicas en
relacion con los espacios de reflexion dados entre la educacion y la pedagogia, todo ello situado
en los procesos de intervencion o metodologias propuestas para el trabajo con la poblacion en
situacion de desplazamiento forzado desde las instituciones mencionadas y en el enfoque
psicosocial. Estas categorias surgieron dada la necesidad de interpretar las estrategias pedagogicas
a la luz de unos marcos comprensivos que dialogaran con las particularidades de la poblacion, las

caracteristicas de las instituciones y sus propuestas; y sobre todo con la situacion de

! Documentos revisados:

Para War Child: Estado del arte, Orientaciones sobre el programa, Metodologias | DEAL, Asistencia humanitaria para poblaciones desplazadas
proyecto Fast Flex IDP Choco.

Para Secretaria de Integracién Social: Proyecto 760: Proteccion Integral y Desarrollo de Capacidades de Nifias, Nifios y Adolescentes, Proyecto
735: Desarrollo integral de la primera infancia en Bogotd, Estrategia Atrapasuefios y Lineamientos Papalotl de Suefios y la Politica Publica de
Infancia y Adolescencia Bogota 2011-2021.
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desplazamiento y sus afectaciones a los nifios y nifias, asi mismo, las categorias propuestas fueron
surgiendo como construccion que se nutriria del rastreo inicial, el anlisis posterior de los

documentos de las instituciones y la lectura de los referentes teoricos.

La construccién tedrica se reconocié como una lectura del fendmeno a estudiar, lo que
permitié considerar como las diferentes maneras de concebir a los sujetos marca y ha marcado
toda una forma de accion sobre los mismos, esto especificamente en relacién con la infancia y su
consideracion como categoria que integra un discurso de derechos y un discurso politico,
concepciones que al ser tomadas en cuenta dentro del andlisis, permitieron considerar las
estrategias pedagogicas como una elaboracion Unica en cada proceso, que se situa de diferentes
maneras, dependiendo de los lugares desde donde se propone el acto educativo, y aqui no solo se
considerd la concepcion de infancia sino que también se situd la comprension del enfoque
psicosocial, como un enfoque diverso en sus consideraciones, de este modo, las estrategias
pedagdgicas no solo se elaboran en el sentido practico como un intento por generar otras
situaciones de aprendizaje, sino que su interpretacion es mucho mas compleja y es necesario
ubicarlas en un marco de referencia para poder dar cuenta de su potencial en los procesos
educativos, como los que se dan en los procesos de atencion a nifios y nifias en situacion de

desplazamiento forzado.

Lo mostrado hasta el momento corresponde a una contextualizacion del proceso
investigativo, sus inicios y el trayecto que dio lugar al presente documento, de ahi que lo
concerniente al proceso de analisis, relacionado con el tercer objetivo, el cual es comprender las
estrategias pedagogicas desarrolladas en el enfoque psicosocial a partir de los andlisis de las
propuestas de War Child y SDIS en dialogo con las formulaciones tedricas, se muestre de manera

amplia en el tercer capitulo del trabajo, denominado “Estrategias pedagdgicas un lugar de
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encuentro y reflexion desde el enfoque psicosocial para la atencion nifios y nifias en situacion de

desplazamiento forzado.”

Para no ir mas lejos, cabe mencionar que el presente proyecto representa un esfuerzo por
visibilizar los maltiples lugares de la educacion y la pedagogia, su caracter relacional y su
incidencia en los diferentes procesos que intervienen con los sujetos victimas del desplazamiento

forzado y el conflicto armado en Colombia, tema aun latente en la realidad del pais.
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CAPITULO II. ENFOQUE PSICOSOCIAL, INFANCIA'Y ESTRATEGIAS
PEDAGOGICAS, UN HORIZONTE DE POSIBILIDAD EN EL TRABAJO EDUCATIVO

CON POBLACION INFANTIL EN SITUACION DE DESPLAZAMIENTO

Comprender la naturaleza de las estrategias pedagodgicas que se desarrollan dentro del
enfoque psicosocial trabajado con nifias y nifios en situacion de desplazamiento forzado, pone en
evidencia la necesidad de reconstruir estos conceptos: enfoque psicosocial, infancia y estrategias
pedagogicas, como lugares de referencia que permiten abordar la problematica del desplazamiento

forzado desde otros niveles.

De este modo, en un primer momento, se aborda la conceptualizacion y seguimiento tedrico
al enfoque psicosocial desde perspectivas desarrolladas por Fals Borda y Martin-Baro, entre otros
autores, y se da una aproximacion al panorama polisémico que surge a propdsito de situar el
enfoque psicosocial como enfoque de atencion para las victimas del conflicto armado en
Colombia. Estas aclaraciones permiten establecer la relacién posible entre el enfoque psicosocial,

educacion y pedagogia.

Seguidamente, se desarrolla la infancia como una construccion social y cultural donde el
nifio es visto como sujeto de derechos y sujeto politico, permitiendo este acercamiento realizar una

comprension de la infancia victima del conflicto armado en Colombia.

Finalmente se elabora un recorrido conceptual por las estrategias pedagogicas, teniendo en
cuenta que no es un concepto estatico, pues este cambia de acuerdo a las interpretaciones que se
toman sobre pedagogia, sujeto y la realidad misma; de ahi que las estrategias pedagdgicas se

puedan presentar como un proceso de disefio, desarrollo y reflexion que se da de manera particular
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en cada situacion. Teniendo en cuenta lo anterior se expone una relacion entre pedagogia,

memoria, juego, arte y proyecto de vida, permitiendo plantearlas como estrategias pedagdgicas.

1 Enfoque Psicosocial
El acercamiento al enfoque psicosocial como propuesta que tiene una comprension de la
realidad, los sujetos y sus interacciones, se hace a partir de algunos de sus referentes conceptuales.
En esa medida se presenta inicialmente un acercamiento a los trabajos de Ignacio Martin-Baré y
su propuesta desde la psicologia comunitaria, asi como se reconocen los aportes de Orlando Fals

Borda en su comprension de las categorias de comunidad y de transformacion.

Seguidamente, se muestran diferentes acercamientos a la realidad del enfoque psicosocial y
a sus lugares de sentido teniendo en cuenta el contexto colombiano y la situacion de conflicto. A
partir de alli se mostrara el enfoque psicosocial como postura que articula una perspectiva de sujeto
y reconoce su capacidad de construirse y transformarse, esto con el fin de poner en dialogo los
espacios de transformacion dentro del enfoque psicosocial a través de los procesos educativos y
pedagdgicos, pues estos permiten el reconocimiento del sujeto como sujeto activo con la capacidad

de enfrentar situaciones adversas a través de su movilizacion.

Acercamiento al enfoque psicosocial desde su conceptualizacion y realidad.

Hablar de enfoque psicosocial en la actualidad permite situarlo como una perspectiva de
trabajo sistematizada que ademas tiene una historia; en el caso colombiano ha sido un enfoque
ampliamente trabajado en los procesos de intervencion y apoyo a victimas del conflicto armado
(Bello 2009, Beristain 1997). Sin embargo, es importante reconocer que para abordarlo se necesita
ir un poco mas lejos en cuanto a su rastreo. El termino psicosocial puede proceder de variados

autores y corrientes que lo ubican desde diferentes miradas. Desde Kurt Lewin (1946) se ubica al
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hacer una interpretacion de su nocién de campo y la propuesta de investigacion - accion. El autor
sefiala que el campo es una construccion relacional donde el sujeto se encuentra inmerso en un
espacio de fuerza y luchas; frente a la propuesta de investigacion — accion se reconocen puntos
como la preocupacion por la teoria y la préctica, sus configuraciones y los modos de generar
investigacion. También, desde el abordaje de Berger y Luckman (1968) y su trabajo de la
construccidn social de la realidad, se encuentran acercamientos a la perspectiva psicosocial desde
su tesis donde propone que la realidad se construye socialmente desde la interaccién del individuo
con el grupo y con las circunstancias presentes (estructurales e historicas). No obstante, en funcion
de la busqueda de interpretaciones de lo psicosocial que permitan comprender el enfoque desde la
realidad colombiana, se toma el término de lo psicosocial desde los trabajos de Ignacio Martin-
Bar0 y Orlando Fals Borda ya que sus posturas permiten situar antecedentes del enfoque
psicosocial desde Latinoamérica y asi abrir un primer marco de comprension del enfoque y su

desarrollo en Colombia.

Dialogar con la propuesta de Martin-Bar6 implica reconocer su postura y produccion en el
marco de la psicologia, especificamente en la corriente de la psicologia social. Gran parte de su
trabajo estuvo marcado por los contextos de violencia que se dieron en El Salvador. Esto
contribuyo a que su propuesta se caracterice como una apuesta de la psicologia social vinculada a
una postura politica que también se presenta como un compromiso ante la realidad (Martin-Baro,

1983).

Rastrear lo psicosocial desde Martin-Bar6 es, pues, reconocer en su obra la idea de que la
realidad y sus situaciones tienden a generar tal influencia en el sujeto que se hace necesario
comprender la situacion real y poner en marcha un plan de accién que intente superar sus

dificultades. El acento de este autor esta en la forma en cémo se abordan dichas problematicas,
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pues su trabajo se da desde un lugar que contiene un compromiso ético y politico donde se mezcla
una perspectiva de lo comunitario y también de lo contra-hegemdnico, y desde donde la psicologia
no se representa como un lugar de intervencion sobre el sujeto sino como un espacio donde el
sujeto también se implica como agente; la obra de Martin-Bard permite leer el trabajo disciplinar

de la psicologia desde un espacio més situado, compresivo y dialégico con la realidad.

En cuanto al rastreo del enfoque psicosocial es importante ir a la comprensién de la realidad
y de la sociedad que realiza Martin—Bard, ya que en el compromiso manifiesto del autor por la
comprension de la realidad social es donde su propuesta cobra relevancia, pues alli da cuenta de
una interpretacion del sistema social, el grupo humano y sus relaciones sociales de manera
conjunta, relacional, historica y critica. Es precisamente en su libro “Sistema grupo y poder”
(1989), donde Martin-Bar0 analiza como la comprension de la realidad misma posibilita ciertas
interpretaciones que le dan un papel activo a la accion para la transformacion, de ahi que su
comprension de la realidad social no esté distanciada de una perspectiva del sujeto en relacion con
otros. Asi pues, lo psicosocial desde este autor se puede presentar como una interpretacion del
sujeto en relacidn, es decir el ser y sus vinculos tanto con otros como con su contexto. Ademas, el
modelo psicosocial desde Martin-Baré reconoce la realidad social del sujeto y su grupo,
constituyéendose como una perspectiva comprensiva y dialdgica con las circunstancias y
particularidades de cada grupo, y también reconociendo el caracter histérico de los grupos y en

consecuencia del sujeto mismo (Martin — Baro 1992).

Por otro lado, es posible rastrear lo psicosocial desde sus planteamientos acerca de las
consecuencias de la guerra, entendido aqui como trauma psicosocial; en ese sentido Martin-Bard

expone (Martin — Bar6 2003):
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Al hablar de trauma psicosocial se insiste en que el trauma es producido socialmente y, por lo tanto,
que su comprension y su solucion no solo requieren atender al problema del individuo, sino a sus

raices sociales, es decir, a las estructuras o condiciones sociales traumatogenas. (p. 293)

Entonces lo psicosocial puede comprenderse desde el autor como una categoria
interpretativa de la realidad, el sujeto, sus interacciones y relaciones que no solo permite su
comprension sino también pensar los procesos de atencién como procesos transformadores y de

movilizacion.

Orlando Fals Borda, reconocido socidlogo y educador colombiano, plasmo en su obra la
realidad colombiana y también propuso y desarrollé métodos de trabajo muy estrechos con una
perspectiva comunitaria y de participacion, de ahi que se reconozca dentro de su trabajo la llamada
Investigacion Accion Participativa (I.A.P), propuesta que vincula la accion comunitaria con la

investigacion.

En ese sentido se hace un reconocimiento de lo psicosocial como categoria implicita dentro
de las propuestas de Fals Borda ya que, al comprender al sujeto desde su historicidad y su relacion
con el contexto, como puede leerse, por ejemplo, en sus trabajos sobre el campesinado colombiano
(1957/1975) y los analisis acerca del conflicto, la violencia y la estructura social colombiana
(1962), el autor permite una apropiacion de lo psicosocial en términos de accion, praxis y
movilizacion; es decir, la accién psicosocial se traduce como un proceso que dialoga con los
factores estructurales que mantienen una situacion de marginalidad, opresion o explotacién en los
sujetos para generar espacios de concienciacion que permitan la movilizacién y la transformacion
de sus condiciones de vida (Cerullo, Weisenfeld, 2001). Ademas, el acercamiento a lo psicosocial

desde Fals Borda permite hacer una lectura de la relacion sujeto — comunidad ya que este autor no
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maneja una perspectiva cerrada, sino que permite pensar la construccion del sujeto a partir de su
interaccion con otros, su entorno y su historia, por ello sus propuestas, aportan elementos que
permiten comprender como las situaciones en las que estd inmerso el sujeto son susceptibles de

problematizarse y de transformarse.

Lo anterior es un breve acercamiento desde las interpretaciones de la propuesta investigativa
de Fals Borda. En sus trabajos encontramos una propuesta de reconocimiento del saber popular
como conocimiento. Su esfuerzo estuvo orientado a que, a través del conocimiento de la realidad,
los sujetos y los grupos llegasen a comprenderla para emprender acciones para su transformacion

(Fals Borda 2015).

En ese sentido cabe destacar que la propuesta de la Investigacion Accion Participativa, desde
su planteamiento mismo, permite develar lo psicosocial como una forma de comprender al sujeto
en relacion con otros, donde las relaciones juegan un papel importante ya que son los vinculos que
permiten tejer comunidad, es decir vinculos que dan lugar a un reconocimiento del otro; en

términos de Fals Borda y A. Rahman (1992):

Si el binomio sujeto/objeto ha de ser resuelto con un dialogo horizontal, como lo exige la IAP, este
proceso tendra que afirmar la importancia de <<el otro>> y tornarnos heterélogos a todos. Respetar
diferencias, escuchar voces distintas, reconocer el derecho de nuestros proéjimos para vivir y dejar

vivir (p. 19)

Asi pues, vemos como el trabajo tanto de Martin-Baré como de Fals Borda permite generar
un rastreo de lo psicosocial desde el contexto latinoamericano, reconociendo que las dinamicas de
las realidades de Latinoamérica han permitido proponer formas de trabajo que entran en tensién

con los paradigmas establecidos, de ahi que la concepcion de lo psicosocial esté fuertemente ligada
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a un reconocimiento del sujeto en relacion con otros, y también en relacion con las situaciones
presentes en su realidad. Desde aqui lo psicosocial se presenta como una mirada de amplitud que
reconoce que para afrontar diferentes situaciones hay que ir mas alla de la afectacién del medio
sobre el sujeto, y comprender dicha afectacién desde una perspectiva histdrica e interpretativa que
devele estructuralmente el problema para poder ejercer acciones sobre el mismo. (Fals Borda 1978;

Paulo Freire, 1970)

Por otro lado, generar un acercamiento al enfoque psicosocial teniendo en cuenta la
complejidad de la realidad colombiana implica asimismo reconocer la situacion de conflicto que
ha atravesado el pais y el trabajo que se ha realizado para mitigar sus consecuencias. En primera
instancia se muestra la perspectiva de enfoque psicosocial desde la mirada del Estado colombiano
a través de la Ley 1448 De 2011 (Ley de victimas Yy restitucion de tierras) y del Programa De
Atencidn Psicosocial y Salud Integral a Victimas (PAPSIVI), los cuales conciben este enfoque
como una “guia ética y metodoldgica para la atencion de tal situacion social y para la relacion con
las personas, grupos y comunidades, cuyos derechos han sido vulnerados en el marco de dichos
conflictos” (Ministerio de Salud, 2012, p. 21). Asi mismo, la perspectiva estatal reconoce al
enfoque psicosocial como un proceso que articula acciones orientadas a la restitucion de derechos
y a la generacion de espacios que permitan el desarrollo de las potencialidades de la comunidad y

sus integrantes para recuperarse y ejercer su autonomia y generar nuevos horizontes.

En ese sentido, la Ley de victimas y restitucion de tierras, Ley 1448 de 2011, plantea que
para la atencion de victimas se debe trabajar desde el enfoque psicosocial de manera integral y
transversal, y se refiere a esta atencidon como “la accidon de dar informacion, orientacion y
acompafiamiento juridico y psicosocial a la victima, con miras a facilitar el acceso y cualificar el

ejercicio de los derechos a la verdad, justicia y reparacion” (Art. 49). Alli lo psicosocial se presenta
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como un proceso interdisciplinario que plantea el desarrollo del sujeto, la sociedad y la cultura de
manera relacional, sin ser separados; sin embargo, en relacion con lo que plantea la ley en mencion,
cabria hacer énfasis en que el enfoque psicosocial no siempre se ha trabajado de la misma manera
y muchas veces este mismo puede caer en atenciones asistencialistas que no permiten la

movilizacion de los sujetos.

Es interesante dejar por sentado como el enfoque psicosocial se ha tomado como una postura
de trabajo, en este caso reconocida por el Estado colombiano como enfoque de propuesta para la
atencion a las victimas del conflicto. De igual modo, este reconocimiento implica mirar de

diferentes maneras el enfoque, ya que como lo manifiesta Alfaro (2012):

La estatalizacion de la intervencion psicosocial y el modo de operativizacion de las politicas publicas,
en las cuales el Estado con sus planes asistenciales se convierte en un obstaculo para potenciar otros
procesos y agenciar el cambio, ya que contribuye a que los sujetos y grupos se conviertan en entes
pasivos y dependientes, con esquemas rigidos de intervencidn que no propician el dialogo con los
sujetos, grupos ni comunidades a los que se dirigen, ni el reconocimiento de sus recursos y

potencialidades (p.7)

El hecho de que se proponga el enfoque dentro de los planes y politicas publicas para la
atencién a las victimas del conflicto armado también permite reconocerlo mas allda de una
perspectiva asistencial, que si bien puede no ser la mas potente en cuanto a la movilizacion de los
sujetos, si permite en un primer momento la atencion de las necesidades basicas y la restitucion de
derechos indispensables, como el derecho a una alimentacion adecuada, vivienda, agua y

saneamiento, entre otros, para permitir el restablecimiento del sujeto en comunidad (Toro 2011).
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Desde la interdisciplinariedad el enfoque psicosocial es abordado como perspectiva
influyente en el desarrollo de capacidades, procesos de cambio y reflexion tanto en lo individual
como en lo social. Alvis (2009) comenta que el enfoque psicosocial corresponde a un proceso de
intervencién en la medida en que este, con la participacion de diversos actores tales como
educadores, psicélogos, trabajadores sociales, entre otros, aportan a los sujetos y a la comunidad
desde sus saberes, especificidades y campos de accion para asi poder trabajar en la mitigacion del
dafio y buscar mejores calidades y condiciones de vida para la poblacion afectada por determinado
hecho; esto porque, como ya se ha dicho, el enfoque psicosocial tiene una mirada que abarca
diversas dimensiones del sujeto, comprendiéndolo desde su contexto, sus relaciones sociales,
historicas, personales y grupales donde sus experiencias son relevantes en los procesos de

transformacion.

Desde trabajos llevados a cabo en Colombia, como los realizados por Ramirez y Martinez

(2015), también se muestras otras comprensiones del enfoque psicosocial como:

Una perspectiva tedrica que se centra en el estudio de las interacciones, que parte de reconocer que
psique y sociedad no son dos realidades independientes, sino que lo social es constitutivo de lo
psicoldgico” es decir “Reconoce la integralidad de la persona, teniendo en cuenta el contexto en el
que se ha desenvuelto, los hechos que ha vivido, el significado que les ha dado, el sufrimiento que

ha experimentado, asi como las capacidades que posee. (p.22)

En esa medida, el enfoque psicosocial puede entenderse como una propuesta de intervencién
que integra diversos aspectos gque son transversales en la vida del sujeto, intentando dar respuestas
desde un componente articulador donde no solo se ve al sujeto en su individualidad sino donde se
abre necesariamente la mirada a otras realidades como la comunitaria y la familiar; respecto a esto

Bello (2011) comenta que el enfoque psicosocial intenta no solo reconocer lo problemaético de
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determinada situacion, sino que también posibilita la creacion de espacios donde se tengan en
cuenta las potencialidades de las personas que han sufrido la situacién de desplazamiento para

poder articularlas en su proceso hacia una mejor calidad de vida.

En definitiva y de acuerdo con Pefia (2017), el enfoque psicosocial tiene su base en la forma
de concebir al sujeto para los procesos de intervencion y ayuda ante sus problematicas especificas,
mientras que el método hermenéutico se dirige a la comprensién de fendmenos y problematicas
sociales (psicoldgicas, culturales, econdémicas, tecnoldgicas, educativas, pedagdgicas, politicas

entre otras) por parte de los analistas e investigadores.

Puede decirse que lo psicosocial “alude a ese espacio de encuentro entre lo subjetivo y lo
colectivo, pero sin perder de vista la experiencia personal del sujeto” (Bello, Cardinal y Arias
2000, p. 18), y por ello la definicion de lo psicosocial no solo responde a conceptualizaciones
teoricas o cientificas, sino que alli también intervienen las experiencias y los saberes practicos y

vivenciales de las personas en su comunidad.

El enfoque psicosocial reconoce las maltiples dimensiones implicadas en el desarrollo de
vida del ser humano. Estas no pueden ser concebidas como desarrollos individuales sino ubicadas
en medio de diversas relaciones que teje el sujeto en comunidad, de ahi que sea necesario, como
lo manifiestan Ramirez y Martinez (2015): “reconocer que el bienestar no solo depende del
individuo, también de las circunstancias que lo rodean y en las que ha socializado, de su entorno
interpersonal, comunitario, del sistema de valores, creencias, condiciones sociales, ambientales y

politicas en el que se desarrolla” (p.12)

En ese sentido, el enfoque psicosocial aborda la situacién de desplazamiento en el momento

en que presenta estrategias de atencion que intentan mitigar las afectaciones ligadas a este hecho,
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las cuales generan una ruptura en las dindmicas de desarrollo del sujeto afectando sus relaciones
con el entorno y desestructurando su cotidianidad. Esto puesto que, en efecto, “el desplazamiento
de personas, familias y comunidades enteras implica una pérdida de medios de subsistencia (...)

y lesiona los proyectos de vida individuales y colectivos”. (Martinez y Arévalo, 2009, p.18)

A raiz de estas afectaciones se han dado algunas perspectivas de atencion que ponen un
énfasis particular en el sujeto, patologizando las respuestas de este ante un hecho violento y
acudiendo a intervenciones de caracter clinico. Es por ello que asumir el desplazamiento desde el
enfoque psicosocial implica no patologizar a sus victimas ni medicalizar su sufrimiento, puesto
que este enfoque, como hemos visto, reconoce las raices historico-sociales en las cuales se

desarrolla la guerra y sus secuelas (Bello 2011).

De lo anterior es posible entender el enfoque psicosocial de manera situada como aquel que
dialoga con las condiciones sociales, politicas, religiosas, culturales y econdmicas en las cuales se
da un hecho que afecta las diversas dimensiones de los seres humanos que lo viven. Es por esto
que el enfoque psicosocial puede abordarse como una forma de intervenir en determinadas
problematicas con la finalidad de reconocer, desarrollar y fortalecer las capacidades y
potencialidades de las personas, reparar su integridad y dignidad, y propiciar asi un estado de
bienestar con el fin de mejorar las condiciones de vida y restablecer los derechos vulnerados de
aquellos gue han vivido un hecho violento o una situacion de crisis, no solo atendiendo al sujeto

en su individualidad sino respondiendo a las dinamicas sociales que convergen en su construccion.
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Enfoque psicosocial y su perspectiva de sujeto a proposito de la educacion y la
pedagogia como lugar de encuentro y movilizacion.

Dentro del enfoque psicosocial es posible articular miradas, saberes e instancias que
promueven un trabajo integral que orienta a la resignificacion y transformacion de experiencias
como el desplazamiento forzado, ya que posibilita un proceso de movilizacién que aporta tanto a
la persona como a la comunidad. Esto necesariamente esta ligado al reconocimiento del sujeto
como un sujeto histérico (Zemelman 1997) que se configura a partir de las diversas interacciones
que logra, perfilando asi las relaciones de cooperacién como relaciones de transformacion. Este
enfoque articula la relacion dialégica de los individuos con la sociedad y viceversa, y las fuerzas
que inciden en esta dinamica, creando escenarios de interaccion y de construccion de los sujetos.
En la medida en que el enfoque psicosocial reconoce las transformaciones historicas, cambia con
la cultura (Ramirez y Martinez, 2015), es decir que el enfoque responde a dindmicas distintas de
acuerdo al contexto, de ahi que no se opte por reconocerlo como un modo de accion cerrado y

lineal sino como uno que muta de acuerdo con cada situacion.

Por consiguiente, hablar del sujeto en el enfoque psicosocial exige en un primer momento
reconocer algunas posturas que han surgido a propoésito de la realidad social del pais. Es asi como
Bello (2011) propone al sujeto en el marco del enfoque psicosocial trabajado con victimas del
conflicto armado, como un sujeto colectivo que se construye en medio de relaciones que lo
conectan como sujeto a una realidad especifica, argumentando que dichas relaciones son
principales para su desarrollo ya que el sujeto necesita de ese gran otro social para poder
constituirse; en consecuencia, reconocer al sujeto victima como sujeto historico genera

comprensiones del mismo como ser con capacidad de agenciamiento.
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Al respecto, Zemelman (1997) asegura que la historicidad hace parte constitutiva de la
construccion subjetiva del sujeto, y es por ello que no es posible afirmar que un sujeto se ubica en
el presente olvidando todo su pasado, sino que de una u otra forma su condicion histérica se
remonta a interiorizar cada una de sus experiencias en el espacio tiempo de su existencia y fijarlas
alli con algun propdsito; por ello puede decirse que vivir una situacion de violencia sin duda genera
un impacto en los sujetos, pues esta experiencia le da un giro a sus perspectivas de vida ya sea de

manera positiva o negativa.

Estas vivencias entrelazan el aspecto afectivo y cognitivo, los cuales permiten significar,
comprender y discernir las estructuras influyentes del mundo. Asi, los sujetos se van constituyendo
desde su historia a través de la memoria, la cual brinda elementos para articular los aspectos de su
pasado con las vivencias del presente y asi imaginar un futuro enmarcado en el campo de lo posible
y pensar otros mundos alternativos en una constante correlacion con el ambiente que les rodea.
Los sujetos, pues, sienten y acttan en las circunstancias de la vida cotidiana y el proceso social e

historico del cual son emergentes y a la vez actores (Fabris, 2011).

De ahi que hablar de lugares de transformacion desde el enfoque psicosocial pueda
relacionarse con los ambitos de la pedagogia y la educacion si se toman como espacios de
encuentro donde los sujetos tienen la posibilidad de pensar su realidad y lo que les afecta de la
misma. Asimismo, estos espacios generan nuevas propuestas de trabajo que incluyen una vision
del sujeto como un ser critico e historico que puede reflexionar a partir de su realidad y crear
alternativas para construir y construirse de otros modos; respecto a esto Gémez (2012) plantea un
posible lugar de la educacién dentro del aspecto sociopolitico e histérico-cultural de la accion

psicosocial al argumentar que:
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Un nivel histérico cultural [de la accion psicosocial] permite posicionar los relatos, narraciones y
acciones publicas de la gente en dispositivos educativos y comunicativos que recogen las narrativas,
simbolos y herramientas culturales que se transmiten de generacion en generacion y que encuentran
espacios de difusion en medios de comunicacion y en la escuela, contribuyendo a la construccion de

imaginarios sociales y memoria histdrica, en la formacion de las nuevas generaciones. (p.357)

En esa medida se puede comprender el enfoque psicosocial desde la interdisciplinariedad, lo
que permite la articulacion de su practica con los saberes pedagdgicos teniendo en cuenta que los
dos convergen en la dimensién social y sus apuestas por el cambio. La pedagogia, en efecto, no
solo se piensa en funcion de lo cognitivo, sino que a su vez se relaciona con lo afectivo
promoviendo aquellas construcciones individuales, sociales y culturales que se gestan en el
desarrollo integral y armonico de los sujetos (Zubiria, 2004). Es preciso resaltar que la pedagogia
y la educacion enmarcadas en el enfoque psicosocial son lugares que potencian los procesos de
movilizacion del sujeto, lo que le permiten desarrollar capacidades y habilidades, construirse en
interaccion con otros, comprender su historia a la luz de nuevas interpretaciones y asi construir

nuevos horizontes de sentido.

Ahora bien, abordar el enfoque psicosocial en clave de la posibilidad de movilizacion del
sujeto implica reconocer en este una capacidad de poder transformar aquellas experiencias que
pueden dejar secuelas en su vida. Por ello es que se establece una relacion con la resiliencia, vista
como un espacio donde los sujetos se permiten aprender a vivir resignificando los hechos,

convirtiendo las experiencias en un trampolin para la transformacion.

Los procesos resilientes no solo dependen del sujeto y de su interaccion inmediata con el
contexto, sino que hacen parte de un asunto mas amplio que integra en un primer momento la

acogida que se debe brindar al sujeto luego de un episodio doloroso, y luego la necesidad de contar
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con redes de apoyo como la familia e instituciones que le ofrezcan lugares en donde pueda
resignificar el hecho vivido; vale decir que es importante trasladar estos procesos a lo cultural y lo
social para que el sujeto pueda continuar con su proceso de socializacion (Cyrulnik 2002). Aqui
cobra importancia el aspecto pedagdgico ya que desde los procesos educativos y pedagdgicos se
gestan espacios donde los nifios en interaccion con otros pueden establecer lazos y vinculos,
reflexionar sobre lo vivido y construir un proceso resiliente que permanezca en dialogo con sus

experiencias pasadas y las venideras.

Por otro lado, la relacion dada entre pedagogia y resiliencia es posible verla desde Villalobos
y Castelan (2007, p.4): “la resiliencia es una técnica de intervencion educativa sobre la cual es
necesario desarrollar una reflexién pedagogica: la resiliencia permite una nueva epistemologia del
desarrollo humano, enfatizando en el potencial humano”, por consiguiente en ella se acoge el
enfoque psicosocial y la educacion, entendiendo que estas posturas estan en la constante busqueda

del desarrollo del potencial del sujeto con el fin de apoyar el desarrollo del sujeto en la sociedad.

En esta relacion entre pedagogia, educacion y enfoque psicosocial también surgen otras
perspectivas importantes a tener en cuenta para la comprension de las estrategias pedagogicas.
Estas perspectivas y relaciones comparten algo mas que el fin de movilizacion o transformacion
del sujeto, y ese algo es la mirada que tienen del mismo. En este caso se habla de los nifios y nifias
victimas de desplazamiento forzado, y por lo mismo es importante reconocer la nocion de infancia

como categoria que permite el analisis situado de las estrategias pedagdgicas.

2 Infancia

Considerar la infancia dentro del presente trabajo es necesario puesto que es una categoria

que permite generar dialogos con situaciones como el desplazamiento forzado enmarcado en el
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contexto colombiano como una problematica que también afecta a una parte de la poblacion
infantil. Abordar la infancia como categoria de analisis es también relevante ya que al preguntarse
por las estrategias pedagdgicas se comprende que estas, necesariamente estan pensadas en funcion
de un sujeto, en este caso nifios y nifias en situacion de desplazamiento. De ahi la pertinencia de
elaborar un acercamiento conceptual en torno a la infancia como lugar de comprension que permite
abordar las estrategias pedagogicas no solo desde su disefio y desarrollo sino desde su contenido

implicito acerca del sujeto al que son dirigidas.

Es asi como se presenta la conceptualizacion de infancia a partir de una breve
contextualizacion histérica que permite hablar de ella como una construccion social. Ademas, se
genera un acercamiento a la concepcion del nifio como sujeto de derechos y sujeto politico vy,
finalmente, se enlaza lo anterior a un andlisis de la situacion de desplazamiento y la incidencia en

la vulneracion de los derechos de los nifios y nifias que lo han vivenciado.

Ahora bien, en el desarrollo del apartado se hara mencién de los términos nifios y nifias,
consideracion que se da desde la idea del nifio como un ser en desarrollo (biologico, cognitivo,
psicoldgico y social), lo que permite abordar las consecuencias de una problematica como el
desplazamiento forzado en funcién de la afectacidn en los nifios de una forma mas situada; por
otro lado también se hara uso del concepto de infancia, que hace alusion a un término mas abstracto
que se ubica desde otro lugar de la realidad, es decir, la infancia se mueve en el marco de la
interpretacion, de las formas de concebir, comprender y significar al nifio y nifia desde los

discursos (legal, psicolégico, educativo, médico, cultural, etc.)?

2 Cabe aclarar que esta diferenciacion también representa una dificultad en torno a los debates sobre la infancia, ya que como lo menciona Marre
(2013): “Otra caracteristica de los estudios sobre infancia es la frecuente superposicion —o la dificil diferenciacion— entre la infancia en tanto que
conjunto de ideas socioculturales y los nifios/as en tanto que seres humanos. La construccion de la infancia como objeto de estudio y como destino
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La infancia como una construccion social.

Abordar la infancia como una construccion social es comprenderla desde su caracter
relacional, es decir, como una elaboracion que no parte de un solo lugar sino que se encuentra
inmersa en diferentes espacios, practicas y disciplinas; en palabras de Martinez (2011, p.47), “La
infancia no es un objeto apropiable por una sola disciplina y se puede abordar, en principio, como

un conjunto de actividades regulables, modulables y controlables™.

En ese sentido, se toma la infancia como una construccion social, entendiendo que:

La premisa principal de la tesis de la construccidn social de la infancia es que el «nifio» no es una
categoria natural ni universal, determinada por la biologia; tampoco es algo inamovible. La infancia,

por el contrario, es algo variable desde el punto de vista histérico, cultural y social (Pérez, 2004, p.2).

Dicha construccion se da a través de un contexto historico-cultural, y por ello para abordar
la categoria de infancia es necesario hacer un barrido histérico elemental que muestre una
panoramica simple de la construccion de este concepto, y comprender de este modo al nifio como

sujeto que se posiciona -desde los discursos- en diferentes lugares de la realidad.

Teniendo en cuenta que “no existe una Unica concepcion de infancia sino varias, y que dicha
variedad esta atravesada por las distintas posiciones en la estructura de poder social, politico y
economico” (Pérez, 2004 p.1), la infancia hace parte de una construccion histdrica propia de la
modernidad y se encuentra en constante cambio, sea hacia su reafirmacion o desvanecimiento, a
su vez que se adapta y también permea los discursos que estan presentes en la realidad

(Nadorowski,1999).

de intervenciones, planes e intervenciones profesionales y técnicas a menudo acaba eclipsando a los nifios y nifias como sujetos de estudio, analisis
y destino de esos planes e intervenciones” (p. 11).
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Considerar las diferentes formas de concebir al nifio a lo largo de la historia, implica
reconocer que la infancia también hace parte de una construccion cultural, lo que a su vez conlleva
unos diferentes posicionamientos al respecto, como lo plantea Jaramillo (2007): “la nocion de
infancia tiene un carécter histérico y cultural y es por ello que ha tenido diferentes apreciaciones

en la historia” (p. 110).

En efecto, es posible ver como cada una de las facetas y lugares que ha ocupado el nifio en
la sociedad ha estado mediado por una relacién con el adulto; es el adulto quien le ha otorgado
diferentes tareas y roles sociales, y es el adulto quien en la actualidad se constituye como ese ser

que entrega al nifio al mundo social. Frente a esto, Pérez (2004) comenta:

Son los adultos (cuyo poder no puede abstraerse de las formaciones mas generales de clase social,
género, raza, ni de la dindmica del capitalismo) que, tal vez inevitablemente (por la propia dimension

de dependencia social y fisica), han monopolizado el poder de definir la infancia (p. 17).

Con ello se puede afirmar que “los modelos y el lugar social de los nifios ha cambiado
historicamente, en estrecha relacion con los cambios de actitud de los adultos frente a los nifios.”
(Pérez, 2004 p.17) y estos cambios de actitud a su vez han estado mediados por diferentes

situaciones del contexto.

Sin embargo, hay otros enunciados que proponen la configuracion de la infancia a partir de
las construcciones discursivas sobre la misma y sus configuraciones en la realidad social, respecto

a esto, Noguera y Marin (2007) manifiestan lo siguiente:

El conjunto de imagenes contradictorias y paraddjicas de la infancia, anclado en la concepcion que
de ella produjo la modernidad experimental (...) emerge en la relacion dinamica de las diversas

producciones discursivas sobre la infancia y las practicas sociales de los sujetos infantiles y acerca
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de ellos; en otras palabras, en esa particular articulacion de la construccion discursiva del mundo

social y la construccion social de los discursos sobre la infancia (p. 109).

Desde el contexto colombiano, se hace prioritario ubicar la categoria de acuerdo a unos
referentes historicos, culturales y politicos que han dado lugar a la concepcion de infancia que se
da en la Colombia contemporéanea; respecto a esto, el trabajo de Amador (2012) acerca de la
condicion infantil actual permite ver una infancia construida socialmente en el territorio

colombiano a partir de diferentes momentos politicos, sociales y culturales.

El autor sefiala que la categoria de infancia se comprende a partir de “referentes disciplinares
y epistemoldgicos determinantes para la consolidacion de la nocion universal del nifio en
Occidente” (Amador 2012, p. 74), lo que remite a pensar el infante desde los discursos propios del

pensamiento moderno como sujeto presente en los procesos civilizatorios.

En Latinoamerica también tuvo eco la perspectiva del nifio como un adulto pequefio, pero
también como un ser incompleto, necesitado de cuidados; asi mismo, Amador propone algo
interesante para comprender la infancia desde los procesos de modernizacion en Colombia
haciendo uso de la categoria moderno — colonial. El autor sefiala que la infancia se configurd en
Latinoamérica a partir de construcciones coloniales que guardaban clasificaciones desde la raza,
la sexualidad, la condicion etaria y en general desde las diferencias que tuvieran lugar desde el
nacimiento, lo que se ha dado a través del tiempo en mayor y menor medida; es asi como se llega
a una concepcion de infancia en el territorio colombiano que solo guarda una perspectiva del sujeto

(aqui también tiene lugar la nocién universalista del nifio como sujeto de derechos).

De modo similar, Herrera y Cardenas (2013) realizan una comprension de la configuracion

de la infancia desde los abordajes historicos en América Latina, encontrando que se establecen asi
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cuatro tendencias de abordajes, relacionadas con las instituciones asignadas al cuidado de la
infancia, los regimenes correctivos, los procesos escolares y con la infancia como experiencia;
desde esta postura las autoras también desarrollan la nocién de infancia como una construccion

que esté ligada a las condiciones sociales, es asi como:

Las tendencias permiten considerar también las singularidades de los modos de ser de la infancia en
las sociedades latinoamericanas, en tanto lo excluido o estigmatizado histéricamente en torno al
cuidado de la infancia, a lo no normalizado o a lo que se resiste a los parametros de la escolaridad y
la familia modélica se ha retomado como indicio de las particularidades culturales de las relaciones

entre adultos y nifios en contextos dados (Herrera y Cardenas 2013, p. 285).

Lo anterior permite comprender la infancia en contexto, es decir, situarla en funcion de las
condiciones en donde se esté configurando, de ahi que los siguientes abordajes frente al nifio como
sujeto de derechos y como sujeto politico se desarrollan en la medida en que son consideraciones
presentadas de manera persistente en los discursos y elaboraciones que se dan en el marco de la

atencion a los nifios y nifias victimas del conflicto armado.

El nifio como sujeto de derechos y sujeto politico.

Considerando el acercamiento conceptual a la categoria de infancia realizado con
anterioridad, puede verse como la concepcion de infancia se configura desde diferentes discursos
que, aunque provienen de maultiples lugares, como por ejemplo el aparato legal, el politico, lo
cultural y lo social, confluyen en algunos espacios donde los nifios y nifias son participes, como la
escuela y otros escenarios de socializacion que se generan en la estructura social. En ese sentido,
se encuentra en la actualidad una constante mirada al nifio como sujeto de derechos y como sujeto
politico, discursos que se tejen desde perspectivas legales y politicas que se basan en la idea de

proteccion a la infancia.
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Considerar al nifio como sujeto de derechos es una postura que se configura desde el discurso
de la proteccion, el cual tiene una estrecha relacion con la practica y el reconocimiento de los
derechos humanos para con la poblacién infantil. Los nifios se reconocen ante el colectivo como
sujetos de derechos debido a que se consideran en una situacion diferenciada a la de los demas
grupos etarios, situacion que esta ligada con el caracter de correlaciéon y de cuidado que deben

tener las generaciones adultas para con ellos (UNICEF).

Ahora bien, reconocer al nifio como sujeto de derecho es una comprensién de la infancia
relacionada con la Convencion Internacional de los derechos del nifio. Con ella se ve al infante
como un sujeto que posee igualdad de condiciones que los adultos ante la ley y algunas
consideraciones especiales por su condicion de infante, sin embargo, lo que trasciende alli es el
significado que adquiere el sujeto cuando se le consideran sus derechos, es decir, que se le imputan
derechos u obligaciones mediante la ley, lo que le da un papel activo dentro de la sociedad donde

el sujeto incide en las dindmicas de la realidad en la que se instala.

De igual forma, hablar de infancia lleva a que se consideren las diferentes construcciones de
infancia que emergen de la sociedad, el nifio como sujeto de derechos es una de estas
construcciones que en Colombia y, segun los analisis de Cely (2015), también se ha dado desde el
ambito legal con las disposiciones del Codigo de Infancia y Adolescencia y la adopcion por parte
del Estado de politicas para la infancia que se apoyan en la perspectiva de derechos. Sin embargo,
y como lo propone la autora, el hecho que desde el discurso se posicione a los nifios, nifias y
adolescentes como sujetos poseedores de derechos no es garantia de que esta poblacién tenga en
su totalidad las condiciones minimas de cumplimiento y goce efectivo de los derechos, ya que “la

nifiez y la adolescencia en Colombia contintan siendo vinculadas al conflicto armado que padece
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el pais desde hace décadas, siendo victimas de reclutamiento forzado, minas antipersona,

desplazamiento y demas condiciones de vulneracion conexas a este” (Cely 2015, p. 45).

Lo anterior permite evidenciar una ruptura entre las condiciones basicas que deberia tener la
poblacién infantil para el goce de sus derechos, ruptura que se puede dilucidar cuando una
situacion como el desplazamiento, devenida del conflicto, afecta a los nifios y nifias; sin embargo,
esta perspectiva del nifio y la nifia como sujetos de derechos también puede interpretarse desde la
idea de sujetos de proteccién, dando lugar a cuestionamientos y elaboraciones de otras perspectivas
del sujeto infante como la del sujeto politico, que interactta con los discursos de proteccion y
corresponsabilidad de los derechos humanos para reconocer que los nifios y nifias se configuran
como seres participes de su realidad. No obstante, respecto a la consideracion de los infantes como
sujetos de derechos, el planteamiento de Martinez (2011) acerca de la consideracion de la infancia
mundializada desde los discursos de la UNICEF, permite pensar los procesos de intervencion sobre

la infancia como proceso de gobierno de la poblacién infantil:

Lo cierto es que los discursos de la carencia sustentan las exigencias de intervencién. La necesidad
del nifio legitima la actividad de adulto y del Estado como garantes destinado a cultivar en la infancia

la esperanza de ser mas, de formar a un futuro adulto cristalizado, décil, silencioso y obediente (p.51).

Ahora bien, considerar la postura anterior es solo un paso para dar lugar a otras perspectivas
del infante; es asi como también se reconoce la perspectiva del nifio como sujeto politico. En ese
sentido, considerar a los nifios y nifias como sujetos politicos con capacidad de accion puede

tomarse como una mirada complejizada de muchos de los discursos que atraviesan la infancia.
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Esta idea se presenta sobre todo desde los planteamientos de los enfoques constructivistas
de la “sociologia de la infancia”3, donde el sujeto infante empieza a considerarse como un actor
relevante en el entramado social ya que la infancia se comprende como una construccion social
que se crea en la interaccion del sujeto con las posibilidades especificas que le brinda su contexto.

En ese sentido, Pavez (2012) sefiala que:

Las nifias y los nifios son y deben ser vistos como agentes; es decir, como actores sociales que
participan en la construccion y determinacion de sus propias vidas, de quienes les rodean y de las
sociedades en gue viven. Las nifias y los nifios no son objetos pasivos de la estructura y los procesos

sociales (p. 94)

Es precisamente esta idea de los nifios y nifias vistos como agentes participativos lo que
relaciona la mirada del infante con el sujeto politico, puesto que comprender la infancia como

construccion social e histdrica propone un reto de contextualizacion y perspectiva.

Ahora bien, es interesante mencionar que la postura del sujeto politico emerge desde diversos
campos como la educacion y la pedagogia donde también pueden leerse este tipo de concepciones,
ejemplo de esto son los planteamientos que se dan desde la corriente de la pedagogia critica y sus

principales aportes ya que como lo manifiesta Ortega (2016)

Se nombra la pedagogia critica desde una reflexién sobre la préctica en torno a los modos de

constitucion de sujetos y el agenciamiento de procesos de formacidn desde una perspectiva politica,

3 Desde los planteamientos de Pavez (2012) en su articulo, “Sociologia de la Infancia: las nifias y los nifios como actores sociales” se hace una
aclaracion relevante frente al termino de sociologia de la infancia, ya que la autora reconoce que atn no existe como campo consolidado dentro
de la sociologia, sino que la infancia ha sido trabajada como objeto estudio dentro de la misma debido a aproximaciones secundarias, sin embargo
se reconoce que un claro aporte a lo que se pudiera llegar a consolidar como sociologia de la infancia, son los llamados estudios en infancias que
permitirian elaborar un esbozo de un campo que dé lugar a abordar la infancia desde multiples lugares.
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ética y estética. También como un proyecto politico cultural en el que la accion pedagdgica se asume

como una relacion de alteridad (p. 29).

Entonces, estas diferentes formas de comprender al sujeto dentro del acto educativo permiten
hablar de los nifios y nifias como sujetos activos en su proceso de formacion, que se configuran en
sociedad pero que también crean compresiones del mundo desde su ser, que posee la caracteristica

del cambio, el aprendizaje y la transformacion.

Asi mismo, la concepcion del nifio como sujeto politico puede leerse desde diversas
comprensiones; una es la que deviene de los autores Ruiz y Prada (2012) y sus acercamientos a la
formacion de la subjetividad politica en el aula, que cabe aclarar son comprensiones que pueden

extrapolarse a otros espacios de socializacion y encuentro.

Los autores referencian los procesos de posicionamiento y proyeccion, donde el primero se
comprende como un pensarse en el mundo: “posicionarse politicamente implica autoafirmacion y
apertura a otros modos, otras posibilidades; tomar postura frente al mundo, ocuparlo, ganarselo,
construirlo, moverse en ¢éI” (citado en Rodriguez 2012, p.325), lo que puede relacionarse con la
idea de que los nifios realizan comprensiones del mundo que se transforman continuamente pero
que son elaboraciones propias que les permiten pensarse y tomarse de cierto modo frente a la
realidad. Por otro lado, respecto a la proyeccion, Ruiz y Prada la proponen como un acto de
consideracion del futuro, es decir lo que el sujeto se proyecta como realizable; alli se pone en juego
la idea de los suefios, las metas, los planes y el proyecto de vida. Esto mantiene relacién con la
concepcion del nifio como sujeto politico porque se suma a la postura de que el ser politico para
poder construirse como tal genera proyecciones que parten de su presente y de las elaboraciones

que vaya construyendo.
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Enlazar las miradas del nifio como sujeto politico y sujeto de derechos da cuenta de algunas
interpretaciones posibles que rondan los espacios educativos y pedagogicos que se dan al interior
de la accién del enfoque psicosocial trabajado con nifias y nifios en situacion de desplazamiento,
dado que son espacios que no mantienen una mirada limitada de las capacidades del nifio sino que

las toman como oportunidades de potencia para su realizacion y desarrollo.

Debe sefialarse que considerar dentro de la categoria de infancia la perspectiva del nifio como
sujeto de derechos y sujeto politico permite comprender desde un lugar mas situado las estrategias
pedagogicas que se dan en relacion con la poblacion infantil en situacion de desplazamiento
forzado, en ese sentido se hace necesario establecer un didlogo con la relacion entre infancia y
desplazamiento forzado e intentar acercarse a una perspectiva que permita comprender como ha
sido tomado el infante en situacion de desplazamiento desde las consideraciones estatales y

politicas.

Infancia y desplazamiento forzado.

Para hablar de conflicto armado en Colombia habria que remitirse tiempo atras, donde los
rezagos de la guerra no solo han dejado huella en el territorio sino también en la memoria de sus
habitantes. Este fendmeno ha devastado gran parte del territorio afectando a la poblacion, entre
ellos los nifios y nifias ya que, como al resto de afectados por la guerra, sus condiciones de vida se
han visto deterioradas y se les ha puesto en situacion de vulnerabilidad. Teniendo en cuenta esto
se debe precisar que a esta poblacién les han sido vulnerados sus derechos, se les ha negado la
posibilidad de desarrollarse sanamente, actuar en su presente sin las secuelas de la violencia y
proyectarse a un futuro sin el temor y las limitaciones que puede causarles el hecho violento.

(Jiménez, 2012)
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Por otra parte, el estar acostumbrados a una rutina, a unas dindmicas que se vuelven parte de
la vida diaria, genera en los sujetos sensacion de seguridad y armonia, pero cuando esta se ve
violentada y desestructurada obliga a las personas a movilizarse de una forma inesperada, respecto

a esto Jiménez (2012) diré:

La vida para los menores en situacion de desplazamiento cambiaba de manera radical. Se pasaba de
un espacio y tiempo relativamente arménico a un ambiente que en un principio era hostil, agresivo,
carente de oportunidades sociales, econdmicas y humanas; situaciones significativas que marcaban

el desarrollo social y afectivo de cada menor (p.144).

En consecuencia a esta situacion, los nifios y nifias experimentan una clara violacion a sus
derechos humanos, la cual se hace presente en el deterioro de su integridad y su tejido social
poniéndolos en condicién de victima, no desde la estigmatizacion o el condicionamiento por haber
atravesado por un hecho violento sino mas bien desde el reconocimiento de los impactos que ha
dejado el hecho vivido. En ese sentido, se entiende por victima “aquellas personas que individual
o colectivamente hayan sufrido un dafio por hechos ocurridos a partir del 1° enero de 1985, como
consecuencia de infracciones al Derecho Internacional Humanitario o de violaciones graves y
manifiestas a las normas Internacionales de Derechos Humanos, ocurridas con ocasion del

conflicto armado interno” (Ley 1448 de 2011, Art. 3)

Segun lo anterior, puede reconocerse a los infantes como sujetos victimas ante una situacion
de desplazamiento forzado, lo que constituye el fundamento de las précticas o ejecucion de
programas por parte del Estado como garante de la satisfaccion o asistencia de las necesidades de
la poblacidn, en ese contexto, Caballero (2011, p.36) dira que “si las y los nifios en desplazamiento
son victimas de un delito, son titulares del derecho a recibir por parte del Estado colombiano una

reparacion adecuada, efectiva y rapida del dafio sufrido”. De este modo estos hechos argumentan
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la intervencion del Estado que plantea y desarrolla politicas publicas y sociales, y el trabajo de
organizaciones o entidades del tercer sector que proponen proyectos de atencioén en pro de la
restitucion, garantia y disfrute de los derechos vulnerados, lo que conlleva a que los nifios y nifias
pasen de su condicién de victima a posicionarse como sujetos titulares de derechos, por lo que
requieren una atencion mas focalizada por parte de las diversas entidades sociales que les

garanticen un desarrollo psicosocial armdnico.

En otras palabras, las diferentes instituciones sociales como la familia, la escuela y el Estado
tienen un papel importante para la defensa de los derechos de los nifios y nifias. EI Estado debe
reconocer desde la legalidad la garantia de los derechos de la infancia; asi mismo, la familia como
institucion primaria de desarrollo y proteccion tiene la responsabilidad de cuidar y satisfacer sus
necesidades, y la sociedad debe brindar las garantias para un desarrollo efectivo desde el entorno
y la proteccion colectiva hacia los infantes. Por ello, los menores en situacion de desplazamiento
forzado tienen una especial proteccion por parte de la institucionalidad y se les reconoce como
sujetos activos en su desarrollo y en el ejercicio y defensa de sus derechos, ejemplo de esto son las
directrices legales y politicas nacionales (Constitucion politica de 1991, Codigo de infancia y
adolescencia y las Politicas publicas de primera infancia) y los pactos en materia de derechos

humanos como la convencién de los derechos del nifio.

Ahora bien, teniendo en cuenta que el fendmeno del desplazamiento forzado sigue presente
en las dindmicas de violencia del pais y que las intervenciones, procesos y politicas publicas que
se han llevado a cabo para la disminucion de este no han logrado mitigar del todo sus
consecuencias, surgen desde el trabajo interdisciplinario diversos programas que permiten
visibilizar a las nifias y los nifios como sujetos de derechos en funcién de la prevencion y

proteccién. Algunos de estos planes se fundamentan en el restablecimiento de derechos y los
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principios de proteccion consagrados en la Constitucion Politica de 1991 y la declaracion de los
Derechos Humanos y los Derechos de los nifios. Varios de estos acuerdos se enmarcan en
programas en torno al derecho a la salud, la seguridad alimentaria, educacion, desarrollo,
proteccion, ciudadania y participacion; este Ultimo da cuenta de coémo los nifios y nifias victimas
de desplazamiento son vistos como sujetos con participacion social que tienen la posibilidad de
ser escuchados, participar y “promover la realizacién de todos sus derechos. Ademas, les permiten
prepararse para desempefiar una funcion activa en la sociedad” (Agencia Presidencial para la

Accion Social y la Cooperacion Internacional y otros, 2010).

Lo anterior, da cuenta de como los procesos de atencion dirigidos a los nifios y nifias
reconocen las capacidades de ellos para desarrollarse ain en medio de una situacion de
desplazamiento, lo que les hace participes en los procesos concernientes a su cuidado, mejoras en
la calidad de vida y los procesos de apoyo que tengan incidencia directamente en ellos, ya sean
politicas publicas, programas de atencion u otras acciones que les brinden herramientas para
continuar con sus proyectos de vida. Conforme a esto Sen (2000) se refiere al desarrollo de las
capacidades desde la nocion de desarrollo como base fundamental para la libertad del ser humano,
es decir que segun Sen el desarrollo de las capacidades se orienta al derecho de vivir de manera
sana y apropiada para poder tener la oportunidad de participar activamente en los asuntos sociales
y asi desarrollar capacidades tanto fisicas, cognitivas, psicologicas y demas, lo que brinda la
posibilidad a los sujetos de alcanzar objetivos, disfrutar plenamente de sus derechos, reivindicar

los mismos y alcanzar una vida plena.
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3 Estrategias Pedagdgicas
Las estrategias pedagdgicas son un marco y un lugar de comprensién que permite un dialogo
con el enfoque psicosocial y el trabajo desarrollado por este con la poblacion de nifios y nifias en

situacién de desplazamiento forzado.

Para generar una aproximacion al concepto de estrategias pedagdgicas se presenta una ruta
que se da desde la diferencia entre pedagogia y educacion, lo que facilita hablar en un primer
momento de lugares de la pedagogia y de la educacién en diferentes espacios de la realidad; a
partir de esta diferencia se estableceran posibles relaciones de los dos términos con el enfoque
psicosocial, focalizandose en la poblacién de nifios y nifias en situacion de desplazamiento
forzado; por dltimo, y en clave del acercamiento conceptual a las estrategias pedagogicas, se
presenta una relacion entre la pedagogia y el arte, la memoria, el juego y el proyecto de vida, como

relaciones que posibilitan espacios de movilizacion del sujeto.

Es necesario reconocer que el concepto de estrategias pedagdgicas varia en la medida en que
estas se relacionan con la concepcion, o diferentes concepciones de pedagogia que se manejen, y
de ahi que la teorizacion del término esté en constante dialogo con estas diferentes formas de ver
y trabajar la pedagogia, tales como el constructivismo, la corriente humanista y la pedagogia
critica, se toman en consideracion las anteriores concepciones pedagogicas ya que estas desarrollan
elementos comunes al enfoque psicosocial y las propuestas de atencion orientadas a la poblacién

victima.
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Educacion y pedagogia como procesos que dan lugar a las estrategias pedagogicas en
el enfoque psicosocial y el trabajo con nifios y nifias en situacion de desplazamiento
forzado.

Para poder acercarse a una conceptualizacion de lo que se denomina “estrategias
pedagdgicas” es importante situar este concepto dentro de los procesos de carécter educativo y
pedagogico, los cuales han de tomar lugar dentro del enfoque psicosocial trabajado con nifios y
nifias en situacion de desplazamiento forzado. En vista de ello, establecer dicha relacion implica
pensar la pedagogia y la educacién en los amplios aconteceres de la realidad socioeducativa de

nuestro pais.

La relacion educacion y pedagogia puede pensarse en espacios y contextos donde esta
dualidad permite campos de construccion para los nifios y nifias que han vivenciado diferentes
formas de discriminacion, exclusion, violencia y vulneracion de derechos en medio del conflicto,

caso tal del desplazamiento forzado.

Elaborar la relacion entre educacion y pedagogia implica dar cuenta de cada una a partir de
sus particularidades para luego entrever sus convergencias. De este modo puede pensarse la
educacion desde diferentes comprensiones. En este sentido se tomara inicialmente el
planteamiento conceptual desde la sociologia de la educacién con Emile Durkheim, para entrar en
dialogo con otras interpretaciones de la educacion y pedagogia mas proximas a nuestro pais, como
las de Runge y Mufioz (2012), quienes reconocen la educacién como una praxis presente en las
dinamicas sociales; Zambrano (2009), que propone el analisis del concepto de pedagogia,
encontrandose como un concepto “muy complejo y polisémico” ligado a diversos lugares como
la practica pedagogica y el ideal pedagdgico de la época. Por su parte, Martinez y Pefiuela (2009)

proponen la comprension de la pedagogia — y pedagogias- desde una multiplicidad histérica de la
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misma ya que, dadas las condiciones en las que se desarrollé en nuestro pais, la pedagogia no se
muestra como una configuracién clara o un sistema que se hace a si mismo; por otro lado, Pefia
(2009) genera una lectura de la escuela y el educador a la luz de la pedagogia critica, lo que permite
situar la pedagogia como “hecho social, politico y cultural” (p.268) que se toma en relacion con la
construccion democratica y ciudadana en la marco de los procesos educativos. En sintesis, estas
posturas permiten dar cuenta de la multiplicidad de interpretaciones de los lugares de la educacion

y la pedagogia.

Para comprender la educacion, Durkheim (1904, p.1) expone que “la educacion es una cosa
eminentemente social. Es social por su fin”, debido a que esta se constituye en sociedad, tiene la
funcion de educar al individuo para una convivencia tanto individual como en conjunto. En la
misma linea es posible reconocer la pedagogia como fendbmeno social, ya que al ser una teoria
sobre el acto educativo, ésta “tiene necesidad de recurrir a la sociologia tanto como a la psicologia

para constituirse como fenémeno social” (Durkheim 1904, p.1).

Cabe aclarar que para comprender el concepto de fendmeno social se acoge lo expuesto por
Durkheim (1997) en las reglas del método socioldgico, es decir, los fendmenos sociales son
maneras de hacer o de pensar, reconocibles por su particularidad susceptible de ejercer una
influencia coercitiva sobre las conciencias particulares; consisten en maneras de obrar, pensar y
sentir exteriores al individuo y que estan dotadas de un poder coactivo por el cual se imponen al
otro. Lo anterior puede resumirse en relacion con la pedagogia desde la idea de que ésta se
constituye como una teoria de la educacion, es decir desde ella se reflexiona, se piensa y propone

el acto educativo.
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Ahora bien, reconociendo que el campo de accion que tienen la pedagogia y la educacién se
encuentra en los contextos sociales, cabe preguntarse por la diferencia que hay entre estas, asi
como sus puntos de encuentro, para ello Runge y Mufioz (2012, p. 79) se acercan a la
diferenciacion de la pedagogia y la educacién desde los planteamientos de Dietrich Benner, que
propone “la educacion como una praxis o practica que esta en la base de cualquier dindmica
humana compleja (sociedad)”, esto permite pensar la educacidon como situacion anterior a la
pedagogia, debido a que ésta Gltima se comprende como una reflexion del acto educativo, es decir
como un momento posterior a la praxis. La educacion existe desde que el ser humano tiene la
necesidad de comunicarle al nuevo integrante del grupo social valores y consideraciones que sean

de utilidad para sobrevivir (Runge y Mufioz 2012).

El planteamiento anterior puede ponerse en dialogo con lo que manifiesta Emile Durkheim

(1975) acerca de la educacion:

La educacion es la accion ejercida por las generaciones adultas sobre aquellas que no han alcanzado
aun un grado de madurez suficiente para desenvolverse en la vida social. Tiene por objetivo suscitar
y desarrollar en el nifio un cierto nimero de estados fisicos, intelectuales y morales, que exigen de él
tanto la sociedad politica tomada en conjunto como el medio espacial al que estd destinado

particularmente (p.12).

De este modo, vale la pena adentrarse en los andlisis realizados por Zambrano en su texto
“Pedagogia y pedagogo de la complejidad, de un concepto a la especificidad de un saber” (2009).
Alli se encuentran los postulados de Durkheim de manera importante para la compresion de
pedagogia no solo como una elaboracion tedrica con caracter de ciencia sino como una teoria

practica: “La pedagogia es una teoria practica (...) ella no estudia cientificamente el sistema de
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educacion pero si lo reflexiona con miras a ofrecer a la actividad de la educacion ideas que la

puedan dirigir” (Zambrano, 2009, p.96).

En ese marco de ideas se precisa establecer la pedagogia como reflexién de la praxis
educativa (educacién). Respecto a esto Lizcano (2007) propone que la pedagogia no se limita
Unicamente a la transmision de un saber curricular o cientifico, sino que también interviene en un
proceso de reflexion que integra la trasmisién y apropiacion de saberes como los aspectos sociales
donde se dé el hecho educativo, lo que permite problematizar los diversos aspectos que se dan en
el entramado social, en otras palabras “la pedagogia se ubica en el espacio-tiempo de la sociedad,
en sus valores y principios, y se aventura a proponer como deberia llevarse a cabo la educacion,

en qué condiciones y por qué” (Lizcano 2007, p. 24).

Es asi como se logra ver una relacion inicial entre el acto educativo y las aproximaciones del
trabajo del enfoque psicosocial que se da en el marco de la atencion a nifios y nifias en situacion
de desplazamiento forzado. Dicha relacion esta dada en la medida de los elementos constitutivos
de la educacion como su finalidad, su capacidad de transformacion (Torres, 2007; Ortega 2016) y
su potencia como espacio de encuentro. En esa logica el enfoque psicosocial logra ver en la
educacion un modo de hacer potente; para articular su propuesta de atencion, que vale la pena
mencionar, no solo mira al sujeto y sus elaboraciones del hecho vivido, sino que reconoce el
caracter eminentemente social del mismo para generar propuestas de atencion y apoyo que
potencien sus capacidades teniendo en cuenta que la familia, la comunidad y las instituciones como
la escuela, tienen mucho por aportar en las nuevas elaboraciones de los nifios y nifias en situacion

de desplazamiento.
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Si se toma la pedagogia como un espacio que admite problematizar las dinamicas sociales,
puede pensarse en su relacion con el enfoque psicosocial en la medida en que dicha relacion
implicaria un desarrollo de los sujetos en su individualidad y en comunidad, lo que posibilitard un
proceso de movilizacion y formacidn integral del sujeto donde lo social implicaria vivir, construir
y transformar en relacion con el otro dentro de su entorno natural y social con el propdésito de

mejorar sus condiciones de ser y estar en mundo (Freire, 1970).

De lo anterior es posible entender la pedagogia como posibilitadora de cambios en el sujeto
y en las dindmicas sociales a partir de procesos propuestos por el pedagogo y desarrollados por el
sujeto que se educa. Estos cambios parten de la interaccion constante entre sujeto-sociedad. Por
ello, se comprende como una mirada que da cuenta de la amplitud de los procesos educativos,
permitiendo pensar su lugar en otros espacios diferentes a la escuela. De ahi que la pedagogia
también se pueda pensar como un proceso orientado a poblaciones vulnerables o con condiciones
especificas, recogiendo la importancia de la relacion entre lo social, lo educativo y lo pedagdgico.
Frente a esto, Ortega y Gasset (1946) resalta lo social de la pedagogia plantedndola “como la
ciencia transformadora de sociedades”; se ve en esta la busqueda y la posibilidad de mejorar la

sociedad con el proposito de transformar la realidad.

El aspecto dinamico dentro de la pedagogia y la educacién permite trabajar de forma
interdisciplinar y en articulacion con las diversas esferas sociales que intervienen en la
construccion y desarrollo social de los sujetos. Es justo alli donde las estrategias pedagdgicas
tienen gran incidencia, ya que esto permite comprender que la pedagogia no busca la acomodacion
ante determinado fendmeno, sino que examina desde su préactica reflexiva las formas en que se

puede resignificar y dar lugar a nuevos proyectos de vida.
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Estrategias pedagdgicas dialogo entre pedagogia, arte, memoria, juego y proyecto de

vida.

Teniendo en cuenta este recorrido se abordaran las estrategias pedagdgicas como parte del
proceso pedagdgico que esta inmerso en toda accion educativa. La construccion de la categoria de
estrategias pedagogicas responde al cuestionamiento central del presente proceso investigativo, el
cual es: ¢Como se comprenden las estrategias pedagogicas en el enfoque psicosocial trabajado
en instituciones no formales con nifios y nifias en situacion de desplazamiento forzado? Es por
esto que para su conceptualizacion se ha optado por hacer una reconstruccion desde los didlogos
de la pedagogia y la educacion, entendiendo que las estrategias pedagogicas pueden darse a partir
de la relacion de la pedagogia con otros campos de saber. Estas estrategias se desarrollan a la luz

de los procesos pedagogicos que pueden entenderse, en palabras de Sierra (2004), como:

Los procesos conscientes, organizados y dirigidos a la formacion de la personalidad, en los que se
establecen relaciones sociales activas, reciprocas y multilaterales entre educador, educando y grupo,

orientadas al logro de los objetivos planteados por la sociedad, la institucién, el grupo y el individuo

(p.18).

Es necesario ademas reconocer que el concepto de estrategias pedagogicas varia en la
medida en que estas se relacionan con la concepcién, o con las diferentes concepciones de
pedagogia que se manejen, de ahi que la teorizacion del término estd en constante dialogo con
estas diferentes formas de ver y trabajar la pedagogia. Sin embargo, en términos de relacion con
las caracteristicas de las intervenciones dentro del enfoque psicosocial cabe plantear tres
concepciones gue dialogan con las practicas y las formulaciones de los proyectos que se realizan
con la poblacién infantil victima de desplazamiento forzado: el constructivismo, la pedagogia

humanista devenida de los planteamientos de Carl Rogers en la psicologia humanista, y la
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pedagogia critica, sobre todo con los aportes de Freire, cabe aclarar que estas concepciones
pedagoOgicas permiten comprender las estrategias pedagdgicas dadas dentro del enfoque
psicosocial de manera situada, es decir dentro de la educacion y pedagogia como marcos de
interpretacion. De igual manera el constructivismo, el humanismo y la pedagogia critica comparten
una perspectiva de sujeto como ser en constante construccion, en interaccion con otros, creador de
vinculos y con la capacidad de potenciar sus habilidades en aras de su transformacién, mirada que

converge con la perspectiva de sujeto desde el enfoque psicosocial.

Respecto al constructivismo, este se comprende como un enfoque que tiene aplicaciones
desde diversos lugares, uno de los cuales ha sido el ambito educativo y pedagogico, en donde, en

términos de Tamayo (2007, p. 74):

El constructivismo reconoce un sujeto activo que llega a la escuela con una vision del mundo y una
manera de actuar en él, que desencadena procesos de construccion de conocimiento o cambio
conceptual, pero también actitudinal, metodolégico, axioldgico y estético. Asume la ensefianza como

la construccidn de escenarios que posibilitan esos cambios y direccionan el aprendizaje para que se

oriente a la construccidn de significados méas potentes, adecuados y complejos.

Lo que dialoga con las formas de concebir al sujeto dentro de los procesos de atencion a la
poblacion victima. De modo similar, la corriente humanista tomada desde los aportes de Carl
Rogers en el marco de la psicologia humanista, teje puentes con las formas en las que se desarrollan
estos programas, ya que desde alli se plantea que el ser humano tiene capacidades que le permiten
desarrollarse plenamente. Asi mismo destaca el valor de los vinculos en el desarrollo de
capacidades, lo que, vinculado a las perspectivas educativas, se ha propuesto como una mirada que

centra los procesos de ensefianza y aprendizaje en las potencialidades del alumno, de tal forma que
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estos permitan espacios de participacion a fin de que los sujetos construyan un aprendizaje

significativo y vivencial.

En cuanto al lugar de la pedagogia critica en los escenarios de atencion a los nifios y nifias
victimas del conflicto, se puede mirar desde los planteamientos que manifiestan muchos de los
programas de intervencién respecto a la restitucion de derechos, pero sobre todo a que a través de
estos procesos se den lugares de transformacion de las realidades. Si se toman las consideraciones
de Freire al respecto, como la mirada del sujeto como sujeto historico, la constante reflexion de la
realidad como punto de concienciacioén que permite la movilizacion de los sujetos y los multiples
aportes en términos metodoldgicos, se logran tejer puentes con las propuestas dada en el marco
del enfoque psicosocial, ain mas porque esta pedagogia se da en términos de la relacion del sujeto
con otros, donde es relevante un proceso de accion — reflexion — accion que posibilite el
aprendizaje o, mejor, la comprension de la realidad desde la experiencia tanto individual como

colectiva.

Los reconocimientos de estas tres concepciones se dan en la medida en que las estrategias
propuestas pensadas para la atencidn a nifios y nifias en situacion de desplazamiento le apuntan a
la reparacion integral a partir de diferentes procesos donde se tiene en cuenta la potencializacion
de capacidades y se marca como horizonte la restitucion de derechos. Entendiendo la reparacion
integral como un deber del Estado y un derecho de las victimas, que se configura en acciones para
la restitucion de derechos y garantias de no repeticion, conviene que se establezcan mecanismos
que permitan una estabilidad socioecondmica y psicosocial. Este proceso debe presentarse a nivel
individual y colectivo tanto como de manera simbdlica y material (Mesa Nacional de Victimas,
2011). En ese sentido, se pueden ver los procesos educativos como un espacio donde se da lugar a

la reparacion integral a partir de la defensa del derecho a la educacion y la garantia de que se
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propicie un espacio para la reparacion simbdlica, lo que permite a la educacion en relacion con la
pedagogia pensar las condiciones del nifio para poder establecer acciones que permitan su

desarrollo.

Frente a lo anterior es posible decir que las estrategias se configuran como herramientas e
instrumentos producto de reflexiones sobre los procesos educativos que al pensarse desde la
pedagogia se establecen como procesos de accién y reflexion continua y reciproca. Estas se
enmarcan dentro un modelo que integra las reflexiones no solo desde el acto educativo mismo,
sino que se sitdan en lo social, potenciando su accion. Dicha potenciacidn responde a la red que se

teje entre las estrategias, el sujeto y las condiciones sociales.

Cabe aclarar que el reflexionar sobre dichas estrategias implica reconocer que no van en
direccion a un activismo, sino que tienen como objetivo suscitar un proceso reflexivo en el sujeto.
Por este motivo las estrategias surgen y se desarrollan teniendo en cuenta la reflexion de la misma
accion pedagogica, y es preciso comprender la estrategia pedagdgica como un proceso de
planificacion y reflexion y no como una actividad improvisada y arbitraria sin una intencionalidad
clara. Es decir, esta requiere de una rigurosidad que le permita pasar de un punto inicial a un punto
deseado (Sierra 2004), por lo que exige pensar detenidamente la situacion para que de esta forma
pueda incidir en ella, y les brinde elementos a los sujetos participes para conocer el contexto, hacer
parte del mismo, tomar una postura y devolverse a él las veces que sea necesario con el fin de

objetivar la accion.

De este modo, conceptualizar estrategias pedagdgicas en el marco del enfoque psicosocial y
en funcidn de la atencién a la poblacién de nifios y nifias en situacion de desplazamiento, establece

una conexion entre diversas herramientas como el arte, la ladica, la memoria y el proyecto de vida,
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ya que son mecanismos que dialogan con las caracteristicas propias de la poblacién en la medida

que permiten junto al trabajo pedagdgico procesos de movilizacion en el sujeto.

Tomar el arte en relacion con la pedagogia logra situar el papel simbdlico de la primera
para generar procesos de transformacion desde la segunda, es decir el arte aporta a procesos
educativos elementos o herramientas para elaborar y llevar a cabo la estrategia pedagdgica. En ese

sentido Antolinez (2014) propone que el arte:

Potencia procesos de desarrollo integral e inclusién social donde los métodos pedagdgicos a través
del arte ayudan a buscar un cambio en la calidad de vida, en una participacion activa y de decision

en diferentes espacios, tanto sociales como politicos, culturales, ambientales y econémicos (p.63).

El arte y la pedagogia se orientan a procesos de transformacion, generadores de cambios
sociales que tienen una relacion directa con “el sujeto creador y el objeto creado” (Moreno 2014
p. 56). Es decir, tanto la pedagogia como el arte dentro de estas iniciativas, enmarcadas en el
enfoque psicosocial, estan constantemente en una relacion dialégica que optimiza no soélo los

procesos creativos sino también facilita una interpretacion de la realidad y del contexto.

De manera similar, Rose (2003) plantea que el ser humano posee una capacidad creadora
que le permite lograr “comunién, producir armonia en la personalidad, dar placer, reflejar la vida
y la realidad, reflejar conflictos internos o sociales, estructurar la moral y desarrollar la capacidad
creadora, base de todo nuevo descubrimiento cientifico que ayuda a satisfacer y mejorar la

subsistencia.” (p.1).

En efecto, tanto el arte, ya sea desde expresiones visuales, plasticas, narrativas, corporales,
etc., junto con la pedagogia pueden configurar en el sujeto, en este caso nifios y nifias en situacion

de desplazamiento forzado, una percepcién del mundo tanto individual como colectiva, y también
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propiciar una liberacion emocional que lleva a procesos de reparacion, buscando resarcir el dafio
que puede generar un hecho violento, lo que permite al sujeto identificarse con su contexto,

conocerlo y transformarlo a partir de la construccion de relaciones y vinculos.

En ese sentido es importante reflexionar sobre otra relacion que subyace a las propuestas
anteriormente mencionadas, y es la relacién pedagogia y memoria. En la actualidad, debido a las
necesidades y retos que presentan los procesos de mediacion del conflicto armado, se hace
indispensable pensar en el papel de la memoria en medio de los procesos de reparacion de las

victimas del conflicto (Herreray Pertuz 2016; Merchan, Ortega, Castro y Garzon 2016).

Mirar la memoria como espacio de reflexion sobre el pasado donde la experiencia misma de
cada sujeto enriquece la narrativa también colectiva de los hechos, permite situar la pedagogia, y
en este caso la pedagogia de la memoria, como un eje que transversaliza las acciones que se llevan
a cabo en relacion con los sujetos victimas del conflicto armado y con la poblacién colombiana en

general (Herrera y Pertuz 2016).

Del mismo modo, se encuentra la postura de Jelin (2002) respecto a la memoria, quien la
entiende como presente del pasado. Desde sus planteamientos, la experiencia humana se presenta
como el punto crucial donde se ubica temporalmente la memoria. Ahora bien, la memoria adquiere
un papel importantisimo respecto a las elaboraciones de futuro de los sujetos, a propoésito de ello

Jelin (2002) diré:

Esos sentidos se construyen y cambian en relaciéon y en dialogo con otro, que puede compartir y
confrontar las experiencias y expectativas de cada uno, individual y grupalmente. Nuevos procesos

histéricos, nuevas coyunturas y escenarios sociales y politicos, ademas, no pueden dejar de producir
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modificaciones en los marcos interpretativos para la comprension de la experiencia pasada y para

construir expectativas futuras (p.13).

En efecto, la memoria juega un papel importante en los procesos de reparacion para las
victimas de conflicto armado, aun si se sitla en la poblacion de nifios y nifias en situacion de
desplazamiento. Se puede decir que articular ejes de trabajo que tengan en cuenta la memoria como
espacio que permite ser al sujeto es un paso importante que también se da a la luz de los procesos
educativos. Y es que existen otras formas de hacer que se dan en relacion con la pedagogia y
permiten espacios de interaccion y encuentro donde se reconocen a los nifios y nifias como sujetos
historicos, con capacidad de retomar la experiencia pasada, elaborarla en el marco de

interpretacion del presente y resignificarla en funcion del sentido de futuro (Merchan et al, 2016).

Otra relacion que se da en el marco del enfoque psicosocial es juego y pedagogia. En ese
contexto, el juego como forma de relacion entre el sujeto y su entorno tiene que ver con el
desarrollo pleno en la nifiez; este ayuda en el desarrollo biolégico, la formacion de la personalidad,
la relacion con los otros, consigo mismo y el entorno, y puede ser un puente entre los procesos de

aprendizaje, comunicacion y desarrollo de los sentidos. Segin Meneses y Monge (2001):

El juego resulta de una actividad creativa natural, sin aprendizaje anticipado, que proviene de la vida
misma. Tanto para el ser humano como para el animal, el juego es una funcidon necesaria y vital (...)
Es en parte un reflejo del entorno que rodea al individuo; una actividad necesaria, ya que contribuye

al desarrollo integral del infante (p.1).

Siendo asi, es importante comprender la importancia que tiene el juego dentro de diversas
estrategias desarrolladas desde el enfoque psicosocial a propdsito del trabajo desarrollado con

nifios y nifias victimas de desplazamiento forzado. El juego, en este tipo de intervenciones, no solo
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se toma como actividades de entretenimiento o diversion sino que estas también tienen como
finalidad brindarles a los nifios herramientas para descubrir sus capacidades e incidir en el
desarrollo de métodos de adaptacion y comprension sobre los hechos vividos donde, a partir de
su realidad, van estructurando y afianzado su personalidad, comprendiendo sus vivencias, y
logrando expresar aquellas cosas que en la cotidianidad no se les facilita manifestar pero que, por

medio del juego, pueden llegar a ser tramitadas de la mejor manera.

Ahora bien, el juego, como estrategia pedagdgica y acto de reflexion, es una herramienta
que, como lo propone Bafieres (2008), permite el “autodescubrimiento, exploracion, y
experimentacion con sensaciones, movimientos, relaciones a través de las cuales llegan a
conocerse a si mismos y a formar conceptos sobre el mundo” (p.13). Esto devela la importancia
que tienen las estrategias pedagogicas a partir del juego, teniendo en cuenta que alli convergen los
intereses y necesidades de los nifios y nifias, las cuales hacen parte de la potencializacion del
desarrollo a la que apunta el enfoque psicosocial, el cual no solo trabaja con los nifios en su
individualidad sino que articula los aportes y saberes de otros actores que circulan en el dia a dia
de los nifios y nifias. Es decir que tantos padres, docentes, cuidadores y la comunidad en general
tienen los presupuestos necesarios para orientar cada estrategia hacia el logro de los objetivos

planteados.

En esta misma linea es preciso hablar de la relacion presente entre proyecto de vida y
pedagogia, la cual implica reconocer que el proyecto de vida hace parte de una construccion del
sujeto a nivel individual y colectivo, que se configura en un querer ser y hacer en el mundo guiado
por una serie de ideas frente a cdmo y donde se llevara a cabo; es decir, el proyecto de vida ubica
al sujeto en un espacio tiempo que lo lleva a proyectarse, dandole una orientacion a su vida en

relacion con las apropiaciones de su identidad. En palabras de D" Angelo (2003, p. 3), los proyectos

70



de vida "son estructuras psicologicas que expresan las direcciones esenciales de la persona, en el
contexto social de relaciones materiales y espirituales de existencia, que determinan su posicion y

ubicacion subjetiva en una sociedad concreta”.

Resaltar lo social en el proyecto de vida no es menor, ya que este se ve atravesado por
diferentes cuestiones contextuales que estimulan o coartan su proyeccion, y por ello enmarcar el
proyecto de vida dentro de las realidades sociales implica reconocer aquellas desigualdades que

existen (Sastoque 2015).

No obstante, si cada una de esas experiencias condicionan al sujeto, se puede pensar que el
proyecto de vida es susceptible al contexto, asi como los cambios que se dan en el sujeto, de ahi
que un hecho como el desplazamiento forzado genere rupturas que desdibujan las opciones de vida
ya instaladas. Por ello la configuracion de la subjetividad implica una relacion entre pasado,
presente y futuro, como lo manifiesta Zemelman (1997, p.113): “El papel de la subjetividad en
este sentido es conectar o mediar entre el presente, el pasado, el futuro, las relaciones con los otros

sujetos y las representaciones”.

Teniendo en cuenta lo anterior, puede decirse que el proyecto de vida también se consolida
como una construccion historica. Es en esta convergencia donde puede ubicarse la relacion del

proyecto de vida con la pedagogia, en el sentido en que:

El interés pedagdgico de dicha perspectiva puede ser importante, en tanto provee de una comprension
holistica, dindmica y contradictoria de las articulaciones complejas del individuo y su contexto social
mediato e inmediato; perspectiva en que las acciones educativas tienen que tomar el referente de los
procesos psicoldgicos que se recortan en la dindmica mayor de las situaciones sociales y de las

condiciones de la praxis individual-social.” (D’ Angelo 2003, p.4)
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Finalmente, y retomando un aspecto esencial dentro de las aproximaciones a la
conceptualizacion de estrategias pedagogicas, pueden proponerse las relaciones de la pedagogia
con otros espacios, como las artes, la memoria, el juego y el proyecto de vida, como relaciones
que permiten la movilizacion de los sujetos a través de espacios que propicien el encuentro con los
otros; asi mismo, estos encuentros dan lugar a interpretaciones de un modo mas situado, como las
estrategias trabajadas con la poblacién infantil en situacion de desplazamiento forzado, lo que
permite esbozar marcos de comprension desde los cuales se interpreten y comprendan las
estrategias pedagdgicas como espacios de accidén que tienden a crearse y recrearse en su misma
practica, poniendo en dialogo finalidades que al concretarse en su ejecucion logran escenarios de

posibilidad.
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CAPITULO Ill. ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS: ENCUENTROS DE LA
PEDAGOGIA Y LA EDUCACION CON EL ENFOQUE PSICOSOCIAL

La primera parte del presente analisis corresponde al nivel descriptivo de la investigacion.
Para ello es clave tener presente que este ejercicio estuvo atravesado por un anélisis de contenido
de los documentos institucionales proporcionados por la organizacion War Child y la Secretaria
de Integracion Social (SDIS). Se abordaron bajo tres categorias; en la primera, enfoque
psicosocial, infancia y estrategias pedagdgicas, se tomd cada una como marco de comprension
para entender en cada propuesta como se comprenden las estrategias pedagdgicas trabajadas en el
enfoque psicosocial desarrollado con nifios y nifias victimas de desplazamiento forzado; de igual
forma, el presente analisis retoma la informacion obtenida a partir de una serie de entrevistas que

se llevaron a cabo con profesionales de cada una de las instituciones.

La siguiente tabla muestra los documentos usados para el presente trabajo y las entrevistas
realizadas, cada una de las fuentes cuenta con un codigo para su identificacion dentro de los

anexos:

DOCUMENTOS INSTITUCIONALES - ENTREVISTAS ORGANIZACION WAR CHILD

NOMBRE CODIGO
Estado del arte WCH1
Orientaciones sobre el programa WCH?2
Introduccion IDEAL y BIG DEAL WCH3
Asistencia humanitaria para  poblaciones WCH4

desplazadas proyecto Fast Flex IDP Choco

Entrevista 1 Profesional Coordinar de Proyecto EN1

Entrevista 2 Profesional Psicosocial. EN2
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DOCUMENTOS INSTITUCIONALES - ENTREVISTA SECRETARIA DE
INTEGRACION SOCIAL

NOMBRE CODIGO

Estrategia Atrapasuefios SDIS1

Lineamientos Papalotl de Suefios SDIS2

Politica Publica de Infancia y Adolescencia Bogota SDIS3
2011-2021

Proyecto 735: Desarrollo integral de la primera SDIS4

infancia en Bogota

Proyecto 760: Proteccion Integral y Desarrollo de SDIS5
Capacidades de Nifias, Nifios y Adolescentes

Entrevista 1 Profesional Estrategia Atrapasuefios EN3

El andlisis de contenido se construyo a partir de dos matrices de analisis, la primera de ellas
se usé con la finalidad de hacer una lectura de cada documento institucional y entrevista bajo las

categorias analiticas (Corresponde al Anexol):

TEXTO/ENTREVISTA:

ORGANIZACION:

CATEGORIAS DE ANALISIS: PSICOSOCIAL (Sujeto — sociedad)
———————————————————————————————————————— INFANCIA (Concepciones de nifio)
———————————————————————————————————————— ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS (Educacion — pedagogia)

CATEGORIA CITA ANALISIS

PSICOSOCIAL

INFANCIA

ESTRATEGIAS
PEDAGOGICAS
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La segunda matriz tenia como objetivo sistematizar la informacion encontrada en todos los
documentos, lo que permitiria hacer una interpretacion mas compleja de cada institucion, siempre
tomando como referencia las categorias analiticas. Esto permite el hallazgo de rasgos comunes
“diferenciados”. Esta segunda matriz permitid, en la casilla denominada “HERMENEUTICA 27,
consolidar lo encontrado por institucion, pero también interpretarlo a la luz del cuestionamiento

por las estrategias pedagodgicas (Corresponde al Anexo2).

NOMBRE INSTITUCION

CATEGORIA PSICOSOCIAL

DOCUMENTO HERMENEUTICAL HERMENEUTICA 2

CATEGORIA INFANCIA

DOCUMENTO HERMENEUTICA 1 HERMENEUTICA 2

CATEGORIA ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS

DOCUMENTO HERMENEUTICA 1 HERMENEUTICA 2

Respecto a las categorias de analisis, el enfoque psicosocial se abordé como tal dado que
proponer la comprension del ser humano como un ser social que se construye en relacion con otros,
dio lugar a un analisis de las estrategias pedagdgicas situado en una perspectiva amplia que

considera los mualtiples factores que convergen en la vida de los sujetos.

La infancia como categoria se tomé debido a la necesidad de develar y comprender las

concepciones de infancia de cada institucion, aspecto que no es menor teniendo en cuenta que las
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estrategias pedagogicas tienen implicita una concepcion de sujeto; de ahi que tomar la infancia
como una construccion social, configurada a partir de diferentes acontecimientos sociales,
posibilitd reflexiones muy en relacion con posiciones de caracter pedagogico como el
constructivismo pedagdgico y la pedagogia humanista, que se ubican desde el reconocimiento de

los nifios y las nifias como seres en desarrollo y sujetos activos en sus procesos de aprendizaje.

Las estrategias pedagogicas, que a su vez son la razén de ser del presente proyecto
investigativo, se configuran como acciones que posibilitan un lugar de reflexién y encuentro donde
los sujetos tienen la posibilidad de comprender y tramitar situaciones como la del desplazamiento
forzado. Se consider6 como categoria de analisis puesto que permitié comprender las propuestas
de cada institucion desde la mirada pedagdgica, ademas de que cumplioé una funcion articuladora

con las categorias mencionadas anteriormente.

El proceso relacional entre las categorias dio lugar a la identificacion e interpretacion de
cuatro estrategias pedagogicas que se desarrollan en la segunda parte del presente capitulo,
denominada “Estrategias pedagogicas, la pedagogia y la educacioén en didlogo con otras practicas

y disciplinas™.

1. War Child y la metodologia I DEAL, una propuesta que visibiliza las afectaciones
generales a la infancia victima del conflicto armado.

War Child es una organizacién de caracter privado (tercer sector) que realiza programas de
intervencién con poblacion vulnerable, principalmente nifios, nifias, adolescentes y jovenes, (en
adelante NNAJ) victimas del conflicto armado. Para el caso colombiano trabaja especificamente
con esta poblacién en el marco de hechos violentos y de desplazamientos forzados; su intervencion

se desarrolla en contextos donde se ha manifestado con méas fuerza esta problematica como lo son
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el Cauca, Guaviare y Choco, entre otros territorios del pais. La experiencia retomada en el presente
trabajo tuvo lugar en el Bajo Baudd (Chocd) con un grupo perteneciente a la comunidad indigena
Wounaan que vivié una situacién de desplazamiento en emergencia, lo que implicé encaminar
todas las acciones de la organizacion a fortalecer las practicas culturales y atender las dificultades

primarias que atravesaba la poblacion.

La organizacion fundamenta sus intervenciones bajo los estatutos de los Derechos de los
nifos, los postulados de las Naciones Unidas y las directrices de Salud Mental y Apoyo Psicosocial
en Emergencias Humanitarias y Catastrofes (IASC), las cuales hacen referencia al desarrollo
saludable, creacion de espacios seguros, proteccion de los derechos de los nifios y nifias y el

fortalecimiento de sus capacidades como también la de sus familias y cuidadores.

La “Metodologia I DEAL” manejada por War Child parte del supuesto de que en los
escenarios de guerra se presentan situaciones y problematicas que afectan de modos similares a la
poblacion infantil, lo que explica que el disefio base de la propuesta esté organizado y planificado
mucho antes de implementarse en un contexto especifico. Su objetivo es brindar una atencion
psicosocial a los nifios y nifias afectados por el conflicto a través de la creacion de lugares de
encuentro que permitan reestablecer la sensacion de estabilidad afectada por una situacién como

el desplazamiento forzado.

| DEAL es una propuesta organizada por modulos, los cuales son: identidad y valoracion,
manejando las emociones, relaciones entre pares, relaciones con adultos, paz y conflicto,
relaciones entre amigos, relaciones y futuro. Se propone su desarrollo a partir de las “actividades
creativas” donde se encuentran el juego, el deporte y el arte, y del trabajo grupal (Anexo 4, p.1).

Estos mddulos tienen la finalidad de adaptarse al contexto, tomando en consideracion la
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comunidad; es esta quien escoge cuales son los mddulos a desarrollar y quién los va a implementar,
ya que War Child brinda un acompafiamiento a lideres de la comunidad que son los que llevarén
a cabo cada uno de los ejercicios, lo que en la organizacién se maneja a partir de la figura de los

“facilitadores”.

War Child refleja desde sus lineamientos su interés por trabajar e incidir en el desarrollo
psicosocial de los NNAJ. Define el enfoque psicosocial como un modelo ecoldgico que tiene
como finalidad fortalecer las capacidades, desarrollar las competencias de los nifios y nifias que
hayan atravesado algun hecho victimizante, con un marcado interés por involucrar en su propuesta
a la familia, la comunidad y los diversos espacios sociales que convergen con los nifios y nifias,

esto con el fin de crear entornos agradables y seguros para su proteccion. (Anexo 1, p.16)

La organizacion parte de reconocer al sujeto como un ser social en permanente construccion.
Cabe mencionar que desde la sistematizacion de los documentos a la luz de la categoria de enfoque
psicosocial surgen una serie de comprensiones que se visibilizan a raiz de la sistematizacion de los
datos encontrados. Las comprensiones encontradas fueron: sujeto, sujeto-familia, y sujeto-
comunidad (Anexo 2, p 4-6); en la primera se les da relevancia a los intereses que tienen los nifios,
por ello dentro del desarrollo de su propuesta metodoldgica se procura potencializar sus
habilidades y destrezas partiendo desde lo individual hasta lo colectivo, permitiendo a los nifios
ser conocedores de sus propias realidades y asimilar desde una postura reflexiva el hecho vivido,
lo cual les convierte en nifios y nifias empoderados de su desarrollo y participes en su proceso de

reivindicacién y defensa de sus derechos.

La familia, desde los planteamientos de War Child, es reconocida como un agente relevante

en la proteccion de los nifios y nifias, ademas de vital importancia en el proceso de desarrollo de
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los nifios ya que alli, al darse los primeros vinculos y relaciones, se forjan las bases del desarrollo
y el caracter de los nifios y nifias y se consolida como el primer lugar de encuentro donde los
sujetos se desarrollan cognitiva, emocional y socialmente. Lo anterior es posible interpretarlo a la
luz de uno los modulos de la estrategia | DEAL trabajada con la poblacion Wounaan, “relacion
con los adultos”, donde por medio del dialogo, el juego de roles y el dibujo, se dio paso a las
reflexiones acerca del sentir de los nifios y nifias respecto a las relaciones con sus padres y madres
y con los adultos de la comunidad, integrando en un mismo lugar tanto a familias como a los nifios

y nifias (Anexo 4 p. 13 — 14).

Lo relatado se enlaza en una categoria que recoge el caracter social. Esta categoria es la de
sujeto-comunidad, que hace parte de ese reconocimiento que desde la organizacion se da a los
constructos culturales y sociales que han permitido crear alrededor de un grupo de sujetos toda una
serie de normas Y tradiciones. Es asi como se ve la necesidad de que todos los miembros de la
comunidad sean participes de la intervencion que se esta llevando a cabo, para de esta forma
consolidar espacios seguros donde se desarrollen practicas que fortalezcan las relaciones y los
vinculos y se construya ese concepto del otro y de su necesidad para el desarrollo de cada sujeto,
desencadenando procesos de co-ayuda y proteccion donde todos (hasta los nifios) cuidan de los
otros y de si mismos; muestra de esto es el médulo de “construyendo mi cultura” (Anexo 4 p.14
—15) que articulé actividades en relacién con el proyecto de vida sin desconocer las caracteristicas

propias de la comunidad.

De lo anterior es posible destacar una nocién especifica de infancia que se liga con los
derechos vy situa al nifio en una condicion de vulnerabilidad a causa de las agresiones constantes

de las que es parte, mucho mas cuando los nifios y nifias crecen en un escenario de guerra, como
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lo menciona una de las profesionales de War Child refiriéndose a la poblacién afectada por el

conflicto armado:

“en estas zonas pues hay toda clase de victimas y de afectados asociados, pues como victimas del conflicto
armado y de violencias asociadas, entonces tu en estas comunidades encuentras pues el nifio que
obviamente se desplazo, pero o hay otros que fue que llegaron a esa comunidad desplazados de otro lugar,
encuentras el que ha sido maltratado, el que ha estado ... pues abandonado ... estan pues aquellos que
trabajan por que tienen que ayudar a su familia, entonces si, uno cree que en estas zonas el conflicto ha
sido tan duro, tan transgeneracional, que han vivido en un ciclo de violencia permanente, si, son victimas

por el hecho también de estar ahi presentes en medio de esas dinamicas” (ENI)

Asi mismo, se encontrd en el trabajo investigativo las concepciones del nifio como sujeto
en desarrollo, como ser social y como ser en heteronomia, lo que permite ver al nifio como un
ser inacabado, es decir como un ser que se esta construyendo con otros a partir de las posibilidades
que le brinde el medio en que se encuentre. Por otro lado, se evidencio la concepcidn de infancia
de War Child desde el nifio como sujeto politico, lo que implica un reconocimiento de la

organizacion al nifio como un sujeto con un papel dentro de su comunidad (Anexo 1 p. 38).

Es de importancia aclarar que desde la organizacién también se toma al nifio como sujeto
de derechos a partir del reconocimiento que se hace internacionalmente de sus derechos, y que los
vincula totalmente con un sentido politico donde es posible verlos como agentes y actores activos
de su realidad. No obstante, cuando el nifio es puesto en situacion de riesgo, sus derechos se
vulneran, lo que se sitGa al infante en una condicion de vulnerabilidad con una evidente necesidad
de proteccidn, la cual debe brindarse por parte de su comunidad y garantizarse por parte del Estado
para propender por su bienestar. War Child justifica su trabajo desde alli, evidenciando que hay

una necesidad de trabajar por la proteccion de los nifios y las nifias, y sitia la condicién de
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vulnerabilidad no como algo que perdura o permanece en el individuo sino como situacion que le
permite de cierta forma movilizarse, haciendo énfasis en la capacidad resiliente que poseen los
seres humanos, por ello la resiliencia también se comprende como una construccion que también

se desarrolla en los procesos que se llevan a cabo en la propuesta de la institucion.

2. Secretaria de Integracion Social y su estrategia Atrapasuefios, una propuesta de caracter
oficial para el restablecimiento de derechos y la atencién integral a nifios y nifias victimas
del conflicto.

La Secretaria de Integracion Social (en adelante SDIS) es una entidad publica del Distrito
Capital responsable de formular e implementar politicas publicas poblacionales (politicas sociales
del Distrito Capital para la integracion social de las personas, las familias y las comunidades)
orientadas al ejercicio de derechos que se entienden como las acciones que permiten la promocion,
prevencion, proteccion, rehabilitacion y restablecimiento de los derechos de la poblacion,
mediante el ejercicio de la corresponsabilidad y la cogestion entre la familia, la sociedad vy el
Estado. SDIS tiene como objetivo ofrecer servicios sociales y promueve de forma articulada, la
inclusion social, el desarrollo de capacidades y la mejora en la calidad de vida de la poblacion en

mayor condicion de vulnerabilidad, con un enfoque territorial.

La SDIS se acoge a las leyes y dictdmenes politicos distritales, es por ello que la estrategia
Atrapasuefios se plantea de la mano con la ley de infancia y adolescencia, asi como la Politica
Pablica de infancia y adolescencia del Distrito Capital, la Ley 387 de 1997, y la Ley 1448 del 2011
(Ley de victimas y restitucién de tierras). Dicha estrategia se desarrolla desde una relacion entre
los enfoques psicosocial y de derechos, y tiene como objetivo “aportar a la reparacion integral de
personas de la primera infancia, infancia y adolescencia victima o afectados por el conflicto

armado residente en Bogotd, mediante la atencién psicosocial y pedagdgica a partir de la
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identificacion de las afectaciones y potencialidades para reconstruir el sentido de vida y el
fortalecimiento del tejido social” (Anexo 1, p. 66). Asi mismo, propone un modelo de atencion
integral que se da en varios momentos: atencion y proteccién, promocion y prevencion,
reconocimiento a las familias y a la diversidad cultural, movilizacion social, gestion y construccion

colectiva del conocimiento.

Dentro del disefio de la propuesta se cuenta con seis ejes de trabajo: Historias de vida para
reconstruir la confianza, trabajo conversacional para la celebracion de la diferencia, reparacion y
suefios, duelo y vida, memoria e identidad, y cuerpo y territorio, que se desarrollan dentro de una
perspectiva de derechos y diferencial (Anexo 4, p.17-19). El equipo de trabajo de esta propuesta
propone la articulacion disciplinar un profesional de las ciencias sociales, un psicologo, un

pedagogo y un artista.

La perspectiva psicosocial que adopta la SDIS trabaja de la mano con el enfoque diferencial
y psicosocial y, esta orientada por una serie de parametros establecidos por el Ministerio de
Proteccion Social y el Distrito, los cuales buscan activar rutas de restablecimiento de derechos y
brindar herramientas para tramitar las afectaciones de un hecho victimizante. También reconoce
que a partir de diversas investigaciones en torno al desplazamiento y las afectaciones que este
genera en los nifios, nifias y adolescentes, se evidencia la necesidad de establecer politicas que
trabajen desde el enfoque psicosocial y que estén dirigidas a brindar atencion a la poblacion infantil

y adolescente victima del conflicto armado.

SDIS reconoce al nifio como un ciudadano, dotado con una serie de capacidades para
escuchar y ser escuchado en todos aquellos procesos que tengan que ver con la restitucion y la

reivindicacién de sus derechos (Anexo 1 p. 56); bajo esta perspectiva, los nifios y nifias son
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reconocidos desde su individualidad pero también como seres pertenecientes a otros grupos
sociales con la responsabilidad de velar por su integralidad. En ese sentido, y desde la perspectiva
de enfoque psicosocial, la familia se convierte en aquel grupo social que guia los procesos de
desarrollo; por su parte, el contexto y la comunidad también se hacen participes de todo ello ya
que el objetivo es siempre velar por el fortalecimiento y el mejoramiento de la calidad de vida de

los nifios y nifias.

Lo anterior se liga a la relacion dada con la comunidad. En ese sentido la reparacion integral
a la cual le apuntan las intervenciones de la estrategia Atrapasuefios, parte de reconocer que hechos
victimizantes como el desplazamiento forzado tienen incidencia tanto en lo personal como en lo
colectivo resumiéndose en el dafio o deterioro de las redes sociales y familiares (Anexo 2, p.29-

30).

Ahora bien, la lectura de infancia recogida en la informacién brindada por la SDIS, muestra
que esta se liga a un discurso de derechos que al igual que en War Child se fundamentan desde lo
internacional y toma lo nacional mediante las politicas y proyectos de ley por parte del Estado; su

foco principal es la atencidn que ha de ser brindada a la infancia.

Sin embargo, la infancia atendida por la estrategia se configura de otro modo, cuenta con
unas caracteristicas en particular por ser parte del conflicto armado, lo cual, visto a la luz de los
derechos, la convierte en una infancia vulnerada que ha sido victima del conflicto y sobre la cual
hay que actuar en pro de la restitucion de derechos. Cabe mencionar que estas acciones han de
estar en sintonia con lo planteado dentro de la Ley de Victimas y Restitucion de Tierras (Ley 1448
de 1997). La Secretaria de Integracion Social reconoce a la poblacion infantil colombiana como

una de las mas vulneradas y a las que mas se les desconocen sus derechos en el marco del conflicto,
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postura también relacionada con el hecho de que los nifios en su condicion de seres en desarrollo
son dependientes de otras personas y requieren de una relacién de heteronomia en donde un otro
responsable (familia, comunidad, Estado) les brinde las garantias para un desarrollo pleno; en
consecuencia, aparece la nocion del infante como un ser en desarrollo y en relacién con otros, lo
que nuevamente lleva a pensar su condicion de dependencia y su necesidad de proteccion ante
posibles hechos que atenten contra su integridad, sin que esto signifique desconocer que los nifios
y nifias cuentan con capacidades y potencialidades que les permiten hacer otras elaboraciones

propias de su vida.

Por otro lado, aparece el sujeto infante como sujeto politico y de participacion, perspectiva
relacionada con la idea de que el nifio tiene capacidad para actuar e incidir en su realidad. Es decir,
se le considera como sujeto que tiene la posibilidad de construirse y asi mismo construir su
realidad. El nifio, como sujeto politico, también se relaciona con la nocion de participacion, que se
hace sobre todo a partir de los lineamientos establecidos en la politica de primera infancia que
opera para Bogota; desde alli y desde el Proyecto 735y 760, el nifio se considera como un sujeto
politico ligado a la participacion en la medida en que es escuchado en los espacios que permitan

su libre expresion (Anexo 1 p.119).

Respecto a la puesta en marcha de la estrategia Atrapasuefios se puede evidenciar que, desde
alli, se comprende cada situacién de conflicto o quiebre como una oportunidad para reconstruir los
proyectos de vida, lo cual indudablemente permite potenciar el proceso de acompafiamiento e
intervencién con el fin de generar otros procesos de reflexion, transformacién, mejorar las
habilidades en la resolucion de conflictos y convivencia pacifica. Es justo alli donde se genera el

encuentro sujeto-comunidad.
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3. Metodologia | DEAL y Estrategia Atrapasuefios desde una interpretacion pedagdgica.

En este apartado se mostrara una interpretacion desde la mirada pedagdgica de lo descrito
con anterioridad, para tal fin se tomaran aspectos de comprensién desarrollados en el Capitulo 11,
Enfoque psicosocial, infancia y estrategias pedagdgicas, un horizonte de posibilidad en el trabajo
educativo con poblacion infantil en situacion de desplazamiento (p, 54), en donde se mostré una
diferenciacion de los conceptos de educacion y pedagogia con el fin de situarlos en los trabajos

desarrollados en el marco enfoque psicosocial.

Al tomar la educacion como un proceso eminentemente social (Durkheim 1904) y como una
praxis que se manifiesta en toda sociedad humana (Runge y Mufioz 2012), se da lugar a la
interpretacion de la misma dentro de las propuestas de enfoque psicosocial que trabajan las dos
instituciones, debido a que la educacion esta presente como practica y como proceso que posibilita
la intervencion; esto se hace evidente en los documentos y entrevistas. Es importante resaltar que
dentro de las propuestas no existe una apuesta educativa y pedagogica sistematizada, razon por la
cual, tomando en cuenta el cruce de las categorias analiticas, es posible notar esbozos de una
propuesta educativa con un enfoque basado en los derechos humanos, lo que necesariamente
responde a la necesidad de restitucion de derechos de los nifios y nifias victimas de desplazamiento
forzado. Sin embargo, conviene no dejar de lado el enfoque psicosocial que, si bien lo toman las
instituciones como marco de accion para la atencion (en todos sus niveles), también da lugar a la

realizacion de préacticas educativas.

Ahora bien, el lugar de la pedagogia desde la metodologia | DEAL y de la estrategia
Atrapasuefios difiere un poco; en la primera, ligada al trabajo de War Child, no puede notarse
desde una lectura inicial la pedagogia como componente, pero si puede leerse en funcién del disefio

de la propuesta y su practica; por otro lado, en la SDIS la pedagogia se reconoce desde una de las
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lineas de accidn, y de hecho dentro de los grupos de trabajo se hace explicito el lugar del pedagogo,
lo cual permite ubicar la pedagogia como saber; sin embargo, también es posible ubicar el

componente pedagdgico desde el trabajo practico y los ejes de trabajo que propone la institucion.

Tomando en cuenta la convergencia en las dos instituciones: el disefio de la propuesta y el
espacio practico como lugares de la pedagogia, cabe sefialar los planteamientos desarrollados por
diferentes autores como Zambrano (2009), Martinez y Pefiuela (2009) y Pefia (2009), que
manifiestan la multiplicidad de la pedagogia en cuanto a interpretacion y lugar; es aqui donde se
puede tejer una relacion entre las formas practicas de las propuestas y sus comprensiones a la luz
de varias corrientes pedagogicas, lo que surge de los planteamientos realizados al inicio del
presente capitulo desde el enfoque psicosocial, las concepciones de infancia y las interpretaciones
iniciales desde la categoria de estrategias pedagogicas, dando lugar a la aparicion de rasgos
compartidos desde los aspectos practicos con tres concepciones pedagdgicas: el constructivismo y
el humanismo ligados a la idea del desarrollo del sujeto, y la pedagogia critica que acentta su lugar
en las concepciones del nifio como sujeto politico, reflexivo y de derechos en la propuesta por la

transformacion de la realidad.

Desde el analisis conjunto, es posible observar como las estrategias pedagdgicas dadas en el
marco de la propuesta | DEAL de War Child se traducen en acciones e intervenciones que
desarrolla la organizacién en contextos que han sido atravesados por el conflicto armado, teniendo
como objetivo mediar o incidir en todo el entramado psicosocial que envuelve al sujeto victima,
para de esta forma “garantizar” o propender por su bienestar. Esta serie de actividades se
desarrollan a partir de los diferentes lenguajes artisticos y potencian la creatividad desarrollando

procesos de desarrollo de capacidades, a la par que genera espacios y oportunidades para construir

86



lazos afectivos y sociales con los otros ya que se trabaja en equipo, se refuerza la confianza, la

cooperacion, la concentracion tanto de si mismos como del grupo.

Lo anterior tiene relacion con la concepcion pedagdgica del constructivismo ya que este
comparte la nocion del sujeto como ser en construccion que aprende en interaccién con otros,
aspecto que también comparte la perspectiva humanista devenida de la psicologia humanista de
Carl Rogers, donde se manifiesta la importancia de los vinculos con los otros para el desarrollo

del ser.

De igual manera, existe una relacion con las tendencias dadas desde la pedagogia critica y
estas estrategias, ya que tienen por objetivo empoderar a los nifios y las nifias para que estos se
identifiquen como sujetos de derechos y de esta forma puedan hacerlos valer ante los demas, sin
dejar de lado que estas se constituyen en una serie de actividades que atraviesan un contexto y por
lo tanto generan impacto no solo en los nifios sino a su vez en quienes los rodean, adultos

cuidadores, profesores, etc.

Las actividades llevadas a cabo desde la metodologia | DEAL parten de reconocer las
habilidades y percepciones con las que llegan al espacio los nifios y las nifias, lo que propicia
experiencias significativas que dan lugar a espacios de reflexién y participacion activa de los
participantes. Es alli donde se posibilita la construccion de ideas a través de preguntas y respuestas
que ellos mismos van poniendo en juego, para de esta forma llegar a generar un criterio propio en
cada uno de ellos. Una vez dado esto, la resignificacién y comprension es un fin ultimo, algo que

ellas y ellos alcanzan una vez han pasado por todo el proceso.

Cabe mencionar que desde War Child se reconocen las diferentes habilidades con las que

cuenta cada nifio y desde ahi se proyecta el trabajo. Se evidencia una capacidad creadora innata en
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los seres humanos y por ello lo que se busca es potenciar cada una de esas capacidades con el fin
de empoderar a cada uno de los participantes, los cuales en su mayoria son nifios y nifias de las
comunidades afectadas, aunque también padres, madres cuidadores y demas participantes. Esto
puede tomarse en relacion con la propuesta que se da desde las tendencias humanistas en donde el
educador debe partir de las necesidades de los estudiantes como también dar lugar a espacios de
comunicacion y participacion donde ellos se sientan seguros. Asi mismo, el hecho de reconocer el
potencial y la capacidad creadora del sujeto se equipara a la idea que se da desde la pedagogia

humanista de que el sujeto tiene las capacidades necesarias para su autorrealizacion y desarrollo.

Por otro lado, las estrategias pedagogicas desde la SDIS hacen parte de acciones que
posibilitan la restitucion de derechos vulnerados a los nifios y nifias, y aunque no se encuentran
explicitas en los documentos en cuanto a su caracter metodolégico logran interpretarse a partir de
los ejes de trabajo propuestos en la estrategia (Anexo 4 p. 17 - 19)., La educacion y la pedagogia,
por su parte, se develan como espacios relacionales que potencian el desarrollo éptimo de los
sujetos y por ello dichas estrategias se plantean principalmente con el fin de propiciar un desarrollo
armaénico en nifios y nifias, estableciendo en los procesos pedagogicos y educativos la generacion

de espacios seguros para la restitucion.

Como se mencionaba anteriormente, la SDIS propende por un desarrollo arménico de los
nifios y las nifias, esta entidad considera el desarrollo como algo integral que recoge las
dimensiones que convergen en la construccion de los infantes tales como la personal,
comunicativa, corporal, cognitiva y estética. Intervenir en dichas dimensiones implica fomentar

sus capacidades.
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Todo ello parte de evidenciar en la pedagogia y la educacion espacios donde se llevan a cabo
construcciones sociales con un gran proceso reflexivo, esto debido en parte a que es alli donde se
da un encuentro entre pares y se fortalece todo ese entramado psicosocial, al generar un
reconocimiento con el otro, y en parte a que estos espacios cuentan con gran importancia dado que
a nivel institucional la educacién se traduce como un derecho fundamental que debe prevalecer
ante cualquier situacion, un aspecto importante a la hora de brindar una atencion a la infancia y la
primera infancia. Lo anterior toma fuerza también desde la perspectiva constructivista, sobre todo
la desarrollada desde los planteamientos de la propuesta histérico - cultural, ya que esta considera
que el nifio genera estructuras para su desarrollo desde la interaccion con los que le rodean, asi

como Se apropia una serie de constructos culturales y sociales devenidos de su contexto.

Cada una de las acciones desarrolladas por la Secretaria de Integracion Social en el marco
de su propuesta Atrapasuefios esta direccionada desde el juego, el arte, la narracion de cuentos,
creacion literaria, narrativa y la memoria. Estas hacen parte de los desarrollos pedagogicos, los
cuales recogen la formulacion y desarrollo de las estrategias como tal y se consolidan como ejes
que articulan todo el quehacer psicosocial y el aspecto pedagdgico con objetivos como reconstruir
la confianza, generar espacios de reflexion y reconocimiento que permitan afrontar el hecho
vivido, asi como brindar elementos de reparacion simbdlica. De igual forma se evidencia en dichos
ejes una ventaja en cuanto su poder para potenciar habilidades en los nifios y las nifias haciendo
hincapié en la autonomia, la dignidad y libertad, actitudes y valores que facilitaran el proceso de
reelaboracion y tramitacion de los hechos vividos y de esta forma incidiran en el desarrollo de
ellos. Todo ello se da en medio un proceso de resignificacion y reparacion integral y se encuentra
encaminado a la defensa de los derechos de nifios y nifias, a reconocer su lugar en medio de la

sociedad. Aspectos que dialogan con las propuestas de la pedagogia critica donde la educacion se
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ve como un acto que busca formar a las personas para que sea posible la transformacion tanto de
si mismos como de sus realidades, ademéas de reconocer la misma pedagogia como proyecto que
se construye a partir de la memoria, las sensibilidades, las experiencias y el territorio (Ortega,

Pefiuela, Lopez, 2009).

Ahora bien, generar este primer analisis a partir de la informacion obtenida y a la luz de las
categorias propuestas para el proceso investigativo permitié situar los espacios de interpretacion
para develar el lugar y la comprensién de las estrategias que se desarrollan en el enfoque
psicosocial trabajado por las instituciones mencionadas. Seguidamente se presenta otro apartado
en clave de las estrategias pedagogicas, de la perspectiva de cada institucion y del marco

interpretativo.

4 Estrategias pedagogicas, la pedagogia y la educacion en dialogo con otras practicas y
disciplinas

A continuacion, se presenta el analisis de las estrategias pedagogicas ligado a una perspectiva
de relacion e interdisciplinariedad de la pedagogia y la educacidén. Se han tomado los ejes de
trabajo propuestos desde el arte, la memoria, el juego y el proyecto de vida como espacios que se
configuran entre si como estrategias pedagdgicas presentando una formulacion, disefio e
implementacién, asi como una reflexion y reinterpretacion de ellas. Es importante resaltar que
estas modalidades se presentan en las dos instituciones trabajadas y que, si bien pueden llegar a
diferir de una a otra en cuanto al disefio e implementacion, en su formulacién se mantiene
claramente el objetivo de la restitucion de derechos, la superacién de la condicién de victimizacion
y la prevencion de nuevos hechos victimizantes a través de la creacion y mantenimiento de

entornos seguros donde los nifios y nifias puedan desarrollarse plenamente.
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De igual forma se hace necesario aclarar que la interpretacion dada de estos cuatro
componentes como estrategias pedagdgicas se presenta teniendo en cuenta los encuentros entre lo
planteado como estrategia pedagdgica y las diversas actividades desarrolladas desde las dos
instituciones. Dado que el arte, el juego, la memoria y el proyecto de vida se traducen en
actividades transversales, en ejes de articulacion que se presentan a lo largo del trabajo, se pueden
interpretar como estrategias pedagdgicas, aun siendo eso un tanto arriesgado en la medida en que
no se dilucida claramente un espacio pedagdgico, aunque si educativo. Sin embargo, la
complejidad del lugar de la pedagogia en las dos instituciones no deja de lado leer atisbos de lo se
podria considerar una propuesta pedagdgica. Seguidamente se presentan las cuatro estrategias

pedagdgicas encontradas:

Estrategia Pedagodgica 1: Arte, herramienta de comprension y resignificacion del hecho
vivido.

El arte como estrategia pedagogica parte del reconocimiento de los nifios y nifias como
sujetos con la capacidad de crear, lo que posiciona sus intereses, habilidades y destrezas como
lugares que les permite dar cuenta de su contexto, vivencias e interpretaciones de la realidad. El
ser humano posee una actividad artistica que le permite estar en armonia consigo mismo y su
entorno, fortalecer su personalidad, reflejar la realidad, un conflicto interno o social, lo que luego
se convierte en cimientos para potencializar y mejorar su subsistencia y devenir en el mundo (Ros

2003).

Por otra parte, el arte proporciona a los nifios y nifias la posibilidad de tramitar sus
experiencias, conflictos y manifestarse emocionalmente a través de la creacion y representacion
simbdlica que, como proceso llevado a cabo desde la atencidn a nifios y nifias en situacion de

desplazamiento forzado, permite reconstruir los lazos de confianza y proporcionar elementos que
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permitan espacios de reflexidén y reconocimiento donde sea posible afrontar el hecho vivido. Esto
se logro evidenciar en los postulados de las dos entidades ya mencionadas, por ejemplo en War
Child, en donde se manifiesta que la metodologia | DEAL “Apunta a fortalecer el desarrollo
psicosocial, contribuir a procesos de construccién de paz y defender los derechos de nifias, nifios

y jovenes, aplicando el poder de las artes creativas” (Anexo 1, p.14).

Es asi como desde la organizacion War Child el arte resulta una “herramienta simbdlica”,
que potencia la creatividad y empodera al sujeto frente a sus capacidades al tiempo que genera
espacios y oportunidades para construir lazos afectivos y sociales con los otros ya que se trabaja

en equipo, se refuerza la confianza, la cooperacion y la concentracion tanto de si mismos como del

grupo.

Por su parte la Secretaria de Integracion Social genera procesos de atencién psicosocial y
pedagdgica desde el arte y la creatividad considerandolos como un puente que permite consolidar

procesos de resignificacion dandole un papel importante a la restitucion de derechos.

Por consiguiente, el arte se gesta desde diferentes miradas segun la institucion; desde la
Secretaria de Integracion Social, el arte es un eje central que circula en la propuesta de atencion
integral encontrandose en el analisis documental que esta se nutre con el trabajo de cada equipo.
Es decir, el arte es abordado de acuerdo al trabajo y las necesidades e intereses de la poblacion, y
también se considera como una herramienta que permite el didlogo entre disciplinas. Esto lo

confirma el profesional entrevistado de la Secretaria de Integracion Social al decir que:

“lo chévere también de la estrategia es que no dice, la psicologa hace esto, el humanista hace esto, la
artista es la que dice que técnica vamos a usar, no, digamos, yo por ejemplo no soy artista, yo soy sociélogo,

pero yo les digo, muchachos para eso hagamos unas canciones de rap, por ejemplo, o hagamos no sé, unas
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canciones tradicionales y entonces la artista dice “bueno y entonces jcomo las vamos a hacer?” y ahi nos

vamos complementado” (EN3).

Esto significa que el arte desde las instituciones no es abordado como un elemento que
simplemente permite simbolizar, 0 como mero acto de entretenimiento, ya que cada obra o cada
representacion hecha por los nifios tiene algo que decir, que expresar, que contar, es un lenguaje
que manifiesta y comunica y por lo tanto debe ser escuchado y comprendido por esos otros que
convergen en la construccion y desarrollo de los nifios y nifias; el arte como estrategia pedagdgica,

en fin Gltimo, tiene la capacidad de dar a conocer un contexto y poder transformarlo.

El arte como estrategia pedagogica, dentro del enfoque psicosocial, articula una mirada del
sujeto en colectivo puesto que incorpora experiencias individuales y colectivas, lo que permite la
expresion y comunicacion de un hecho presente en la cotidianidad de una comunidad. Es asi como
los procesos de encuentro entre el sujeto y la colectividad no ocultan la experiencia de vida del
mismo (Bello 2000). Esto da cuenta de que la interaccion con los otros esta presente en las
creaciones artisticas y simbdlicas de los nifios y nifias. Cabe resaltar que estos objetos creados
permiten una reflexion del sujeto sobre sus experiencias y su realidad, experiencias que se pueden
interpretan desde Zemelman (1997) como la historicidad, elemento que hace parte de la
construccion subjetiva de cada persona, es decir, el arte como proceso de representacion y creacion
también estd permeado por la relacion con el otro. En suma, el arte se posiciona desde las
instituciones como una herramienta que permite la exploracion de las sensaciones, los sentimientos

y las vivencias propias de la historia de cada sujeto.
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Estrategia Pedagdgica 2: Memoria, propuesta de elaboracién del pasado reciente, tejiendo

desde la experiencia de vida a las narrativas colectivas.

Dentro de las propuestas de las dos instituciones se hace presente el papel de la memoria
como una herramienta para la reflexion y la resignificacion. Esta se interpreta como un proceso
que permite la elaboraciéon del pasado reciente por parte de los nifios y nifias victimas de
desplazamiento forzado a través de las narrativas individuales, que a su vez se conectan con las

narrativas colectivas.

Los trabajos llevados a cabo desde la perspectiva de la memoria se comprenden como
espacios de reflexion y de construccion de identidad, caso tal de la propuesta de War Child llevada
a cabo con los indigenas de la comunidad Wounaan donde estos ejercicios fortalecieron la
construccion de una memoria colectiva ligada a su identidad étnica y cultural a través del
reconocimiento y fortalecimiento de los vinculos intergeneracionales; esto se ve reflejado en la

experiencia de unas de las profesionales de War Child frente al proyecto trabajo en Chocé:

“los rituales son sumamente importantes en medio de del desplazamiento, que la comunidad pueda seguir
haciéndolos porque para ellos también es protectores, son factores protectores también, no mas el hecho
de que en medio de una tierra desconocida, tengan la capacidad el espacio, el permiso de poder hacer su
ritual, sus rogatorias, fortalece a la gente muchisimo y los une si, en un desplazamiento, la gente empieza
ya a crear conflicto entre ellos porque todos viven hacinados en un mismo lugar, que... que este vive al
lado mio cuando cada uno tenia su casa, en el otro lado cada uno cocinaba en su casa, en su fogon, etc, y
ahora compartir todo ... pues genera conflictos, entonces es como también brindar esa comodidad y de
hablen, de que expresen, nuestras metodologias también lo que hacen es unir intergeneracionalmente y

que ellos hablen si, que fue lo que paso, eso alivia muchisimo.” (EN1).
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Es importante resaltar el papel de los vinculos intergeneracionales y en general de los que se
tejen en procesos de atencion a nifios y nifias victimas de desplazamiento pues se encontrd que en
las dos instituciones se propone un trabajo con la familia para fortalecer los procesos de memoria,
reflexion y comprension del hecho vivido, no solo por parte del nifio o la nifia sino también de su
nacleo familiar, aspecto que se relaciona directamente con la propuesta de trabajo de que se da en
las dos instituciones desde el enfoque psicosocial y que se encuentra atravesada por la relacion
sujeto — familia y sujeto — comunidad (Anexo 2, p.5; p,29) que se puede comprender en términos
de Martin-Bard (2003) cuando manifiesta que lo psicosocial esta mediado por la comprension de
la experiencia, no solo desde las elaboraciones del sujeto sino desde las construcciones y

comprensiones colectivas que se den alrededor de determinada situacion.

El trabajo en torno a la memoria también se manifiesta en las précticas llevadas a cabo por
los profesionales de las instituciones, ya que como lo plantea uno de los profesionales de la SDIS,

al referirse a algunos de espacios de trabajo colectivo y su finalidad:

“...como les decia es una reparacion simbolica que es bdsicamente recuperar la memoria y tratar de
dignificar la calidad de vida de las personas en la situacion en la que se encuentran y ademas también

hacer un proceso que yo lo llamaria como “de construccion colectiva, de identidad y de memoria.” (EN3).

Lo anterior puede interpretarse a la luz de lo que plantean Herrera y Pertuz (2016), donde la
memoria se muestra como un espacio de reflexidn sobre el pasado donde la vivencia de cada sujeto
potencia los procesos de elaboracion de la memoria colectiva. En el caso de los nifios y nifias
victimas de desplazamiento forzado, los procesos de elaboracion de las memorias llevados a cabo
dentro de las instituciones tienen gran importancia ya que se disefian desde la premisa que los

trabajos desde la memoria permiten a los sujetos volver sobre su experiencia y comprenderla de
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acuerdo a nuevos marcos interpretativos construidos en el presente. Esto también se comprende
de acuerdo a los enunciados de Jelin (2002), dado que los sentidos de la historia cambian de
acuerdo a la interaccion del sujeto con otros, lo cual le permite compartir y poner en dialogo sus
experiencias generando modificaciones en los procesos de comprension de la vivencia y

articulando asi una generacion de nuevas expectativas de futuro.

Teniendo en cuenta lo anterior, la relacion entre pedagogia y memoria permite una
conceptualizacion de estrategias pedagdgicas porque genera un puente entre estas y el enfoque
psicosocial, sobre todo en el marco de la atencidn a la poblacién de nifios y nifias en situacion de
desplazamiento forzado. Por su parte, enlazar los aportes de la relacion pedagogia y memoria
posibilita reflexionar sobre la necesidad de que la memoria sea trabajada al interior de los procesos
educativos que se construyen con nifios y nifias en situacion de desplazamiento forzado ya que
permite una elaboracion del pasado reciente que se conecta con las narrativas colectivas que dan

un lugar participativo a los nifios y nifias en el marco de una nueva elaboracion del pasado.

Estrategia Pedagdgica 3: El juego, herramienta clave en la creacion de espacios seguros y la
mitigacion del hecho violento.

Lo desarrollado en la investigacion permite ubicar el juego como una estrategia pedagogica
ya que este posibilita lugares de reflexion que emanan relaciones con la realidad y posibilidades
de transformacion de la misma. “El juego es beneficioso para el desarrollo de los mecanismos para

enfrentar situaciones dificiles que mejoran la resiliencia y el bienestar psicosocial en nifias y nifios”

(Anexo 1, p.11).

Las construcciones que se dan en medio de este movilizan al sujeto de manera politica y al

nivel del desarrollo ya que permiten una apropiacion del espacio que, como War Child y SDIS lo
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sitlan, construye entornos seguros que empoderan al sujeto y en donde se potencian procesos de
resignificacion a la vez que se estimula en él capacidades motoras, psicoldgicas y sociales. Esto
dialoga con la postura de Meneses y Monge (2001), en la que el juego puede posicionarse como
estrategia para el desarrollo ya que en toda actividad que implique jugar se deben dominar ciertas
capacidades y destrezas, bien sea motoras, cognitivas o afectivas, que le proporcionan al infante
las habilidades para compartir, socializar, comprender conceptos, normas, manejar emociones y
Ilegar a acuerdos, lo que indudablemente puede pasar por un proceso de cognicion, aprendizaje y

reflexion.

Por otro lado, como lo referencian las instituciones, las relaciones establecidas en medio del
juego dan lugar a procesos resilientes por parte de los nifios y nifias victimas del desplazamiento
forzado, esto puesto que el juego se constituye como una representacion simbdlica de esa realidad
que vive el nifio generando asi una interaccion con ella y con su contexto. Ahora bien, como lo
expresa Cyrulink (2002), esta relacion hace parte de un primer momento, pues la resiliencia no
solo depende de las construcciones individuales de los sujetos sino que también se da desde una
construccion de espacios de resignificacion donde se pueda desarrollar dicho proceso. En pocas
palabras, el juego como estrategia pedagdgica hace parte de un proceso resiliente en la medida que
el sujeto se haga consciente del hecho vivido mediante todo un desarrollo pedagdgico y lo potencie

en si mismo.

Esta creacion de espacios de resignificacion puede evidenciarse en la estrategia
Atrapasuefios cuando se hace referencia a la creacion de espacios ludicos donde se dé un encuentro
y conversacion del desarrollo de las habilidades del nifio con la propuesta que tenga en cuenta la

diversidad y el dialogo intercultural.
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Sin embargo, frente a lo expuesto con anterioridad, el profesional psicosocial de War Child
afirma que “hay una linea muy delgada entre lo que es el juego y el objetivo de la dinamica”
(EN2), que es lo que en teoria permitird desarrollar un proceso con los nifios y las nifias. Para él es
necesario que haya un tiempo en el que se reflexione frente a cada actividad “en otros proyectos
que tiene War Child son como tres dias a la semana, dos dias, entonces el dia de por medio siempre

permite que el nifio piense en lo que ha pasado” (EN2); es en ese momento que el juego se hace

una actividad consciente en el nifio para de este modo simbolizar y resignificar los hechos vividos.

Si bien es cierto que este "resulta de una actividad creativa natural, (...) que proviene de la
vida misma, y que tanto para el ser humano como para el animal, el juego es una funcion necesaria
y vital" (Meneses y Monge, 2001 p. 113), entendiendolo en funcion de las estrategias pedagogicas,
el juego se hace necesario para generar en el proceso de reflexion a traves de la intervencion de

una figura pedagdgica o un objetivo pedagdgico concreto.

No obstante, también es de importancia sefialar que el juego no hace parte de un hecho
meramente individual; justamente se constituye como estrategia pedagogica porque permite ese
encuentro con el otro y consigo mismo, a la vez que integra sujetos de diferentes edades, etnias,
condiciones sociales y demas elementos definitorios que lo posicionan como un acto socializador

(Anexo 1, p,.5).

Si entendemos que, como lo expresa Rodriguez (2013, p. 22), "el juego es una herramienta
formativa gracias a que en este mundo falto de relaciones humanas para el crecimiento personal y
social, se hace necesario un lugar de encuentro comdn", se puede entender su cercania con lo
psicosocial haciendo referencia a que esta actividad hace parte de un proceso socializador, el cual

se constituye de manera compleja ya que requiere de disposiciones morales, intelectuales y
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afectivas que ubiquen al nifio en un orden social determinado. Esto también puede relacionarse
con el hecho que el juego es principalmente llevado a cabo por el infante, lo que implica toda una
participacion por parte de la familia y demas instituciones sociales para garantizar los espacios y

momentos en que este se pueda dar de manera libre.

Es decir, la familia y demas instituciones sociales han de tener relacion con las dindmicas
que generen o se gesten en el juego desarrollado por los nifios y nifias en cada comunidad. Esto se
comprende desde las relaciones que emergen de la investigacion: sujeto-familia y sujeto-
comunidad. Como bien se logra evidenciar en War Child, la familia es de vital importancia en el
proceso de desarrollo de los nifios y nifias ya que alli, al darse los primeros vinculos, relaciones y

educacion, se forjan las bases de su desarrollo y su caracter.

De igual forma, lo anterior nos permite profundizar en que es en medio del juego en donde
el infante hace sus construcciones acerca de la realidad; en €l se expresan de manera libre sus
emociones y pueden interpretarse sus pensamientos. Esta facultad la asume War Child para poder
desarrollar interacciones frente a situaciones de riesgo ya que la capacidad socializadora con la
que cuenta el juego permite fortalecer habilidades de comunicacion, algo que también es visible
en SDIS, en donde la familia se consolida como una organizacion social con “agentes
corresponsables y garantes de derechos” que apoya la construccién de entornos seguros para los

nifios y nifias (Anexo 1 p. 51).
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Estrategia Pedagdgica 4: Proyecto de vida, proyeccion del sujeto y creacion de nuevos
horizontes de sentido.

El proyecto de vida desde la organizacion War Child es desarrollado como una estrategia
que apuesta por la posibilidad de ofrecerles a los nifios y nifias estabilidad y la normalizacion de
las rutinas aun en medio de contextos violentos, esto teniendo en cuenta la situacion de emergencia
en la que se desarrolld la propuesta. En ese sentido el proyecto de vida se considera como una
herramienta que permite fortalecer la capacidad de resiliencia y la posibilidad de pensar en un
presente y futuro mejor. Esto es importante ya que la organizacién reconoce el gran potencial que
tienen los nifios y nifias como constructores de sus propios proyectos y resalta la necesidad de la
comunidad para salvaguardar y velar por su integridad para que asi tengan las condiciones
necesarias para su desarrollo y participacion (WCH?2). Esto se puede comprender a la luz de lo que
D”Angelo (2003) plantea al decir que el proyecto de vida direcciona las acciones, decisiones y
proyectos de los sujetos, aun en medio del contexto en el que se encuentren. Siendo asi, la situacion
de desplazamiento forzado, aunque puede causar dificultades a la hora de proyectarse a futuro o
incluso en un presente inmediato, no es una limitante que impida que los sujetos, en este caso nifios

y nifias, continten con el transito y el desarrollo de sus vidas de la forma méas sana posible.

Ahora bien, la Secretaria de Integracion Social direcciona su propuesta en torno al proyecto
de vida desde un enfoque de derechos y diferencial ya que desde estos se reconoce el desarrollo
humano y se busca brindar diversas oportunidades que le permitan a los nifios y las nifias
reconocerse como sujetos de derechos y superar su condicién de victimas. Esto responde a las
condiciones producto del desplazamiento que viven estos nifios atendidos en la ciudad de Bogota,

donde el proyecto de vida se toma como estrategia de atencidn integral para que la poblacién
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afectada no esté inmersa en procesos de revictimizacion y puedan proyectarse y construir nuevos

horizontes de sentido.

Es importante sefialar como el trabajo llevado a cabo en las instituciones en perspectiva del
proyecto de vida se complementa con las otras propuestas, sobre todo en las que se desarrollan
procesos de recuperacion y construccion del pasado resiente (memoria). Tal es el caso de la
ceremonia de cierre simbolico de SDIS (Anexo 1, p. 83) y el trabajo de los médulos de futuro en
War Child (Anexo 4, p.14). Esto se puede interpretar a la luz de lo que Zemelman (1997, p.55)

plantea al decir que:

La relacion del presente con el pasado y el futuro implica una articulacién compleja que, al
reconstruir el pasado e imaginar el futuro, pone al sujeto en vinculacién con su propio momento de
apropiacion. Esto lleva a una colocacidn, ubicacion o toma de posicion frente al mundo y a si mismo,
mediada por la percepcion, vivencia e interpretacion que el sujeto va haciendo de distintas realidades

y de su contexto en particular.

Lo que permite interpretar que no es posible dejar de lado que el sujeto es un ser de
movimiento, un ser psicosocial que se ubica en el presente y se proyecta hacia un futuro en la
medida que evalla y apropia las condiciones de su ahora, es decir construye a través de sus nuevos

marcos de interpretacion otras proyecciones de si.

El proyecto de vida también se trabaja desde el reconocimiento del desarrollo humano, dando
lugar a la ampliacion de espacios que generen oportunidades, el restablecimiento de los derechos
para lograr desarrollar las capacidades y poder disfrutar de la libertad, para que los nifios y nifias
en situacion de desplazamiento puedan construir realizar sus propias perspectivas de futuro. Esto

también se articula a la mirada del infante como sujeto de derechos ya que, a partir del
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reconocimiento de los mismos, nifios y nifias pueden tomar voz frente a lo que han vivenciado, es
decir la perspectiva del reconocimiento de sus derechos también esta ligada con una perspectiva
del nifio como sujeto politico, es decir como agente y como actor en su realidad, lo que se relaciona
con la perspectiva del nifio como sujeto en desarrollo, donde se le reconoce como un ser inacabado
en constante transformacién, con capacidades que le permiten comprender su situacion y seguir
adelante. Lo anterior se ve reflejado en las apreciaciones de uno de los profesionales de War Child

cuando dice:

“sabemos todas estas implicaciones que tiene la guerra, pero no nos basamos en el trauma, ni en el
problema del nifio, nosotros creemos que todos los nifios y las nifias tienen una potencialidad, que se puede
... digamos asi fortalecer mds, que esas capacidades que ellos tienen las pueden... digamos asi como
hacerlas crecer mas en medio de ese conflicto y aprender a manejarlas y adquirir nuevas herramientas
que desde una vision positiva de ellos pueden hacer y aprender y pueden sobresalir... pueden ser resilientes

a ese contexto a esa nueva situacion de desplazamiento.” (ENI).

Lo que permite situar el trabajo de proyeccién de futuro como un espacio de articulacion que
contiene en si mismo la finalidad de las propuestas de atencidn de las dos instituciones, ya que da
lugar a las nuevas construcciones de los nifios y nifias sobre su vida y su realidad, permitiéndoles

articular las herramientas logradas en los espacios de encuentro.

Cabe mencionar nuevamente que el anterior analisis se da desde el lugar del maestro, y
también desde una postura abierta, donde es posible reconocer la interpretacion de la educacién y
la pedagogia desde los enfoques de atencidn a poblacién victima del conflicto armado, caso tal del
enfoque psicosocial. Sin embargo, esto no quiere decir que las organizaciones reconozcan
necesariamente el alcance y la potencia que los procesos educativos y pedagogicos pueden llegar
a desarrollar dentro de las propuestas de atencion a nifios y nifias en situacion de desplazamiento
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forzado. Esto permite a las autoras, desde su posicion como maestras, visibilizar estos aspectos
reafirmando la concepcion de la educacion como proceso eminentemente social, politico, ético y
cultural (Pefia 2009; Ortega 2016), y de la pedagogia como un espacio de apertura (Martinez y
Pefiuela 2009) que permite la reflexion tanto del acto educativo como del rol de los sujetos que lo

configuran.

A modo de cierre, se encuentra que las estrategias pedagdgicas se dan en relacion con otras
disciplinas, dialogo que genera procesos de reflexion y de comprension del hecho vivido por parte
de los nifios y nifias afectados por el conflicto, lo que permite a su vez la movilizacion de los
sujetos a la par que se dan procesos de restitucion de derechos donde tienen lugar objetivos como
potenciar y desarrollar capacidades, crear entornos seguros que permitan y garanticen el desarrollo
de los nifios y nifias en todas sus dimensiones Yy, sobre todo, prevenir situaciones de

revictimizacion.

103



CONCLUSIONES

La presente investigacion permitié comprender y afianzar la idea de que la pedagogia y la
educacion no son saberes 0 précticas que solo se sitlan en el contexto escolar o se relegan a la
ensefianza curricular, sino que estan presentes en los diversos escenarios sociales que acompafian
a los sujetos a lo largo de su vida, tanto asi que pueden llegar a generar procesos de trasformacion
social, reflexion, potencializacion de capacidades, desarrollo y bienestar humano. Quiza por ello
en este momento de tantos cambios para el pais se habla del papel de la pedagogia en la
construccion de paz, término que es acufiado en diferentes programas y propuestas de intervencion
a la poblacién que de alguna manera se ha convertido en victima de tantos hechos violentos que

han permeado la historia del pais.

Las estrategias pedagdgicas dentro del enfoque psicosocial trabajado con nifios y nifias en
situacion de desplazamiento forzado se constituyen como parte esencial de un proceso educativo
y pedagdgico, ya que estas son las que propician el escenario reflexivo que le permitira al sujeto

movilizarse ante una situacion de riesgo y posibilitar la construccion de otros horizontes de sentido.

Asi mismo, y como se ha dado a conocer en el presente documento, el desplazamiento
forzado es una problematica aln vigente en el pais, que genera multiples afectaciones en el sujeto
tanto a nivel individual como social y para la cual existen una serie de propuestas desde el enfoque
psicosocial que articulan lo educativo y lo pedagdgico con el fin de generar espacios de

transformacion, recuperacion y resignificacion.

Es asi como se develd la relevancia de los procesos educativos y pedagdgicos en las
propuestas de atencidn, ya que estos se presentan como una de las principales rutas de accion desde

el enfoque psicosocial donde surgen las propuestas | DEAL de la organizacién War Child y la
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Estrategia Atrapasuefios de la Secretaria de Integracion Social, dando prioridad a los espacios

donde el sujeto se encuentra con el otro y consigo mismo.

Lo anterior permite reconocer la educacion y la pedagogia como espacios de transformacion,
donde a partir del encuentro con los otros los sujetos ponen en dialogo sus experiencias
construyendo a partir de las capacidades que poseen y desarrollan en medio de los espacios

educativos.

Sumado a ello la educacion y la pedagogia se comprenden como procesos complementarios
que contribuyen al desarrollo del sujeto, aunque es necesario aclarar que por parte de las
organizaciones no se muestra una unica concepcion. Por el contrario, se les ubica en diversos
espacios y con diferentes funciones; es decir, la educacion cumple con un rol ligado a la restitucion
de derechos tanto como al desarrollo, pero esto es algo mucho mas confuso con la pedagogia a raiz
de que su papel se da mas en relacidn con las acciones, lo que se puede lograr con ellas y todo el

proceso que estas desencadenan.

Si bien es cierto que las instituciones reconocen el papel relevante de la pedagogia y la
educacion en sus procesos de intervencion, pareciera que no se alcanza a dimensionar el poder
transformador y la capacidad de movilizacion que potencian con sus procesos educativos y
pedagdgicos, ya que son propuestas pensadas desde otros lugares diferentes a la pedagogia y la
educacion (psicologia, sociologia, el trabajo social) que aungque necesariamente tienen mucho que
decir y aportar, generan la inquietud acerca de si las organizaciones y sus profesionales estan
comprendiendo el lugar tan importante que tiene la educacion y la pedagogia dentro de los

procesos de atencion a la poblacion infantil victima de desplazamiento forzado.
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Ahora bien, si tenemos presente que la educacion y la pedagogia se complementan, es
preciso decir que las estrategias pedagdgicas se comprenden como herramientas que propician
espacios de reflexion y encuentro desarrollando procesos en torno a la potencializacion de
capacidades, lo que le permite a los nifios y las nifias en situacion de desplazamiento forzado un
espacio para desarrollarse en todas sus dimensiones (social, afectiva, cognitiva etc.). De igual
forma, es posible evidenciar que las instituciones reconocen un poder social en el accionar de las
estrategias pedagogicas ya que estas posibilitan la constitucion de espacios donde prevalezca la

restitucion de derechos en la medida que se configuran alrededor del bienestar del sujeto.

Por ello, la importancia de proponer el arte, el juego, la memoria y el proyecto de vida como
estrategias pedagdgicas, radica en que estas potencian el desarrollo, permiten una construccion
subjetiva en un espacio social donde se construye individual y colectivamente. De igual manera,
las estrategias desarrolladas desde estos lugares facultan la comprension del hecho vivido,

permitiendo la proyeccion a futuro del sujeto.

En cuanto a los desarrollos y puesta en préactica de las estrategias pedagogicas, es visible
como cada institucion maneja perspectivas diferentes; la Secretaria de Integracion Social
desarrolla un trabajo desde un equipo interdisciplinar (pedagogo/a, artista, psicologo/a y
profesional de las ciencias humanas) con el fin de construir las estrategias a partir de las
necesidades e intereses de la poblacion de nifios y nifias, mientras que War Child, al tener una
metodologia disefiada, no posibilita un trabajo donde se relacionen diferentes disciplinas para
desarrollar su estrategia, sino que propone a la comunidad el desarrollo de la mismas a partir de la
capacitacion del facilitador, quien es una persona perteneciente a la comunidad que es formada

para la ejecucion de la estrategia.
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Por su parte, el enfoque psicosocial articula diversos saberes, y no es trabajado por las
instituciones desde el asistencialismo, sino que se proyecta a una atencion reparadora. Por ello, la
educacion y la pedagogia se interpretan desde este enfoque como ejes potencializadores para la

reflexion y la transformacion social.

Sumado a ello, vale reconocer que cada comunidad cuenta con unas construcciones
culturales propias y es fundamental respetar dichas dinamicas. Ante esto podemos ver como las
instituciones partian de ellas para fortalecer los procesos de atencion, pues al ejecutar las
estrategias estas entran en interaccion con los saberes, formas de vida y cosmovisiones de la

poblacion receptora.

Finalmente, y de acuerdo al presente trabajo de investigacion, se encuentra que el
desplazamiento forzado es una problematica que desborda la capacidad de atencion del Estado
colombiano, ya que no se cuenta con una amplia ruta de atencion que garantice la restitucion de
los derechos de la poblacion victima, para este caso, nifios y nifias; de ahi que hagan presencia
organizaciones de caracter privado que buscan mitigar las afectaciones del conflicto armado con
propuestas que tienen en cuenta la educacion, lo que permite ver el papel de lo educativo y lo

pedagdgico desde otras perspectivas.

107



REFERENCIAS

Acosta, L., Carvajal, A. (2014). Visibilizacion de las figuras de infancia configuradas por los nifios
y nifias en situacion de desplazamiento por el conflicto armado, en la institucion
educativa Luis Carlos Galan (altos de Cazuca). Tesis de Pregrado. Bogota:
Universidad Pedagogica Nacional. Recuperado de
http://repositorio.pedagogica.edu.co/xmlui/handle/123456789/360

Agencia Presidencial para la Accidn Social y la Cooperacién Internacional, Vicepresidencia de la
Republica, Ministerio de Defensa Nacional, Ministerios de la Proteccion Social y de
Educacion, Instituto Colombiano de Bienestar Familiar. (2010). Programa Para la
Proteccion Diferencial de los Derechos Fundamentales de los Nifios, Nifias y
Adolescentes, Frente al Desplazamiento Forzado “MIS DERECHOS PRIMERO " (pp.
pp. 28-29). Bogota.

Alfaro, J., Sanchez, A. y Zambrano, A. (2012). Psicologia comunitaria y politicas sociales:
reflexiones y experiencias. Buenos Aires: Paidos.

Alvis, A. (2009). Aproximacion tedrica a la intervencion psicosocial. Poiesis, (17), 1-6.
Recuperado a partir de
http://www.funlam.edu.co/revistas/index.php/poiesis/article%20/view/189/178

Amador, J. (2012). Condicién infantil contemporanea: hacia una epistemologia de las infancias.
Pedagogia Y Saberes, 37, 73-87.
doi:http://dx.doi.org/10.17227/01212494.37pys73.87

Angel, N. (2012). Procesos organizativos y politica educativa para poblacién escolar en situacién
de desplazamiento forzado: caso Fundacion Educativa El redentor.. Bogota:
Universidad Pedagdgica Nacional.

Antolinez, M. (2014). Iniciativas. Arte y construcciones de paz. Revista De La Universidad De La
Salle, 63, 75-89. Recuperado a partir de
https://revistas.lasalle.edu.co/index.php/Is/article/view/2971

Asamblea General de las Naciones Unidas. (1989). Convencion sobre los Derechos del Nifio. New
York.

Bafieres, D., Bishop, A., Cardona, M., Oriol Comas | Coma, Escuela Infantil Platero y Yo, &
Garaigordobil, M. et al. (2008). El juego como estrategia didactica Claves para la
innovacion educativa (1st ed.). Barcelona (Espafia): Laberinto Educativo.

Bello, M. (2009). El dafio desde el enfoque psicosocial. Especializacion Accién sin Dafio y
Construccion de Paz. Universidad Nacional de Colombia. Bogota.

108


http://repositorio.pedagogica.edu.co/xmlui/handle/123456789/360

Bello, M. (2009). Violencia Politica en Colombia y Trabajo Psicosocial: Aportes Conceptuales y
Metodoldgicos. En Corporaciéon Vinculos, M. Penagos, E. Martinez & L. Arévalo,
Acompafiamiento Psicosocial en Contextos de Violencia Sociopolitica (1st ed.).
Bogota (Colombia): Ediciones Antropos.

Bello, M. (2011). Accibn sin dafio, El dafio desde el enfoque psicosocial. Bogoté: Universidad
Nacional de Colombia. Programa de Iniciativas Universitarias para la Paz y la
Convivencia (PIUPC).

Bello, M., Cardinal, E., & Arias, F. (2000). Efectos psicosociales y culturales del desplazamiento
(1st ed., pp. 27-40). Bogota: Universidad Nacional de Colombia, Fundacion Dos
Mundos & Corporacién Avre.

Berger, P., & Luckmann, T. (1968). La construccion social de la realidad (16th ed.). Argentina.

Beristain, C., Dond, G. (1997). Enfoque psicosocial de la ayuda humanitaria. Espafia. Universidad
de Deusto.

Caballero, A. (2011). La infantilizacion de la nifiez en desplazamiento y su derecho a la reparacion
integral (Magister). Universidad Nacional de Colombia. Bogota.

Cely D. (2015) Analisis de los nifios, nifias y adolescentes como sujetos de derechos. Salud Soc.
Uptc.2(1): pp. 42-47

Centro Nacional de Memoria Historica. (2015) Una nacion desplazada: informe nacional del
desplazamiento forzado en Colombia, Bogota, CNMH — UARIV.

Cerullo, R., Weisenfeld, E. (2001) La concientizacion en el trabajo psicosocial comunitario desde
la perspectiva de sus actores. Revista de Psicologia, vol. 10, num. 2, pp. 11-26
Universidad de Chile Santiago, Chile.

Chavez, G. (1995) EI camino de la investigacion. Fusagasuga. Universidad de Cundinamarca. p.
48.

Cyrulnik, B. (2002) Los patitos feos, la resiliencia: una infancia infeliz no determina la vida.
Barcelona, Editorial Gedisa.

D"Angelo, O. (2003). Proyecto de vida y desarrollo integral humano. Revista Internacional
Crecemos, 1 y 2. Recuperado a partir de
http://biblioteca.clacso.edu.ar/ar/libros/cuba/cips/caudales05/Caudales/ ARTICULOS
/ArticulosPDF/07D050.pdf

Durkheim, E (1975). Educacion y sociologia. Ediciones Peninsula. Espafia

Durkheim, E (1997). Las reglas del método sociolégico, Fondo de cultura econdmica. México.

109



Durkheim, E. (1904). La Educaciébn como fendmeno social. Recuperada a partir de:
http://www.pedagogica.edu.co/storage/rce/articulos/19_05text.pdf

Fabris, F. (2011). La subjetividad colectiva como dimension psicosocial del proceso socio-
historico y la vida cotidiana. Su analisis a través de los emergentes psicosociales.
Hologramatica — facultad de Ciencias Sociales, 1, 23-42.

Fals, O. (1957). El hombre y la tierra en Boyacé: bases socioldgicas e historicas para una reforma
agraria, Bogot4, Antares-Ediciones Documentos Colombianos, pp. 217-235.

Fals, O. (1962). La violencia en Colombia: estudio de un proceso social, tomo |, Bogot4, Tercer
Mundo, 1962, pp. 431-457.

Fals, O. (1975). Historia de la cuestion agraria en Colombia, Bogota, Punta de Lanza, 1975, pp.
111-135.

Fals, O. (1978). Por la praxis: El problema de como investigar la realidad para transformarla En:
Critica y politica en ciencias sociales. (el debate sobre teoria y préactica). Tomo I.
Bogota: Punta de Lanza. pp. 209 — 271

Fals, O. (2015) Una sociologia sentipensante para América Latina / Orlando Fals Borda; antologia
y presentacion, Victor Manuel Moncayo. — Mexico, D. F.: Siglo XXI Editores;
Buenos Aires: CLACSO.

Fals, O., & Rahman, A. (1992). La situacion actual y las perspectivas de la IAP en el mundo. En
M. Salazar, La investigacion-accion participativa : inicios y desarrollos (1st ed.).
Espafia: Editorial Popular : Organizacion de Estados Iberoamericanos para la
Educacion, la Ciencia y la Cultura, OEI : Sociedad Estatal Quinto Centenario.

Freire, P. (1970). Pedagogia del oprimido, 1raedicion, Tierra Nueva, Uruguay. (2005). Pedagogia
del oprimido — 2da ed. México: Siglo XXI Editores

Gomez, J. (2012). La accion y el enfoque psicosocial de la intervencidén en contextos Sociales
¢podemos pasar de la moda a la precision teorica, epistemoldgica y metodologica? El
Agora Usb, vol. 12, nim. 2, pp. 349-365

Herrera, M., Céardenas, Y. (2013) Tendencias analiticas en la historiografia de la infancia en
América Latina. En: Anuario Colombiano de Historia Social y de la Cultura, vol. 40,
nam. 2, julio-diciembre, 2013, pp. 279-311.

Herrera, M., Pertuz, C. (2016). Educacion y politicas de la memoria en América Latina. Por una
pedagogia mas alla del paradigma del sujeto victima. Bogota: Universidad Pedagdgica
Nacional.

Jaramillo, L. (2007). Concepcidn de Infancia. Zona Proxima, (8), p.110.

110



Jelin, E. (2002). Los trabajos de la memoria. Espafia. Siglo XXI de Espafia editores S.A

Jiménez A. (2012) Infancia Ruptura y discontinuidades de su historia en Colombia. Ecoe
Ediciones.

Lewin, K. (1946). La investigacion-accion y los problemas de las minorias. En M. Salazar, La
investigacién-accion participativa: inicios y desarrollos (1st ed.) (1992). Espafia:
Editorial Popular: Organizacion de Estados Iberoamericanos para la Educacion, la
Ciencia y la Cultura, OEI : Sociedad Estatal Quinto Centenario

Ley No. 1448 (2011). Por la cual se dictan medidas de atencion, asistencia y reparacion integral a
las victimas del conflicto armado interno y se dictan otras disposiciones. Diario oficial
Republica de Colombia.

Lizcano, A. (2007) La pedagogia como ciencia de la educacion. Archipiélago. Revista cultural de
nuestra América; VVol. 14, No 56 (2007) 1402-3357

Marre, D. (2013). Prologo, De infancias, nifios y nifias. En Llobet, V. (Comp), Pensar la infancia
desde América Latina: un estado de la cuestion (pp. 9 — 25) Ciudad Auténoma de
Buenos Aires: CLACSO

Martin- Baro, 1. (1992). Los grupos con historia: un modelo psicosocial. Revista de Psicologia de
El Salvador, Vol. XI, (No. 43) 7 - 29

Martin- Baro. (2003). Poder ideologia y violencia. Madrid. Editorial: TROTTA

Martin-Baro, 1. (1983) Accion e Ideologia: Psicologia social desde Centroamérica I. El Salvador,
UCA Editores.

Martin-Baro, 1. (1989). Sistema grupo y poder. Psicologia social desde Centroamérica Il. El
Salvador, UCA Editores.

Martinez, A. (2011) “Unicef... dejad que los nifios vengan a mi”, Revista Educacion y Pedagogia,
Medellin, Universidad de Antioquia, Facultad de Educacion, vol. 23, nim. 60, mayo-
agosto, 2011, pp. 45-65.

Martinez, A. Pefia, F. (Ed.) (2009) Instancias y Estancias de la pedagogia. La pedagogia en
movimiento. Bogota. Colombia. Editorial Bonaventuriana.

Martinez, A., y Pefiuela, D. (2009). Multiplicidad histérica de la pedagogia en Colombia. En
Martinez, A y Pefia, F. (Ed), Instancias y Estancias de la pedagogia (p. 335 — 368).
Bogota, Colombia. Editorial Bonaventuriana.

111



Martinez, E., Arévalo, L. (2009). Particularidades y Generalidades de la Violencia Sociopolitica.
En M. Penagos, E. Martinez & L. Arévalo, Acompafiamiento Psicosocial en Contextos
de Violencia Sociopolitica (1st ed.). Bogota: Antropos.

Mejia, J. (2004). Sobre la investigacion cualitativa. Nuevos conceptos y campos de desarrollo.
Revista Investigaciones Sociales Vol. VIII, No. 13, pp. 277 — 299. Lima.

Meneses, M., Monge, M. (2001). El juego en los nifios: enfoque tedrico. Revista Educacion,
septiembre, 113-124.

Merchéan, M., Ortega, P., Castro, C., Garzdn, G. (2016) Narrativas testimoniales poéticas de la
alteridad. Bogota: Universidad Pedagdgica Nacional.

Ministerio de Salud (2012). (pp. 18 — 30). Programa De Atencidn Psicosocial Y Salud Integral A
Victimas En EI Marco De La Ley 1448 De 2011. Bogoté (Colombia).

Moreno, D. (2014) Relacion entre la pedagogia y las artes visuales en la licenciatura de artes
visuales en la universidad pedagogica nacional (Tesis de pregrado) Universidad
Pedagogica Nacional. Bogota, Colombia

Narodowski, M. (1999). Después de clase. Desencantos y desafios de la escuela actual. Coleccion
Educausa. Buenos Aires: Novedades Educativas.

Noguera, C., Marin, D. La infancia como problema o el problema de la infancia. Revista
Colombiana de Educacion, nim. 53, julio-diciembre, 2007, pp. 106-126 Universidad
Pedagogica Nacional Bogota, Colombia.

Organizacion de las Naciones Unidas. (1998) Principios rectores de los desplazamientos internos.
Recuperado de: https://www.icrc.org/spa/resources/documents/misc/5tdmhb.htm

Ortega y Gasset, J. (1946). La pedagogia social como programa politico. Obras completas:
Volumen I. Madrid: Occidente

Ortega, P. (2016). La educacion popular: referente de la pedagogia critica en América Latina. En:
Aportes 60, Educacion popular trayectos convergencias emergencias. Bogota,
Colombia: Dimension Educativa.

Ortega, P., Pefiuela, D. Lopez, D. (2009). Sujetos y practicas de las pedagogias criticas en un
tiempo - espacio escolar. Bogota, Editorial: EI Buho.

Pavez, I. (2012). Sociologia de la Infancia: las nifias y los nifios como actores sociales. Revista de
sociologia, (27) pp. 81-102

Pefia, F. (2009). Pedagogias criticas Yy critica social. En Martinez, A y Pefia, F. (Ed), Instancias y
Estancias de la pedagogia (p. 335 — 368). Bogota, Colombia. Editorial Bonaventuriana.

112



Pefia, F. (2017). Tutoria de trabajo de grado, programa de psicologia y pedagogia. Bogota:
Universidad Pedagdgica Nacional.

Pérez, C. (2004) La Construccion Social de la Infancia: Apuntes desde la Sociologia, Tempora
Revista de Historia y Sociologia de la Educacion, No. 7 p. 149 - 168

Ramirez, L. y Martinez, A. (2015). Perspectivas para la intervencion psicosocial. (Documento de
docencia No. 11). Bogotéa: Ediciones Universidad Cooperativa de Colombia. doi:
http://dx.doi.org/10.16925/greylit.1161

Rodriguez, E. (2007). El desplazamiento forzado: un reto para transformar la escuela: estudio de
caso de la Institucién Educativa Suroriental de la Ciudad de Pereira. Tesis de Pregrado.
Pereira: Universidad Tecnolbgica  de Pereira. Recuperado de:
http://repositorio.utp.edu.co/dspace/handle/11059/499

Rodriguez, 1. (2012). Resefia del libro “La formacion de la subjetividad politica” de Ruiz Silva,
Alexander y Prada Londofio, Manuel. Revista colombiana de educacion (63). pp. 321
- 328

Ros, N. (2003) El lenguaje artistico, la educacion, y la creacion. Revista Iberoamericana de
Educacion, recuperado de: http://www.rieoei.org/deloslectores/677R0s107.PDF

Ruiz, A. (2004). Texto, testimonio y metatexto: el analisis de contenido en la investigacion en
Educacion. En La practica investigativa en ciencias sociales (p. 44 — 59). Bogota.
Universidad Pedagdgica Nacional

Ruiz, A. y Prada, M. (2012). La formacién de la subjetividad politica. Propuestas y recursos para
el aula. Buenos Aires: Paidos

Runge, A., Mufoz, D. (2012). Pedagogia y praxis (practica) Educativa o educacion. De nuevo;
una diferencia necesaria. Medellin: Revista latinoamericana de estudios educativos.
No. 2. Vol. 8. Manizales

Sastoque, E. (2015) Situaciones motrices y su reflexién como aporte al proyecto de vida en centros
de emergencia. Universidad pedagdgica Nacional, Bogota.

Sen, A. (2000). Desarrollo y libertad. Bueno Aires. Editorial Planeta.

Sierra, R. (2004). Modelo teorico para el disefio de una estrategia pedagdgica en la educacion
primaria y secundaria basica. Tesis presentada en opcidn al grado cientifico de Doctor
en Ciencias Pedagdgicas. Instituto Superior Pedagdgico "Enrique José Varona".
Ciudad de La Habana, Cuba

Tamayo, L (2007). Tendencias de la pedagogia en Colombia. Recuperado de
http://files.practicasdesubjetivacion.webnode.es/200000025-

113


http://repositorio.utp.edu.co/dspace/handle/11059/499
http://files.practicasdesubjetivacion.webnode.es/200000025-169e21891d/perspectivas%20de%20la%20pedagog%C3%ADa%20en%20Colombia.pdf

169e21891d/perspectivas¥20de%201a%20pedagog% C3%ADa%20en%20Colombia.
pdf

Toro, D. (2011). Acompafamiento psicosocial a nifios y nifias victimas del conflicto armado en
Colombia: Un escenario para la accion sin dafio. Tesis inédita de Especializacion.
Bogota: Universidad Nacional de Colombia. Recuperado de
http://bivipas.info/bitstream/10720/570/1/TT-134- Toro_Diana-2011- 439.pdf

Torres, A (2007) La educacion popular, Trayectoria y actualidad. Bogota, Colombia: Editorial El
Buho.

Unidad para la Atencion y Reparacion Integral a las Victimas. (2014) Nifios, Nifias y adolescentes.
Recuperado de:
http://rni.unidadvictimas.gov.co/sites/default/files/Documentos/NINEZ.PDF

Villalobos, E., Castelan, E. (2007). La resiliencia en la Educacion. Universidad Panamericana de
México. Revista Paedagogium. Febrero-Marzo de 2007. México.

Zambrano, L. (2009) Pedagogia y pedagogo. De la complejidad de un concepto a la especificidad
de un saber. En Martinez, Ay Pefia, F. (Ed), Instancias y Estancias de la pedagogia (p.
75 - 118). Bogota, Colombia. Editorial Bonaventuriana.

Zemelman, H., Ledén, E. (1997). Subjetividad: Umbrales del Pensamiento Social (1st ed.).
Barcelona: Hugo Zemelman.

Zubiria, M. (2004), Enfoque pedagdgicos y didacticas contemporaneas. Colombia: Fundacién
Internacional de Pedagogia Conceptual.

114


http://files.practicasdesubjetivacion.webnode.es/200000025-169e21891d/perspectivas%20de%20la%20pedagog%C3%ADa%20en%20Colombia.pdf
http://files.practicasdesubjetivacion.webnode.es/200000025-169e21891d/perspectivas%20de%20la%20pedagog%C3%ADa%20en%20Colombia.pdf
http://bivipas.info/bitstream/10720/570/1/TT-134-%20Toro_Diana-2011-%20439.pdf

	INTRODUCCIÓN
	CAPITULO I. TRAYECTORIA DE UNA INTERPRETACIÓN DE LAS ESTRATEGIAS PEDAGÓGICAS
	CAPITULO II. ENFOQUE PSICOSOCIAL, INFANCIA Y ESTRATEGIAS PEDAGÓGICAS, UN HORIZONTE DE POSIBILIDAD EN EL TRABAJO EDUCATIVO CON POBLACIÓN INFANTIL EN SITUACIÓN DE DESPLAZAMIENTO
	1 Enfoque Psicosocial
	Acercamiento al enfoque psicosocial desde su conceptualización y realidad.
	Enfoque psicosocial y su perspectiva de sujeto a propósito de la educación y la pedagogía como lugar de encuentro y movilización.

	2 Infancia
	La infancia como una construcción social.
	El niño como sujeto de derechos y sujeto político.
	Infancia y desplazamiento forzado.

	3 Estrategias Pedagógicas
	Educación y pedagogía como procesos que dan lugar a las estrategias pedagógicas en el enfoque psicosocial y el trabajo con niños y niñas en situación de desplazamiento forzado.


	CAPITULO III. ESTRATEGIAS PEDAGÓGICAS: ENCUENTROS DE LA PEDAGOGÍA Y LA EDUCACIÓN CON EL ENFOQUE PSICOSOCIAL
	1. War Child y la metodología I DEAL, una propuesta que visibiliza las afectaciones generales a la infancia víctima del conflicto armado.
	2. Secretaria de Integración Social y su estrategia Atrapasueños, una propuesta de carácter oficial para el restablecimiento de derechos y la atención integral a niños y niñas víctimas del conflicto.
	3. Metodología I DEAL y Estrategia Atrapasueños desde una interpretación pedagógica.
	4 Estrategias pedagógicas, la pedagogía y la educación en diálogo con otras prácticas y disciplinas
	Estrategia Pedagógica 1: Arte, herramienta de comprensión y resignificación del hecho vivido.
	Estrategia Pedagógica 2: Memoria, propuesta de elaboración del pasado reciente, tejiendo desde la experiencia de vida a las narrativas colectivas.
	Estrategia Pedagógica 3: El juego, herramienta clave en la creación de espacios seguros y la mitigación del hecho violento.
	Estrategia Pedagógica 4: Proyecto de vida, proyección del sujeto y creación de nuevos horizontes de sentido.


	CONCLUSIONES
	REFERENCIAS

