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2.Descripcion

Esta tesis propone aportes para la constitucion de los estudiantesujetos socialea través d
las dinamicasle construccion de conocimiento desde la clase de ciencias. El reconociuiéal
categoria de sujeto social muestra las relaciones que el sujeto entreteje con los otro
entorno y con los objetos que constituye, desde donde adquiere nuevasss@atid constry
explicaciones del mundo. Esto conlleva a que el sujeto construya su realidad, la c
contraste y enriquezca; pero sobre todo le permite asumir posiciones y promover acciof
participe y actor principal del acontecer politiecpnémico, social y cultural. De esta maner
propicia la capacidad critica, propositiva, emprendedora y autbnoma de los estudiant|
proceso de construccion de conocimiento.

Por ello, la escuela se constituye como un espacio para la cohediéjiddedocial, que brinda
posibilidad de reconocer el aula como el lugar donde a parte del desarrollo formativ(
diferentes areas de conocimiento, se generan intercambios de caracteristicas comunes el|
disimiles que confluyen en la congtcion de proyectos de vida y sociedad.

El documento se organiza en seis capitulos titula@asitextualizacion de nuestra pract
docente, Delimitaciéon del problema, Acercamiento tedrico, Componente Metodologico,
como escenario de construcoidle conocimiento y constitucion de los estudiantes como S
sociales y Consideraciones finalestravés de los cuales se muestra la dindmica investigati




se despliega en tono al trabajo en el aula.

En las consideraciones finales, aspecto fureddat de este trabajo, se plantea desde ¢
apartados, los aportes del trabajo, desde la concepcion de sujeto social y sus implicacic
construccion de conocimiento, teniendo en cuenta las dinamicas en la clase de ciencias
asi como losetos y proyeccion de la ensefianza de las ciencias y los docentes.
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4. Contenidos

Al interior del trabajo se muestra inicialmente una presentacion y un primer capitulo
Contextualizacion de nuestra practica docesteelcual se presenta una reflexion inicial sob
labor docente y diferentes cuestionamientos que surgen de ella; a continuacion se p;l
Delimitacion del problemague constituye el segundo capitulo, en el cual se habla ace




contexto problemtio y la formulacion del probleman el capitulo tresAcercamiento tedrice
gue pretende realizar un acercamiento al sustento tedrico que realizamos, tanto a nivel de
como de construccion de las autoras que llevaron a cabo el trabajo; ePoraponent
Metodoldgico, construido en el capitulo cuatro, se presenta el enfoque, método, téc
instrumentos de investigacion, asi como las fases en la que se lleva a cabo; a contin
presenta el capitulo cincB| aula como escenario de constcion de conocimiento y constituc
de los estudiantes como sujetos socjadesla cual se da a conocer la propuesta de aulg
sistematizacion y su andligipara concluirlas Consideraciones finalesomo tal descrita con Ig
respectivos analisisealizados, en las cuales se manifiestan los logros, aportes y proye
desde la concepcion de sujeto social y sus implicaciones en la construccion de conocin
ensefanza de las ciencias y la labor docente.

5. Metodologia

En el desarrollo de laesis, se lleva a cabo una instigacion enmarcada dentro dmifoqug
cualitativg puesto que esta aborda con gran interés y a profundidieas, experienci
dinamicas de interaccigrtreencias y peamientos, presentes en situaciopespiciadas en?
aula de clase a propésito del analisisla® dinamicas de construccién de conocimiento q
Il evan a cabo en | a clase de ciencias a
Aquao, as?2 ¢ o mauaald gramcescam@ con Iasinpeodel procese trabaj
bajo la perspectiva interpretativa, el método interaccionismo simbdlico, las té
sistematizacién, analisis textual y observacion no participante y empleando como instrum
recoleccion de informacién las cartdldel capitulo 4, el diario de campo de las autoras, foto
y grabaciones de las actividades en el aula.

La propuesta de aula se llevo a caboel Colegio Almirante Padilla IED, de la locadid dg
Usme, en lgornada tardelLa muestracon que se ttajo fue el curso 1001 conformado por|
estudiantes. A partir de la metodologia propuesta, se busca transformar el proceso de {
aprendizaje, en cuanto a la construccion de conocimiento de los estudiantes; da$ goimticas
del maestro de cieras, en tanto éste, se construye y reconstruye en el escenario de clase.

6. Conclusiones

Se plantean consideraciones finales en torno a cuatro aspectos: la concepcion de sujeto s
implicaciones en la construccién de conocimiento en la clasen@as, las dinamicas en la cl
y la constitucion de sujetos sociales, los retos de la ensefianza de las ciencias y el do(
proyeccion desde la comprension de su préctica.

A través delandlisis de la categoria de sujeto social propuesta desdeitdogia y sicologiase
reconoce que la mirada de individuo independiente de la realidad externa a él debe trag
entendimiento de las relaciones que el sujeto entreteje con los otros, con su entorno
objetos que constituye, desde donddquiere nuevos sentidos, construye y recons
constantemente su mundo y se modifica a si midgmoeste sentido, la emergencia de la cate
sujeto social, posiciona al ser humano en relacion con sus procesos de constru
conocimiento, en logue el sujeto es participe y actor principal, teniendo en cuenta que, €
se entrelazan aspectos que cruzan la vida y el entorno y se llevan a cabo desde la inter:




los otros, inmersos en una cultura, con la cual se comparten significados.

La vivencia en el aula permitié un acercamiento al entretejido de las dinamicas de constry
conocimiento que propician la constitucion de los estudiantes como sujetos sociales en Ig
ciencias. Resaltar la opinion del estudiante posibilitpasticipacion activa y consiente, pues
voz valedera no es la del docente, el libro de texto u otra fuente de conocimiento, pues é
principal ya que se muestra como sujeto que interactia con otros, enriqueciendo su \
mundo. Pero, dadgue la opinion puede presentarse al margen de una situacion, es fund
posicionar a los estudiantes en los zapatos del otro, pues esto se constituye en un ¢
pensarse asi mismo, analizarse sin juzgamientos, autoreflexionando sobre el Estas
dindmicas de la clase de ciencias ubican a los estudiantes en un contexto cercano, para
de la capacidad de decision en procesos donde €l como sujeto es protagonista y respon
gue acontece, de manera que trabajando en otro tmnpexmite hacer uso del conocimientd
diferentes situaciones.

A partir de los analisis derivados de estas dindmicas se plantean elementos desde los
estudiantes se constituyen como sujetos sociales en la clase de ciencias, dentro ded
resaltan, las relaciones de poder, el reconocimiento y la construccién de subjetividades
manera la clase de ciencias se constituye como un espacio para la cohesion del tejido ¢
que al dejar de lado el pensamiento tradicionalista usililiza la interaccion entre sujet(
brinda la posibilidad de reconocer la escuela como el lugar donde a parte del desarrollo f
en las diferentes areas de conocimiento, se generan intercambios de dérasteoimiunes ent
sujetos disghilesque confluyen en un proceso de construccién de conocimientos.

Las practicas al interior del aula deben ser consideradas con una visidn integradora tar]
factores que las circunscriheasi como de aquellos que la significan, por tanto el recomeTio
de la voz de los diferentes actores a través de la discursividad, textos, idearios o ima
jugaron un papel fundamental. La ensefianza de las ciencias debe propiciar escenariq
construccion de conocimiento, en los que el estudianteusstione acerca de su contg
particular y del mundo en general, lo cual permite establecer relaciones diversas desde
ambientales, politicos, econémicos, sociales y con la educacién; haciendo que la ciencia
interpretada como una acthad cultural lo quelleva a resignificar el proceso de ensefia
aprendizaje de las ciencjds que se hizo visible durante el desarrollo de la presente investi
al darle otro sentido al concepto de ciencia y al evidenciar las dinAmicas de castds
conocimiento que permiten que los estudiantes se constituyan como sujetos sociales.

Elaborado por: Parra Cortés, Yenny Esperanza; Pinzén Triana, Veronica Isabel.

Revisado por: Ariza Vargas, Erika Carolina; Vargas Nieto, Margalitey.
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PRESENTACION

Desde las reflexiones realizadas en los diteerespaciosacadémicos de la aéstfa en
Docencia de las CienciasaNirales a prajsito de la ciencia, su ensefianza y el ejercicio dacente

se logra reconocer la importancia que cobra la investigacién educativa dentro de los procesos de
ensefianza aprendizaje El presente trabajale grado es el resultado del proceso de
investigacbn realizado por dos docentes de CiexscNaturales de educacion basicaedia.

El presente documento se organiza en seis capitulos titul@dotextualizacion de nuestra
practica docenteDelimitacion del problema, Acercamiento te6rico, Componenttddoldgico,

El aula como escenario de construccién de conocimigronstitucion de los estudiantes como
sujetos socialey Consideraciones finales través de los cuales se muestra toda la dinamica

investigativa que se despliega en tono al trabajd aula.

En el primer capituloContextualizacion de nuestra practica docerge plantea una reflexion
frente a la actividad que como docentes de ciencias naturales realizamos y el sentido de su
ensefianza, aspectos que brindan la posibilidad hacer wawecaacion profunda de nuestras

practicas en cuanto a los modos de entender y proceder en el aula.

El segundo capituld)elimitacién del problema presenta la hipétesis de trabdjas dinamicas

de construcciéon de conocimiento en la clase de ciengiamician la constitucion de los
estudiantes como sujetos social&sta hipotesis se encuentra enmarcada por una serie de
cuestionamientos sobre nuestra practica y de planteamientos que pretenden consolidarla como
supuesto de base en nuestro trabajoaligante se encuentran los propositos generales y

especificos d&a investigaciénlos cuales muestran las motivaciones lguportan.

16



A través delAcercamiento tedricditulo que lleva el tercer capitulo, se realiza una aproximacion
historica y epistewidgica frente a la mon de sujeto y sujeto socialesde la perspectiva de la

ensefianza en general y erl@se de ciencias en particular.

Desde elComponente metodoldgiogue se desarrolla en el cuarto capitulo, se describe el
ejercicio investigatio realizado empleando el enfoque de investigacién cualitativa enmarcado
en la perspectiva interpretativa; haciendo uso del método de interaccionismo sinaslico
técnias de investigacion, las etapaks ypoblacién de estudicon la quese desarrollé la presente

investigacion

El capitulo cincoEl aula como escenario de construccion de conocimigmonstitucion de los
edudiantes como sujetos socigleswuestra la sistematizacion de la propuesta de aula
desarrollada con los estudiantes de gréltimo, a partir de un capitulo declartilla de trabajo
Mundo AQUA en lacual se abordadindmicas que se pueden presentalosracuarios. Esta
sistematizaciérpermitio caracterizar la constitucion déos estudiantes comsujetos sociales

desde las dinamicas de construccion de conocimiento en la clase de ciencias.
Por ultimo, se plantean I&onsideraciones finalegn las qe secaracterizda constitucion del

sujeto social desde los ejercicios de construccion de conocimiento en la clase de ciencias

naturales.
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1. CONTEXTUALIZACION DE NUESTRA PRACTICA DOCENTE

AfTodos escribimos y habl an
momento deteninados, desde una historia y una cultura
especificas. Lo que decimos siempre estadamtextdi, U

posicionadoé Gsiuddoicdld i s cu
Stuart Hall

El presente trabajo de investigacion se encuentra enmarcado dentro de diversos cuestionamientos
suscitados a prdgito de la reflexion criticacarca del quehacer del maestro de ciencias en el
aula de clase, especialmente los relacionados con la constitucion y reconocimiento del sujeto

social como patrticipe primordial en los procesos de construdei@onocimiento.

Teniendo en cuenta qua éducacion se encuentra enmarcada por multiplicidad de factores que
inciden de manera directa e indirecta en el devenir del acto educesité,cruzadgor
condiciones de indole politico, social, cultural y pmepiamente didacticas y pedagdgicesi

bien, lostiempos modernose encuentran marcados por la emergencia de politicas cambiantes,
de intereses de turno, de beneficios sectoriales, dependientes de designios de indole econémico.
de gobernabilidad, medimbientales, de identidad, de nuevos ordenes sociales (tendientes a
introducir cambios en las dinamicas de las comunidades); se requiere que la educacion no
desconozca los aspectpse hacen parte da vida y el mundo como si la escuela fuera un ente
aidado de las circunstancias, sino que contribuya en la formacién de sujetos’cdtinssientes

de las situaciones del mundo que los rodea, en donde estos se ubiquen de manera distinta en e

! Existe estrecha relacién entre el sistema educativo y el sistema social que esta constituido por todas las
interrelaciones humanas, econémicas y politicas (Suarez, 2002) por la esaliela esta llamada a abordar estos
aspectos en las actividades de ensefianza pues no se puede asumir que se encuentran aislado.

2 Heterogéneos, pensadores, participes de su mundo, que tienen gran habilidad para relacionarse con los demés
(Segura, 1998 no homogenizados como se asume en algunos sistemas y normatividad que surge alrededor del
sistema educativo

18



panorama social y cultural dada la amplia diversidad existmtia actualidadLa situacion
descrita nos lleva a pensar en la necesidad que en la escuela se plantee un ambiente critico,
constructivo, que potencie la reflexividad y la transformacion de praahacativas en relacion

con las caracteristicas del asjptiempo en el que estas se dan.

Pedreros & Vargas (2012), consideran que hoy en dia se hacen diversos juzgamientos y

requerimientos a la escuela, exigiéndole transformaciones para enfrentar las problematicas de la
sociedad actual. Para asumir esto pro npemsar fa escuela que tenemos es deci r | |
las bases desde las cuales tienen sentido las relaciones que alli se dan para confrontarlas con otra
perspectivas que aporten actmstitucionde sujetoy colectivos para un proyecto de socieda

de pais. Una educacion democratica Yy critica debe contribuir a formar sujetos para transformar

las relaciones sociales (Jara, 2010).

En la actualidad se puede evidenciar una muy variada y polifacética trama de relaciones entre
sujetos nosélo de divesos lugares sino con mdltiples intereses y conocimientos debido a los
desarrollos en los medios de comunicacion y el auge de las redes a propoésito de la expansion de
la internet, la frecuente y masiva participacion de los sujetos en estas redes haagosibil
conocer y compartir entre otrasspectos las diferentes probleméticas sociales y medio
ambientales frente a las diferentes politicas y macroproyectos que invaden la vida econémica, el
uso de los recursos naturales y las posibilidades de una ekstigna, en donde se ve la
necesidadle reconocer al otro y emprender acciones conjuntas, y en este sentido, la educacion y
la escuela, no pueden ser ajenas a dichas situaciones y por ende, esta llamada a propiciar espacic
que permitan el reconocimienttel otro, fortalezcan la comunicacion y la interrelacion de los

sujetos para el trabajo conjunto y la construccion de conocimiento. Esto lleva a pensar que las

% Estas reflexiones son suscitaddessdelos seminarios trabajados en la Maestria en Docencia de las Ciencias
Naturales de la UPNjuestra expé&ncia docente ¢l contexto educativale Bogota. A partir de ellos, se generan
diversos andlisis de las politicas educativas que han sido propuestas e implementadas en los Ultimos afios, las cuales
no solo se encuentran vinculadas a los referentes diokicyiqppedagdgicos, sino ampliamente permeadas por
circunstancias de indole econdémico, politico y social, entre otros. Ejemplo de ello son los programas
gubernamentales implementados desde las aulas de clase con el fin de generar transformacioneglad, lpagocie

l o cual es posible mencionar iBogot 8 B agenemraageftesrde 0 , e
cambios ambientales en la sociedad
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relaciones entre los sujetos dentro de la escuela, deben propender por el respeto, re@procidad
derechos, aceptacion de la diferencia y justicia, entre otros (Hopenhayn, 2000).
De lo anterior es posible asunfér escuela como un territorio de construccién culturaocial
con amplias posibilidades transformadoras, existiendo la necesidad d# sgiehumano se
constituya como sujeto social, es decir en relacion con el otro, asi lo Magltana (2001) al
proponer que,
El educar se constituye en el proceso en el cual el nifio o el adulto convive con otro y al convivir
con el otro se transforma&spontaneamente de manera que su modo de vivir se hace
progresivamente mas congruente con el del otro en el espacio de convivencia. El educar ocurre,
por lo tanto, todo el tiempo; de manera reciproca, como una transformacién estructural
contingente a unhistoria en el convivir en el que resulta que las personas aprenden a vivir de una

manera que se configura segun el convivir de la comunidad donde viven. (p.18).

En consonancia con ello y desde el andlisis que los maestros realizan de sus practicasseducat

es que por ejemplo se considera que el trabajo grupal es una herramienta mas propicia en los
procesos de ensefiararendizaje, por cuanto permite la accion dialdgica, el intercambio de
saberes y visiones de la realiddd cual abre la puerta al ptanteamiento de ideas, a la
validacion y construccion de conocimiento, la apropiacion de probleméticas de tipo socio
cultural, econdmicopolitico y especialmente, se generan las condiciones para que en el convivir
se dé la interaccién entre los sujetm$ravés dda quese forman, aunque es importante tener en
cuenta que cambiar la modalidad del trabajo no siempre implica una transformacion ideoldgica y
epistemoldgica, pues se puede cambiar la forma de la clase, pero no las concepciones que
orientan laacciones del maestrba reflexividad desde aspectos epistemolégicos, pedagdgicos y

del acorecer de la practica docentantribuyen en la cualificacioreda educacion contextual y
propician espacios de formacion integral de los educadores y por etaie ethicandos desde un
enfoque humanistico, teniendo como prioridad la constitucion de los estudiantes como sujetos,
desde la interaccion, correspondencia y comunicacion con el otro, de manera que el quehacer en

el aula, en particular en la clase de ciag, sea un espacio de construccion cultural y social.

4 Para Vygotsky (1931FEn el proceso del desarrollo histérico, el hombre social modifica los mgdos
procedimientos de su conducta, transforma sus inclinaciones naturales y funciones, elabora y crea nuevas formas de
comportamiento especificamente cultusal@p. 19)

20



De alli que, en el entendimiento del acto de ensefiar, corresponde acercarse a la idea de
construccion de conocimiento como una puesta en marcha del recorrido y no el final de una
competencia, el lug en que las intencionalidades converjan inevitablemente en la busqueda de
nuevos caminos hacia la construccion de un proyecto de sociedad, en el que la realidad y verdad
no sean absolutas y estaticas y en donde la ensefianza no sea un ambiente decotiagiqso
rebosados de principios tautoldgicos, que generan repeticiones de modelos, esquemas o ideas

vacias, redundantes, en ocasiones consideradas inutiles dentro de un determinado contexto.

Para ello Calderdén (2011), propone, pensar al sujetdloalesde las operaciones intelectuales,

sino enfrentado a los sentidos subjetivos que se constituyen a partir del proceso de ensefianza que
se teje en el aula de clase. Por esta razén la educacion debe posicionarse como una opcidn de
transformacion, en doedla formacion de sujetos y nuevas subjetividades, no reproduzcan
relaciones de dominacion, ni de poder (donde se evidencie la tirania, autoritarismo,
homogenizacion, desigualdad, injusticia, entre otras practicas) en las cuales las relaciones

sociales esin etiqguetadas de acuerdo con la acumulacion de riquezas.

En este orden de ideas y partiendo de las reflexiones suscitadas en el acontecer de las practicas d
ensefanza es fundamental para el maestro superar y trascender del hecho netamente transmiso
al hecho constructor de conocimiento en la clase de ciencias, en este contexto la idea de relacion
sistémica permite el reconocimiento del estudiante como sujeto inmerso en un entramado de
relaciones e interacciones, es decir, como sujeto social, perteregien colectiv) en pro de la

construccion de conocimiento.

Garzén Jiménez, Méndez, Orozc& Valencia (2003), proponen que, la ensefianza de una
disciplina cientifica no se debe limitar a dar cuenta de las teorias aceptadas a la fecha y asumidas

como meros productos acabados que hablan por si mismos de una verdad inmutable e inmanente

® Para Torres (2002)
en la medida que la accion colectiva define su identidad, comgsistautonomia frente a otros actores, elabora
proyectos y visiones de futuro propios y se consolida como fuerza social con capacidad de incidir sobre las esferas
publicas donde se definen y construyen sus intereses, podemos considerar a sus protagonistésto socigp. 12).
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lo cual posibilita replantear el proceso de ensefiapeandizaje de las ciencias en busca de la
construccion de conocimiento, para lo que es necesario reconoceveelirdhistorico de la
ciencia y del conocimiento cientifico, teniendo en cuenta que este ha sido mediado por aspectos
sociales, politicos, ideoldgicos, econdmicos y culturales que permitieron dar lugar a una serie de
teorias, formulacion de leyes y deaestanera, un conglomerado de informaciones y datos que
tienden a asumirse como unicos y verdaderos, desconociendo el contexto que les permitio dar

lugar a su construccion, divulgacion y aceptacion.

Asi la ensefanza de las ciencias se asume como undiigaconocimiento de la ciencia como

una actividad cultural, es decir, no se puede contemplar como un proceso transmisor de
informaciones descontextualizadas, irrefutables y terminadas, sino por el contrario los maestros
pueden propiciar los espacios pargestionamientos de donde surja la necesidad de construir
explicaciones a los fendmenos del acontecer cotidiano y contextual a partir de la disertacion, el
debate, la discusion y la concertacion. En dicho reconocimiento, los procesos culturales y de
ensefinza necesitan ser vistos con una cercania tal, que permita vislumbrar una correspondencia
sistémica entre unos y otros y ennde las actividades del sujetsge encuentran en
correspondencia con las relaciones politicas, sociales, ideoldgicas y cflneantexto en el

que se encuentra su devenir. Precisamente es a partir del ejercicio de la practica docente misma y
de la necesidad de resignificarla, que surge la reflexion acerca de las valiosas oportunidades que
pueden ser potencializadas y trabagada la ensefianza de las ciencias y que son la principal

motivacion de esta investigaciéientro de estos aspectos se resaltan:

V Transformacion del aprendizaje memoristico: El aprendizaje memoristico y poco significativo
de conceptos considerados fundatakes en la ciencia, es una practica que se encuentra
situada en una idea tradicional de la ensefianza en la que prima el contenido considerado
veraz, fiable, reproducible y transmisible desde una idea de ciencia acabada, no discutible; en

donde los cont@dos no adquieren significacion. Si la ciencia transmite un saber verdadero,

® La construccién de conocimientno se despoja de laseencias, concepciones e ideas resultada ifteraccion

socio culturakn el transcurso del tiempo

" Las problematicas pueden estar aagbor la actividad practica redizada por el docente o por situaciones
contextuales (de indole escolar, familiar o social), pero que condicionan inevitablemente la construccion de
conocimiento
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avalado por las autoridades académicas, el docente es su portavoz y su funcion es presentar ¢
los estudiantes los productos del conocimiento cientifico de la forma més rigosdda.pAl

respecto, se ha venido cambiando la manera de asumir las ciencias y por lo tanto su
ensefianza, reconociéndola como actividad de la cultura, de construccion continua, que ha
cambiado a lo largo de la historia y que contindia haciéndolo en relamidos contextos, las
necesidades y los aspectos socioculturales, politicos, econdmicos e ideolégicos que se
presentan, por lo que el conocimiento en general se deja de ver como memoristico y
definitivo, pasando a incentivar procesos de construccidcodecimiento, en donde éste

tenga significacién para el estudiante y no sea Unicamente un cumulo de informaciones sin
sentido que tan solo se repiten.

Recorocimiento de la voz del estudiante en la clase: Arca, Guidoni & Mazzoli (1990),
consideran como veadera competencia profesional de la ensefianza hacer hablar a los
jovenes entre si para evidenciar las caracteristicas de lo que dicen, afirman que si este proceso
no se da, es por una carente interaccion entre las personas en el curso del tiempo, entre los
modos posibles de pensar y la realidad que se quiere estudiar. Igualmente consideran que
especialmente en la media y la educacion superior, el aprendizaje es una interaccion «muda»
de cada estudiante, con el modo de interpretar las cosas que le$ ehsediestro, esto

implica para el estudiante dificultades para relacionar o que sabe con lo que se le dicen.
Reconoer la voz del estudiante en la clase posibilita el desarrollo de la participacién activa y
consiente en la construccién de conocimientolaagdz valedera deja de ser la del docente, el

libro de texto u otra fuente de conocimiento que implique autor&Eidnismo,permite que

se realice un proceso de validacion de sus construcciones dejando de lado la mirada de
ciencia acabadairrefutabley absoluta.

Trabajo colectivo: Su importancia radica en dos razones fundamentales: la primera, en el
entendimiento del sujeto no desde la individualidad, sino inmerso en un entramado de

relaciones desde donde da sentido y significado a todo su aconteggragtos lo que le

8 Arca, Guidoni & Mazzoli (1990j)ndican que la situacién es peor cuando se preseataase del libro de texto,
quegeneralmentao representa un modo de pensar

° Esta mirada implica qué k& explicacién ydue dada por un cientificosolose aprendeal estudiante Ginicamente

le queda la opcion de aceptar lo que otros dicen, asumirseadimea de jerarquias desde el que sabe mas hasta el
gue no sabe y tener un rol de reproductor pasivo y no de critico o creador. Ilgualmente la no expresion de los puntos
de vista del estudiante se puede encontrar asociada a ejercicios de poder enrdelaldigsarrollo de la clase.
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permite constituirse como un sujeto sofialLa segunda razén esta dada por los avances
significativos en la reflexion del maestro al asumir la ciencia como proceso de construccion
historico, cultural y social, en el cual cobra s#mt&l intercambio de ideas, modos de pensar,
cuestionamientos, relaciones y formas de representar de diversos sujetos, que coadyuven a
comprender y explicar una determinada situacion y por consiguiente a construir
conocimiento.

V Reflexion sobre los refentes epistemoldgicos, pedagogicos y didacticos docentes: La
reflexion sobre estos referentes que se encuentran a la base del quehacer del ejercicio docente
conlleva a que las practicas educativas no se centren en contenidos disciplinares,
descontextualados historica y temporalmente, posibilitando una vision de ciencia como
proceso de construccion social y cultural; aspectos a tener cuenta al abordar esta investigacion

pues constituyen el sustento de la labor docente.

En este sentido, el proceso denfacion que se ha vivenciado desde la Especializacion en
docencia de las ciencias para el nivel basico y el desarrollo de la Maestria en docencia de las
ciencias naturales de la Universidad Pedagdgica Nacional en el que se encuentran las autoras de
esta inestigacion, han contribuido de forma valiosa con aportes en el procesos de
reconocimiento de los anteriores aspectos y asi mismo en las acciones que constituyen un cambio
positivo y favorable frente a la practica docente a través de la construccion despasp

alternativas.

La puesta en escena de estos puntos de reflexion dan la posibilidad de plantear diversos
cuestionamientos acerca de la practica docente en la clase de ciencias, ¢cOmo reconocer la voz
del estudiante de forma activa y consiente enolastruccion de conocimiento?, ¢ qué tipo de
situaciones dinamicas y participativas se pueden desarrollar en la clase de ciencias?, ¢qué
estrategias favorecen la construccion colectiva de conocimiento reconociendo el sujeto social?,
¢qué implicaciones conlla la reflexion sobre los referentes epistemoldgicos, pedagoégicos y

didacticos en el ejercicio docente?. Abordar estos y otros cuestionamientos sobre las practicas de

1 Teniendo en cuenta l@spectos socio culturales, ideoldgicos, politicos, religiosos que constituyen el individuo y
no desaparecen el en proceso de ensefiaageendizaje, se mantienen y los docentes suelen no tenedosréa o
ignorarlos como si el proceso se diera de manera aislada.
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ensefianza apndizaje de las ciencias, pued®ntribuir de forma significativa en su

transformacion.

Igualmente a partir del trabajo de gradonstruccion de explicaciones a través del estudio de
condiciones de vida de peces de acuéifiarra, Pinzon & Villalba2013) realizadopara optar al

titulo de Especialistas en Docencia deCienciaspara el Nivel Basicoselleva a cabouna
visualizacion de aspectos concernientes a la construccion de conocimiento en la clase de ciencias.
En este trabajo se disefia una propuesta de aula que fue implementada en el Colegio Almirante
Padilla IEDcon estuihntes de grado 9° y 11 jornada tarde y ciclo 4B jornada fin de semana), alli

se logra hacer un acercamiento a pogcesos de explicaciébn que se propicanla clase de
ciencias, reflexionando a cerca de la necesidad de asumir con responsébibdeaion de
escenarios y condiciones contextuales en busca de la construccion de conocimiento. Para ello se
consider6é fadamental el reconocimiento dena serie de condicionesn el proceso de
construccion de explicaciones, dentro estas considerasemeslen mencionar las siguientes

V Objeto de estudiolia explicacion se construye en referencia con un hecho material o
inmaterial que usualmente esta en relacion con el contexto.

V Necesidad de dar respuestdss la actividad del conocer el mundo, no solo dené
superficial, sino a profundidad.

V Contexto Es el lugar donde suceden las cosas, no es fijo ni definido para todos los eventos, se
transforma con las actividades.

V Situaciones de relacionSon estrategias que relacionan conceptos, ideas, opiniones, entr
otros. Algunas situaciones de relacién son la elaboracién y andlisis de resimenes, analogias,
practicas experimentales, entre otras.

V Conocimiento y experiencia propié&de hace necesario reconocer que la explicacion se
enriguece con lo vivido y cono@dor cada sujeto.

V Construccion colectivaComo espacio en el que se evidencian distintos puntos de vista y se

favorece la confrontacion, validacién y construccién de explicaciones
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Y es precisamente en la reflexion de este Ultimo aspeatonkruccia colectiva, en donde el

sujeto se hace evidente, a travédadimteracciorncon el otro, donde aspectos que hacen parte de

la vida de cada uno afloran, enriqueciendo al otro y permitienddiasinigp comprension del

mundo. Aqui nace el interés y principahotivacion de esta investigacion pues genera
interrogantes fundamentales respecto a ¢ qué se esta significando cuando se habla de sujeto y d
sujeto social?, ¢cuales son las bases epistemoldgicas y pedagdgicas que sustentan la idea d
sujeto social?, ¢quégsifica reconocer al sujeto como sujeto social en la clase de ciencias?,
¢cuales son las implicaciones sociales, politicas, culturales, ideolégicas y pedagdgicas de
reconocer el sujeto social en la construccion de conocimiento?. La figura 1 recogeXamesf

y cuestionamientos realizados sobre el ejercicio de la practica docente que son la principal

motivacion de la presente investigacion.

v' Transformacion del aprendizaje memoristico
v Conocimientode lavoz del estudiante enla

Oportunidades que debenser

clase
potencializadasen |z ensefianza ¢ v Trabajo colectivo
de lasciencias

v' Reflexion sobre los referentes
epistemoldgicos, pedagogicosy didacticos

g docente

surgen
v’ icémoreconocer la voz del estudiante de forma activay
& consiente en la construccién de conocimiento?
v’ {quétipo de situaciones dinimicasy participativas se

z . . pueden desarrollar en la clase de ciencias?
o Cuestionamientos acerca Y/ iqué estratesias | trucciéncolectivad
= de la practica docente ¢qué estrategias favorecen la construccion colectiva de
o conocimientoreconaciendo el sujeto social?
E v iquéimplicaciones tiene la reflexion sobre los referentes
o epistemoldgicos, pedagogicosy didacticos en el ejercicio

G docente?

surgen
g v {qué se estdsignificandocuandose habla de sujetoy de

sujetosocial?

v’ dcudles son las bases epistemologicasy pedagdgicas que

Cuestionamientos que sustentanlaidea de sujeto social?

motivan lainvestigacion $ v’ {qué significa reconocer al sujeto como sujeto social en la
clase de ciencias?

v' icuales son las implicaciones sociales, politicas, culturales,
ideoldgicas y pedagogicas del reconocimiento del sujeto
socialen la construccién de conocimiento?

Figura 1. Reflexiones y cuestionamientos sobre la practica docente que motivan la presente investigacion.
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2. DELIMITACION DEL PROBLEMA

i...Ser sujeto, es s
mi smo, Yy casi nada peé
Edgar Morin.

Plantear una reflexion critica y discursiva de las practicas educativas que se realizan en la
ensefianza de las ciencias orientadasl€ la perspectiva de la ciencia como actividad cultural

implica un andlisis de la practica pedagdgica y de los procesos de construccion de conocimiento.

Asumir la ciencia como una actividad de la cultura es de suma importancia puesto que esta idea
se ewuentra mediada por una serie de factores de indole social, cultural, politico e ideolégico,
que cruzan la construccién de la ciencia a lo largo de la historia y a los sujetos inmersos en el

proceso de ensefianza aprendizaje de las mismas.

Y es precisamdn en la idea de lo social en donde se encuentra instaladiatiencia de §etos

no desde el plano de individualidadsino desde efeconocimientodel otro, en virtud del
principio de reciprocidad y de organizacién, conformando comunidad, coféctimado lugar al
reconocimiento propio a través del otro, ya que no se trata tan solo de compartir un mismo
espacio, sino mas bien, de dar lugar al sujeto en una dinamica relacional en la cual se constituye y

es constituyentd

El marco de reflexién sobra lpractica docente muestra la importancia de asignar en el proceso

de ensefianza de las ciencias al sujeto su reconocimiento desde una vision social, que permita

1 Para el soci6logo francés Tourajr@tado por Torres (2000)o es posible construia idea desujeto fuera de la
accion colectiva

2 Torres & Torres (2000)ansideran que en sljeto scial se condensan préacticas y relaciones sociales del entorno
y queno solo reproduce lo dado si no que pradooevas relacionegs decir, puede construir realidseginsus
intereses
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ubicarlo como parte de grupos organizacionales que pueden llegar a tener objetivos
mancomunadosomo la construccién de conocimiento e igualmente soportada sobre la base de la
accion e incidencia en una comunidad para transformar sus dinamicas, permitiendo de esta

manera que dichas acciones constituyan espacios de trabajo colectivo en la ciassade ci
2.1. Antecedentes

Por mucho tiempo se ha centrado la atencidn en procesos cognitivos del sujeto (etapas de
desarrollo sensorial, motriz, de operaciones mentales, de procesos légicos, de lenguaje,
percepcion, asociacion, memorizacion, repres@nrtaconceptualizacion), buscando caracterizar
como aprende el sujeto y como superar las dificultades en su aprendizaje, sin embargo estas
posturas, ubicadas enriacién individueconocimiento, han abstraido al sujeto de su contexto y

de las multiples idamicas (sociales, culturales, ideolégicas, afectivas y emotivas) en las que se
dan los procesos educativdsDe alli, subyace una idea de conocimiento, ciencia, sujeto, que
desde las epistemologias modernas han sido debatidas. Por ello se hace opeekagscuela
considere la constitucion socioldgica y epistemolégica del sujeto social y la colectividad, pues
estas ideas plantean alternativas para su favorecimiento, desde los procesos de €ensefianza

aprendizaj¥’

Algunos aportes de investigaciones det& cualitativo se han encontrado con relacion al sujeto
social en los procesos de construccion de conocimiento, sin embargo de la revision realizada no
se han establecido hallazgos especificos, dentro del contexto nacional, en el campo de la
ensefianza d&s ciencias. A partir de la revisién de los trabajos hallados es posible hacer un
analisis descriptivo de algunos de ellos, pues esto posibilita dilucidar los objetos de investigacion,
preguntas orientadoras, sustentos tedricos, metodologias y coresuspuestas desde las

cuales se deriven aportes para el presente trabajo. La figura 2 muestra algunas investigaciones er

13 De acuerdo con los espacios de trabajo en la Maesimiénez& Pedreros, (2014 plantean quefi e n e | aul i
convergen sujetos con su historia de vida, saberes e intereses y diferentes factores que se entretejen y permiten
habl ar del aula como(pP99.n sistema de relaciones?o

!4 La sicologia cognitiva y las tendencias pgdgicas que sobrevinieron de ella, propuestas por ejempRigmet,
Vygotsky, Ausubely Novak; muestran como la atencién de los procesos cognitivos era preponderante sobre la
caracterizacion que se realizara de los sujetos y de las relaciones gableeiesén en la sociedad.
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relacion con el sujeto social en la construccion de conocimiento que serén objeto de analisis en el

presente apartado.

Parra, Y., Pinzon, V., & Villalba, E., (2013). Construccion de
— explicaciones a través del estudio de las condiciones de vida de |
. peces de acugrio.

Murillo, 1. (2012). Enfoque colaborativo una alternativa para la
—construccion social de conocimiento en la clase de ciencias L
. naturales.

Echeverri, C. & liménez, E. (2011). Los movimientos sociales:
Lugares de Lucha y construccion de sujetao.

Davila, A., & Posada, D., (2009).Comportamientos emergentes
—— en la solucién distribuida de problemas colectivos. Una -
.__aproximacion desde la educacion.

Ruiz, L. & Orjuela, G. (2007). Sujeto escolar: una mirada desde
las competencias.

Figura 2. Agunas investigaciones en relacion con el sujeto social en la construccién de conocimiento.

El trabajo de grad@onstruccion de explicaciones a través del estudio de condiciones de vida de
peces de acuarjode Parra, Pinzon y Villalba (2013), para optatitalo de Especialistas en
Docencia de las Ciencias para el Nivel Basitmla Universidad Pedagodgica Nacional, permitio
realizar un acercamiento tanto a nivel vivencial como tedrico a los procesos de construccién de
explicaciones, reconociendo la im@ortia de la construccion de conocimiento de forma
colectiva, de alli emergi6 la necesidad de ver al sujeto desde lo social y no desde la
individualidad, estableciendo la exigencia de examinar las intricadas relacionesasdietad

en la construccion deonocimiento y por ende en la dinamica bidireccional de su constitucion.
Dicho trabajo de grado presenta una reflexion frente a la labor del docente de ciencias naturales y
el sentido de la ensefanza, permitiendo identificar aspectos concernientesefitanem de las

ciencias, que dan cuenta de la necesidad de transformar las practicas educativas del contexto
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i nstitucional. En est e t rHEdstadioade corgicignésalenvidede c o
peces de acuario propiciara la construccion ebeplicaciones sobre el mundo natural en los
estudiantes de 9° y 11 jornada tarde y ciclo 4B jornada fin se semana del colegio Almirante
Padi | | a(p.12) EHara el desarrollo de esta hipdtesis se realiza una aproximacion
epistemoldgica y did4cticala idea de explicacignasi como un acercamiento al entendimiento

de las condiciones que posibilitan la dindmica de la vida, especificamente de los peces de acuario.
Estos acercamientos permitieron establecer las condiciones que favorecen la construccion de

exgicaciones para propiciar la construccion de conocimiento.

Si bien, los autores expresan que no existe un consenso total respecto a las posturas
epistemoldgicas sobre la explicacion, se plantean algunas ideas respecto a modelos, tipos o clase:
de explica®n. Para ello se acude a categorizaciones de la explicaciéon desde modelos como los
propuestos por Hempel y Nagel, entre los cuales encontramos nomalédiadivo,
probabilisticeinductivo, explicacion sin leyes, pragmatibocutivo, analdgiceabductivg entre

otras.

En el trabajo se retoma, desde la didactica de la explicacion, a Candela (1997) quién concibe las
expl i caci ajgmekas exgresiones vérbales que tienden a comprender un hecho, objeto,
fenémeno o idea. Esto es, que van mas alla dedeseripcion, para tratar de encontrar las
causas que lo provocan o permiten entenderlo( p. 37) . La construcci -r
relacionar las partes y encadenarlas en un todo. Teniendo en cuenta que la explicacién, se
constituye y expresa a #&s de un lenguaje, se considera como un género discursivo debido al
estilo verbal y de composicion que representa ademas de propositos de indole de globalidad y no
de parcialidad. Para Alcala (2000), la explicacién es una funcién del discurso que coedieva

dominios: experiencia, competencia linglistica y comunicativa y conocimiento tedrico.

Para dar cuenta de la hipotesis de trabajo planteada se realiza el disefio, implementacion y
sistematizacién de una propuesta de aula, basada en una cartillesgrgouna historia con
personajes mitoldgicos, a través de la cual se muestran las dindAmicas del acuario en tres capitulos

que integran los aspectos disciplinares, pedagodgicos y contextuales; de esta manera se
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posibilitaba que las explicaciones que cariah los estudiantes se convirtieran en el insumo de

andlisis que evidenciaran el progreso en la construccion de explicaciones.

Si bien, los estudiantes construyeron explicaciones, que partieron inicialmente de descripciones,
fue posible llegar aal consruccion de explicacionegue mostrabauna forma de entender las
condiciones de vida de los peces de acuario. La sistematizacion permitié categorizar las
explicaciones que los estudiantes construyeron, alli se preseexptmaciones a partir de otras
fuentes de conocimienttomo lo la experiencia y la autoridad; otras explicaciones presentaban
situaciones causa efectq en las cuales el estudiante hace uso de condiciones antecedentes que
constituyen la aparicion de otros fendmenos y también se eademexplicaciones en las que

los estudianteproponen razoneses decir se busca afianzar las ideas explicativas recurriendo a

diversos recursos como ejemplos, comparaciones, hipétesis, deducciones, entre otros.

Producto del trabajo realizado por los aags, es posible considerar transformaciones de la
practica docente, pues se establecen dinamicas de trabajo en pro de la blusqueda de escenario
para la construccion de conocimiento, en los que es fundamental propiciar espacios contextuales
que permitan geerar cuestionamientos acerca del mundo, permitiendo el establecimiento de
relaciones para interpretar la ciencia como una actividad cultural que se fundamente en la
construccion colectiva de conocimiento. En este sentido y a la luz de las dinAmicasidadese
contextuales de la institucién en donde los autores llevaron a cabo la propuesta de aula se resalta
que los resultados fueron muy significativos, pues aportaron elementos enriqguecedores a la
reflexion sobre el tipo de practicas que se desarrofia aula de clase, acerca de la importancia

de la ensefanza contextualizada y significativa para los estudiantes y sobre el desarrollo de

experiencias colectivas, dando un nuevo giro a los procesos de la clase de ciencias.

Desde el proceso de construecie explicaciones realizado, se evidencié que este es un camino
fundamental hacia la construccion de conocimiento, que posibilita resignificar el proceso de
ensefianza aprendizaje en la clase de ciencias, en dst@dao se concibe como una verdad
absolda y en el que los conocimientos mas que aprenderse tal cual como aparecen en los textos,

pueden ser construidos
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Asi, se dejan abiertas diferentes consideraciones que proporciona a los autores aspectos pare
proponer nuevos procesos de investigacion pacass como la caracterizacion de la constitucion

del sujetosocial yla importancia de la experiencia en la construccion de conocimiento en la clase
de ciencias. Ello se deriva porque la propuesta de aula se movié siempre en la idea de
construccion colesta en donde se buscaba trascender del sujeto individual que trabaja en grupo,
al sujeto social que trabaja en colectivo, lo cual implica hacer parte de un estamento
organizacional que se caracteriza por tener objetivos comunes, en este caso la cond&uccio
explicaciones. Igualmente la experiencia jugé un papel fundamental en el estudio de las
condiciones de vida de los peces de acuario, pues ya existia de base unas vivencias de los
estudiantes con este objeto de estudio que hace parte de su contiéxtioimal. De alli que los

autores consideren importante y fundamental retomar estos aspectos pues sin duda alguna
permitiran una nueva vision acerca de los procesos de ensefianza de las ciencias en cuanto a Iz

construccion de conocimiento y acerca delgbael docente en dichos procesos.

El trabajo de i nvestEnipque colaboratidoeunahliernatival para 16 2 0 1
construccion social de conocimiento en la clase de Ciencias natoralesarrollado en la
Maestria en Docencia de las Ciendidaturalesde la Universidad Pedagogica Nacigres el
resultado de una reflexién pedagdgica, epistémica y disciplinar sobre la ensefianza de las ciencias
a partir del Enfoque Colaborativo. Aqui se presenta el discurso de lo colaborativo en el ambito
educdivo, su caracterizacion y los aspectos relevantes para la construcciébn social de

conocimiento en el aula.

En el trabajo de Murillo se examina planteamientos de diversos autores en cuanto a la idea de
sujeto y de construccion de conocimiento, de las swegeposible resaltar con gran interés, para

la finalidad que convoca la presente investigacion los siguientes aportes: Comenio (1638)
propuso en la obra Didactica Magna, que para desarrollar las capacidades mentales de los
estudiantes se debia pasar derlaefianza individualizada a la ensefianza en grupos, lo cual para
Murillo fundamenta un concebir de la educacion como proceso que afecta al sujeto y a sus
adaptaciones sociales. As2 mismo cimpwmsigndela f i

individuo como un "6érgano” de la sociedad, que necesita ser preparado con la finalidad de
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aportar al or gani(s & dcouainet (P20 prgpene lka eapaeidad én el nifio
de desarrollar habilidades y de aprender en colaboracion, contribuyeregaabtio intelectual
del grupo en el cual se encuentra. Para Murillo los aportes de Cousinet son una demostracion
practica de una educacion social en la cual se reconocen al grupo escolar en diferentes
dimensiones. Lewin (1935) plantea la importancia deenxiar las relaciones de afecto para
propiciar sentidos de integridad al interior de un grupo. Vygotsky (1988), propone que se aprende
y resuelven problemas en accién con otros sujetos, para Murillo este autor
Referencia una iz on anteddela cdreoslaadistancih éntre epnivel real deo 0
desarrollo, determinado por la capacidad de resolver independientemente el problema y el nivel de
desarrollo potencial determinado a través de la resolucion de un problema bajo la guia de un

adulto o ercolaboracion con otro compafiero que tenga esa habilidad (p. 8).

A partir de esta perspectiva sobre el trabajo con el otro en los procesos de construccion de

conocimiento la autora presenta sus planteamientos acerca del enfoque colaborativo en la

construc@n social de conocimiento en la clase de ciencias, para ello define lo colaborativo como
La interdependencia de los participantes del grupo cuando comparten sus ideas y experiencias,
generando un mejor resultado que cuando trabajan solos. Todos logpaaei del grupo
trabajan en el problema y las contribuciones de cada uno, con frecuencia no pueden ser claramente

separadas al final del proyecto (p. 22).

En este marco de referencia Murillo propone que en el trabajo colaborativo el sujeto se reconoce
co mo semsocial, miembro de una comunidad que se construye con los demas, que interpreta
y contrasta su saber y el de los demas; reflexiona argumenta y sustenta y aprende de la

experiencia@pen! aborativao

Igualmentesefalague para dar cuenta theconstruccion de conocimiento
Se debe partir de la idea de que el ser humano es un ser social y el conocimiento es una
construccion colectiva de una sociedad, por tanto se hace necesario buscar alternativas en nuestras
practicas pedagogicas que deerta no solo del desarrollo personal y social de los sujetos sino
ademas, coOmo estos procesos permiten que se encuentre sentido por lo que se hace en el aula de

cl asesé En cuanto al estudiant e |l a construcec

33



Algunos elementos que Mllo considera a tener en cuenta, en el enfoque colaborativo, para la

construccion social de conocimiento en el aula y la formacion del ciudadano critico, propositivo e

sujetos encontrar sentido por lo que hacen, cimentar el para qué y el porqué de las acciones, verse

como parte de la construccion, del encuentro con otros para reafirmar o reconstruir su identidad,

su cultura, su sociedad (p. 28).

incluyente; y que aportan a la presente investigacion, son entre otros:

Vv

Sujeto Activo: sujeto dado, con formas de ver y pensar el mundo de forma particular, inmerso

en una cultura y contexto especificos, en donde se encuentran otros sujetos con los que

interactla y cuya interacciGBhn o sol o | e permite al dempse t o

sino constituirse como p&r3de de una comuni

EI yo, el otro: El Afyodo se sustenta en el

caracteriza por un lenguaje propio, una forma de comunicacion, una experiencia de vida
Gnica, pero el desarrollo de la personalidad se determina por la forma como influyen los

i ot r Bsdeécir se fjenera una experiencia colectiva en comudn vinculada necesariamente a

I

C

|l a presencia de un,plaortar oedl, <=wj eetsomn lsepdEoed tor

porque unos y otros secomporteru j et os en (b.87)i nteracci - no

El nosotrosSurge apartrdé una i ntencionalidad c¢om¥n, C

actuando bajo un mismo propésito que es autoconstitutivo, donde se encuentiatiritsd
puntos de vista, di ferentes conoegm 87 BInes
sujeto se construyen colectivo y en élse articulan diversas formas de relacionarate
lograr los objetivos

La alteridad: El reconocimiento del otro pome a la base el principio filoséfico de

u

C

Nalteesameci i cambiar | a pr op(p 40) Pacadasapteac t i v

escuchar, diferenciar puntos de vista y no expresar juicios de valor es un aprendizaje que se

da desde el aula.

Desarrolo social: este es un aspecto fundamental pues supone no solo el reconocimiento y de

si mismo, sino también el aprender a relacionarse con otros sujetos. Valcarcel, (1986) citado

por la autora propone queE | sSsujeto necesita Ilcano&os pifeos i e nC
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que comparten no solo la misma etapa particular de vida, sino su nivel de desarrollo
cognoscitivo, sus interesesp.4lhecesi dades, C

V Interdependencia social fEst e aspecto se puedeedablecender
cuando entre las personas se instaura una relacidon que las involucra para un objetivo
c 0 m¥%p. d3) La interdependencia social se manifiesta al establecer metas comunes entre
los sujetos. Por ello cobra gran importancia el aspecto colalmrativno base para la
construccion del conocimiento.

V Diversidad: Vista desde la existencia de unos otros, es caracteristica estructural en las
sociedades modernas. La palabra diversidad hace referencia a la diferencia pero también a la
variedad.

V Ambiente d n 8 mi c o : Puede s elugar eéondeeooudd ld adquisiodnale e |
conocimiento o0 un espacio donde los sujetos participan y actian en su proceso de
f or maid47)n o

V Comunicacion- dialogo: La comunicacién es entendida como un proceso coledivo,

construccion permanente y de caracter netamente social.

Al partir de la idea del aula como un espacio social y cultural los sujetos son considerados activos
en las dindmicas de construccion de conocimiento, aqui el didlogo es permanente posibilitando
que el aula sea un escenario de construccién y transformacion de nuevos significados. Los
procesos en la clase se organizaron desde la idgaupeen donde fue fundamental reconocer

gue los compafieros podian pensar diferente, y que esas diferencidispédas construcciones

de conocimiento. La autora considera que el trabajo grupal depende del individual, pues a partir

de este se genera conciencia por la construccion de conocimiento.

En el trabaj o se pl ant e aQué aspaos del enfogue colatroratve | n
permiten | a constr uc c iParadarscoeota @elestadpeeguntad se gealizani ¢
una intervenci- -n en el aula con estudiQuént es
pasa con los alimentos que consumithod.a ruta pedagdgica disefiada contempla momentos
como: la ambientacién, busqueda colectiva sobre vivencias de los alimentos, elaboracién de

explicaciones, transformacion del alimento, consolidacion de significados y socializacion.
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La vivencia de aula pdslito que los estudiantes analizaran diferentes situaciones, propusieran
puntos de vista, solucionaran problemas, analizaran de manera reflexiva posturas de sus
compaferos, comunicaran situaciones, entre otros procesos. Asi los estudiantes seoronvirtier
en protagonistas del proceso dando sentido al quehacer en la escuela y al conocimiento

construido.

Finalmente se proponen, a partir de las categorias de analisis propuestas por la autora, una serie
de reflexiones de la experiencia en el aula desdelkbaorativo y desde la construccion de
conocimiento, de donde es posible deducir, que la investigacion permitié pensar al estudiante
como un sujeto activo, que puede reflexionar y adquirir una postura critica, que encuentra en si
mismo y en el reconocimi¢o que puede hacer de los otros una oportunidad de construir logros
comunes. La autora considera que esta vision de la educacion lleva al maestro a pensar el aula
como un espacio dinamico en el que emerge una red de relaciones que posibilita que esta se
reconstruya constantemente. Esta investigacion devela la importancia del colectivo y esboza una
amplia caracterizacion de sujeto y su constitucion con los otros, en particular presenta la
relevancia de profundizar y comprender los aportes de asumir @ sa@al en los procesos de

construccion de conocimiento

Desde la Bcultad de Hmanidades de la Universidad Pedagdgica Nacional, especificamente
dese el Departamento de Ciencias Sociales, se han planteado algunos trabajos de grado que
aportan a nuestraestigacion, como es el caso de la tesis de Echeverri & Jiménez (2011)
titulada, Los movimientos sociales: Lugares de Lucha y construcciéon de dujdtaja sobre la
premsadequél a i nvestigaci-n de un movi miedto s
especial de enriquecimiento mutuo y de consolidacion de los elementos mas valiosos de los
movi mientos y sus principal es a[Eldrabgjese reaiz6l a ¢
sobre la Coalicion de Movimientos Sociafex o mi e n z a estarpoliticapedqyégra u
como posibilidad de trabajar desde las regiones y favorecer la articulacion de acumulados de

cada or g ateniermaen cuemadrincipalmente sus discursos y sus practicas.
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En el campo tedrico se retoman los aportesideocs| &isi cos o0 sobre Movim
como Alain Touraine, Alberto Melucci y Sydney Tarrow, asi mismo se tuvieron en cuenta
estudios de Latinoamérigaolombia de Raul Zibechi, Alfonso Torres y Ana Maria Parra, desde
donde las autoras reconocen duel n aactigarcomo la movilizacion, genera vinculos y
articulaciones en el campo de lo social, son campos de posibilidad, pues en el encuentro y en el
di 81 ogo se c o loguehaperitide b lagpoogdnezacidnes comprender que estos

espacios simbolicogde encuentro inciden en la opinion y en ellos mismos.

La investigacion empleé como metodologia de trabajo el método etnografico en el
acompafiamiento y discusion con varios actores de sectores sociales, como manera de apreciar
reflexionar lo que ocue en el dia a dia, a través de diarios de campo que daban cuenta de
aspectos socio culturales presentes en las organizaciones, lo que sirvio a las investigadoras pare
reconocer y entender la gente y su cotidianidad, sus rutinas, procesos y conflistoénagos

con sus andlisis al respecto, proceso que también dio pauta a las organizaciones sociales pare
reconocei Ssus procesos, conflictos, Ssu cultura vy
trabajo, generando conocimiento que puede ser enterwicho una propuesta de cambio social

y c ul,ten estelseéntido, se deja ver que la participacion en los movimientos sociales
contribuye en la constitucién de ideologia y cultura con la cual se construye una vision diferente

del mundo y se contribuye eambio social.

Se entiende as?2, |l a construcci - n eldvovindeatp et o
Social seconvierte en una oportunidad para estar juntos, realizar luchas compartidas y
acompafar se en ,lteaisndopen @rial qeens€ toncibela gractica social como
creadora de sujetos que trascienden las relaciones de poder con el estado, lo publico y lo
institucional, dilucidando que el trabajo en equipo, en colectivo, se constituye en una fuerza para
lograr las metas qumntribuyan a la solucién de sus problematicas, asi migrhop s mo v i mi e
sociales estan cumpliendo un papel fundamental en la reconstruccion de tejido social y en la

constituci apuartirdleluckas jeiertdioativas de género, etnia y cultura.
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En el aspecto pedagogico, se retoma adren su texto, Pedagogia dgritnido, plantea que la
construccion del sujeto es una de las primeras tareas que se traz6 como reto central del quehace
educativo, es asi como a partir de la educacion popsaldrabaja el valor formativo implicito en

las distintas expresiones en todos los espacios de interaccion, dindedlan st r ucci - n s u
el encuentro con el otro, se produce un proceso de aprendizaje colectivo, autogestionado que
establece lacapadiad, el r e c on o c(p.48.), esrademds eledpacip dedde el gue

Se remarca sus experiencias, sus intercambios de saberes, el reconocimiento de las diferencias
entre los sujetos que los conforman y desde el dialogo se llega a la constroteifina; a
compromisos sociales y grupales que confluirdn en una marca de identidad y en alternativas de

resistencia frente a las imposiciones estatales.

En este sentido, este trabajo contribuye a la investigacion a realizar, pues muestra elementos que
hacen parte de los movimientos sociales y posibilitan la busqueda de la solucién de problematicas
a partir de necesidades actuales, por medio del trabajo colectivo, que aporta en el reconocimiento
a través del otro, la identificacion de aspectos ideolégiditicos que intervienen en la
formacion de sujetos y las relaciones de poder, de donde surgen compromisos sociales y
grupales, permitiendo el dialogo y la proposicién de alternativas a partir de la accion dialégica,
facilitando una mirada de identidadneo sujetos inmersos en un tejido social, en lo que la
educacion se convierte en escenario fundamental como espacio de interaccion social que
posibilita la construccion de saberes y de pensar las problematicas que cruzan la vida y la
sociedad. Asi mismg como maestras nos cuestionam@fué elementos de estas dinamicas
sociales pueden derivarse para orientar la clase de ciencias, considerando que en las interaccione:

en la clase se constituyen subjetividades?

A partir del trabajo de Davila & Posada (2009Fdimportamientos emergentes en la solucion
distribuida de problemas colectivos. Una aproximacion desde la educadénla Pontificia
Universidad Javerianase caracterizéos comportamientos de sujetos mediante la solucion de
problemas en la interacecidel aula de clase en primaria. La cognicion y la solucion distribuida

de problemas caracterizan la emergencia del reconocimiento del sujeto social y de la colectividad
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pues se considera que trascender del trabajo individual al de interaccién con lasiezosip
posibilita equilibrar la carga cognitiva de los participantes.

Los autores plantean que la teoria de la soegnicion muestra la influencia del ambiente en el
desarrollo de la mente humana en diferentes contextos, sefialando que diversos destiadios
cogni ci - n da mentenam es gnaepropiedad exclusiva del sujeto, sino que es

i nfluenciada por el ementos externos taf(pes co
17). Entender la mente desde una perspectiva colectiva mediadagmonunidad, deriva en que

los estudiantes superen las capacidades individuales e interactien con los otros que se encuentral
alrededor, lo cual permite distribuir algunos procesos cognitivos de manera que el trabajo
trascienda de lo individual a lo didtru t | Deoesta fiorma, la carga cognitiva de cada
estudiante es mas equilibrada para poder desenvolverse mas eficazmente en la solucién de
probl énmMd)s o

Igualmente se propone que la teoria de la inteligencia artificial distribuida, ofrece hetaamien
para comprender el aprendizaje en sistemas multiagente, es decir en grupos que trabajan unidos
en la solucion de tareas colectivas. Para ello la comunicacion, la cooperacion y la coordinacion,
son elementos fundamentales. Asi mismo sefiala que la&redeiproblemas colectivos que
exigen ser resueltos distributivamente, promueven la transformacién social y cultural del
conocimiento, dejando a un lado la concepcién de que el aprendizaje no requiere del otro para

aprender.

Davila & Posada toman idea% dliversos autores en cuanto a la categoria de sujeto y de

construccion de conocimiento, de las cuales es posible resaltar para la finalidad que convoca la

presente investigaci - -n | os si guiekcono@sentageor t e
diss ri buye entre | as personasé..donde ®ste es
de | a aplicaci-+-n y adquisici-n entr@ 21)as i

Hutchins (1995 2000) muestra como las herramientas para realizar teogagivas complejas

comprendian el trabajo conjunto de varias personas, haciendo énfasis en que la mente es algo que
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no le pertenece al individuo exclusivamente, sino que sobrepasa estos limites situandola como un

fendmeno social y cultural.

A patrtir delo anterior los autores consideran que el aprendizaje y la apropiacion de conocimiento
no dependen Unicamente del maestro, o de la capacidad cognitiva del estudiante, sino que el
contexto ejerce una gran influencia en el proceso de aprendizaje. Al oeg@atean la
importancia de tres condiciones: la coherencia, la competencia y la modularidad. La coherencia la
definen como | a nectabdadantbo de Lhosompepetasipar
|l a necesidad por ganoce e cd eno | 0 $ a BYalj maddagidadyd £ 0 S0
caracter2stica que prebemaevsolutienarcse puede desaordponerfien
partes o subtareas que los agentes trabajan distribuidamente para luego articularlas y dar

solucion al problema ( p. 25) .

El problema planteado en el proyecto;€3ué comportamientos emergentes se evidencian en el
proceso de soluciéon distribuida de problemas colectivos en contextos educétivi®) el

trabajo se lleva a cabo con grado quinto de primBaaa dar respuestl problema se proponen

una serie de actividades en el aula en pro de solucionar de forma colectiva problemas,
centrdndose en dos estrategias: partir de habilidades individuales y posteriormente hacer énfasis
e nsistémas multiagente, d o n d e veredmp se ectacdonadeksujeto en el colectivo. Para

los autores la solucién colectiva de problemas es una tarea que trasciende la idea de lo individual

para situarse en la idea de un sujeto en relaciébn permanente con el otro.

Finalmente, concluyen queyando el colectivo se percibe asimismo, se origina una emergencia
grupal, a través de la cual se puede mejorar el desempefio de und dareatividades en
equipo, proporcionan elementos para la solucién distribuida de problemas y la cognicién
distribuida de manera ludica. Asi mismta coherencia proporciona al grupo mejorar la
cooperacion y coordinacion, pues los estudiantes identifican la necesidad de trabajar socialmente

involucrandose con otros agentes para optimizar el desempefio del colectivo.
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Enrelacion con la idea de distribucion, en donde cada estudiante hace una tarea y luego la unen,
se encuentra a la base una idea de conocimiento acabado, como producto, en donde este st
fragmenta para ser abordado y no esta presente la idea de constriwciodal es un elemento

poco favorable y ademéas la suma de las partes no constituye la construccion del todo. Sin
embargo, aqui se asume el compromiso de comprender que el debate permite el reconocimiento

del otro y de si mismo al diferenciarse del otro.

Otra investigacion a tener en cuenta, es la realizada por Ruiz & Orjuela (2007), tiful8da,] et o
escol ar, una mir ad adedaeUnidesidad ReslagégicanNaegrese doicde a s 0
se abordaiic - mo el di scur so de Uuyanslo at sujeip e€stolamea iaa s
educaci - n b8si ataavésdel raSteeb adenpoopuesdas de la filosofia moderna que
permitieron consolidar el concepto de competencia en la psicologia y su conexion con la politica

educativa y la economia contemioea.

Los autores, realizan inicialmente una revision desde la filosofia moderna sobre el conocimiento
y sus técnicas de apropiacion, el surgimiento de los conceptos y la relacidén entre la experiencia y
como la mente le da sentido, teniendo en cuangvslucién y cdmo éstos son asumidos desde
diferentes saberes como la psicologia y la pedagogia, en ésta se contempla el racionalismo, el
empirismo y la sintesis de Kant, en la que el entrenamiento de las facultades de pensamiento del
ser humano posibilt emitir un juicio ante las cosas, es decir, afirmar o negar las ideas. Las
sensaciones determinan el conocimiento, el conocimiento se asume como construccién de la
realidad, en donde el desarrollo de habilidades posibilita el aprendizaje y las corapetenci

entienden como el uso del conocimiento en el mundo globalizado.

En el trabajo se plantea la constituciéon del sujeto escolar a partir de la mirada de las
competencias, este muestra traducciones que se han hecho del mismo en el campo de la
educaciony las practicas pedagogicas, lo que evidencia en la actualidad, un sujeto estudiante
enmarcado en un mundo cientifico y tecnolégico. El modelo de las competencias aunque se
siente discurso nuevo, conserva 0 hace una adaptacion discursiva de muchgmsdtulados

basicos que han llegado al campo educativo provenientes principalmente de la psicologia que
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presenta un cambio de la enseflanza como acontecimiento complejo dado por la capacidad
general de aprender a la mera adquisicion de competénbias bai dl eided@rminadas por los

resultados educativos.

La implementacion del discurso, que inici6 en la educacion basica con los exadmenes del ICFES
y luego paso a la educacién superior en los examenes de calidad de la educacién superior ECAES
reconfiguran b sujeto estudiante privilegiando nuevas formas de aprendizaje, que desde la
filosofia, especialmente en la modernidad definio un tipo de sujeto cartesiano por el racionalismo
empirico y trascendental con Kant, en capacidades o habilidades desde lagauigass de la
psicologia, que defnBun suj et o del conoci miento atado j
estimulos evidenciado a través de las conductas, y por otra parte a un sujeto racional
dependiente de las representaciones que anticipa y er€gid2) lo que hace a un lado las
sensaciones y da predominio a las habilidades, ingresando asi a la educacion y al medio escolar
como competencia, la cual, interviene en las politicas educativas, para el caso de Colombia la
Ley 115, en busca de homogaani a los sujetos, de mantenerlos bajo control, bajo la vision de la
produccion, ante lo cual se desconoce la perspectiva de construccion de conocimiento a partir de
la experiencia y del contexto para el entendimiento del mundo, prevaleciendo la mirada

mercantilista.

Las necesidades de conocimientos técnicos y habilidades laborales a nivel individual y social, la
capacidad para crear y adaptar la tecnologia, hacen necesario el ingreso del educando al sectol
productivo, lo que se traduce en una formahdmogenizar y de debilitar la conformacion de
subjetividades, convirtiendo a la educacion en una entidad al servicio de la produccion, la
economia y la gestion del recurso humano. Es asi, como se habla entoncéssde ynet o e f i ¢
y productivo en las ampetencias laborales, del sujeto representado en el lenguaje y la
evaluacion, de las competencias ciudadangs24) que en ultimas favorece la constitucion de
individuos competitivos, homogenizados al servicio de las estructuras econdémicas e irdmpaces

aportar de manera critica a la construccién de la sociedad.
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De esta manera, es importante replantear la vision del sujeto, en busca de brindar herramientas
para dar lugar desde la clase de ciencias al reconocimiento del contexto, los aspectos socio
culturales que cruzan la vida de los individuos pues, se evidencia cOmo una propuesta pedagogica
nunca es neutral, esta determinada por aspectos econémicos, politicos e ideoldgicos de quienes le
promueven y asi se constituye sujetos bajo estos enfoquesiaaskegal mantenimiento de los
modelos politicos y econémicos en auge; por ello la importancia de considerar la clase de sujetos
qgue se forman y como los maestros desde su quehacer contribuyen en este proceso, o mas bien,
la constitucion de sujetos soleia desde los procesos de ensefianza en busca de favorecer la
construccion de conocimiento, de una sociedad critica, aportando en la construcciéon de un orden

social.

El analisis de diversas investigaciones en relacion con el sujeto social en los pracesos d
construccion de conocimiento, da la posibilidad establecer la diversa significacion que se da para
esta categoria dentro de los estudios llevados a cabo, de los cuales es valido destacar al sujetc
como actor que se constituye en relacion con los otrigsniono activo de procesos colectivos,
participe de grupos con finalidades especificas o en la multiplicidad de estas facetas. De alli es
posible centrar la atencion de la presente investigacion en la caracterizacion del sujeto social en la
clase de cienc&a y su relacion con la construccion de conocimiento. Igualmente las
investigaciones objeto de analisis generan cuestionamientos frente a la importancia de la
emergencia del sujeto social cruzado por distintos aspectos, sociales, politicos, culturgédes, que
permiten posicionarse como tal y a la labor docente en cuanto a la importancia de ser criticos,
pues los diferentes enfoques y posturas a la hora de ensefar, constituyen un tipo especifico de
sujetos que pueden estar bien al servicio de las imposicsoeedes de turno o formados de
manera que se constituyan como sujetos criticos, participativos y creadores de una nueva
sociedad. Las ideas de sujeto, ciencia y conocimiento que se presentan en cada una de las

investigaciones abordadas se muestran tbla 1.
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INVESTIGACION

IDEA DE SUJETO

IDEA DE CIENCIA

IDEA DE
CONOCIMIENTO

Construccion de
explicaciones a
través del estudio d
las condiciones de
vida de peces de

Aungue no hay una
explicitacion del sujeto
como tal, se asume
implicito como sujeto
social constructor de
conocimiento y de su

Se evidencia de manera
explicita, la idea de ciencia
como actividad cultural, que
se fundamenta en una vision
de construccion histérica y
social, discutible y no

El conocimiento es
construido socialmente, no
parte de una imagen de
realidad estatica sino de un
realidad construida. La
construccion de

acuario. . ~ S .
mundo. Este se constituy acabada. Su ensefianza es v| explicaciones contribuye a
2013 en las relaciones sociales desde la creacién de espacio| la construccion de
L como parte del colectivo | de corstruccion de conocimiento.
PETIEY Vop LIS en el que se construye conocimiento
V., & Villalba, E. L ; :
conocimiento, no es visto
desde una idea de sujeto
UPN oo . .
individual sino colectivo.
Enfoque Sujetos activos con La ciencia es vista como El conocimiento es una

colaborativo una
aternativa para la
construccion social
de conocimiento er
la clase de ciencias
naturales.

2012
Murillo, J.

UPN

voluntad propia. El sujeto
cuenta con la oportunidao
de interactuar con otros a
través del didlogo
expresando lo que piensa
El sujeto reflexiona y
aprende de la experiencig
colaborativa. El sujeto se
construye en relacién con
el otro a partir del
reconocimiento de la
diferencia.

actividad cultural construida
socialmente en la que se dan
procesos conahtes de
relaciones sociales entre los
sujetos que se encuentran
involucrados en ella.

construccion social y
cultural que implica
procesos colaborativos en
aula para aunar esfuerzos
esta finalidad.

Los movimientos
sociales: lugares de
Luchay
construccion de
sujeto.

2011
Echeverri, C. &
Jiménez, E.

UPN

Sujetos constituidos por
los movimientos sociales
través del encuentro con
otro y el dialogo, lo que
permite practicas de pode
y la oportunidad de
confluir en una maa de
identidad y reconstruir
tejido social.

Idea implicita de ciencia com
actividad culturabesde la que
Sus experiencias juegan un
papel fundamental pues les
permiten construir la imagen
de mundo.

La imagen de conocimientc
que se presenta es de la
corstruccion subjetiva y
colectiva, donde se produc
un proceso de aprendizaje
colectivo,es ademas el
espacio, sus intercambios
saberes, desde sus proces
conflictos, cultura y las
dinamicas que favorecen u
obstaculizan su trabajo,
generando conocimient
que puede ser entendido
como una propuesta de
cambio social y cultural

Comportamientos
emergentes en la
solucién distribuida
de problemas
colectivos. Una
aproximacion desde
la educacion2009

Davila, A., &

Posada, D.

La idea de sujetoes
constituye partiendo de
habilidades individuales y
posteriormente haciendo
®nf asi s en
mul tiagente
entender al sujeto desde
una idea social.

F
d

La ciencia es vista como una
serie de contenidos tedricos
susceptibles de ser ensefiadd
apartir de diferentes
estrategias como el trabajo
distribuido de problemas.

La construccion de
conocimiento parte de la
idea de la solucion
distribuida de problemas er
donde la interaccién con lo
compafieros posibilita
equilibrar la carga cognitiva
de losparticipantes.
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U. Javeriana

Sujeto escolar: ung
mirada desde las
competencias.

Sujetos competentes
enmarcados en la mirada
de la politica educativa y
econdmica globalizante
actual,sujeto eficiente y
productivo en las
competencias lmorales,

Desde la visién de
competencias, la ciencia es
vista en el sentido positsia,
como verdad que se aprende
teniendo en cuenta Unicamer
los conocimientos mas
actuales y que a la vez estan

El conocimiento se asume
desde el sentido del saber
hacer, desde unairada
tecnicista en donde no
interesa el sentido o la
construccion del mismo sin
los procesos mecanicos

2007 del sujeto representado e| en relacidn con la tecnologia
Ruiz, L. & Orjuela, | el lenguaje y la en busca de mejorar la
G. evaluacion, de las productividad.
competencias ciudadanas
UPN gue en Ultimas favorece I

constitucién de individuos
competitivos,
homogenizados.

Tabla 1. Idea de sujeto, ciencia y conocimiento en investigaciones relacionadas con el sujeto social en la
construccion de conocimiento

2.2. Planteamiento del problema

A partir de las reflexiones planteadas desde la practica docente, el desarrollo del trabajo de grado
fiConstruccion de explicaciones a través del estudio de condiciones de vida de peces de acuario

y el interés de indagar sobre losgasos de construccién de conocimiento en la clase de ciencias,

se da la necesidad de realizar un acercamiento a la categoria de sujeto social, con el propdsito de
caracterizar su relacion con la construccion de conocimiento acercandose al andlisis de los
interroganteg qué se esta significando cuando se habla de sujeto y de sujeto social?, ¢,cuales son
las bases epistemoldgicas y pedagdgicas que sustentan la idea de sujeto social?, ¢ qué significa
reconocer al sujeto como sujeto social en la clase de cighcigzudles son las implicaciones
sociales, politicas, culturales, ideoldgicas y pedagdgicas del reconocimiento del sujeto social en

la construccién de conocimiento?.

Si bien, desde la sociologia y psicologia se plantea la emergencia de la catego&it dodaj
partiendo del estudio de las relaciones entre los individuos y la sociedad, esta idea se enriquece
con planteamientos epistemoldgicos y ha trascendido a campos como la pedagogia, en donde los
procesos de construccion de conocimiento no sonebahms como actos individuales sino

colectivos, mediados por los diferentes aspectos que cruzan la vida y que constituyen las
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concepciones y creencias de cada sujeto. La configuracion de esta idea acerca al maestro a la
construccion de un discurso refleaigobre su papel en la ensefianza de las ciencias, en donde
los saberes, su significacion y uso, entretejen una nueva imagen de conocimiento. Si el acto
educativo propende por afianzar la relacion de los estudiantes con el otro, de manera que los
procesosindividuales e incluso grupales trascienden del reconocimiento del otro a la idea de
colectivo, se podréan desarrollar habilidades comunicativas, reconocer y aceptar la diversidad y la
diferencia, afianzar procesos explicativos y argumentativos, consahdavision critica de su
entorno, que le permita plantear y desarrollar proyectos de vida y de sociedad que contribuyan al
contexto en el cual se encuentren inmersos. En esta perspectiva, Arca, Guidoni & Mazzoli
(1990), plantean que el problema de la edign mas que sefialar caminos o trabajar contenidos
especificos (aunque necesarios), es ayudar a nifios, jovenes y adultos a encontrar estrategias d
colonizacion cognitiva, entendida esta como una conquista progresiva y gradual en donde se
pueda responder nuevas exigencias con un continuo deseo de mejorar la ordenacion de todo el

fiterritorio0 .

En este orden de ideas, se hace necesariagdsmamicas de construccién de conocimiento en

la clase de ciencias, propicien la constitucion de los estudiame® sujetos socialepues la
actividad en el aula de clase necesita ir mas alla del hecho de construir explicaciones sobre
eventos del entorno, y acercarse al ejercicio de involucrar la construccion de valores, actitudes,
relaciones yen si a la formadn de sujetos integraleDe estamanerala caracterizacion de la
categoria de sujeto social en la construccion de conocimiento en ciencias, da la posibilidad de
desarrollar y significar dédorma mas amplia la idea de la ensefianza de las ciencias como
acividad cultural, en tanto se encuentra inmersa en los procesos de construccion social, politica e
ideoldgica en donde el sujeto social es un participe primordial debido a su relacidon consigo
mismo y con los demas enmarcados en los procesos de constrdecsbjetividades y de
intersubjetividades. Para Calderon (2011), aquel sujeto que pretenda la formacion humana debe
reconocer que es necesario desde las practicas educativas articular lo emocional con lo cognitivo,
teniendo en cuenta las motivacionesatedstudiantes y la relacion entre contexto y aprendizaje.

Asi, la formacién de sujetos criticos, conocedores de los aspectos que caracterizan su ambiente y

desempeiio sociocultural, implican la conformacion de colectivos, constituidos bajo la mirada de
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fines comunes como los quedamen el aula desde las actividades que se abordan adedds
dinamicas de interacci@n donde se evidencian diferentes visiones de realidad y se aporta segun

la experiencia y saber, de cada uno de los participesyegconstruyen conocimiento.
En este sentido, se busca validar a través de este proceso de investigacion la siguiente tesis:

LASDINAMICAS DECONSTRUCCION DE CONOCIMIENTEN LA CLASE DE
CIENCIAS, PROPICIANLA CONSTITUCION DE LOS ESTUDIANTES COMO
SUJETOS SOCIALES.

2.3. Nuestros propadsitos

2.31. Proposito general

Caracterizar la constitucion d8ujetos Sociales desde las dinamicas de construcciol
conocimiento en la clase de ciencias.

2.3.2. Propositos especifirs

Los propositos especificos de la presente investigacién se esquematizan en la figura 3.

| % | Describir las dinamicas en las que se
_ il constituye el sujeto sodal desde la
e construccion de conocimiento en la
clase de clencias.

Derivar elementos desde la sistematizacion de la propuesta
de aula que permitan comprender las dinamicas de la clase
de dendias en las cuales sea posible la constitucién del
estudiante como sujeto social.

Realizar un acercamiento alos
sustentos historicos, epistemologicos
v pedagogicos frente ala idea de
stjeto v sujeto sodal.

Figura 3. Propoésitos especificos de la presente investigacion.
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3. ACERCAMIENTO TEO RICO

ANo nacemos sujetos" sin

enyatravésdeljego soci al
Denise Najmanovich

Las reflexiones en cuanto a los procesos de ensefianza aprendizaje de las eien@assde

las autoras de la presente investigacion y la revision de antecedentes que involucran el estudio del
sujeto social en la cotraccion de conocimiento,eddonde emerge la idea de abordar la
constitucién del sujety su relacion con la construccién de conocimigptra lo cual, se hace
necesario examinaeoriamente aspectos coma:emergencia de la categoria de sujeto y sujeto
social constituciondel sujeto social desde la perspectiva epistemoldgica y de la ensefianza de las
ciencias (ver figura 4)Aspectogjueretoman gran importancia pues son considerados las bases

tedricas estructurales del proyecto de investigacion.

Mirada
epistemolégica

Emergencia dela
categoria de Sujeto En la ensefianza
y Sujeto Social

SUJETO SOCIAL
EN LA
CONSTRUCCION
DE
CONOCIMIENTO

Figura 4. Aspectos a abordar en el acercamiento tedrico.
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El estudio de la construccién de la categoria de sujeto proporciona un acercamiento a la
preocupacion socioldgica y psicologica sobre el entendimiento de las relaciones entre los
individuos y la socieald, la manera como emergio la idea de sujeto dentro del andlisis de las

mismas y cuyaonstitucionha trascendido a otros campos de estudio.

La constitucion del sujeto social en la perspectiva epistemoldgica brinda al maestro la
constitucion de un disecso reflexivo sobre su papel en la ensefianza de las ciencias. Las ideas y
concepciones epistemoldgicas se relacionan con el entendimiento de los saberes, su significacion

y uso, es decir que entretejen una imagen de conocimiento.

La constituciondel sugto social desde la perspectiva de la ensefianza establece al sujeto dentro
de una actividad en relacién con el otro, en donde los procesos, intereses y objetivos individuales
trascienden al plano colectivo con el fin de realizar un acercamiento a proecsosilisis,
reflexion y construccion de conocimiento. Teniendo en cuenta que la escuela estd llamada a
favorecer proyectos deida a partir de los cuales se configuren proyectos de sociedad que
respondan al contexto socio cultural en el quenseientreinmersosges necesario gua escuela
reconozca que el sujeto no puede concebirse de forma indjthualque este solo existe en
relacion con sus semejantes deciy como sujeto social Si partimos de la premisa de Elkana
(1973) acerca de asumialciencia como una actividad cultural, es positentificar que el

sujeto social en la clase de cien@asconstituye, pues] entendimiento y fundamentacide la
ensefianza de las ciencias esmténarcada en un contexto social, histérico, cultuideeldgico

que considera la interaccién de los sujetos desde lo social y no desde lo individual.

La construccién de conocimiento en la clase de ciencias es un proceso en el que los sujetos
construyen y se constituyen desde la configuracion de las dinamiespermiten su
caracterizacion como sujeto social. De alli la importancia de reconocer los aspectos histéricos y

pedagogicos que se encuentran a la base de dicho proceso.
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3.1.Sujeto como categoria que se construye

fiNos divi di mo s tieas persondsacorc | a s e
referencia a nuestras amistades. Discutimos de politica con unay
de religion con otra. Hay toda clase de distintas personas que
responden a toda clase de di

George Mead

Construccién historica de la categria de Sujetoy Sujeto Social

El concepto deSujeto atribuido al ser humano en su interaccion con el mundo y la mirada
epistemoldgica que se hace del mismoydréadosemanticamente a lo largo de la historia. Si nos
remitimos a la antigiiedad y a la edaddia, dada la marcada tendencia teocéntrica, el hombre
era vVvisdreturmomari@ada a I magen y semejanza de
como productor sino como parte del mundo créagor lo que la verdad era divina y el hombre

no estaba parcuestionarla ya que estaba en sintonia directa con el creador, no se asumia el

hombre como ser que proporciona sentido al mundo, por lo que, Morin (1994a) indica que en esta

mirada no se encuentr a suetdfsentidoagueerdatradicamentea | a
desdelanoder ni dad, <con | os pl antetsueiose auehesunddrde D e s
de la verdad ( p. 68) as?z2, como el sujeto seg¥n Hu

productor, constructor del mundo, pues objetivizaneihdo, es decir, construye objetos que

expresan su comprensiéon del mismo, lo que le asigna una responsabilidad con €l y con los otros.

l gual ment e pr op o nlarelacmmp Geatifica que 2nAugudd) la modernidad
volvio aficos la antigua eprsine y el alma divina, dependiente de la nocion tradicional de Dios,

ya no era una entidad racionalmente aceptable( p . 231) , raz-n por | a

!5 En consonancia con el significado etimolégico del término sujeto, que segin el Diccionario de la Real Academia
Espafiola, DRAE (2001), la palabra proviene de la etimologia latina subiectus, pasado de la palabsarsebii s u b :
debajoi iectare: someter, poner, entonces sujeto significaria algo o alguien propenso o expuesto a algo o alguien.
*Dejando de lado la polisemia del término, asumiendmjetodesde la postura moderna como ser que reconoce su
ejercicio de pensior y su blsqueda de conocimiento.
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una idea diferente ante el ser que no es creado y configurado por Dios sino que haeeyrarte

mundo con el que guarda estrecha relacion.

A través de un acercamiento a la sociologia es posible evidenciar los procesos de teorizacion
acerca de la categoria Bejetoy Sujeto Social, para ello se recurre al analisis del acontecer de
probleméicas entre las relaciones de los actores sociales y la sociedad misma. En diferentes
periodos de tiempo las ideas socioldgicas han mostrado diversos énfasis en sus teorizaciones, por
ejemplo centrando sus procesos de analisis en los individuos, en l@sgsraociales, en
individuos que constituyen sociedades, en sociedades que constituyen a los individuos y de
manera mas reciente en el entramado de relaciones que se presentan entre todos los aspectos. L
emergencia de estas ideas ha mostrado la necesdemhstruir categorias desde las cuales sea
posible plantear, explicar y sustentar la complejidad de los tiempos modernos, de alli se
constituye la categoria deujeto Social En este sentido, como lo indica Calvillo & Favela
(1996), la "categoria" de mito social surge como forma de explicar la complejidad y
diversificacion de la emergentiale nuevas realidad€spara lo cual se hace necesario plantear

un recorrido por la teoria socioldgica desde su periodo clasico, hasta los mas recientes

desarrollos.

Se caracteriza como rasgo distintivo de la teoria socioldgica clasica y contemporanea el énfasis y
predominancia que se le da a los aspectos individual y social, mientras en la sociologia clasica se
enfatizaba en los aspectos mas generales de la sqcmmad un ente por encima de los
individuos, en donde estos eran determinados por las instituciones, en la sociologia
contemporanea se busca la significacion de la interaccion de los individuos y su accién. Cada uno

de estos énfasis present6 posturas erewas.

" para Gonzéalez (2008) kepresentacion sociall igual que todacategoria cientifica, se ha modificado en su
desarrollo,debido areflexiones y contradicciones por su propio uso, como por el impaataevas produdones
tedricas y eptemoldgicas de las ciencias sociales.

®¥Entendida como un proceso de reorganizacion dado el cambio continuo

®Teniendo en cuenta planteamientos filos6ficos que no contemplan una realidad Gnica, sinodeépenst el
sujeto que laanstruye
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Teniendo en cuenta que las categorias no surgen de la nada, sino son el producto del devenir
histérico, del conocimiento, es necesario retomar antecedentes para dotar ddaseatefyoria

desujeto social.

Durante la llustraciéfy posteriora la Revolucién Francesa, el aspecto social y en general las
actividades del hombre empezaron a adquirir un papel fundamental, alcanzando a constituirse
como objeto de estudio. Desde una perspectiva que diera explicacion a las leyes de la naturaleza
y quese pudiera extrapolar a la sociedad, Isaac Newton (L6427) da inicio a un modelo de
racionalidad trasladado a la sociedad y aparece el positivismo en el siglo Xfdané&és,

Augusto Comte, (17981857), representante del positivismo e impulsoradsokiologia, realzo

la razéon y la ciencia como las Unicas guias para instaurar un orden social dejando de lado
doctrinas teoldgicas y metafisicas. Desde la propuesta positivista se buscaba hallar las leyes que
gobiernan la naturaleza y la historia sd¢jan este orden de ideas definié algunos elementos de
andlisis de la sociedad como la familia, considerada como la unidad mas simple de la sociedad e
intentd incorporar la idea de no entender al individuo Unicamente como producto social. Se

considera qu€omte introdujo la palabrsociologid? en 1824.

Teorias sociolégicas

La sociologia tuvo un desarrollo intenso a principio del siglo B&sde la sociologia clasica, la
sociedad se asumié como un ente que estaba por encima del individuo y su vparitadue

lo determina,por ende empiezan a forjarse ideas dentro de la sociologia moderna con el
planteamiento de nuevas teorias para dar explicacion a las relaciones que se presentaban en I

sociedad. Algunas de estas teorias y sus principales represesgamtsastan en la figura 5.

“Ritzer (1973), plantea en su Lalbustmcioh fue un?periods dectable | - gi ¢
desarrollo y cambio intelectual en el pensamiento filoséfico. Algigiess y creencias que han prevalecidaichas
relacionadas cond vida social fueronsuperadas y reemplazadas durante la lustra@ifmn 7)

I Entendidaestacomo la sucesion y el progreso de determinados momentos histéricos llamados estadas sociales

2| a primera vez que aparece impresa esta palabrags$eso tilladoCurso de filosofia positiva
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—  Funcionalismo estructural

— Teoria del intercambio

-

- Escuela de Frankfurt

— Interaccionismo simbdlico

-

TEORIAS SOCIOLOGICAS
[

— Post - estructuralismo

Nuevas ideas a partir de los
movimientos sociales

Figura 5. Teorias sociolégicas.

U Funcionalismo estructural
Esta corriente surge duttanlos afios cuarent&u planteamiento principal radica en estudiar la
estructura social sin tener en cuenta las funcionesplares deslla, es decir que el énfasistés
en las grandes instituciones sociales, las interrelaciones entre ellas y su influencia en los
individuos. Se fundamenta en las ideas de Comte y Marx. Trata de explicar el dedartallo
vida social en analogia cdas condiciones de vida, haciendo uso de las leyes de la naturaleza
para aplicarlas a los organismos sociales; asi, desde esta taddaa de la relacion sujeto
sociedad se desconoce pues se considera que son las instituciones sociales y las dimensione

externas las que constituyen los individuos, pero al parecer estos no le aportan a ellas.

Emile Durkheim, (1858 1917), considera la sociologia coma ciencia de las instituciones,

cuyo objetivo era descubrir hechos sociales, los cuales debianrsabiclos como cosas y
reducidos a sus dimensiones externas, observables menswratdsdiechos sociales presentan

una visién en donde el orden social es externo al individuo y previo a todo acto del mismo, por
ello para dar explicacion al comportameimdividual habia que buscar las causas sociales, pero

a través de métodos cuantitativos pues lo no cuantificable resultaba irrelevante y ademas era una

manera de liberarse de todo subjetivisfDe Sousa, 2012) a idea que Durkheim enuncia de
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sociedad, €la de una entidad independiente de los individuos que la conforman, indicando que la
vida en sociedad no es solo producto de la reunion de varios individuos, sino que existe una red
previa de relaciones sociales y de organizacion que se encuentraipta dados individuos.

Asi los problemas de la sociedad dependen de laladatjue coacciona al individuo, peros|

sujetos hacen implicaciones de juicios subjetivos en su accionar, dichas acciones conllevan la
interpretacion de pautasomales y principps normativos, por lo guygara establecer explicaciones
sobre el orden social no es posible eliminar la subjetifdiellos proceso@arsons, citado por
Calvillo & Favela 1996

Para Parsons (citado por Ritzer, 1973)
Un sistema sociakeducido a logérminos mas simplegonsiste, pues, en una pluralidad de actores
individuales que interactdan entre si en una situacion gque tiene, al menos, un aspecto fisico o de medio
ambiente, actores motivados por una tendencia a «obtener un 6ptimo de gratifigacidoyas
relaciones con sus situaciondéiscluyendo a los demas actorestan mediadas y definidas por un

sistema de simbolos culturalmente estructurados y compartidos. (p. 119)

Es decir, los sujetos no son iguales y a lo largo de su experiencia deawidanstruido su
subjetividad, lo que los hace Unicos, pues aunque ocurra un mismo hecho para varios individuos,
cada uno lo maneja y asume de manera diferente, lo ve de manera diferente, ya que la experiencia
de vida de cada uno es diferente, pues lo dmrformado aspectos familiares, econémicos,
politicos, culturales y demas, asi, la subjetividad se expone o evidencia a través del lenguaje en la
interaccién con los demas y no se deja de lado al establecer juicios de valor.

U Teoria del intercambio
Otroimportante desarrollo tedrico comenzo6 en la década de los afios cincuenta, en la que George
Homans (1910 1989), sociélogo estadounidense y contemporaneo de Parsons, fue uno de los
principales exponentes de la teoria del intercaffibite corte econémico pe con principios

aplicables a los procesos sociales. Con esta promovio la restauracion de la identidad entre los

ZEntendida como las finalidades o metas de los actores implicados.

Y as acciones se encuentran dirigidas por recompensas en la interaccién social cotidiana, en donde la accién esta
enmarcada en los intereses individuategartir de combinaciones de necesidades sicolégicas y econdmicas.
(Calvillo & Favela 1996. 34)
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seres humanos indicando que los hechos sociales conllevaban a respuestas individuales, las que
su vez conducian a hechos sociales, es deeise da un proceso en doble via. Este autor plantea
gue la accion social se encuentra determinada por la accion individual, en donde los procesos de

cooperacion entre individuos permitirian el reconocimiento de intereses encontrados.

En palabras de Rier(1973)
La idea basica de Homans era que el nlcleo de la sociologia estaba en el estudio de la conducta y la
interaccion individual. Demostré poco interés por la conciencia o por los diversos tipos de grandes
estructuras e instituciones que preocupaldaria mayoria de los socidlogos. Se concentrd
principalmente en las pautas de refuerzo, la historia de las recompensas y los costes, que dirigian la

actuacion de las personas. (p. 82)

Calvillo & Favela (1996) consideran que partir de la propuesta de Hoespecto a la teoria del
intercambio se dio un giro hacia el individuo pero no se incorporé el andlisis de la subjetividad.

U Escuela de Frankfurt
Nace en 1840 en Francfort del Meramn la participacion dan grupo de investigadores que
tenian como pregeos las ideas de Hegel, MayxSimmel, entre otrosEn ella se desarrollé la
teoria criticala cual proponia undiscusion ideolégica de las condiciones sociales e historicas en

las que se da la construccién de las condiciones sociales.

Con los trabaje de George Simmel (18581918) se dio apertura al andlisis del individuo, asi

qgue la sociedad comenz6 a mirarse desde el individuo y su interaccion, lo que conlleva a la
construccion de subjetividades, de esta manera, la escuela de Framefsattd lamportancia

de la accidon del individuo en el cambio social. Simmel, citado por Calvillo y Favela (1996),
plante6 formas de interaccion en las estructuras sociales analizando la accion desde las formas de
socializacion de los individuos, lo cual conllegaai entender el comportamiento colectivo entre

los individuos como la interaccion entre las partes, para €l la sociedad no es mas que la suma total

%5 Se opone a la idea de separacion entre el sujeto y la verdad, por lo que subyace a ella la idea de subjetividad, busca
una comprension historico cultural desociedad, por lo que subyace a ella la idea de subjetividad.
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de las interacciones. Probablemente este fue un momento crucial para que la sociologia hiciera un

zoom en eéstudio de los individuos y sus interacciones.

U Interaccionismo simbodlico
El interaccionismo simbdlico se basa en las ideas propuestas por el fildsofo estadounidense
George Mead y més recientemente por Helbert Blumer. Esta teoria se basa en la cangeensio
la sociedad a través de la comunicacion y expone que los actores sociales dan significado a sus

propias conductas.

Para Mead (1863 1931), la psicologia social tradicional tenia en cuenta al individuo para
explicar lo social, por esta razén él pusp dar prioridad al mundo social para que de esta
manera fuera posible comprender la experiencia social. Mead citado por(E3z&Yylo explica
asi:
En psicologia social no construimos la conducta del grupo social en términos de la conducta de los
distintos individuos que componen; antes bien, partimos de un todo social determinado de
compleja actividad social, dentro del cual analizamos (como elementos) la conducta de cada uno
de los distintos individuos que lo componen. Es decir intentamos explicasntiucta del
individuo en términos de la conducta organizada del grupo social en lugar de explicar la conducta
organizada del grupo social en términos de la conducta de los distintos individuos que pertenecen
a él. Para la psicologia social, el todo (laisdad) es anterior a la parte (el individuo), no la parte
al todo; y la parte es expresada en términos del todo, no el todo en términos de la parte o las

partes. (p. 219)

Mead (1972) propone que el individuo no nace siendo persona, la persona se tmatmeste

cuando logra observarse como un objel®sarrollando agin pensamiento reflexivo sobre si
misma. Gracias a los procesos de comunicacion la persona puede salir de si, pues este procesc
permite acercamientos a las ideas de la persona con la gabéla y de esta manera es posible el
reconocimiento de si mismo. Es decir que nos reconocemos en relacién con los demas. En los
juegos de los nifios hay intercambiando de roles, especialmente cuando juegan solos y asumen st

papel y el del otro no presente
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i E|l ni fo dice algo en un papel y responde en
constituye un estimulo para él en el primer papel, y asi continta la conversacién. Surgen en él y en
su otra personificacion ciertas estructuras organizag se replican y mantienen entre si la
conversaci -Meadl®/2p. @38t os. 0 (

El proceso en el que surge el sujeto, es un proceso social en el cual interactian los individuos del
grupo (involucrando la prexistencia de un grupo), igualmente eegiroceso implica las
actividades cooperativas en las que participan sus miembros, teniendo la posibilidad de
desarrollar una organizacion mas complicada que de la que ha surgido la persona, alli el sujeto
puede ser considerado como érgano o parte eseledialorganizacion social de la cual surge. De
forma an8l oga el Lafelation sleoldésmrganisntbs indavidugles eon @l todo
social del cual son miembros, es analoga a la relacion de las células individuales de un
organismo multicelular coel organismo como un todoMéad1972 p. 147). Entonces existe un
proceso social del que surgen las personas y dentro del cual se da lugar a la diferenciacion,
evolucion y organizacion. La propuesta formula como objetivo explicar la conducta de los

individuos teniendo en cuenta la conducta del grupo social y no en el sentido opuesto.

Al pensar en quien construye a quien, si el grupo social al individuo o viceversa, se tiene en
cuenta que para Helbert Blumer (1992), los actores son tales en la medi#an quignificado a
la realidad que construyen, en las dindAmicas relacionales de la interaccién social, lo que implica
que el individuo esta en capacidad de relacionarse consigo mismo a través del otro y de esta
manera construye su subjetividadEn esta mdida propone,
Como individuos que acttan individual o colectivamente, o0 como agentes de una organizacion
determinada que entra en contacto con otra, las personas se ven necesariamente obligadas a tene
en cuenta los actos ajenos en el momento de reatiggoropios. La ejecucion de tales actos
implica un doble proceso: el de indicar a los demas el modo en que deben actuar y el de interpretar

las indicaciones ajenas (p. 30)

% Para que la subjetividad no se quede en un proceso de mera interiorizacién, es necesario que trascienda, a lo que
Schutz & Luckmann (1973) denominaron intersubjetividad, a través de lanmawidn y la accidn social de la vida

c ot i dBl mundo,de ldivida cotidiana es la region de la realidad en que el hombre puede intervenir y que puede
modificar mientras opera en ella mediante su organismo anitgd@5)
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U Post- estructuralismo
El estructuralismo alcanzé gran auge en la década de Igsoafienta. Sin embargo, Ritzer
(1973) considera que el estructuralismo ha sido superado por lo que se ha denominado el
podestructuralismo. El posistructuralismo se sitda en el analisis de la sociedad posmoderna. Su
preocupacion por el lenguaje incluye ataque implicito contra el positivismo. Foucault (1926
1984) es considerado un representante de esta teoria sin embargo, el rechaz6 esta denominacior

prefiriendo clasificar su pensamiento como una critica historica de la modernidad.

En entrevista r@izada a Foucault, por tres fildsofos alemanes, Raul FBetahcourt, Helmut

Becker y Alfredo Gémewiiller, el 20 de enefdde 1984, a la pregunta sobre si el sujeto no era

una sustancia, Foucault responde:
No es una sustancia: es una forma, y estadao esta por encima de todo ni es siempre idéntica
a si misma. Usted no guarda hacia usted el mismo tipo de relaciones cuando se constituye como
un sujeto politico que se dirige a votar o toma parte en una asamblea y cuando intenta colmar sus
deseos eruna relacién sexual. Sin duda hay entre estos diferentes tipos de sujeto algunas
relaciones e interferencias, pero no nos hallamos en presencia de un mismo tipo de sujeto. En cada
uno de los casos jugamos, establecemos con nuestro si mismo una formeid@ie déerente. Es
precisamente la constitucion histérica de estas diversas formas de sujeto en relacién con los juegos

de verdad lo que me interegBoucault 1984

Para Abello (2009), Foucault habla de un sujeto perteneciente a una cultura, eepartudl
comparte sentimientos y valores comunes a todos los que participan en ella, pero, alli no existe
una forma de conocer igual en cada sujeto y con la que pueda ser identificado. Ubicar la
identidad desde una forma de conocimiento comun, es una tteraliminacion de posibilidades

de reconocimiento de diferencias, pues se busca homogenizar, dentro de parametros, el pensar.
sentir y racionali zar . Abledbéstw,claroestd,lfoumapartsde i d

los procesos de constitucidel sujete (p. 67) .

27 Cinco meses antes de la meede Foucault.
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U Nuevas ideas a partir de los movimientos sociales
El andlisis del individuo permitié que la sociologia diera relevancia a aspectos como un sujeto
producto y productor social, a los procesos de socializacion, a la intersubjetivadatieyidad.
En esta perspectiva, y dada la emergencia de nuevas realidades, sensaciones de incertidumbre
frente al escepticismo filosofico, epistemologico que surge a razén de la incapacidad de
explicacion y solucion de fendmenos del acontecer aendhs Ultimas décadas, se presenta el
auge de la organizacion de movimientos sociales, que posibilitan constituir sujetos sociales. En
este orden de ideas Zemelman & Valencia (1990), proponen los sujetos sociales como formas de
expresion social, los cued se constituyen como mediacion de poder y lucha en la estructuraciéon
social a partir de la division de trabajo y de formas clasistas de expresion politica, igualmente son
una colectividad que elabora identidad y organizacion por medio de sus miembrpgetgnden
defender sus intereses al mismo tiempo que se constituyen en las luchas, lo cual parte de la

subjetividad individual y colectiva.

Para Torres (2009), en el par adi glonsaubjepvo Boi t i Vi
cabia ni en laciencia (entendida como una actividad racional analitica y procedimental) ni en su
objeto genérico (p. 63), ya que |l a realidad social,
este autor, lo subjetivo se analizaba como algo irreal, imaginario, gereena investigacion se

|l e consider abarud@mo Sier reonfbargomenii este tiemp
cComo una const r uas cpracticas isveshgptieds i egtan, impiegnadas de
subjetividad, al igual que todo esfuerzo por @emnsl| (p. ®3). Los movimientos sociales, han

sido constitutivos de las sociedades contemporaneas, han influido en la consolidacion de estados
modernos, construccion de democracias y ampliacion de la ciudadania, entre otros. La
organizacién y movilizaciénatectiva ha permitido visibilizar conflictos y exclusiones sociales,

impugnar arbitrariedades de gobernantes, etc.

En el trabajo ALas | -gicas de |l a acci- -n col
movi mi entos soci al eapanequewn sufetosoci@esurf 200 2) , s e

nucleamiento colectivo que compartiendo una experiencia e identidad colectiva despliega

practicas aglutinadoras (organizadas o no) en torno a un proyecto, convirtiéendose en una fuerza
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capaz de incidir en las decisiones gobu propio destino y el de la sociedad a la cual pertenece.
(p- 12).

Se considera entonces que, los sujetos sociales se estructuran en las relaciones propias de I
sociedad y de la politica a la vez que se derivan de ellas. Igualmente en la relacgm qu
establece de sujetos sociales como colectividad se muestra una expresion de organizacion
estructurada con normas que definen pautas de comportamiento de quienes la integran. Los
sujetos sociales se configuran en las diferentes dimensiones de |lesodialdual por tanto la
categoria de sujeto social incluye la necesidad y experiencia para no segmentar su emergencia.
SegunCalvillo & Favela (1995) los sujetos sociales se constituyen por las estructuras dindmicas
y organizacionales con las que guardalacion. En este sentido proponen,que
La categoria de sujeto social abarca los aspectos mas variados de la vida social (materiales,
simbdlicos, individuales, familiares o colectivos, etc.). Esta diversidad obedece a factores de
distinta naturaleza quean desde las diferencias geogréficas hasta las situaciones econémicas y
niveles educativos, pasando por condiciones como la edad, el sexo, la ocupacion, etc. (p. 13)

Los sujetos sociales muestran diversas manifestaciones del mundo social y ademadabrindan

posibilidad de realizar multiples conexiones entre diferentes grupos sociales y culturales.

Debido a la dinamica propia de las estructuras sociales aparecen nuevas y diversas formas de
organizacién que posibilitan la emergencia de nuevos sujet@espdbs cuales aparecen ante
determinados conflictos de la sociedad pero especialmente cuando se ha quebrantado el orden

social existente y se presentan episodios de crisis.

Si bien, la caracterizacion de la construccion histérica de la id&ujdeoy Sujeto Sociales
compleja, es posible realizar un importante acercamiento a las consideraciones planteadas
durante diversos momentos historicos para analizar la idea no de manera fija e inamovible, sino
como un proceso constructivo. Esto permite raalim recorrido en el cual el individuo se
constituye como sujeto a partir de procesos individuales, colectivos, de alteridad, participacion,

opcion, decision, relaciones de poder, reconocimiento personal y social. Esta constitucién es
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disefiada en un conti® social, politico, ideoldgico y cultural que proporciona la identificacion
personal en relacion consigo mismo y los demas, de manera que del individuo emerja el sujeto
social. Entonces es posible concluir gaenque el individuo siempre ha existido, seljeto

histéricamente se ha constituido

La categoria contemporanea de sujeto social emerge a partir de las nuevas formas de
organizacién social, a través de la accion colectiva, es decir se asume desde la accion
transformadora de realidadeBara elb, se reconoce que la reddid es construida por el sujeto,

es deciy que estano tiene existencia propia, por tané sujeto construye su realidad y se
constituyea si mismo. Esta situaci@mplicaque el conoimientono es independiente del sujeto

pues es posibleexplicar, organizary tratar de entendeel mundoen la convergencia de
construcciones. A partir de esto es posible vereaquéaensefianza de las ciencias no se debe
privilegiar unateoriag ley o verdadsino quese deben construir formas pensar lo quecurreen

el mundo por tanto,no sebuscala forma comaestefunciong sino lasdiversas explicacionege

comofunciong asi se brindal a&studiante la posibilidad de constryino derepetir ymemoriza.

Esto, entendido en el aula, inga que los estudiantes se formulen preguntas, tomen posturas
criticas, debatan, propongan acciones, compartan intereses, asuman posturas ideolégicas vy
politicas para transformar situaciones sociale#tonces, el sujeto social earticipe y actor

principal del acontecer politico, econémico, social y cultusal constituye en la diversidad, el
liderazgo; construye conocimiento no lo reproduce, es sujeto de saber, accion y poder; con la
capacidad de ser critico, propositiyagrticipativo, emprendedor, aGhomo, consiente de sus

actos y de la afgacion que genera en los demas

Asi, del reconocimiento de diversos aspectos sociales, politicos, econémicos, culturales y la
problematizacion de contextos y realidades, el sujeto se apropia de los mismos, livemqie

surgen algunos interrogantes, ¢Copmla escuela yen los procesos de construccion de
conocimiento se constituyen los estudiantes como sujetos sociales? ¢Qué caracteristicas deber
tener los procesos educativos para posibilitar tal constitugi®n@ dinamicas al interior del aula

contribuyen en dicha constitucion y cual es el papel del maestro en las mismas?
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3.2.Constitucién del sujeto social desde la perspectiva epistemolégica

A0O0Yolul es |l a cosa m8s cC
tiempoesuna®@a absol ut ament e

Edgar Morin

Como se ha tratado de abordar, a través del devenir histérico, se ha constituido la categoria de
sujeto, que no es solo una definicion o concepto, sino una posicidn a la cual se llega a través de la

razon, capacidad bt el momento exclusiva de los seres humanos, evidente al identificar que es

A®l 6 quien piensa, como | o plantea Morzn (1¢
concepci-n de fAsujetoo, como evi demigmogsusle | a
actos.

Morin (1994a) plantea una concepcion de sujeto, la cual se considera fundamental, en la medida
gue proporciona la nocion de sujeto social y la importancia de su reconocimiento en los procesos
educativos. Esta nocién deriva de su pamiento complejo, entendiendo dicho término como un
tejido de eventos, acciones e interacciones que constituyen el mundo, teniendo en cuenta un
conocimiento multidimensional, que se constituye poco a poco, en el cual, es posible unir
conceptos que se recam entre si 0 se encuentran aparte, reconociendo conexiones entre los
hechos, distinguiéndolos, pero no aislandolos entre si. Este pensamiento, plantea una serie de
principios y caracteristicas, dentro de los que se encuentra el principio diddgiTmipio de
recursividad organizaciorfd] el principio Hologramatic8 y vinculado a ellos el principio de

incertidumbre al conocimiento como construccion de la mente; proceso que requiere el

8 Que permite mantener la relacién entre dos nociones, asumiendo complementariedad y antagonismo, como es el
caso del individud sujetoi sociedad, en donde el sujeto se debate entre el egoismo y el alt{iMemin.1994a)

? Provenientalel pensamiento sistémico, en él los productos y efectos son al mismo tiempo causas y productores de
aquello que los produce, evidenciado en el individuo que puede ser producto de la reproduccién humana y a la vez
productor del ciclo de vida. Bajo estanmipio aparece la retroaccién que estimula o disminuye la causa que los
produce y la recursién en la que los productos son al mismo tiempo ¢dmds.1994a)

PPostul a llaaparie estazmedtpda y ditodo estd en lagarteq u e s e espntaden fa aélula eomo

parte del organismo y a la vez como totalidad de informacién genética. En este principio se trasciende al
reduccionismo que plantea concentrarse en las partes y al holismo centrado en el todo, en busca de establecer o
evidenciaras relaciones entre ellas y realizar un constante y necesario ir yMenin, 1994b)
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reconoci miento de wun fASuj et o0 necesita deaun tcaxebrb z a d

desarrollado y un lenguaje, por ende, una cultvi@if, 1994b).

Morin, propone una definicién bidgica de sujeto, en concordancia con la légica del ser vivo;
por ello, toma como fundamento la autonomia, en tanto se encueati@miente ligada con la
dependencia, de acuerdo con el principio de la-axganizacion, referido a un ser vivo
auténomd’, que necesita energia y la extrae del nmédiogpara ello necesita organizarse a si
mismo, es decir, el ser humano al estar en diacon el medio (bien sea bioldgico, social o
cultural), lleva implicito unas disposiciones en busca de lograr una estructura y asignacion de
roles a cada miembro de la comunidad con el fioul®ir sus necesidades, y para ello extrae lo
gue necesita, d&o de lo que cuenta, experiencia e informacion para el proceso de construccion
de conocimiento que le permita lograr sobrevivir, pero al mismo tiempo constituirse, por lo que

se trasciede a una auteccorganizacion.

Asi, se asume ques sujetos absden del medio lo que les da la posibilidad de ir conformando su
manera de pensar y ver el mundo, de alli que los aspectoscatiniales e ideoldgicos del

medio en el que el individuo se desenvuelve lo constituyen como sujeto, teniendo en cuenta su
consante interaccion con otros y con el medio que definira sus maneras de pensar, ser y actuar.
En la interaccion con el mundo, se establece una serie de informaciones, memorias, que hacen
referencia a lo cognitivo, permanente en todos los procesos de ocgamigva, pues qué

somos, sino, un conglomerado de informacion genética que controla el comportamiento, la
reproduccién y que da la pauta para estar en constante reorganizacion, este hecho como lo
expresa Mor2n (1994a), peembt eegudeskeamgsesa
datos, signos e informaciones para tratar el mundo interno y externo motivados por la

autofinalidad de la existenéfa

%ly/isto desde un sistema auboganizado que pasu existencia necesismberaniaero de la misma manera genera
dependencia energética, informatica y organizataeasual obtiene del mundo exterior, de la misma manera, los
sujetos en su proceso de constitucion y de autondepandende la informacion, energia y organizaciéon que
suministra el medio socio cultural y constituye su conjunto de creencias y concefditmmags1994a)

¥No solo visto como medio natural que lo rodea, sino también social, cultural e ideptfigicaun cuando no se
perciba es lo que constituye nuestras maneras de ver, pensar y hablar de{Muaridd.994a)

%3 En términos deMorin, (citadop o r S a | a para un seRviviérte) exigtir es vivir: La vida es la existencia
vivida, y este término de vivido expresa la experiencia singular, egocéntrica, exclusiva de un individdo sujeto
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De esta manera, el ser humano en su reconocimiento como pensante, como sujeto, puede
establecer su id¢idad, posibilitando operaciones de tratamiento objetivo con finalidad subjetiva,

es decir, que requieren ser entendidas y manejadas sin colocar la postura propia, con el fin de
alcanzatos propositos planteados, por lo que el sugetoeconoca si misno (en un proceso de
objetivacidn), lo cual proporciona su awgferencia, es decir, referirse a si mismo reconociendo

que solo él es él, y para ello, es necesario referirse al mundo externo, en un procesexte auto
referencia segun lo plantea Morir0@4a), lo que le lleva a constituir una identidad subjetiva, la
subjetividad como componente del ser, que se constituye al mismo tiempo con otros, haciéndose
n e c e siateégraroen fnuestra subjetividad a otros diferentes de nosotros, a otros sujetos
podems integrar nuestra subjetividad personal en una subjetividad mas colectiva:

0 0 n o smp{@oPorielg en la vida el sujeto selecciona lo asimilable, lo que le sirve o
necesita o puede transformar del exterior y lo demas lo desecha, asi el sugaastanstante
proceso de cambio en el que en ocasiones no se percata de sus transformaciones y se continui

identificando.

A través de la comunicacién, se percibe la existencia y distincion deYup del ser que se
reconoce como pensante, autbnoma@ nst ruct or del mundo y otro
intercambio de ideadejan vera través de distintas expresiones la construccion de un nosotros, el

i s ,@ducto de las construcciones a partirageihterrelaciones sociales. &gartir del "db"

y e | qué am®rge el "yo" y de ellos la subjetividad que cada uno construye. Una concepcién
compleja de sujeto, enlaza el Yo al nosotros, al sé y al ello, en los que el yo no desaparece sino
emerge, pues algunos tienden a pensar que el yo no exggeanula y por el contrario es
necesario que se haga visible y se reconozca a través del discurso que cada uno elabora y con e
gue logra comunicarse (Morin, 1994as asi como emerge la categoria de sujeto como sujeto
social, en el reconocimiento y l@construccion constante de lo que es cada uno, por la

interaccion y la accion colectiva.

(p.100). La experiencia esta permeada por las inteiwak con los otros, el sujeto no esta solo, ni construye de la
nada, lo que conduce a la construccion de la subjetividad intersubjetiva.
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Asi, en torno a la categoria de sujeto, deviene la subjetividad que para algunos esta dada en
términos de intersubjetividdt pues se construye en la interaccion tas otros, la subjetividad,

en términos de Gonzalez (2008), aparece en los procesos de construccion de significado de los
sujetos, por lo que es un producto de los procesos mentales de los seres humanos al #ar sentido
a la experiencia, la cual parte lde concepciones que se establecen desde el medio, de lo cual se
da inicio para hablar de una subjetividad social desde las subjetividades individuales y su
interaccion. En concordancia, Marcela Lagarde (citada por Calvillo & Favela, 1996) expone la
subgtividad como aquello que, constituye la particular manera de comprender el mundo y la
vida, que nace de la experiencia y se puede manifestar por el lenguaje y las acciones, y
evidentemente para poder llevar a cabo este proceso no basta contar coro elosupjeser
individual, sino que se necesita del otro, del contexto, del mundo que lo rodea y las

construcciones sociculturales presentes en él.

Desde la fenomenologia trascendental propuest&gmundHusserl, se hace evidente la crisis

de la razon lasoluta, pues el conocimiento y los problemas del mundo ya no estan dados o
resueltos desde la objetividad, sino, desde el encuentro de una variedad de puntos de vista, de
perspectivas frente a situaciones o hechos. Se presenta un sujeto que ahcoastouel por

los objetos, sino que constituye los objetos del mundo y le da sentido al mismo, como lo expresa
Orozco (2001), se genera un espacio de posibilidades a la accidén constructiva de pensamiento, es
decir, el sujeto objetiviza el mundo, el sujstoconvierte en fundante, productor, constructor del
mundo, lo que le asigna una responsabilidad con él y con los otros, y en ese sentido, en palabras
de Husserl (1996) surge la intersubjetividad como un aspecto fundamental en el que se reconoce
y constilye en el otro como uajteregg como otr o yo, qQque es su p

afecciones y actos, constituyendo otros sujetmso verdaderos sujetgsno simplemente como

objetos; eenl tatnrtom ,s Udregieo nie n o | - gni yo anisneon(Kusserl 6 mo d
1996 p.52).
“ALa subjetividad trascendent al podr2a sersdacinlaer sub

construc@n del obj¢o por el sujeto segln construcciones socialmente aceptadas y establecidas.
%E| sentido se da segln el autor, en torno a espacios simbélicos producidos culturalmente, como la familia, el
género, la religion, etc.
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De esta manera, desde la fenomenologia se abre el planteamiento de una forma en la que el sujetc
construye su conocimiento a partir de sus concepciones y vivencias desde las que el sujeto
objetiva y da sentido al muadproceso que se lleva a cabo en cada uno, pero que necesita del
otro para constituirlo, como lo expresa Husserl (1982),
El conocimiento en todas sus formas es una vivencia psiquica, es conocimiento del sujeto que
conoce (€) se vuetdeel os ehjgmasetdedaoseci mi er
en | a percepci-n | a cosa percibida pasa por
meramente vivencia de mi sujeto, el sujeto que percibe. Igualmente son vivencias subjetivas el
recuerdo \ta expectativa y todos los actos ietetliales edificados sobre ellos (p.3).
Como pertenecientes a la conexién de la conciencia, vivimos los fendmenos; como pertenecientes
al mundo fenoménico, se nos ofrecen aparentes las cosas. Los fenbmenos misraoscea;ap
son vividosé No hay dos veces el mi smo f en- me

el mismo fenémeno. (p. 31)

En este sentido, el sujeto a partir de sus vivencias construye los fendmenos, pero las vivencias
estan permeadas por la intefgtividad, por la cultura, pues desde que nacemos nuestro
desarrollo esta enmarcado en los elementos que nos brinda las relaciones sociales y la cultura que
nos transmite el propi o | engaurmjeda constmaxionise pr
hace enla cabeza de cada uno, no se hace por personas aisladas, la interpretacion es un

fendémeno del lenguaje y siempre un fenémeno sopidl28).

En este orden de ideas, el sujeto desde diferentes perspectivas como las propuestas por Morin y le
fenomenologig ant e | as que ya se ha hecho referenci
en la interaccion con el mundo y con los otros, haciéndose autonomo dependiente de un ambiente
bioldgico, social y cultural que le brinda la posibilidad de constituir sweeigs, a partir de las

gue construye las experiencias y fendémenos, brindandole a todo un caracter inicial de
subjetividad, que en ultimas es de intersubjetividad, en la medida que el sujeto es, a partir de la
interaccion con el otro y su reconocimiento, les que se da constantemente un proceso de

construccion de conocimiento.
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Asi, en los distintos escenarios donde el sujeto se mueve, se constituye como sujeto social
inmerso en el entramado de relaciones que establece con los otros, el mundo, ld, sotbseda
aspectos socio culturales presentes en ellos, por lo que el proceso educativo no es ajeno y desde
la escuela, estamos llamados a reconocer el sujeto como sujeto social, constructor de
conocimiento a partir de las intersubjetividades y las conmegsiformadas, producto de su

experiencia de vida.

3.3. Constitucion del sujeto social desde la construccion de conocimiento en la ensefianza de

las ciencias

i EI conocimiento no puede
siempre es una relacién entre sujeto y obfeto.

Jean Piaget

En el proceso de construccion intersubjetiva, la escuela y los maestros necesitamos reconocer los
supuestos de corte epistemoldgico, pedagdgico, politico y-soltizal que cruzan nuestras
practicas y las ideologias que transmitimos aéSade nuestra practica, pues, ella reflejara las
imagenes que poseemos, como plantean Chaparro y Orozco(il888) posi bl e car a
conjunto de imagenes que casi siempre de manera desapercibida se instalan en la conciencia,
definen nuestras relacies y determinan inexorablemente nuestras acciones en relacion con la

e ns e gmli)ae.alli que el maestro tenga la necesidad de partir de una reflexiéon de su
guehacer en el aula en pro de mejorar sus practicas y contribuir al desarrollo de kssptece

construccion de conocimiento del estudiante.

Asi, el aula de clase no se considera como un espacio fisico, sino como un sistema de relaciones
sociales en el cual las representaciones individuales coexisten con otras, permitiendo a sus
participantesransformarse colectivamente (Jiménez & Pedreros, 20d4Xxperiencia que se
adquiere a lo largo de la vida se encuentra enmarcada en contextos particulares y en formas de
concebir el mundo, producto de las interacciones con é€l, con los otros y comssigm de esta

manera, el aula se entenderia como un escenario para construir el mundo tejiendo multiples
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realidades. Por lo que, en el aula se potencia en los sujetos el sentido agifticma vision
particular del mundo, bien sea con el fin de faverex los poderes econémicos y politicos
actuales o a la formacion de una nueva sociedadonde prime la tolerancia por la diferencia y
se propicien condiciones para constituir sujetos sociales de conocinmgento, lo plantean
Valencia, Méndez & Jiméng2006),
éal estudiante de su condici-n de sujeto cog
ensefianzaprendizaje que le permitan obtener logros y competencias para instalarse en los
saberes socialmente legitimados, es posible llegar a comkidemmo un sujeto social de
conocimiento; es decir, un sujeto que se construye y reconstruye a partir de las mudltiples
relaciones que establece en su espacio cultural y que hace de la actividad de conocer una
posibilidad para criticar permanentemente dquiue aparenta ser socialmente valido; un sujeto
gue elabora formas creativas de relacionarse consigo mismo, con los otros y con su entorno y que

es capaz de emocionarse con el conocimiento. (p.7).

Para examinar el papel de los sujetos en la ensefia@s ciencias y la manera como el docente
puede contribuir en los procesos de construccién de conocimiento, es necesario ubicar la ciencia
como actividad culturalcuya evolucién esta ligada a los aspectos politicos, econdémicos y
sociales del momento, Ique tiene incidencia directa en los individuos y la sociedad que se
construye. En concordancia con la imagen de ciencia que se tenga, se orienta el proceso de
ensefianza de estasntonces asumiéndola como un proceso de construccion cultural, su
ensefianzao puede estar relegada a la transmision de informacion, como lo pldateania &

Orozco (2013)° fla ensefianza de una disciplina cientifica no se debe limitar a dar cuenta de las
teorias aceptadas a la fecha y asumidas como meros productos acabadbabdpn por si

mismos de una verdad inmutable e inmarentgl p . 6 ) .

De igual manerade la concepcion de realidad que se teng@ estructuraran los procesos de
ensefianza de las ciengiaa la que primana realidad construida y subjetiva teniendo esntau

el sujeto que | a interpreta. Ar ca, esprecisd onni
darse cuenta de que educacion cientifica significa desarrollo de modos de observar la realidad y

%En el médulo de Historia y flistemologia de la Ciencia abordadoen la Maestria en Docencia de las Ciencias
Naturalegde la Universidad Pedagégica NaciofdPN)

68



de modos de relacionarse con la realidad, esto implisapone los modos de pensar, los modos

de habl ar, |l os modos de hacer, pero sobre t
Pero es necesario destacar que es el observador quien construye tal realidad, pues el sujeto asum
unas concepciones y umagaje cultural que ubica y contextualiza los objetosun sistema
culturalqueledaunlugar por | o que F o upaeaobsénhroh@ysigmpraguei f i
referir lo que se ve a nociones previas. Una observacion es una interpretacion: es integrar

determinada vision en la representacion tedrica que nos hacemos de larealidagp . 2 8 ) .

En esta perspectiva, se resalta la importancia de asumir el conocimiento cientifico y la ciencia
como una actividad cultural, producto de una construccion mediadaspectos ideoldgicos y
socioculturales que brindan la posibilidad de replantear los procesos de ensgfiandizaje de

las ciencias naturales partir de la construccion de conocimiento, enmarcada dentro de un
contexto particular, en la cual bascala comprension del mundo. En este orden de ideas, para
llegar a una comprension de diferentes hechos y fendmenos del mundo natural y las relaciones
gue en él se genearacomo Pozo & Gdmez (199%Jantean,i Conoc er no es de
realidad, es elaborar odelos alternativos para interpretarla. Solo asi puede entenderse el
verdadero valor de |l a ciencia y su contribu
(p.24).De la misma manera quiusserl(1982)i n d i Obseryvar €5 ofrecerse un modelo teorico

de lo que vemos, utilizando las representaciones tedricas de lo que tebianfop . 3 1) .

Asi, se considera que a partir de una concepcion de ciemmia actividad culturade contribuye

a la constitucion del sujeto como sujeto social inmerso en un entrasheaddaciones con él
mismo, los otros y el mundo; y enmarcado en un contexto que proporciona las bases para
formarse ideol6gicamentéeniendo en cuenta que el sujeto en la interaccion con los otros y el
mundo construye nuevas maneras de ver el mundoufary reformula concepciones y busca la
manera de defenderlafe esta maneralos estudiantes podran reconstryirampliar los

modelod’ explicativosque poseen, construir conocimiento, comprender el mundo de mejor

37Un modelo para Giordan Re Vecchi(1995)e s e nt e n din sistemadigurativo Gue reproduce la realidad
bajo unaforma esquemética, haciéndola, de este modo, mas compremsiblgs modelos con los que todos
contamosse van formando a partir de nuestra experiepda construccion de conocimiento que realizamos dia a
dia, pero no son estaticos, se van reformulatedacuerdo con las necesidades y reorganizacion del conocimiento.
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manera y contribuir con la formacion deevos ordenes sociales en beneficio de las condiciones

de vida de los seres humanos.

En este orden de ideas, la escuela y los docentes desde su labor contribuyen en la formacion y
transformacion de los sujetosn el posicionamiento que se establece lesnrelaciones de
poder®, con laconstruccién dsubjetividagsen el reconocimiento de los otros, del mundo y de

si mismo, en busca deina ciudadania critica y un replanteamiento del poder en pro de una
sociedad mas justincluyente (Calderdn, 2011Es asi como, Zemelman, citado por Torres &

Torres (2000), propone tres momentos de andlisis en cuanto a la constitucion del sujeto:

V De lo individual, familiar y cotidiano: Por lo que la educacion y la ensefianza de las ciencias
no debe olvidar los contexd@articulares, las concepciones y experiencia de cada sujeto, asi
como contribuir a la comprension del mundo a partir de eventos cotidianos.

V De lo colectivo, identidad, horizonte histérico compartido: como espacio de reconocimiento
comun: En donde la esgla propicia los espacios para la organizacion y construccion
colectiva de conocimiento en el proceso de reconocimiento y constitucién de identidad.

V De la fuerza del proyecto con capacidad de desplegar practicas dotadas de poder: Dadas las
interacciones qai se presentan en los diferentes escenarios incluido el educativo y los roles

que cada sujeto asume.

Realizar estos analigmsibilitareconoceformas de articulacion colectiva y sus posibilidades de
construccion de poder, los cuales se dan en un aotiio la escuela, la ensefianza y en nuestro
casoen la ensefianza de las ciencidsen este sentidge considera quagunos de los aspectos
que pueden dar cuenta de la constitucion del sujeto social kasdade ciencias y contribuyen en

la construcabn de conocimientae referencian a continuacion (ver figura 6).

% para Maturana (2001) haglacion de podetuandohay obedienciay hay obediencia cuand®hace algo que no
se quiere hacer, en respuesta a ardende una persona o0 de sistema dondese esta inserto, porquee quiere
mantener esa relaciobe esta manera, Maturana propone quajrencomunidad humana hay momergasquese
acepta relaciones de poder, pero esaslas considereelaciones socialesi bientodas las relaciones dentre dna
comunidadhumana son llamadas socialeste autor considera qea lasrelaciones participan emociones y que
éstas les dan caracteristicas que se obscurecen o niegan al no ser reconocidas.
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| Una mirada de lo individual a lo social.

/ -.‘ El leguaje como proceso comunicativo
/ en la constitucion del sujeto.
T
| La subjetividad y la intersubjetividad.
v

| El reconocimiento y la autoconciencia.

J—

Figura 6. Elementos que dan cuenta dmlestituciondel sujeto social en la clase de ciencias.
Una mirada de lo individual a lo social

Teniendo en cuenta que ejeto se relacionaan el mundo y a partir de ello constitugjetos

de conocimientocomo ya se ha hecho referencia desde una mirada fenomenoldgica, Husserl
(citado por Fourez) indica que lo que le da al objeto su caracter objetivo es precisamente la
construccion por el guet o s eg¥%n est §n dlablax de objatos esaestablecer p o |
una relacion de equivalencia entre una manera de establecer acuerdos para hablar ded mundo
(p.32), pues los sujetos en el proceso de construccién de conocimiento, constituigenyohje

partir de ellos y sus relaciones con el mundo entretejen su realidad. Asi mismo, para Radford
(2000), Piagéf' s 0 s t e n @&l aomppuaeiento, ademas de reposar en la interaccién sujeto
objeto, reposa en la interaccion sujetojet@ ( p . 4 hdo derestd rmaneraaque la relacion

del sujeto no media Unicamente desde la idea de individualidad sino de una relacién de

%9 Jean Claude Bringuieen su textdConversaciones con Piag(1985), muestra la relacién sujeto objeto, planteada

por Piaget, para si gniesumaanstricadon petpetisa hatha deimtarcansbiosndnteeret o
organismo y el ambiente, desde el punto de vista biol6gico, y entre el pensamierabjgte, desde el punto de

vista cognitve@ ( p. 100) . Esto implica que el conoci miento n
individualidad, sino de la influencia del ambiente en el cual se da el proceso de aprendizaje. De hecho, Piaget (1967),
poponel qsedfiversos aspectos del comportamiento intele
resultado de una interaccién entre el genotipo y el ntedio( p . 15), igual mente refuer z
papel que le corresponde al ieds muy considerable, pues los conocimientos tienen como funcién principal captar

el medio, asi mismo a las acciones del medio fisico se le suman las del medio social en donde se mueve el sujeto.

71



construccion social, la cual es considerada esencial en la formacion y crecimiento de los

conocimientos precientificos y cientificos.

Para Radford, Piaget propone las relaciones sociales en términos de dos tipos de relaciones inter
individuales,las de cooperacién socialy las de coercion,estas udltimasonllevan la idea de
jerarquias en donde se presenta autoridad y sumisioel ftimerg Piaget muestra que las
acciones sociales que conllevan cooperacidon pueden analizarse como operaciones entre
individuos y por ende pueden ser investigadas desde la perspectiva de la l6gica que rige las
agrupaciones del desarrollo intelectual. Deniesma manera, Sanchez (3)Ocomparte el
pensamiento de \gotsky"’, al considerar fundamental entender que los procesos no son
unidireccionales y que de esta manera el sujeto constituye y se constituye en el colectivo desde
una perspectiva sociocultural, énfasis de la construccion de conocimiento esta puesto en lo
social, en donde dicha construccibn no es producto individual sino una creaciéon social
compartida por | os miembros de un grupo, pro
tal manera ge separar lo individual y lo social impide visualizar que la organizacién psiquica
individual se da en la experiencia social e histérica de los sujetos y tampoco permite considerar
como las acciones de los sujetos, ofrecen un impacto que se asocia a proeesss de
transformacion de las formas de vida y organizacion social (Gonzalez 2008).

La ensefianza de las ciencias y los docentes desde su espacio de clase, necesitan reconocer dich:
relaciones en la construccion de los objetos y de realidad agmitrsocial, de los contextos
propios de cada comunidad y propiciar lo espacios para que el estudiante construya su
conocimiento y se constituya como sujeto social desde el espacio de trabajo de la clase de

ciencias.

0 Por esta razén durante el estadio de las operaciomesetas, el sujeto empieza un proceso de socializacién
primariaqueva a desembocar emo de socializacién secundaria cualimplica el reconocimiento de si mismo y

de los demas, para el desarrollo de los procesos cognitivos pero mediado por laseseldeiacoerén y
cooperacién. Glasersfelditadopor Radford(2000) indica que para Piaget, en coincidencia con el constructivismo
radical contemporaneo, los sujetos con los cuales se da la interaccion social hacen parte del ambiente, igual que los
objetos que el nifio construye dentro de su experiencia vivida.

“1 paraGonzaleZ2008, Vygotskyc onsi der aba q u e lospsidleges pbeuralsan detucirdonspcial i

del comportamiento individual, investigaban las reacciones del individuo consegrida laboratorio y después en

el colectivo, estudiaban como cambia la reaccion de la personalidad en el ambiente ablecfivp.. 10 4)
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El leguaje como proceso comunicativen la constitucion del sujeto

La clase de ciencias es un escenario en el que el docente por medio de las diferentes actividades
puede contribuir y propiciar el desarrollo y enriquecimiento del lenguaje y la comunicacion, a
través de la socializacion depexiencias y concepciones de los estudiantes, su interaccion, el

reconocimiento del otro y la construccion de conocimiento.

Freire, citado por Torres (2007), propone que el didlogo a través de la conversacibn como
practica compartida, posibilita la coitistion y reconocimiento del sujeto, no como sujeto dado,

sino como sujeto que se encuentra en construccidon. De esta manera el didlogo toma un caracter
antropolégico y ético, pues forja seres humanos autbnomos, con la posibilidad de incidir en la

realidady en modificar valores, sentidos y utopias.

Al ubicar al lenguaje entre el sujeto y el objeto, el objeto es transformado pues empieza a tener
significacién en los procesos de construccion de conocimiento, al punto de séeremitsparte

de la experieria. Vygotsky* (1931), considergue de todos los sistemas de relacién social el

mas important@sel lenguaje pues estienela funcion central de las relaciones sociales y de la
conducta cultural de la personaliddd que se da con alesarrollo de lagpalabras, lo cual
permite aos nifios interactuar y formanuevos significados, asid nifios perciben el mundo no

s6lo a través de la vista, sino también a través del lenguaje. El lenguaje asi concebido es parte
esencial del desarroll cognoscitivo delnifio y viene a hacer parte de los procesos de
interiorizaci-n de | as pr8cti cAmesquedindvidbws , ¢

esta siempre la lengua que éste utiliza y habita con él como aultura

Para Garcia (2001) cuando hay un comesomunicativo entre los interlocutores es posible
establecer diferentes perspectivas o interpretaciones de las producciones verbales, pero por la

42 paraVygotsky (1931) b diferencia esencial ented comportamiento dehombre y el animal nesta dada
solamente poel cerebro y la actividad nerviogquedistingue al hombre de entre los animglefo, ante todo, en

el hecho de que es el cerebled hombre es ale un ser social y que la actividad nerviosa del hombre se manifiestan
y actla en la personalidad huma
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"negociacién semibticamente mediadgp. 100), es posible realizar un mundo social
temporalmente compartidbe esta manera es como el estudiante interactdia con los otros, con €l
mismo y con el mundo, y desde la ensefianza de lasiasese cuenta con un smero de
posibilidades para generar contextos comunicativos en donde se desplieguen las construcciones

delos estudianteg en ellas y a partir de ellas el sujeto se constituye
La subjetividad y la intersubjetividad

Gonzalez (2008), define la subjetivi#ddomo una unidad inseparable de emociones y procesos
simbélicod*, producidos en relacién con la faraili religién y valores, entre otros. La
subjetividad y la intersubjetividad se producen por las consecuencias de las acciones y de las
relaciones simults8neas del S U | bld existem mvasantess e s p
universales que estémda base de la produccién de sentidos subjetivos, ellos se forman de
manera diferenciada en la vida social, a través de la historia y los contextos actuales de esa vida
sociab ( p. 234) . La intersubjetividad pcdede s
considerando que la interaccién social es un vehiculo para la construccién del condtimiento
(Garcia 2001).

El vivir humano, incluidas sus acciones como la ensefianza y el aprendizaje se dan en un
entrelazamiento de emociones y lenguaje como @wwibnes consensuales de acciones y
emociones. Maturana (2001) llama a este entrelazamiento de emocion y lecmuagesar En

este sentido Calderon (2011) reconoce que lo subjetivo da la comprension de los

3 Gonzélez (2008) considera quesiabjetividad ha representado uno de los temas mas ambiguo en las Ciencias
Socialespuesse asocia a una coepcion mentalista e individualista de caractetaffgicoy se presenta como una
reminiscencia de la filosa moderna del sujeto.

4 Moscovici citado por Gonzalez (2008ronsidera estogsomo construcciones intelectuales del pensamiento,
relaciorados conemociones colectivas ques acompafianasi mismo, Torres (2009), indica que la subjetividad

c or r e s pconjudtede anlaginérios, representaciones, creencias, valores y formas de aprehender conscientes e
inconscientes, cognitivas y emocionales desde las cuales los sujetos elaboran su experiencia existencial y su sentido
devidd. (p. 63)

5 Molina (s.f.) concefualiza el conocimiento desde una perspectiva en la que se reemplaza la preponderancia del
sujeto por# de la relacion intersubjetiva
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acontecimientos externos al sujefgero quese encuentran cargados de emocionalidad y que son
evidencia de la relacibhque hay entre lo cognitivo y lo emocional.

El material simbdlico y emocional que se presenta en los procesos de subjetivacion se produce en
la experiencia de los sujetos, podenson provenientes de la confrontacion e interrelacion entre

la subjetividad de los sujetos individuales implicados en un actuar en el que se configuran como
sujeto social en diferentes contextos como la familia o la escuela, desde donde se puedie hablar

una intersubjetividad.

Esta idea deriva de que la cultura es un sistema de concepciones transmitido de formas
simbdlicas en donde el sujeto, no se concibe sin la existencia de otros sujetos, que son
dependientes entre si y por ello el sujeto solat@xiesde la relacion intersubjetiva. Desde esta
perspectiva el individuo se constituyeomo sujeto en las relaciones culturalegando una

relacion intersubjetiva.

Por ejemplo, las situaciones que se presentan en el aula de clase no dependen énledasent
relaciones concretas que se dan en esta, sino que dependen de una construcciéon cultural que hi
realizado ebujeto en su historia de vida. De esta manera es posible decir que,
Un nifio en el aula produce sentidos subjetivos asociados no solosal drirsus relaciones
inmediatas en la escuela, pues ellas son inseparables, en su dimension subjetiva, de emociones y
procesos simbdlicos procedentes de su condicion racial, de género, de la clase social a la que
pertenece, etc. Estos aspectos no se defineel lugar social de una clase o de un tipo de género,
sino por las producciones subjetivas diferenciadas de las personas en relacion con esas
definiciones simbdlicas en sus practicas culturales. Un nifia sufre de discriminacion, y esa
discriminacion erel nivel de sentido subjetivo se puede expresar en tener fuerza, no dejarse
vencer, usar publicamente los simbolos de su raza, ser solidaria, etc., sin embargo, la misma
situacion puede llevar a proceso subjetivos totalmente diferentes en otra nifimisitedaedad y

del mismo barrio. En esas experiencias diferentes entran en juego sentidos subjetivos

6 Calderén (2011) considera que esédacion ha sido negada duranie amplio periodo deiempo en la
conceptualizaciode la subjetividad.
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diferenciados a partir de las configuraciones subjetivas que se desarrollan por una historia
diferenciada.Gonzélez 2008;. 235)

Desde esta perspectiva, Subjetividad puedeuestionar las posibilidades de educar y formar, de
manera que se asuma un proceso de reflexividad en relacion al sujeto que reflexiona acerca de su
condicion de integrante de un colectivo, en donde interactla simultanea y no siemaeeia
adecuada con procesos de corresponsabilidad g@akder6n2011) Y es precisamente esta
reflexion la que resignifica las practicas educatieasio posibilitadoras de transformacion de
condiciones actuales en las que se educa. En este orddaadelds practicas educativas son
procesos intersubjetivos, productores de sentido, en los cuales juegan saberes, creencias,

representaciones e imaginarios en interaccion entre los miembros de una comunidad educativa.

El reconocimiento y la autoconciencia

Barbosa (2011), afirma quéreconocimiento implica la creacion de la identidad, para lo cual es
necesarial a exi st enci a deauelod sujetosonod se condfitayenosi mismegsv a a
sing, en una relacién inexorable con los otros. El recon@nto implica una apertura a la
diferencia y transforma los sujetos al ponerse en la piel de los otros, enrigueciéndose asi con otras

cosmovisiones y exponiéndose a la experiencia de la diferencia (Hopenhayn 2000).

De esta manera, desde el ambitoadlerisefianza de las ciencias, se bripdsibilidades para la
formacion de sujetos sociales que construyen su conocimiento. Asi el maestro plantea estrategias
mediadas por una serie de variables que no operan de la misma manera de grupo a grupo y ni
siquiga de individuo a individuo, solamente se pueden convertir en esbozos que de alguna
manera, pueden contribuir a los estudiantes en la organizacion o desarrollo de sus estructuras de
conocimiento, de alli que no tiene sentido abordar la ensefianza dentd@sci®mo un proceso

en el que se pasen desapercibidas las concepciones de los estudiantes y sus maneras de ver
mundo de acuerdo con su contexto, ctodasolas s e  a
tendencias de la psicologia cognitiva conduceaechazar la idea de que el cerebro recibe una

informacion pura registrandola inmediatamente, mas bien, conocer el mundo es interactuar con
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elo (p. 28) . Y as? mi smo el trabajo en el au
conocimiento, que los kgliantes decidan, propongan, planteen su posicion y se constituyan de
esta manera como sujetos sociales, politicos, que se evidencian desde su discurso e interaccior

con los otros, con el medio y consigo mismos.

Asi, en las dinamicas que se presentaeleula de clase, en donde el estudiante se constituye
como sujeto efa interacciorcon los otros, es posible reconocer que se estruct@scenario de
actividad politicd’, en dondese evidencian relaciones deder para conseguir y defender
interesegarticulareso colectivos(Bardisal997) En este orden de ideas es posible decir que en
la organizacién escolar se preserntgrreses distintos qupueden marcapropdésitosexplicitos

en sus integrant&onzalez1997) idea que marca la pauta para ader que los estudiantes se

constituyen como sujetos sociales en el colectivo.

El reconocimiento del estudiante como un sujeto politico llevaraemplar diversidad de
elementos queonfluyenpara swonstitucion por ejemplosussentimientos, posturarmas de

relacion, rechazo y aceptacion.

En este sentiddviaturana (2001), hace una invitacion a vivir el educar de manera que el nifio se
acepte y respete a si mismo, porque asi aprendera a aceptar y respetar a los otros, un nifio que n
puede aceptagsy respetarse a si mismo, no aceptara ni respetara al otro, por tanto lo despreciara.
fiSin aceptacién y respeto por el otro como un legitimo otro en la convivencia, no hay fenbmeno
sociab ( p. 19). De est a, maner a pnaelcarebMasinaiquea n a |
pertenece al espacio que se constituye en el lenguaje, la autoconciencia se origina en la reflexion
de la distincion del que distingue y se hace posible en el momento en que hay lenguaje. Es decir
que la autoconciencia se presentarao el observador realiza una aokbservacion como una

forma de lenguajeal.

4" Al respectoBlase(2002), define esta actividad politica desderiropolitica la cual
se refiere al uso del poder formal e informal por los individuos y los grupos, a fin de alcanzar sus metas en las
organizaciones. En gran partlas acciones politicas resultan de las diferencias percibidas entre los individuos y los
grupos, unidas a la motivacion por usar el poder para ejercer influencia y/o proteger. Aunque tales acciones estan
motivadas conscientemente, cualquier accion, @ente o inconscientemente motivada, puede tener una relevancia
politica en una situacién dada. 2)
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De esta manera, es posible reconocer que el maestro juega un papel fundamental en el proceso ds
ensefianza aprendizaje al formular escenarios de construccion de conocimiestcuaies se
trascienda de una mirada individual a una social, lo cual lleva a entender que ehteshalies

un individuo, sinaun sujetcemotivo,critico, analitico, propositivo, politico, capaz de transformar

su accionar y el de los demas.es en & relacdn con losotros donde se forjan los sentidos
subjetivos e intersubjetivpsdads por la cargaemocional producida en la experiencia
provenientadel actuar, pensar y sentir; lo cual permite que el sujeto reconozca su existir y asuma
una autoconciasia de su procedeEsto lleva a entender que el estudiante es un actor dinamico y
polifacético que construye y se construye en la relacion con los Baws.ellg el lenguaje es
fundamental, en la medida qummo proceso comunicativo, daconocer la igion del mundo
encontrando sentidos compartidosno compartidosque permiten constituir una imagen de

realidad durante la construccién de conocimiento.
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4. COMPONENTE METODOLOGICO

Al nvestigar, en educaci - nsgeoesado en ¢
para generar cambios, para revisar el conocimiento educativo constituido
por la evidencia, la experimentacion y la intuicion y para generar nuevo

conocimiento que permita una mej C

Francisco Imbernoén.

La investig&ion educativa busca la transformacion de las practicas educativas y sociales, para
Imberndén (2002), esta se caracteriza por su vision global y democratica del conocimiento, no
reduciendo los datos a simples marcos de interpretacion, sino, comprometidaaccion y
transformaci-n de | a realidad | iberadora vy
histéricamente constituida y reconocer el desarrollo de criterios de democratizacion. Para ello
propone que el profesorado pase de conocedor a trandforrda objetos de entendimiento,

siendo capaz de realizar una préactica de transformacion social y educativa.

Igualmente Imberndn, considera que los procesos educativos, al igual que otras practicas sociales,
poseen maneras diversas de ver la esenciasdsujetos y formas variadas de acercarse a esa
esencia (procesos metodoldgicos). Esas formas variadas de ver la esencia de los procesos

educativos llevan a diferentes procesos de investigacion.

A partir del acercamiento a la esenciaaeonstitucion @ sujetos sociales desde las dinamicas

de construccion de conocimiento en la clase de cienssasmprende un proceso metodologico
enmarcado en el enfoque Cualitativo desde una perspectiva Interpretativa, teniendo en cuenta el
Interaccionismo Simbdlico omo método de investigacion y el uso de las técnicas de observacion

no participante, sistematizacion y andlisis textual (ver figura 7).
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ENFOQUE ® Cualitativo

PERSPECTIVA | ¢ Interpretativa

METODO * |nteraccionismo Simbolico

® Observacion no participante
e Sistematizacion

TECNICA

/) * Analisis textual J

Figura 7. Marco metodoldgico de la presente investigacion.

4.1. Un acercamiento al enfoque Cualitativo

La presenterivestigacion se enmarca dentro de la metodologia de caracter cualitativo, puesto que
aborda con gran interés y a profundidad ideas, experiencias, interacciones, creencias y
pensamientos presentes en situaciones propiciadas en el aula de clase a preptsito d

caracterizacion del sujeto social en la ensefianza de las ciencias. Asi mismo genera una forma de
investigacibn que guarda gran cercania con los participes del proceso, con sus ideas,

planteamientos y explicaciones.

La metodologia de caracter cuaiitat se basa en suponer que el mundo social se encuentra
construido de significados y simbolos. Por ello la intersubjetividad se convierte en fundamento de
esta y da un punto de partida para reflexionar sobre los significados sociales, de esta manera la
redidad social esta hecha de significados compartidos intersubjetivamente. Por esta razon la
investigacion de caracter cualitativo proporciona la base para comprender los significados y

definiciones de diversas situaciones como son presentadas por e{Salgaolo 2007).

Para Taylor & Bogdan (1986), la metodologia cualitativa produce datos descriptivos, que se

encuentran en las palabras y en las conductas de los sujetos. De igual manera proponen una
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caracterizacion de esta metodologia, la cual resulttn@ett en el desarrollo de la presente
investigacion:
V En los estudios cualitativos los investigadores siguen un disefio de la investigacion
flexible.
V Los escenarios y las personas son concebidos desde una perspectiva holistica que
involucra su contexto.
V Los investigadores interactian en la investigacion.
V Los investigadores cualitativos tratan de comprender a las personas dentro del marco de
referencia de ellas mismas.
V El investigador suspende aparta sus creencias, perspectivas y predisposicionedgsara ver
cosas como si estuvieran ocurriendo por primera vez.
V El investigador no busca "la verdad" sino una comprension de las perspectivas de otros.
V Los métodos cualitativos son humanistas. Reducir las palabras y actos a estadisticas, hace
perder el aspectoumano de la vida social.
V Interactuando con las personas en su cotidianidad se obtiene un conocimiento directo de la
vida social no filtrado.
V Todos los escenarios y personas son dignos de estudio.
V Lainvestigacion cualitativa es un arte y el investigaoun artifice.

Se considera, entonces que, la presente investigacion estd mediada por un proceso flexible que
permitacaracterizar la constitucion de sujetos sociales desde las dinAmicas de construccién de
conocimiento en la clase de cienciag, don@ los estudiantes y su contexson los actores
fundamentales de dicho proceso, que sera mediado por el docente y por la relacién establecida
con los otros en los procesos de intersubjetividad. De esta manera la investigacién se constituye
en un ambiente goticular de enseflanza en donde el maestro puede recrear los escenarios y
propiciar las condiciones para que el estudiante se constituya como Sujeto social desde las
dinamicas de construccion de conocimiento, capaz de desarrollar una vision criticausobre s
contexto cultural y de entender la ciencia no como un verdad acabada sino como una

construccion colectiva. El caracter cualitativo de la investigacion permite que el maestro
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trascienda su practica educatikesdda reflexion que suscita el entendimien® las dinamicas

sociales y sus implicaciones en la enseilanza en general y de las ciencias en particular.

4.2. Perspectiva de la investigacion Interpretativa

Partiendo de la idea, de Imbernén (2002), desde una perspectiva*haistdonde los hechos
educativos son interpretables, se asume una proximidad a los datos objeto de andlisis obtenidos
desde procesos in situ, fundamentados en la construccién de una realidad dinamica. A partir del
andlisis interpretativo no se pretende realizar generalizacgine acercamientos especificos a la

realidad de los procesos educativos que se dan en la ensefianza de las ciencias.

La perspectiva interpretativa se interesa por describir, comprender, caracterizar e interpretar los
fendmenos sociales y los significadque los caracteriza. Igualmente considera los contextos
donde se desarrollan, los intereses, la idiosincrasia y las motivaciones particulares de cada uno de

los agentes intervinientes (Gutiérrez, Pozo & Fernandez, 2002).

Por ello cobra gran importanag estudio de las intenciones, motivaciones y expectativas por las
acciones generadas en el aula, con la intencién de describir contextos, circunstancias y tiempos
en las que tienen lugar, para a partir de ellos interpretar, comprender y reflexionaosobre

hechos objeto de analisis.

4.3. Método investigativo Interaccionismo simbdlico

El interaccionismo simbodlico, como método investigativo, remite a una reflexibn sobre los

procesos de comunicacion e interacci@miendo en cuentas historias de vidgy experiencias

de los participes del procesopor ello, fiToda interaccion simbdlica, por tanto, implica

interpretacioo  ( Ram2r ez, 2009. p. 108). Para Bl umer |,
La expresion «interaccion simbdlica» hace referencia al carécteliapegudistintivo de la

interaccion, tal como ésta se produce entre los seres humanos. Su peculiaridad reside en el hecho

“8 Estudia loshechosensu globalidad, sin fragmentady de maner@ontextualiada.
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de que éstos interpretan o «definen» las acciones ajenas, sin limitarse Unicamente a reaccionar
ante ellas. Su «respuesta» no es edmdirectamente como consecuencia de las acciones de los
demads, sino que se basa en el significado que otorgan a las mismas. De este modo, la interaccion
humana se ve mediatizada por el uso de simbolos, la interpretacion o la comprension del

significadode las acciones del projimo (p. 108).

Pérez (1994), considera que los sujetos actian ante las cosas segun el significado que les asignai
a los simbolos visibles que se construyen en la interaccion social. Lo cual permite ver la sociedad
como una conforma@n de sujetos que actian en relacién con los otros. La dindmica de
produccion de significacion por parte de los sujetos sociales, es el eje del interaccionismo

simbolico.

El significado no se deriva de procesos mentales sino de los proceso de laidmekascsujetos
aprenden simbolos y significados en el curso de su interaccion social. En esta técnica el lenguaje
es un vasto sistema de simbolos, las palabras son simbolos porque se utilizan para significar
cosas y estas hacen posibles todos los demdémles. Los actos, los objetos y las palabras
existen y tienen significado porque pueden ser descritas mediante el uso de las palabras, es decir

que los procesos de comunicacién son cruciales en el interaccionismo simbdlico. (Ritzer, 1973)

4.4. Técnicade investigacion

Dentro del proceso metodoldgico que se lleva a cabo, se tienen en cuenta los procedimientos que
permiten operativizar e implementar el método de investigacion que en este caso corresponde al
interaccionismo simbdlico, para ello, se haw de la sistematizacién, la observacion no

participante y el analisis textual como técnicas de la investigacion.

V Sistematizacion
Desde la perspectiva de Mejia (2009), la sistematizacion se entiende como una practica

investigativa de producciénedsabery conocimiento in sitt!. Es asi, como se plantea la

9 La sistematizacigrcomo mirada deaberes propios de la préaetiquiere hacer visibles procesos presentes en ella.
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sistematizacion como un paradigma alternativo, que muestra que en el proceseam®ion
conocimiento estan relacionados y ello daria un nuevo nivel a estos saberes, construyendo un
campo interepistémicouevo. Lo anterior implica conocer que los saberes locales y populares
tienen la potencia para convertirse en teoria, que es lo que ha intentado hacer la sistematizacion,
produciendo conceptualizacion a partir de las practicas propias, lo cual lles@naetualizar

las préacticas, mostrar la calidad de su relacién interior y generar dinamicas sociales de

transformacion de procesos.

Sistematizar nos invita a realizar procesos de indagacion, recuperacién de vivencias y
experiencias, clasificacion yganizacion de informacion, andlisis de la informacion recuperada,
pero sobre todo resignificacion del ejercicio docente para definir y/o afianzar acciones especificas
para la construccién de conocimiento en el aula de clase, es decir, conlleva a qustrel mae
elabore una memoria historica de su quehacer, lo que a la vez le abre las puertas para innovar
constantemente su préactica, teniendo en cuenta las necesidades que exige un contexto

determinado.

V Observacion no participante:
La observacion no participta) se caracteriza porque se abstiene de intervenciones en el campo a
di ferencia por ejempl &mpes obseavadoresrsiguereel flujp teaas , €
acontecimientos. La conducta y la interaccion continan como lo harian sin la predengia
investigadoo ( Ad I er y Adl er, citado por FIick 200
acontecimientos para no influirlos, puede ser sin informar a las personas que estdn siendo
observadas y en el caso de la investigacion que nos atafie, @sde siebido a la constante
interaccion entre las docentes que laboran en la instituciébn educativa y los estudiantes que

constituyen el grupo muestra de poblacién con el que se lleva a cabo la investigacion.

Segun Flick (2004), existen diversas fases ¢&m @®ceso de observacion, cofaseleccion de
un entorno, definidin de lo que se va a documentgprgparacion de los observadoré&s asi
como las diferentes fases del proceso permiten recoger informacion susceptible de analisis y

sistematizacion, quamplia la perspectiva que brindan a demas instrumentos de recoleccion de
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informacion empleados, en donde es importante documentar las acciones e interacciones

enriqueciéndolas contextualmente segun actividades, testimonios o afirmaciones.

V Analisis textual
Una fuente fundamental en la investigacion llevada a cabo, son los textos, que se constituyen no
solo en datos esenciales, sino también en la base de las interpretaciones y la manera para
presentarlos y comunicarlos, como lo presenta Flick (2004), ldescsa pueden encontrar en
entrevistas, observaciones, dialogos, construcciones solicitadas y que son transformados en
nuevos textos que buscan comprender la realidad de ese sujeto a través de interpretaciones, por Ic
g u el tefto sustituyeloqueseatitd (p. 43) Yy en este sentido,

el lugar del sujeto social y sus construcciones en busca de comprender su mundo Yy significados.

Seg¥%n FIlick, se hace necesario transfor mar
simbdicos, los cuales se pueden evidenciar a través de la transformacion de la experiencia en
narraciones y demas expresiones por parte de los sujetos que se estudian, en la construccidon de
textos sobre esta base y en la interpretacion que hacen los invessgated dichas
construccionesSegun este autouna manera de analizar los datos que se han recogido es la
codificacion, proceso por medio del que se busca agrupar los datos de acuerdo con algunas
caracteristicas segun la finalidad de la investigacionsgedalli poder realizar los andlisis e
interpretaciones pertinentes. Dentro del proceso de codificacion se pueden distinguir diferentes
procedimientos, tales como la codificacion abierta y la codificacion selectiva, que como lo
plantea Flick, no son fasendependientes, sino que se pueden integrar y el investigador se puede

mover de una a otra segljn sea necesario.

La interpretacion se inicia con el proceso de codificacion abierta, ldidual at a de expr
datos y los fenomenos en forma de conce(d.193), para ello, primero se segmentan los datos

clasificando las expresiones y categorizando estos codigos para su posterior agrupacion. Luego
comienza a surgir una codificacion selectiva, que presenta un nivel de abstraccidbn mas alto, en
ellasebgcan el abor ar categor?2as centrales en torno

se puedan agrupar vy (Ficlkh 2004 pa98r Hstelanalsie vaimastakagiel e n ¢
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nivel descriptivo, pues se estd construyendo teorid,se e t e nltirepatres en los datos
as? como |l as condicionpE®¥9bajo | as cual es se

4.5. Instrumentos de recoleccidn de informacion
Con el fin de desarrollar y recoger evidencias que constituyan las bases de los analisis de la

propuesta de aula gen cuenta de la tesis planteada, se emplea los siguientes instrumentos (ver

figura8):

DIARIC DE CAMTC )

) P

Diario de campo @

Figura 8. Instrumentos de recoleccion de informacion

Grabacion

Registros graficos
y textuales
(Cartillas) ;

V Registros graficos y textuate€orrespondientes a las cartillas desarrolladas por los
estudiantes y los cuemb que evidencian los registros condensados y analizados de las
sistematizaciones de cada una de las fases.

V GrabacionesSon relatos de las sesiones de clase en las cuales se realiza el trabajo con los
estudiantes, estas permiten que los testimoniosfiskmtignos y la identificacion de cada
actor que realiza aportes en las construcciones de conocimiento.

V Diario de campoComo herramienta de las autoras para acopiar elementos fundamentales
en la investigacion y que no han quedado registrados de maxtaed e grafica.

V Fotografias Que constituyen testimonios graficos con respecto a los elementos para
caracterizar las dinAmicas que constituyen al sujeto social en la clase de ciencias y su

relacion en los procesos de construccién de conocimiento.
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4.6.Etapas de la investigacion

Con el fin de Caracterizar la constitucion de Sujetos sociales desde las dinamicas de
construccion de conocimiento en la clase de cientdasvestigacion se encuentra organizada

en seis etapas que dan cuenta del procesmlitea cabo (ver figur@).

Contextualizando nuestra practica
docente

Construccién del problema

Acercamientotedrico

Disefio metodoldgicoy propuesta de
aula

Caracterizacién de la constitucion del
sujeto social en la clase de ciencias

Figura 9. Etapas de la investigacion.

1. Contextualizando nuestra practica docentglantea una reflexibn frente a aspectos
concernientes a la ensefanzaprendizaje de las ciencias en la escuela y el sentido de su
ensefiara, a partir de esta surge una serie de cuestionamientos acerca de la practica docente, los
modos de entender y proceder en el aula, desembocando en aspectos especificos que motivan |

presente investigacion.

2. Construccion del problemala inicio con lbisqueda y andlisis de antecedentes, a partir de los
cuales se vislumbra un panorama para la presente investigacion. En este momento se plantea la
hipétesis de trabajo justificada a partir de las reflexiones ya propuestas y se determinan los

propésitos geeral y especificos.
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3. Acercamiento tedricose realiza una aproximacion historica, hacia la construccion de la
categoria de sujeto y epistemoldgica frente a la nocién de sujeto y sujeto social. Igualmente se
plantean los elementos que caracterizan iadnticas en las que emerge el sujeto social en la
construccion de conocimiento desde la perspectiva de la ensefianza en general y de la ciencia en

particular.

4. Disefio metodoldgico y propuesta de aysermite mostrar el recorrido para la construccion

del proceso que da cuenta de la constitucion del sujeto como sujeto social. Para ello se hace uso
del enfoque cualitativo, la perspectiva interpretativa, método el interaccionismo simbdlico y
como técnicas de investigacion la observacion no participantestéanatizacion y el analisis
textual. Igualmente se contextualiza la poblacion y muestra con la cual se trabaja en la

investigacion.

En esta etapa, se realiza |l a constr Mumdoi - n
AQUAO |, gue cueopteata de actividhdes dipefiadas con la intencion de develar

caracteristicas de los sujetos sociales en la clase de ciencias.

La sistematizacion y analisis textual del capitulo €orociendo las dinamicas de otros
mundo®, permite reconocer aspectodifians, sociales y culturales de los sujetos, pues la
escuela y el aula de clase son espacios de interaccién y expresion politica, social y cultural en el

gue se llevan a cabo intercambios y manifestaciones de las mismas.

5. Caracterizar la constituciénle sujetos social desde la clase de ciendaslos los contextos y
ambientes de aprendizaje y posterior al proceso de sistematizacion de la propuesta de aula, se
asume que es posiblaracterizar la constitucion deijetos sociales desde las dinamicas de

construccion de conocimiento.
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4.7. Poblacion y Muestra de estudio

La poblacion de estudio se encuentra ubicada en el Colegio Almirante Padilla IED, de la
localidad de Usme, en la jornada tarde. La muestra para la realizacion de la misroares e

1001 conformado por 32 estudiantes. El contexto de la institucion educativa se presenta en la
tabla 2

Nombre de la COLEGIO ALMIRANTE PADILLA IED
institucion

Naturaleza Oficial

Localidad Usme (5)

Sedes V  Sede A Bachillerato: Colegio Almiranteaéilla.

V  Sede B Preescolar y Primaria: Escuela Villa Nelly.
V Sede C Primaria: Escuela Almirante Padilla.

Modalidad Académica

Genero Mixto

Jornadas Mafana, Tarde, Noche y Fin de Semana.

PEI AfCi encia y Tecnolog?2a con Dimensi-n Huma

Por lo cual su ngién y visibn se encuentran encaminadas a el desarrollo del pensa
Cientifico y Tecnolégico de los estudiantes.

Modelo AModel o cr2tico social 0.

pedagdégico Tiene como meta el crecimiento del individuo para la produccién social. Desarrc
personfidad y capacidades cognitivas en torno a: necesidades sociales, resolucién de pr
mejoramiento de la calidad de vidzaracteristicas:

A Genera compromiso con la comunidad
A Favorece la construccion de identidad y participacion
A Reconoce que el aprendje se puede lograr desde diferentes contextos.

Aspecto social | Poblacién con dificultades econdmicas, por lo general los dos padres trabajan, se e
desintegracion familiar. Las situaciones laborales implican poco tiempo para orier
formaciénde los hijos, razon por la cual un gran nimero de ellos permanecen solos o al ¢
de otra persona. Si bien es cierto la mayoria de las familias se esfuerzan por brindarle a
una educaciéon basica, también existe un buen ndimero de familiasrgagencde los recursc
necesarios para brindarle a sus hijos recreacion, atencion en salud y los elementos neces
su educacion y menos aun educacion superior.

Tabla 2. Contexto institucioral

A partir de la metodologia propuessgbusca tragformarel proceso de ensefianza aprendizaje,
en cuanto a la construccion de conocimiento de los estudiantes; asilampacticas del

maestro de ciencias, en tanto construye y se reconstruye en el escenario de clase.

*Informacion tomada del documento PEI del Colegio Almirante PadillavigBion 2010
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5. EL AULA COMO ESCENARIO DE CONS TRUCCION DE CONOCIMIENTO Y
CONSTITUCION DE LOS ESTUDIANTES COMO SUJETOS SOCIALES

AfConcebir | os procesos de const
dindmicas representacionales nos convoca a unas nuevas
maneras de imaginar la escuela en donde se constituyarasau
subjetividades, se configuren practicas alternativas de ensefianza
y se aporte de manera propositiva a la transformacion de los
v2nculos | ocales de natur a

Valencia, Méndez y Jiménez.

Teniendo en cuenta que se considera el@iizo un escenario de construccion de conocimiento,

se plantea una propuesta en la cual se busca caracterizar la constitBlgetae Socialegn la

clase de ciencias desde las dinamicas que se abordan, a través de algunos momentos que incluye
el disefdo e implementacion de una serie de actividades a llevar a cabo con los estudiantes en el

espacio de la clase de ciencias y su posterior sistematizacion y analisis.

5.1. Contextualizacién de la experiencia

La propuesta de aula de esta investigacion,lestada en la labor que llevan a cabo las autoras,
quienes se desempefian como Docentes en el Colegio Almirante Padilla IED de la localidad de
Usme. En el afio 2013, algunos docentes del area de ciencias ingresamspeziiizacion en
docencia de las cieias para el nivel basico de la Universidad Pedagdgica Nacjonal
constituyendo e |Condtruceidn adg explich@oneg n aravés ddi estudio de
condiciones de vida de peces de acuario e n busca de contri bui
conocimiento eros estudiantes y la comprension del mundo natural, a través del estudio de las
condiciones de vida de los peces de acuario, con los que cuenta la institucion. Por esta razén la

presente investigacion se realiza dando continuidad a este trabajo. Aditradajo de grado de
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especializaci - n s eMuodo AQGUAr,u yp aruan al |ceavratri Ild ag ab
aula, en la que se plantearon tres fases que corresponden con cada uno de los capitulos de I
cartilla; en ella, se incluyen actividades esturadas a través de una historia (Anexo 1) que da

cuenta de las condiciones necesarias para construir explicationes

La primera fase correspondiente al capitulo 1, tuvo como finalidad reconocer el objeto de estudio
(acuario) y promover la realizaci@e descripciones detalladas por parte de los estudiantes como
forma inicial de construir explicaciones. La segunda fase que se evidencia en el capitulo 2 de la
car ti |l | aestudanu Steaeidnes camcretas respecto a los acuarios, propiciando la
congruccion de explicacioneés. (Parra, Pinz-n & Villalba,
teméaticas especificas para cada muestra poblacional, en busca de explicar situaciones
relacionadas con la presencia de sustancias como oxigeno, cloro, alimentos gsderseeh

acuario

En la tercera fase, se tuvo como finalidad la consolidacién de las explicaciones a partir de la
construccion colectiva por medio de la puesta en comun de las respectivas situaciones y

explicaciones construidas y expresadas de manertaestiuna actividad denominada el legado.

Se llevé a cabo la aplicacién de la propuesta de aula con bastante éxito. Las explicaciones
construidas por los estudiantes fueron enriquecidas principalmente por la construccion colectiva

gue cruzo el desarrollde las diferentes fases, lo cual nos condujo a detenernos en la importancia

de este aspecto pues involucra aspectos socio culturales que se ponen en juego y que permiten
los estudiantes construir su conocimiento, de tal manera que nos interesamaguypciizar en
la constitucién de los estudiantes como sujetos sociales desde la clase de ciencias y su relacién

con la construcciéon de conocimiento.

Para la actual propuesta de aula, se trabaja con el curso 1001 de la institucion, que en el afio 2013

comespondié al grado noveno con el que se desarroll6 el trabajo de grado anterior. Se busca

*l Las mndiciones que consideraron los autores para la construcciéon de explicacion@bjstm de estudio,
necesdad de dar respuestas, contexsituaciones de relaciéon, conocimiento y experiencia propia y construccion
colectiva
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disefar, aplicar y sistematizar una cuarta fase de trabajo en cofeatieduz de los elementos
que nos permitan caracterizar la constitucion de sujetos soeialasclase de ciencias desde las

dinAmicas de construccién de conocimiento.
5.2. Propuesta de aula

Se considera importante la continuacién del trabajo de la cartilla, ya que hace parte de los
procesos gue desarrollan los estudiantes en la instifutadmque los acuarios se han convertido

en objeto de estudio g través de ellobasido posibleconstituir problemas de conocimierito

pues como docentes se busca evidenciar la ciencia y la ensefianza de las ciencias como une
actividad cultural que no sgueda Unicamente en lo disciplinar, de alli la relevancia de las
dindmicas que constituyen a los estudiantes como sujetos sociales, que tienen en cuenta
diferentes aspectos que cruzan la vida y la cultura y que no son ajenos a los procesos de
construccionde conocimiento. Para llevar a cabo la propuesta de aula, se considera necesario
abordar tres momentos (ver figutf)), que corresponden a la construccién y aplicacion de cada

una de las actividades propuestas.

MOMENTO 1 MOMENTO 2 MOMENTO 3

APLICACION

Construccion del APLICACION
ACTIVIDAD 1
capituloddela RS ; ACTIVIDAD 2
cartilla, «Mundo «¢lle donde vienen las .
AOUA especies que se ven en «Pez_ Lty e L el
QUA». Caribe colombiano»

los acuarios ?»
/N l N

Figura 10. Momentos de la propuesta de.aula

2 Teniendo en cuenta que a través de este trabajo se propician condiciones para que los estudiantes interactien y
poner en juego y evahciar diversos aspectos socioculturales que constituyen a los sujetos, de los que la escuela no
se puede olvidar y que influyen en la construccién de conocimiento.
*3 Como lo sefialan Garzén, Jiménez, Orozco, Méndez & Valenci&)200
Los problemas de conimniento emergen como una categoria alternativa para comprender la constraecio
conocimiento en cienciaBesde esta categoria es posible pensar las ciencias y su ensefianza en términos de actividad de
la cultura, en donde lo que prima no es la recoosithn del corpus tedricexperimentales disciplinares, sino la
generacion de condiciones comunicativas y experienciales para la construceiplickciones del mundo fisico (p.
111)
Y de esta manera los sujetos poco a poco construyen nuevas formaidmaete con el mundo natural y social,
del que jamas se apartan y es sobre la base de este que cada uno construye y se constituye.
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En sent i
3) ,

situaciones del contexto colombiano en relacion con los pecesiaéocagor lo que el capitulo,

este do,

como

se propone

t2tul o

pMunda AGUS d &/t ulad

gue ||l eva AConociendo | as di

f or mul a

trafico e introduccion de especies de peces a hébitats diferente

c o nRecormdel e ttavés de] traligjo colectivo, implicaciones, debido al

CAPITULO 4. Conociendo las dinamicas de otros mundos

OBJETIVO : Reconocer a través del trabajo colectivo, implicaciones, debido al trafico e introduccion de especies de

habitats diferente

SESION FINALIDAD CUENTO ACTIVIDAD SITUACION
ORIENTADORA
Luego de la dificil situacién que los habitantes
1,2 Reconocimiento| AQUA tuvieron que vivir, regresoé la calma, ellos | ¢De dénde ¢ Qué situaciones
de situaciones | entendian lo que sucedia y los dioses dirig vienen las derivan de la
derivadas por el| tranquilamente dia a dia, por lo que lasdiciones| especies que | comercializacion de
tréfico de de vida 6ptimas se hacian. se ven en los | las especies de
especies de acuarios? peces decuarios?
peces, para Pero un dia, a AQUA nuevos habitantes llegarian
acuario, en el | contar de donde venian, dejaban ver historias qui
contexto dem8s no conoc2ané Hab
colombiano. sacaban de donde habitaban y a tierras lejana:
llevaban, on dioses a los que con ell
acostumbrados no estaban, los entregaban a cg
de papeles, lo que indicaba que algo malo, tal ve:
esperaba y de esa manera a un nuevo habitat lleg
Los habitantes de AQUA preguntas hacian acerc
donde los nuevosmigos venian y ademas ul
situacion extrafia percibian, uno de los nu
ali mentarse de ell os C
3,4 Reconocimiento| dioses menores pidieron para solucionar la situa| P€z Leon ¢Qué implicaciones
de las que padecian. Para ello, Océano, Nayade y Ne| atacaen el derivan de la
implicaciones en familia a trabajar empe2aa n é Caribe introduccion de
de la colombiano. | especies de peces §
introduccion de | Entonces, ayuda pidieron a insectos que iba habitats deerentes?
especies venz2aneé Para ell o, Ar g
acuaticas, en el | descubrié una noticia fatal, contrabando de pe
contexto habia y el terror de un pez leén, en sus ag
colombiano. aparec?a é
Dinos ti como ayudar a AQUA para consersa
poblaciéon y ayudar a salvar sus vidas de la terr
invasion...
aSer8 que nuestra hist

Tabla 3. Organizacion Fase 4
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Dado la organizacion de la cartilla, se continda con el cuento que ha cruzado su desarrollo, a
través de él, se aborda la probleméatica del trafico de peces y la introduccion de especies de peces

a habitats diferess; por lo que la primera actividad esta en relacion con el trafico de peces de

acuari o, faDe d-nde vienen | as especies que
orientadora | a pregunta fAaQu® si t pegiesidopeces de
de acuarios?0 con | a finalidad de reconocer

peces acuario en el contexto colombiano. Esta actividad hace referencia al trafico de peces de
acuario, en donde Colombia es uno de los paisesinvolucrados, situacion que se torna de
mayor complejidad, pues se ha convertido en una fuente de ingresos econémicos para muchas

familias, lo cual ubica la problematica en un ambito controvertido y de cuidado.

La segunda actividadcaeeni eul €ainPbe tel ambi a
aborda la pregunta, ¢ Qué implicaciones derivan de la introduccién de especies de peces a habitats
diferentes? como situacion orientadora, con la finalidad de reconocer dichas implicaciones en el
contexb colombiano. Esta actividad aborda la problematica de la introduccion del pez ledn en el
Caribe colombiano, el cual es considerado como un peligro ecoldgico, una plaga que ataca demas
especies de peces, generando la disminucién y hasta extincion desakjtuazion interesante

gue deja ver encrucijadas ante la manera como se puede actuar para poder proteger el medio, sir

olvidar los seres vivos que habitan en él.

Cada una de las actividades cuenta con cuatro situaciones de analisis especifigasa(Lay. f

\___/Apliquemos
en otro

I".‘ ./..
_“En nuestro contextt

contexto

C cercano
~~Enlos

zapatos del
otro

“Tu opinion

Figura 11 Situaciones de andlisis a trabajar a partir en cada una de las lecturas
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U Tu opinion Posibilita la participacion activa y consiente de la voz del estudiante en la
construccion de conocimiento. La Unica voz valedera no es la dettdpet libro de
texto u otra fuente de conocimiento que implique autoridad. La opinion del estudiante
viene dada desde su sentir como sujeto que interactia con otros y pertenece a un
colectivo, es una visidn desde «dentro de si», que se contrastar@ueesmd con la

vision de los otros.

U En los zapatos del otr&e constituye en otro espacio de expresion en el que se quiere que

el sujeto se piense desde el lugar del otro, en distintos roles,

fiPonerse en los zapatos del airg i mpl i ca cpios fudlanentalessdel p r i r
interaccionismo simbdlico en cuanto al sujeto puede «ponerse fuera de si», para
evaluarse, convirtiéendose en objeto para si mismo y contemplandose desde ese punto de
vista, no solo desde la posicion personal, sino social. Meadlocfior Ritzer, sefiald
iS-1 o asumiendo el papel de otros (ps@3nos c e
Para el interaccionismo la primera etapa de ponerse en el lugar de los otros se da en el
juego, en donde el nifio adopta la actitud de otros jugarser otros. La segunda etapa es

la del deporte, en donde el nifio adopta el papel de los involucrados en la interacciéon y de
esta manera es capaz de empezar a adoptar el papel de otros en diferentes situaciones

dando a conocer su punto de vista desdel#&ion con los otros en la sociedad.

U En nuestro contexto cercan8e propone esta etapa reconociendo el contexto como el
lugar donde las situaciones acontecen en tiempos y circunstancias particulares y que se
transforma con la actividad misma permitentransformar al sujeto que en él se
desenvuelve, razon por la cual los dos se transforman Gomez.(R@0é3ta manera los
procesos que se dan en general en nuestra institucion educativa y en particular en la clase
de ciencias, constituyen un contexteungue cambia grado a grado, sujeto a sujeto,
segun dinamicas colectivas, factores socioculturales e interacciones entre los miembros de
la comunidad es reconocido como propio de nuestro devenir educativo. Esto

contextualiza de manera cercana al eatuid con las situaciones planteadas.
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U Apliguemos en otro contextba construccién de conocimiento implica la capacidad para
hacer uso de este en diferentes situaciones, razén por la cual se pueden extrapolar
aspectos similares para ser analizados en otrogextos. La contextualizaciéon de un
objeto de estudio y su extrapolacién es fundamental para comprender causas, efectos, y

relaciones que se establecen entre los fendpease dan en el mundo natural.
5.6. Sistematizacion de la propuesta de aula

La presente sistematizacion es un proceso de recuperacion de vivencias y experiencias,
clasificacion, organizacién y analisis de las mismas, pero sobre todo una apropiacién, proyeccién
y resignificacion del ejercicio docente que permite definir y/o afianzeiomes especificas en

pro de la constitucion de sujetos sociales desde las dinamicas de construccion de conocimiento en
el aula de clase. Es decir que este proceso conlleva a que se elabore una memoria histérica del

quehacer docente, lo que a la vez &mseuertas para innovar en el alila

Los criterios de sistematizacion se encuentran estrechamente ligados a los planteamientos
desarrollados durante el acercamiento histérico, epistemoldgico y desde la ensefianza de las
ciencias, que han sido abordados l@npresente investigacion y claro esta, a la luz de las
dinamicas de la construccion de conocimiento en la clase de ciencias. La lectura de los registros
de informacion (graficos, textuales, diario de campo, fotograficos y grabaciones), son una
herramieta fundamental para establecer particularidades que permiten comenzar a entretejer

relaciones entre los planteamientos presentados.

La interpretacion de la informaciéoonsiste en realizar un relato que da cuenta de la las
dindmicas de construccion denczimiento en la clase de ciencias en las cuales se constituyen
los estudiantes como sujetos sociales. Con el fin de orientar al lector, algunos los codigos

empleados en el presente andlisis se encuentran en la tabla 4:

> Jgualmente la sistematizacion permite realizar una préctica investigativa, mediante la cual se busca: reconocer la
complgidad del espacio escolar, construir memoria de las practicas de conocimiento, dar cuenta dédlistevieair
de la educacion, generar una transformacion cultural y realizar criticas constructivas al ejercicio educativo.
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ASPECTOS CODIGO REFERENCIA

C Cartilla
LC Lectura Cartilla

Tipo de registro G Grabacion
DC Diario de Campo
RF Registro fotografico
(E) Estudiante

Quienes participan (CO) Construccion Colectiva

(D) Docente
Am Relaciones Ambientales
Po Relaciones Politicas

De que se habla Ec Relaciones Economicas
So Relaciones Sociales
Ed Relaciones con la Educacior

Tabla 4. Cédigos empleados en el analisis de la informacion

Los registros fueron codificados y para efectos de la presente sistematizacion se tomaron en
cuenta algunos tesonios. Respecto a estos, la cartilla (C) hace referencia a los escritos que los
estudiantes realizan como parte de las actividades propuestas en la cartilla que se disefi6, de alli
son tomados algunos testimonios textuales, por lo cual, es posible glgeieas oportunidades

la ortografia y puntuacién no sean las adecuadas. La lectura de la cartilla (LC) se refiere a los
momentos de dialogo en los cuales los estudiantes leen para dar a conocer sus planteamientos :
todos los integrantes del curso, pogkneral esta va acompafiada de explicaciones que amplian
y/o complementan el escrito. Las grabaciones (G) son fundamentales para retomar el relato de lo
ocurrido en la clase de forma fidedigna, identificando asi la participacion de cada uno de los
actoresde la clase y sus respectivos planteamientos. El registro fotografico (RF) es una muestra
del trabajo de clase, permite presentar situaciones gréficas y textuales de las cartillas elaboradas

por los estudiantes.

Respecto a quienes participan, se habklaedtudiante (E) cuando toma la palabra para dar a
conocer su punto de vista desde las elaboraciones que se han realizado en la clase, en este caso
puede hacer a partir de textos escritos o de opiniones expresadas oralmente y se hace alusion a I:
constuccion colectiva (CC) referida a los planteamientos realizados en el equipo de trabajo, los
cuales pueden ser expresados a través de la lectura de la cartilla o de la voceria tomada por
alguno de sus integrantes. La numeracion CC, corresponden al nusigmada para el

respectivo equipo de trabajo. Docente (D) cuando este interviene con el fin de profundizar en
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aspectos de interés para la investigacion, asi como en busca de promover la discusién de

elementos pertinentes.

Este proceso de andlisis e ipi@tacion de registros es una labor ardua, ya que cada uno de los
estudiantes escribe, habla y actia desde lugares diversos y por medio del desarrollo de las
situaciones de an8lisis pr esteopnidm dnacs zapatos dela s a
otro, en nuestro context o ckgsecaderxianyposaignesiag u e I
partir de las cuales se ubican los estudiantes. Teniendo en cuenta esta heterogeneidad, es
fundamental entender el papel que juega cada uno de estos aspéaiestara y andlisis de las

producciones realizadas, que dan cuenta de la constitucion como sujetos sociales.

Dinamicas sociales en el aula de clase

En el desarrollo de las actividades en la clase de ciencias se evidencian interacciones y dinamicas
de construccion de conocimiento que propician la expresion y enriguecimiento de diferentes
discurso® por parte de los estudiantes, desde donde las docentes a través de las observaciones
intencionadas, el posterior analisis de las cartillas y cruce de catosl diario de campo,

pueden identificar variedad de posiciones en el hablar y actuar de los estudiantes, ejercicio que
comienza a dar cuenta de la constitucién de los mismos como sujetos shaaste sentido,

las actividades propuestas en el cdpitu 4 d e Muado AQUAt itlilean e como
fiReconocer a través del trabajo colectivo, implicaciones debido al trafico e introduccién de

especies de peces a habitats diferantes

**Segun Foucault (2007), se llaraaliscurso a
fun conjunto de enunciados en tanto que dependen
retorica o formal, indefinidamente repetible y cuya aparicion y utilizacion en la historia podria sefialarse (y
explicarse llegado el casd@sta constituido por un ndmero limitado de enunciados para los cuales puede
definirse un conjunto de condiciones de existenci e
Por ello, se puede hablar por ejemplo de un discurso clinico, econémico, detia Imatural, entre otros. La
elaboracién del discurso le permite al sujeto constituir pradafisasrsivas, que comprendenfirc onj unt o de r
andnimas, histéricas, siempre determinadas en el tiempo y en el espacio que se han definido en unaapoca dad
para un &rea social, econdémica, geografica o linglistica determinada, las condiciones de ejercicio de la funcion
enunciatvd (p. 198) .
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Nuestro capitulo comienza con la historia del mundo AQUA, en aldos estudiantes se
sumergen en la trama que cuentan personajes mitolégicos respecto a la problematica del trafico
de peces y la introduccion de especies de peces a habitats diferentes. A través de esta
introduccion, los estudiantes expresan comentanmogsecion con las tematicas a abordar,
interrogan acerca de la relacién de esas probleméticas con el campo de las ciencias, por lo cual,
en ese momento se muestra la ciencia como actividad cultural (Elkana 1973), en la cual esta se
piensa como proceso dmnstruccion social influenciada e influyente en las relaciones que
establecen los sujetos en un contexto dado. Esto permite visualizar la posicidon de los estudiantes
como sujetos que ven la ciencia distanciada del contexto social y poco a poco entretejer

relaciones con la mismay el mundo en el que vivimos.

Igualmente, es valido resaltar que algunos estudiantes empiezan a posicionarse en relacion con
planteamientos de indole ambiental que tratan de mostrar que la ciencia no se da Unicamente en
los labora o r clavosqueftiene que ver, porque esas situaciones hacen parte de los ecosistemas
que estudia labiologa ( DC ( E) ) .

Asi, se da inicio a la primera actividad en relacion con el trafico de peces de acuario, titulada
fi Be donde vienen las especiesegge ven en los acuar® y que pl antea c
ori ent ador a;Quéaitugrionesgderivanale la comercializacion de las especies de

peces de acuarios?.

A través de esta actividad, los estudiantes expresan reflexiones respecto atiérffeaes de

acuario y plantean posiciones personales que son contrastadas en los equipos de trabajo y
posteriormente socializadas en discusiones de construccién general, validadas en el colectivo;
estas dinamicas de trabajo muestran actitudes de los dempafieros que manifiestan acuerdo

o desacuerdo con las ideas que algunos plantean y contraposiciones que surgen, asi COmo s¢
puede evidenciar que algunas ideas que se plantean al inicio pierden fuerza y surgen otras que
evidencian la construccién de disso y la solidez que tienen los mismos para mantenerse,
enriquecerse o0 perderse. Es en el trabaj o c

adoptar posturas especificas que le permiten reconocer sus ideas en la medida que estas sol
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aceptadas, refzadas o replanteadas por sus compaferos. lgualmente los estudiantes son
conscientes de | a I mport an odesalomieno gabdjaesolpgue c e s
en equipo, porque si cometo un error quien me lo hace ver o quien me dice qea BS Muy

buenm ( DC (E)) .

La actividad propuesta contaba con cuatro situaciones especificas de andlisis, que fueron
abordadas en cuatro sesiones de trabajo, aunque inicialmente se planearon dos, pero se
ampliaron, dadas las dindmicas de interacciénntelés que desperté en los estudiantes y la
participacion que se presentd en el desarrollo general de la misma. De cada una de las situaciones
pr op ueTatopirddn, Em los zapatos del otro, en nuestro contexto cercano y en otro

c 0 nt pse tuooduna igion general de los estudiantes como sujetos y de su comportamiento

grupal e interacciones (ver figura 12)

«Tu opinion»
P «En los zapatos del otro»

Respecto al trafico de especies
y la riquezarelativade la
Orinoquiacolombiana

Pensarse desde el lugar de un
pescador del Inirida

ACTIVIDAD 1 ’

| «¢De donde vienen las
especies que se ven en
los acuarios?»

N //
«En nuestro contexto cercano» «En otro contexto»
Acuarios del colegio, lugares Comercializacion de plantasy
que podrianrelacionarse con caceria de conejos, factores que
trafico de los peces inciden en los ecosistemas

Figura 12. Situaciones especificas actividad 1.

0 Tu opinidbn Posibilitdé la participacion activa y consiente de los estudiantes y el
reconocimi@to de su voz en la construccién de conocimiento respecto al trafico de especies y
la riqueza relativa de la Orinoquia colombiana, frente a lo cual los estudiantes ven estas
situaciones como problemas presentes en nuestro pais y con grandes conse@ran@as p

economia y los ecosistemas, a partir de la lectura se da un ejercicio inicial en el que cada
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estudiante expresa su opiniébn en el grupo que se encuentra, presentandose diversos

argumentos y consolidando al final el parecer del grupo como se muektralela 5.

TESTIMONIOS INDIVIDUALES

TESTIMONIO GRUPAL

C (E1) A En Col ombi a
muchos peces por millones de doéla
pero solo les dan a los pescadores U
pequefia parte y por necesidad
siguen haciendoo

C(E2fiTodas | as es
que se venden a los demas paises, ¢
si las revenden obteniendo muchas T

ganancias de las que les dan
Col ombia que es d
C(E3)"Né y toda est

las especies que tenemos lleva a qu
extingan y otros ganen mas que
mi smos pescador es

Qi luao meno

8@ snundumo 46 mas ¢

m nos \\m Q\us del nats O
mmmemsmm ek lleva 0" fiyed 103

Registro fotografico 1. Actividad .

o e T g

Situaci - n

(C(CCy))

Tabl a 5.

Testi moni os

individual es vy

grupa

U En los zapatos del otrdEste espacio de expresion en el que se quiere que el estuska

piense desde el lugar de un pescador del Inirida, con gran cantidad de necesidades familiares,

mueve las fibras de los estudiantes en cuanto a la toma de decisiones, ante ello se presentaror

dos situaciones, una de defensa del ecosistema, comadsaec& en la LC (E1) y otra

donde se justifica la préactica por la sobrevivencia como en el registro fotogréfico 2, pero en

los dos se percibe la importancia de la familia,

LC(El))AProteger2amos el ecosi st ema, p orconue si

variedad de especies, las pondriamos en peligro de extincién, ademas de eso, nos estan robando
porque nosotros estamos arriesgando nuestras vida para pescar aunque sea un pez y los
vendemos a un precio muy econdmico y ellos lo revenden mucho nué®.cogiéndolo desde

otro punto de vista, ellos estan mucho mejor en su habitat natural, para qué los sacamos ¢ Para
encerrarlos? ¢ Para acabar con la variedad de especies en Colombia? ¢Y si termino en la carcel o
cuidados mi familia?

en el fondo del rio, quién cuidarayle @r | o s a
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Registro fotogr8&8fico 2. Actividad 1. Situaci
fiPonerse en los zapatos del @irp per mi t e al estudiante wubi

posicion, lo qudleva areflexionar sobrda accidén propia sin juzgamientos ni sanciones sobre

los otros, asi desde la individualidad se entiende la accidén social. Posterior a la discusion
grupal los equipos de trabajo mantuvieron sus posiciones iniciales, decidieron no cambiar su
postura a pesale los argumentos de los demas, esto indica la constitucion de posturas solidas

y argumentadas para definir su posicion como sujetos.

En nuestro contexto cercanBropone el contexto de la institucion educativa como el lugar
donde acontecen situacionesqodrian llegar a relacionarse con el trafico de los peces de

los acuarios del colegio. Los estudiantes se han relacionado por afios con los acuario de la
institucion, los cuidan, les realizan mantenimiento periddico y cuentan con conocimiento
respecto awsfuncionamiento, dinamica y procesos bioldgicos relacionados con los peces, por

lo cual emplearlos como un objeto de estudio permite establecer relaciones con el mundo
natural, construyendo una nueva manera de comprender y actuar en ePoedil, rsulta
interesante caracterizar las decisiones de los estudiantes ante una situacién que hace parte de
su acontecer diario, de alli se identifica que el actuar de estos seria la busqueda de soluciones
frente la problemética que se plantea, lo cual muesaia roles de liderazgo en la
comunidad educativa proponiendo desde sus saberes, alternativas, es decir que este rol
caracteriza el posicionamiento de los sujetos en la sociedad. El registro fotografico 3 muestra

el testimonio de uno de los equipos déaja al respecto.
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Registro fotogr8fico 3. Actividad 1. Sitwuaci -n

Il gual ment e Impasiblege las profesoréds hayan dejado tener esos peces aqui en

el colegio sabiendo que es un delito, no seria I6gio® €s0 pasara pues para eso son las
personas que lideran, por eso yo creo que la situacion no es posible y por eso no planteo
nada al respecto. Igual yo no he escuchado que le pongan sal abagyaDC ( E) ) ;
muestra que los estudiantes hacen referendts aalores que se deben tener en cuenta
durante el trabajo que se plantea desde el area de ciencias y eso lo ubica como un sujeto
cercano a Su contexto Que asume | a existen

posturas.

0 Apliguemos en otraontexto Teniendo en cuenta que la construccion de conocimiento
implica hacer uso de este en diferentes contextos, se plantean las situaciones de alta
comercializacion de plantas y caceria de conejos como factores que también inciden en los
ecosistemas, el esta manera los estudiantes tienen la posibilidagrajgonerpropuestas
al t er nAngui puede ser sinfilar a lo de los peces, el problema sigue siendo del hombre
que incide en la caza de conejos y en vender las plantas, las soluciones serian primero
concientizar a las personas, pero también entender que la tierra no tiene por qué darnos
tod (DC (E)). Los ans8lisis se realizan desc
decir se buscan causas y efectos de estas probleméaticas como seenuadtatimonio del
registro fotogréfico 4
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Registro fotogrs8fico 4. Actividad 1. Situaci -n

Las dinamicas de participacion e interaccion de los estudiantes determinaron el apoyo,
enriquecimiento y cambios enslglanteamientos de los mismos, ejercicio que se llevd a cabo
dentro del respeto y la escucha de los participantes, pero que ante distintos argumentos se fueron
construyendo las posiciones que el colectivo acepté y validd, practicas que permiten ubicar los
estudiantes como sujetos activos en constante construccion de conocimiento, desde el contraste
de saberes, experiencias y propuestas reflejadas en la opinidn frente a sucesos, el pensarse desc

el rol de los demas, ubicandose en el contexto propio ynexter

La segunda acPek Medndatach erset Catibe tolorhbéanoih s e or i ent a
| a pr e Quenmphlcacion@sderivan de la introduccion de especies de peces a habitats
diferente® o , en busca de r ec on seneadellpez edniemg ¢omtexta c i o
colombiano, en el sector Caribe, el cual es considerado como una plaga que ataca otras especies
de peces. En esta actividad los estudiantes expresan:
GEL)AProfe esta actividad est8 muy dif2cil y r
G(D:AaPor qu® dices eso0?0
G ( ERoJque eifila anterior ya dijimos que las especies se deben cuidar y conservar y todo
eso, pero ac8 a ese pez va a tocar es sacarlo
Interrumpe un estudiante
G ( EYno cuiddrlo ni conservarlo, porque no solo dafilas otros peces, eso minimo también

|l e causa problema a | os pescadores y hasta af
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G{D)hnaPor qu® afectarza el turismo?o0

G ( ERor il mi edo de entrar al mar y que uno s
G ( EVesodelfurismbace que se afecte | a pl8tica de m
Interrumpe el estudiante que habia empezado con este dialogo

G (ESQi):vdis profe, uno ya ten2?a | a idea del <cu

Los estudiantes ante la nueva problematica, se sienten contrariados, pueasemella primera
actividad el ser humano es quien afecta el ambiente por cuestiones econémicas, mientras que en
este caso el pez lebn, que se introduce al ecosistema lo pone en riesgo, pues, por su naturaleza, s
alimenta desaforadamente de las demésoisp de peces, lo que les sugiere que es labor del ser
humano tomar decisiones para proteger el medio del pez, no cuidandolo, como se asumié es labor

del ser humano con los demas seres vivos y el ambiente.

Durante el desarrollo de esta actividad, se tpkmon situaciones de andlisis especificas para
promover en el estudiante ideas, propuestas y decisiones, respecto a la tematica principal (ver

figura 13).

«Tu opinion» «En los zapatos del otro»
Consecuencias de la presencia Empleado contratado para
del pez ledn en aguas solucionar el problema del pez
colombianas ledn
ACTIVIDAD 2

«Pez Ledn ataca en el
Caribe colombiano»

/

U - =
«En nuestro contexto cercano» «En otro contexto»

Caracolesen el colegio, Llegada de las garzas blancas a
aumentaronsu poblacidny nuestro pais a principios del
arrasaron un jardin siglo XX. J
N 7//‘

Figura 13. Situaciones especificas actividad 2.

U Tu opinion Posibilita la participacion activdel estudiante desde su sentir frente a las

consecuencias de la presencia del pez lebn en aguas colombianas, ante ello los escritos
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reflejan que evidentemente esto es un problema que se debe atacar, como es posible de
identificar en el testimonidi s i mente érae todo tipo de consecuencias ya que como se
dice en la lectura nos podemos dar cuenta que esta especie puede ser capaz de acabar con el
ecosistema acuatico, creemos que con ayuda de entidades ecologicas para que con ayuda de
la comunidad se puedaubcar la solucion mas pronta porque si nos quedamos de manos

cruzadas no vamos a llegar a ningun lado, también creemos que la comunidad deberia tomar

car t(@e&€cq).

Durante la socializacion se presenta una angustia por no defender, en esta ogpunida
cabalidad una especie, esto crea en los estudiantes crisis ante la toma de decisiones, los
an8lisis se realizan tebslaoelpadequelesrpécesrlleganany s
aca es del hombre y ahora venir a hacer algo en contra de elléem® sentido, al fin de
cuentas necesitan alimentacse ( D C tode El)pjoblemé es generado por el hombre,
como siempre, genera el problema y después a buscar soluciones, en vez de haber buscado

precaucione8 ( DC (E1) ) .

En los zapatos del otroSe lusca que el estudiante, desde una ubicacién de empleado

contratado para solucionar el problema del pez ledn, tome decisiones al respecto. Teniendo en

cuenta | a campafa soci al por | a paz SQque ac
capad, enumdande | as paut &Eeycapazrdeporeima endos zapatos i ¢
del otrad , |l as intervenciones de | os ®oytapaddeant e

tomar la decisién de pescar en su totalidad al ledn para proteger los peces de a{Dais

( E 1 )S9y,capdz de capacitar a diferentes chefs del Caribe para crear una empresa que
comercialice este pez para el consumo en restaurantes y asi generareemple® C ( E2)
fiSoy capaz de defender las aguas de mi pais sin sacrificar esta espedcia acearios
gigantes para sacarlos del mar y que no hagan masalaiq¢ DC ( E3) ) . Los
plantean soluciones alternativas respecto al uso y conservacion de las especies, esta
diversidad de opciones permite establecer que los sujetos no se ubidanudasunica
perspectiva sino que muestran su preocupacion y respectiva solucion de forma diversa. Esto

muestra a un sujeto que ha sido influenciado por una campafia nacional por la paz en pro de
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un proyecto de nacion y que encuentra en este momento laurdgad de aportar a los
deseos de ¢ on@&domhiacmejod- n( DdCe (uEnla) )A He ah?2 un
constitucion del sujeto social frente a la posibilidad de visibilizar su accionar ante la sociedad

en general.

En los testimonios, ademas perciben distintas lineas de opinion de los estudiantes, en el
caso del E1, el sentido de proteccion de las especies, que ademas interioriza con apropiacion
de su territorio se manifiesta, asi como un sentido de uso, de comercializacion, relaciones que
establece pues estan inmersas en su cotidianidad; mientras que en el caso del E2, aunque
también se evidencia una apropiacion del territorio, la vision es conservacionista, tanto del
medio como de la especie; y en este sentido, se percibe que los esuliaiten de manera
diversa, que en sus decisiones hay bastantes discusiones en las que se exponen diferente:
puntos de vista, en los que la heterogeneidad en la constitucion de los sujetos se hace
evidente, pues todos los sujetos no perciben las sit@scamla misma manera y ni siquiera

un mismo estudiante propone un dnico punto de vista, sino que en una misma opinién se

perciben distintas relaciones que se establecen a la hora de tomar decisiones.

Algunos estudiantes buscan soluciones para mitigacik@enes a tomar, lo cual posiciona a

los sujetos como consientes de las consecuencias de sus decisiones, es decir como sujetos

responsables. Para ello retomamos como ejemplo el testimonio,
C(E)AiLa idea serza reconoc erioniddpenledg, gaque ha sidbe a b
una de las mayores amenazas para la diversidad biolégica y asi evitar la extincién de otras
especies, pescariamos al pez leén con redes con ayuda de varias personas y pueda que sea el
cambio mas importante ocurrido desde amienzo de la pesca industrial, decirles a las
autoridades ambientales para que los pongan en cautiverio con alguna compafiia de pesca que
ayude a capturarlos y hacer un santuario de vida marina, para no extinguir la especie y que no

seaunpeligroparsls dem8s especi eso

U En nuestro contexto cercand’ropone nuevamente nuestra institucion educativa como

contexto, recordando que hace unos afios el area de ciencias trabajé con caracoles, los cuales
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aumentaron considerablemente su poblacién y arrasaronades plantas y posteriormente
los estudiantes los llevaron a casa para solucionar la situacion que se presentaba en el colegio.
En este escenario, fue precisamente el grupo presente, el que participé en el trabajo con esta
especie, por lo cual el analigimrte de las implicaciones propias del actuar, por ende la
cercania contextual hace que este se realice desde una retrospectiva personal a la luz de las
reflexiones presentadas,
G(ELDAProfe yo traje caracoles y fueron vari os:¢
GE2:AiYo tambi @®@nahoha entiendo que fue | o que j
G ( ENimamaisi dijo que no queria animales de esos en la casa, aHerpuedo decir que

ten2a raz-no

En relacién con esta situacion los estudiaptastean posiciones especificatge la solucion
planteadagenerando criticas constructivas frente a esta situacion, es decir se evidencia que
como sujeto es capaz de analizar y reflexionar respecto a las decisiones que otros toman y las
actuaciones que otros realizan, lo cual le permite reconocerse en retatids otros, pero a

su vez retoma lo planteado por otros para reconstruir sus posturas, es decir, no solo se
reconoce a si mismo, sino que construye su subjetividad involucrando al otro. El registro

fotogréafico 5 muestra este tipo de posicionamieetedtudiante

: _____g.v\on mP\doMt—wR W TUWBen acona
mcs. Vendna  clegde el tdeqio ¥ lot de
WRNCIOS | e pdvon g% bRcov Ao Solcion Jova qoe (o8 oa-
& o e Bigon e focemdo €A 18y rdmes 2 1o AT fvoen,
vian (levavic€ a uA \ugo' mos (uMPho condd B (efretiotRien Ao

@b\emo w\ Iu&‘ Redon alim Ao
: cﬂa !‘TQMOS
Registro fotogr&fico 5. Actividad 2. Sitwuaci - -n

A partir de este testimonio es posible ver que los estudiantes analizan la solucion desde el
ambito ecosistémico, generando criticas constructias respecto y asignando

responsabilidades a otros actores del proceso.
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U Apliquemos en otro contextd.a contextualizacion de un objeto de estudio como la
introduccion de especies a otros ecosistemas y su extrapolacion a otros contextos llevan al
estudiantea estudiar la llegada de las garzas blancas a nuestro pais a principios del siglo XX,
esto le brinda la posibilidad de hacer andlisis a partir de las construcciones de conocimiento
hechah ast a el mo m e defingivameintd la maturaleza teoa ofden y por eso
cada especie tiene su casa, cuando una especie llega a otro lugar causa grandes cambios, se
puede adaptar pero hay que ver a qué precio, porque eso impacta al medio ambiente pero
también a otros sectores de la societlad ( G (Quteh pa a penSar que la llegada de
animales a un habitat diferente al suyo ocasionara tantos problemas, siempre es que las
cosas tienen un orden y eso que en la lectura no nos dicen que hicieron las personas cuando
vieron que todo eso estaba pasamdo ( G fiy&E@&inog que todo esta ordenado en la
naturaleza pero un poco de desorden trae cosas buenas, mire antes no teniamos garzas
blancas y ahora si las tenemos, eso no es del todo malo, pues nos sirve para que
mundialmente nos sigan considerando como un padslivaErs® (G (E3)); p
evidenciar que las construcciones de los estudiantes trascienden del ambito ecoldgico y se
plantean relaciones con otros contextos como el social. Esto peaniteocer diversos
puntos de vista, es decir, otros argumentossquevalidos y que amplian la percepcion frente
a un hecho. Pero, aplicar en otro contexto conlleva, especialmente, a encontrarse frente a
planteamientos que muestran un punto de vista diferente pero igualmente importante, esto
hace que la valoracion que ganstruye frente a una situacién sea modificada y desde ahi su
relacion y posicion frente al entorno. Aqui nuevamente la subjetividad se ve afectada y el

sujeto se configura desde estas relaciones.

En el desarrollo de la dltima parte de la cartilladende se solicita a los estudiantes construir
explicaciones a la situacion de los habitanted@&A los estudiantes despliegan y encadenan
muchos de sus argumentos con el proceder que deben tener los habitAQékAdelos dioses
externos encargados dentener en buen funcionamiento el mundo acuatico, como se aprecia en
el siguiente fragmento:

LC (CC4)iHabitantes de AQUA: Es i mportante que

hébitat, de donde vienen, que se respeten, cuiden y dialoguen para podldadn a las
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problem8ticas de su mundo, respetando | a vid
los dioses del mundo exterior en ocasiones actian pensando solo en beneficios que les favorecen,
pero que ellos pueden reflexionar y cambiar sussaptrque les han perjudicado. Para poder
controlar al pez que llego a su habitat y los esta perjudicando lo pueden capturar y aislar en un
lugar especial que construyan para que pueda vivir bien si hacerles dafo, sin extinguir otras
especies ya que no lace de maldad sino que es su instinto y se puede operar o0 algo asi para

controlar su reproducci-n.o

Escritos como este se socializaren un espacio de reflexion y participacion, donde los
estudiantes unificaron explicaciones en torno a las situaciaregarmitieron el ejercicio de

construccion que se dio con el desarrollo de este capitulo de la carifllande AQUA

El abordaje de las actividades y las situaciones de analisis permite evidendisr egtadiantes

desde la expresion de su opmidesde una perspectiva particuléien sea lejana o cercana
desde contextos conocidos o extrapolando el conocimiento a otros contsgtogsempefan

como sujetos y ravés de la interaccigse evidencia gbosicionamiento pdico a través déas
decisones que tomanlas cualesson discutidas en torno a las causas, efectos, beneficios,
perjuicios y proyecciones al respecto, con lo que el estudiante propone alternativas, lo que deja
ver a los estudiantes constituyéndose como sujetos participes de do, mheincial ya toman

partido y eligerrespecto a sus intereses y perspectivas, donde estos sujetos no estan en el colegio
con el fin dltimo de ser llenados de informacién como vasos vacios, sino que a partir de las
relaciones que tejen con sus saberepemsncia e interaccion con los demas, construyen
conocimiento y se posicionan ante su mundo a través de sus dis@spestos que definen a los

estudiantes en su constitucion como sujetos sociales

¢.De qué hablan los estudiantes?

Con las actividadegsealizadas los estudiantes avanzaron en el ejercicio de escritura y
construccion de textos y el desarrollo de practicas discursivas, lo cual no se presenta como una

constante en la dindmica general de todos los espacios académicos, ya que desafortenadament
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existe una tendencia a transcribir de libros de textos e internet o copiar de sus compafieros. Es asi
como al iniciar el ejercicio se enfatizd en trascender de una palabra, del planteamiento de una
idea que carecia de desarrollo o argumentacion, a utoemsdiculado que diera cuenta de sus

opiniones, ideas, argumentos, que mostrara su posicion.

Lo dicho por el estudiante adquiere existencia y valor en la dindmica de relacién con el otro,
momento en que se da un hablar y escuchar, intercambio deyidg@siones, acuerdos y

desacuerdos que permiten establecer un dialogo a propdésito de las situaciones planteadas.

Mediante los dialogos y discursos que se perciben, se puede evidenciar como los estudiantes
construyen objet38y hablan de ellos en la medi que ven la necesidad de ubicar sus opiniones
respecto a los peces y las dinamicas que se presentan en los acuarios y fuera de ellos. Los objeto:
son en tanto de ellos se habla y se hace una comprension de los mismos de determinada manera
Los estudiante en su hablar reflejan la construccion de una serie de relaciones que se pueden
seflalar como objetos, dentro de los que se encuentran las relaciones ambientales, politicas,

econdmicas, sociales y con la educacion (ver figura 14).

6 Como lo propone Foucault (2007), los discursos no son un simple tejido de cosas y palabras, los discursos
cond i tuyen | as pr8cticas que forman fisi stem8ticamente
el mundo de significacion de las cosas que se entretejen desde el contexto histérico en el que se ubican, no en
cualquier momento se puede tabde lo mismo, los objetos no tienen un caracter de preexistencia, no se dan de
antemano ni se implantan, la formacion de objetos evidentes en el dificursoene su origen en
relaciones establecidas entre instancias de emergencia, detdeimii - n vy de (@ 82) esdedr,iet ac i
objeto cobra existencia en las condiciones de un complejo de relaciones que son establecidas entre instituciones,
procesos econdmicos y sociales, formas de comportamiento, sistemas de normas, tipdcaediasnodos de
categorizacion y estas relaciones no estan presentes en el objeto, no son ellas las que se despliegan cuando se hace :
an8lisisé No definen su constituci-n interna, snno qu
relaci-n a ellos, definir su diferencia, su irreducti
74). Dichas relaciones caracterizan al discurso mismo, pues deja de ser una secuencia de signos, de palabras y se
torna una practica da que los sujetos en la practica discursiva construyen los objetos a través de las dinamicas que
se dan en él.

111






