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INTRODUCCION

En este documento se presentan los hallazgos de la investigacion realizada como trabajo de
grado de la Maestria en Docencia de la Matematica. Como objeto de estudio se planteo el
andlisis documental de dos proyectos colombianos de Educacién Econémica y Financiera (el
proyecto “Nueva Pangea - La expedicion” y las orientaciones “Mi plan, mi vida y mi futuro”),
buscando reconocer la articulacion entre las competencias matematicas, ciudadanas y

econdmico/financieras.

Cabe mencionar que, en el primer capitulo, se presenta el problema de investigacion que se
identifico, asi como las tensiones que llevaron a plantearlo. Asimismo, se definen los objetivos y
una resefia de las investigaciones realizadas en torno a la formacién econémico/financiera,

matematica y ciudadana.

En el segundo capitulo, se describe el marco conceptual en torno a los conceptos de
competencias econdmico/financieras, matematicas y ciudadanas. Para las competencias
ciudadanas se hace importante precisar nuestra postura con respecto a la definicion de ciudadania
y las competencias que se manejan en el curriculo colombiano. En cuanto a las competencias
matematicas se hace una articulacion entre las propuestas en los Estandares Basicos en
Competencias Matematicas y las propuestas por Alsina (2010). Por otro lado, en cuanto a las
competencias econdmico/financieras se toman como referente las propuestas por la OCDE para
las pruebas PISA. Ademas, se proponen las categorias de analisis para cada una de las

competencias que seran usadas posteriormente.



Por otro lado, en el tercer capitulo se presenta la metodologia de la investigacion con
respecto al disefio metodoldgico, la perspectiva, enfoque y estrategia de la investigacion.
Ademas, se establece como estructura el analisis en cinco fases: Una preliminar, en la que se
plantean las categorias de analisis; una primera, en la que se reconocen las generalidades de los
documentos a analizar y el marco legal colombiano; una segunda, en la que se codifican los
documentos a través de Atlas.ti; una tercera, en la que se realiza la articulacion entre las
competencias econdmico/financieras con respecto a las ciudadanas y las matematicas; y, una

cuarta y ultima fase, en la que se reportan las conclusiones en torno al analisis.

Se resalta que en el cuarto capitulo es realizado el andlisis de los documentos; para ello se
trata una primera etapa de fundamentacion en la cual se hace una descripcion general en torno a
las competencias econdmico/financieras, matematicas y ciudadanas; y, en un segundo momento,
se muestra la articulacion de las competencias econdémico/financieras con respecto a las

competencias tanto ciudadanas como matematicas.

Por ultimo, en el quinto capitulo, se reportan las conclusiones con referencia a las
relaciones entre las competencias ciudadanas, matematicas y econémico/financieras de los
documentos, los alcances frente a los objetivos planteados y la potencialidad de este trabajo de

grado.




1. GENERALIDADES DEL ESTUDIO

En el presente capitulo se presentan las generalidades de nuestra investigacion. De manera
inicial se alude al planteamiento del problema de investigacion, a partir de la articulacion entre
tres tensiones desarrolladas. Posteriormente, se presenta la pregunta de investigacion. Luego, se
establecen los objetivos sobre los cuales se desarrolla la investigacion. Finalmente, se reportan
los antecedentes investigativos en relacion con las tensiones presentadas en el planteamiento del

problema.
1.1.Tres tensiones de emergencia del problema

Al momento de caracterizar el sistema educativo de una nacion es imprescindible
identificar los propésitos que dan rumbo a todos los procesos educativos. Si, por el contrario, no
se atiende esta necesidad; el sistema educativo sera como un barco que navega a la deriva. Es asi
como los fines de la educacion se establecen como los propdsitos que otorgan sentido y razén de

ser a la labor docente.

Para el caso de Colombia, en la Ley General de Educacion se erigen trece fines, por medio
de los cuales se busca orientar todos los procesos educativos de la nacion. El tercer fin de la
educacion en Colombia, presentado en el Articulo 5.°, reza: “La formacion para facilitar la
participacién de todos en las decisiones que los afectan en la vida econdmica, politica,
administrativa y cultural de la Nacion” (Ley General de Educacion, 1994, p. 2). Entre los
maultiples enfoques del tercer fin de la educacion en Colombia se alude de manera contundente y
concomitante a la formacion hacia la participacion de todos con respecto a sus decisiones en

relacién con la vida econdmica. A partir del planteamiento de este aspecto teleoldgico propuesto




en la legislacion colombiana y considerar el horizonte plasmado en el tercer fin de la educacion,
en términos de la participacion en relacion con la vida econdmica, se hace necesario reflexionar
si en nuestro pais se ha abogado por su materializacion en la escuela. Este panorama abre el
espectro hacia varios cuestionamientos, entre algunos de ellos ¢quien es el responsable de
fomentar, dirigir, proponer y gestionar programas de aprendizaje en torno a la participacion de
todos en relacion con la educacion econémico/financiera? ; Cémo deberia darse esa

participacion?

Hasta ahora, los cuestionamientos planteados manifiestan con celeridad, una necesaria
reflexion sobre el desarrollo del componente educacion ciudadana (participacion) y su relacion
con el componente de la educacion econdmico/financiera (vida econdémica). Pese a estos
cuestionamientos, sale a relucir un componente adicional, complejizando ain mas la relacion
entre los dos componentes planteados. Nos referimos al componente de la educacion matematica,

desde el cual desarrollamos nuestra profesion como docentes.

Como profesores de matematicas, concordamos con Valero y Skovsmose (2012) al
reconocer que el desarrollo del pensamiento matematico puede ser dirigido hacia el desarrollo de
capacidades, las cuales pueden ser definidas en términos de, por un lado “el alcance de su
utilizacion como recurso para la accién en la sociedad” (p. 45), y por otro, con respecto a “las
oportunidades que tienen los estudiantes de participar en las practicas de una comunidad mas
pequefia o de la sociedad mas amplia” (p. 42). Es asi como, desde esta vision sociocultural de la
educacion matematica, un estudiante estara en disposicion y en capacidad para participar en su

sociedad, haciendo uso de las mateméticas como un medio para lograrlo.

Bajo este enfoque asumido, se esclarece la manera en que el componente educacion

matematica empalma de manera natural con los componentes educacién ciudadana y educacién




economica/financiera. Esta aseveracion se argumenta, a partir del reconocimiento de la
educacion matematica como una herramienta poderosa para participar de manera propositiva en
cuanto a las préacticas y de manera particular, con respecto a los asuntos relacionados con la vida

econodmico/financiera de los estudiantes colombianos.

Es de esta manera como al momento de materializar el horizonte establecido en el tercer
fin de la educacion, se han de producir sendas reflexiones frente a la forma como los tres
componentes se vinculan mutuamente. En ese sentido emergen asi, tres diferentes tensiones
establecidas a partir de la problematizacion de las relaciones entre la formacion
econodmica/financiera, ciudadana y matematica. Vale la pena mencionar que la manera como
entendemos tension investigativa entre las relaciones no presupone una oposicion certera entre
ellas, sino mas bien conjetura que las formaciones pueden tener direccionamientos particulares,

que produzcan un contraste reciproco.

1.1.1. Laformacién econdémica/financiera y la formacién matematica

Con la finalidad de determinar una relacion natural entre la formacion matematica y la
formacion economica/financiera [FM-FEF], se encuentra un punto en comun, a saber, el caso de
la aritmética. En el estudio desarrollado por Lusardi (2012) se demostrd, a partir de encuestas
llevadas a cabo en Estados Unidos, la manera como un bajo nivel de desarrollo en competencias
aritméticas en personas adultas produce de manera natural consecuencias indeseadas en cuanto a
su educacién financiera. Estas consecuencias refieren, por ejemplo, al mal manejo de sus
finanzas, no planificar su jubilacion o tener menos posibilidades de acumular riquezas. A su vez,
las falencias en las competencias aritméticas repercuten en la escasez de herramientas para la
adecuada toma de decisiones financieras. La autora insiste, por lo tanto, en que es indispensable

en la actualidad un desarrollo sustancial de competencias articuladas entre la aritmética y la




educacion financiera, con el objetivo de estar en capacidad de enfrentar los retos financieros que

se avecinan de manera regular en la vida de las personas.

La investigacion referenciada previamente, presenta la manera en que, a través de la
aritmética la educacion matematica se relaciona con la educacion econémica/financiera. Sin
embargo, como profesores de matemaéticas estimamos que este aporte no es exclusivo desde esta
rama de estudio. Es asi como, consideramos que la educacion matematica, desde una perspectiva
sociocultural, posee un alto potencial en relacion con su repercusion, alcance y accion con
respecto a los aspectos econdémicos y financieros a los que se debe atender. Para ejemplificar esta
apreciacion, aludimos a las competencias desarrolladas a partir de: el aprendizaje de la
estadistica y la probabilidad, para de la toma de decisiones financieras; el aprendizaje del
calculo, para el estudio sistematico de relaciones de cambio entre variables 0 modelos
monetarios; e incluso el aprendizaje del algebra, para la apreciacion de los asuntos desconocidos

en relacion con la incertidumbre financiera.

Lo anterior constituye una evidencia de una relacion significativa entre la formacion
matematica y la formacion econémica/financiera. Ahora, es importante indagar sobre dicha
relacion respecto a las orientaciones educativas y curriculares nacionales. En el Articulo 31 de
Ley general de Educacion, la formacion econémica/financiera se plantea como parte de un &rea
(ciencias econémicas) complementaria y exclusiva para la educacion en nivel medio —educacion
comprendida para los grados décimo y once— puesto que en este nivel se deberan atender “|...]
las mismas areas de la educacion basica en un nivel mas avanzado, ademas de las ciencias
economicas, politicas y la filosofia” (Ley General de Educacion, 1994, p. 10). A partir de esta
referencia, se podria aseverar que la educacion econémica/financiera difiere de la educacion

matematica, en cuanto a la cantidad de tiempo otorgada para su desarrollo. Es por eso es valido




cuestionarse si la formacion matematica adquirida en los afios anteriores de escolaridad (1° a 9°)
logra trascender hacia una adecuada formacién econdmica/financiera, que se hace explicita solo
hasta los ultimos niveles escolares, o si por el contrario esa formacién matematica es inadvertida
en relacion con la formacion econdmica/financiera que solo hasta alli se hace explicita. Con este
panoramay las hipotesis previamente planteadas, se presenta un punto de inflexién historico, que
dejo en evidencia la escasez de formacion financiera, y por consiguiente la desconexion entre los

dos tipos de formacién [FM-FEF].

En el afio 2012 fueron aplicadas en Colombia las pruebas PISA para la evaluacion de
competencias matematicas, cientificas, linguisticas y financieras. Estas pruebas son presentadas
por estudiantes de quince afios, de los paises que acceden a la presentacion de estas. Ahora bien,
de acuerdo con la valoracion de las destrezas y competencias financieras —mdédulo presentado
por dieciocho paises— Colombia ocupd el dltimo puesto con una puntuacion de 379,
presentandose como un dato atipico con 52 puntos por debajo del limite admisible inferior segin
un analisis de cuartiles. A partir de estos resultados, que fueron publicados en el afio 2014, la
ministra de educacion en Colombia de esa época aseverd en una entrevista del periodico El
Espectador (2014) que: “los resultados de las pruebas PISA eran previsibles [...] pues nunca se

ha ensefiado educacion financiera”.

De manera simultanea, el director de Estudios Econémicos de la Federacion de
Aseguradores Colombianos [Fasecolda], Hernan Avendafio, aseverd que “las competencias
financieras de la poblacion colombiana son deficientes y [...] ellas repercuten en la toma de
decisiones fundamentales en la vida econémica de los ciudadanos” (2014, p. 47). Los resultados
de los estudiantes de Colombia en estas pruebas demostraron que la formacion para el desarrollo

de competencias financieras hasta ese momento era considerablemente insuficiente.




Con esta claridad se observa que, aunque la educacion econémica y financiera ha sido una
responsabilidad expresa desde el marco normativo precitado, veinte afios después de la Ley
General de Educacion se demostré su insuficiencia por medio de los resultados en las pruebas
PISA. Fue asi como en respuesta a este panorama, en el afio 2014 el Ministerio de Educacion
Nacional instaur6 la primera version del proyecto “Mi plan, mi vida y mi futuro; orientaciones
pedagogicas para la Educacion economica y financiera” (MEN, 2022) cuya materializacion se
hizo efectiva afios mas tarde, con la puesta en marcha del proyecto “Nueva Pangea: la
expedicion” (MEN, 2021), una estrategia ludica para apoyar la integracion de la Educacion

Econdmica y Financiera [EEF] con perspectiva de gestion del riesgo y recursos.

Estos acercamientos curriculares promovidos por parte del MEN indican que en realidad la
EEF ha sido y sigue siendo una necesidad formativa, que podria requerir un trabajo
mancomunado a partir de todos los agentes escolares; incluyendo el desarrollo de competencias
matematicas en relacion con las aspiraciones sobre la vida econdémica de los estudiantes, como se

menciono previamente.

En ese orden de ideas, como profesores de matematicas reconocemos que, desde nuestra
labor para el desarrollo de competencias inherentes a nuestra area de ensefianza, podemos
contribuir al desarrollo de competencias econdmico/financieras. Esta contribucion, se hace
posible por medio del reconocimiento del aprendizaje de las matematicas, como un recurso
inestimable para la participacion, accion y transformacion de la sociedad. Es asi como, producto
de la reflexion sobre la relacion FM-FEF, surge la pregunta ¢queé relacion existe entre el
desarrollo de competencias matematicas y competencias economico/financieras? Y de manera

especifica ¢cOmo se presenta esa relacion en el marco de los proyectos educativos nacionales




“Mi plan, mi vida y mi futuro” [MPVF] y “Nueva Pangea, la expedicion” [NP]? Cabe resaltar

que, a lo largo de este escrito, los nombres de los proyectos educativos pueden verse abreviados.

1.1.2. Laformacién ciudadana y la formacion econémica/financiera

Hasta ahora se ha puesto de manifiesto que una de nuestras intenciones investigativas
fundamentales corresponde con la identificacion de la relacion entre la formacion matemaética y
la formacion econdémica/financiera [FM-FEF] emergente del andlisis de los proyectos educativos
nacionales citados. Al lado de esta intencion y relacion reconocemos la segunda tension, es decir,
la relacion entre la formacion ciudadana y la formacion econémica/financiera [FC-FEF]. Al tener
como referencia la primera parte de la orientacion teleoldgica expuesta en el tercer fin de la
educacion, relacionada con “la formacion para facilitar la participacion de todos [...]” (Ley
General de Educacién, 1994, p. 2), se hace necesario considerar con suma importancia la

formacion ciudadana en el marco de la formacion econdémica/financiera.

De acuerdo con ese horizonte legal y curricular, la participacién emerge como una accion
de todos, con respecto a las decisiones que producen un efecto en las distintas areas de la nacion,
incluyendo la econdémica y financiera. Esta caracterizacion de la participacién dirige la discusion
hacia la ciudadania vista desde la perspectiva de la filosofia politica. Segin Olvera (2008) a
partir de esa dptica es imprescindible cuestionarse “[...] sobre el caracter y el sentido de la
ciudadania, [...] el significado de ser ciudadano y [...] las relaciones que debe haber entre
individuos y Estado” (p. 17). De esta manera, al momento de desarrollar las relaciones entre
individuos y Estado, sale a relucir la participacion de todos en las decisiones de las distintas

areas del Estado-nacion.




En este orden de ideas, las competencias ciudadanas, ligadas a la participacion, son una
necesidad de formacion latente en nuestra sociedad, debido a que, como expresa Guichot (2013)
“la participacion es una de esas virtudes esenciales para la convivencia y buen hacer de
sociedades multiculturales y pluralistas [...] imprescindible para una auténtica educacion
emancipadora del individuo” (p. 29). No se podria entonces pensar exclusivamente en una
formacion econdmica, dejando de lado la participacion de todos, ya que esta accion hace parte de

una de las competencias esenciales de una ciudadania activa.

De esta manera, tomando como referencia los avances que se han llevado a cabo durante
los ultimos afios en el &mbito nacional y en términos de la consolidacion de una formacion
econdmica y financiera, a través de la puesta en marcha de los proyectos “Mi plan, mi vida y mi
futuro” (MEN, 2022) y “Nueva Pangea: la expedicion” (MEN, 2021) ; se hace imprescindible
plantearse la pregunta ¢qué tipo de ciudadanos se pretende consolidar a partir del desarrollo de
los proyectos educativo MPVF y NP en Colombia, en el marco de la formacion
econdmica/financiera? Y, de manera mas general, ¢qué relacidn existe entre el desarrollo de
competencias ciudadanas y competencias econémico/financieras, teniendo como punto de

referencia la virtud de la participacion?

1.1.3. Laformacién ciudadana y la formacién matematica

En los dos apartados anteriores se han problematizado las relaciones “formacion
matematica - economica/financiera” y “formacion ciudadana - econdomica/financiera”. Respecto
a la tercera relacion, es decir “formacion ciudadana — matematica” [FC-FM], reconocemos que, a
lo largo de las Ultimas décadas y a partir de las posturas sociales que han sido foco de reflexién
sobre la Educacion Matematica, los objetos matematicos viven en un entorno social y cumplen

una funcién transformadora, tomando asi un papel relevante la formacion ciudadana desde la
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formacion matematica. Para los efectos de este trabajo de grado, se tomara como referencia el
estudio desarrollado por Sanchez (2021) a través del cual se busca comprender la relacion FC-
FM, en virtud del analisis de las potencialidades del curriculo de matematicas en Colombia. En
ese orden de ideas, nuestra finalidad con respecto a esa relacion sera reconocer cOmo se articulan

estas, a la luz de los proyectos MPVF y NP.
1.2. Formulacion del problema de investigacion

El rumbo de nuestra investigacion se establece a partir del reconocimiento de las tensiones
entre los tres tipos de formacién y en funcion del anélisis de su conjugacion en los proyectos
MPVF y NP. De esta manera surge el siguiente cuestionamiento sobre el cual se fundamenta
nuestra investigacion: ¢Como esta articulado el desarrollo de las competencias
econodmico/financieras, ciudadanas y matematicas en los proyectos MPVF y NP? y de manera
colateral ;Como esa articulacion conlleva al reconocimiento de las potenciales exigencias para el

profesor de matematicas?
1.3. Objetivos

A partir del previo planteamiento, se ha establecido el siguiente fin general de la
investigacion: identificar la articulacion entre el desarrollo de las competencias
econdmico/financieras, ciudadanas y matematicas en la escuela, hacia el reconocimiento de

potenciales exigencias para el profesor de matematicas.
A partir de este horizonte, se proponen los siguientes objetivos especificos:

e Consolidar sendas conceptualizaciones sobre las competencias relativas a la

formacion economica/financiera, ciudadana y matematica.
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e Inquirir sobre la relacion entre las competencias econdmicas/financieras y las
competencias matematicas, establecida en proyectos “Nueva Pangea” y “Mi plan,
mi vida y mi futuro”.

e Comprender la relacion entre las competencias econdmica/financieras y las
competencias ciudadanas, emergente en los proyectos “Nueva Pangea” y “Mi

plan, mi vida y mi futuro”.

Existe la intencion colateral de visualizar las potenciales exigencias del profesor de
matematicas emergentes en la conjugacion evidenciada entre el desarrollo de competencias

econdmico/financieras, ciudadanas y matematicas.

1.4. Antecedentes

Teniendo como referencia el planteamiento del problema previamente enunciado, en este
apartado se presentan al menos catorce antecedentes investigativos, relacionados con las
tensiones entre los tres tipos de formacidn. Para su identificacion, se utilizaron como criterios de
busqueda las expresiones: “educacion matematica y financiera”, “ciudadania y educacion
financiera”, “educacion matematica y ciudadania” y “financial numeracy”. Para ello, se usaron
las bases datos como lo fueron: ERIC, Springer, SCIELO, Funes y Google Scholar. A partir de la
busqueda realizada, los documentos se clasificaron en cuatro categorias, las cuales se vinculan
con las relaciones, a saber: “formacion matematica - econdmica/financiera”, “formacion
ciudadana - econdémica/financiera”, “formacion matematica - ciudadana” y “formacion
matematica - economica/financiera - ciudadana”. Si bien los antecedentes aqui presentados no
son exhaustivos en términos de las relaciones planteadas, debido a que no pretendemos dilucidar

la relacion entre los tipos de formacidn, se exponen algunos elementos que enriquecen la

fundamentacion del problema, en el marco de los criterios establecidos.
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1.4.1. Relacion “formacion matematica — formacion economica/financiera” [FM-

FEF]

En este apartado se exponen tres investigaciones, que dan cuenta y razon de la relacion
FM-FEF desde diferentes perspectivas, esto es: la carencia de investigaciones en relacion con el
papel del profesor de matematicas en el marco de la educacion financiera; la relacion entre el
desarrollo de habilidades aritméticas y la alfabetizacion financiera; y la responsabilidad asignada

a los profesores de matematicas, en el marco de la educacion financiera.

En primer lugar, se presenta un estudio bibliografico desarrollado en el marco de la
investigacion en Brasil durante la década comprendida entre los afios 2010 y 2020. Batista et al.
(2022) encontraron que la articulacion entre los conocimientos del profesor de matematicas y la
educacidn financiera se presenta como un campo de indagacion practicamente inexplorado. Para
el desarrollo de esta investigacion, se emple6 una metodologia correspondiente con un estado del
conocimiento, que a su vez estuvo enmarcada dentro de un enfoque cualitativo. Este tipo de
metodologia “se caracteriza por ser un estudio bibliografico, sistematico, analitico y critico de la
produccion académica sobre un determinado tema” (Teixeira, 2006, como se citd en Batista

etal., 2022, p. 437).

Bajo esta direccion metodoldgica, los autores procedieron a analizar treinta articulos de
revistas, tres tesis académicas y seis disertaciones. Estas producciones académicas, fueron
escogidas y depuradas a partir de una cantidad inicial de 452 producciones. Producto del analisis
realizado, se encontrd una escasez notable sobre investigaciones relacionadas con la conjugacion
entre el conocimiento del profesor de matematicas y la educacion financiera, precisando que solo
existe un abordaje minimo en algunos cursos de formacion inicial y continua. A manera de

consideracion final sobre el andlisis desarrollado, los autores remarcan:
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La necesidad de realizar investigaciones centradas en el analisis y categorizacion de los
conocimientos didacticos y matematicos necesarios para la insercion de los temas
referentes a la Educacion Financiera en los procesos de ensefianza y aprendizaje de la

Matematica en el contexto de Educacion Basica. (Batista et al., 2022, p. 449)

Consideramos entonces que, en respuesta a la necesidad de investigar la relacion entre los
conocimientos que debe tener el profesor de matematicas en alusion a la educacion financiera,
nuestra investigacion posee el potencial de articular no solo el desarrollo de competencias
matematicas y econdmico/financieras, sino, ademas, aquellas relacionadas con la ciudadania.

Todo ello en relacidn con las competencias profesionales del profesor de matematicas.

En segundo lugar, en el marco de un estudio de caso en India, Jayaraman et al. (2018)
argumentan sustancialmente a partir de varios ejemplos, la manera en la que en el mundo se han
encontrado bajos niveles de alfabetizacion financiera en distintos grupos etarios. Los
investigadores relacionan los bajos niveles en alfabetizacion financiera con resultados infimos en
el marco del bienestar financiero individual y, a su vez, en el contexto de sistemas econdmicos
globales. A partir de los resultados de su investigacion, encuentran una estrecha relacion entre la
aritmética y el desarrollo de habilidades financieras, de manera que por medio de un estudio de
caso realizado a 586 estudiantes de secundaria demostraron que “Low numeracy is associated
with a 4.8% reduction in financial literacy, while a high level of numeracy is associated with a
5.6% increase.” [Un nivel bajo de alfabetizacion numérica se asocia con una reduccion del 4,8 %
en la alfabetizacion financiera, mientras que un alto nivel de alfabetizacion numérica se asocia
con un aumento del 5,6 %.] (2018, p. 1), y que esta relacion se mantiene adn al considerar

factores externos como el género o los ingresos familiares.
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Los autores concluyen que, aunque la consolidacion de habilidades aritméticas no implica
un desarrollo espontaneo de habilidades financieras, es necesario que los responsables de las
politicas educativas “should consider increasing numeracy skills and in particular promote
numeracy as it relates to financial literacy [...] as part of the curriculum.” [consideren el
aumento de habilidades aritméticas y, en particular, su promocion en relacion con la
alfabetizacion financiera como parte de las propuestas curriculares] (2018, p. 15). En ese orden
de ideas, nuestra investigacion pretende comprender mas a fondo la relacion entre FM-FEF, con
el objetivo de definir su articulacién en virtud de las competencias profesionales del profesor de

matematicas.

Finalmente, a partir de la investigacion desarrollada por Delgado et al. (2015) denominada
“Educacion financiera para infantes: una propuesta alternativa” se caracterizan las practicas
financieras de estudiantes de grado tercero a sexto de dieciséis colegios privados de la ciudad de
San Juan de Pasto. La investigacion toma como muestra, tres conglomerados de planteles
educativos de la ciudad de Pasto. La metodologia gestionada fue de corte cualitativo y de tipo
descriptivo, por medio de una encuesta estructurada. En esta investigacion, tomando como
referente los resultados de las pruebas PISA 2012, se sefiala el poco desarrollo de la educacion
matematica en Colombia, ademas, se afirma que los planes de estudio en el pais no contemplan
la educacion financiera. En su mayoria, los estudiantes que hicieron parte de la investigacion
recibian dinero para su merienda. A través de una encuesta se caracterizo la muestra a través de
diferentes variables: aspecto sociodemografico —estrato social, sexo, edad y nivel de estudio—,
formas del dinero —efectivo, plastico y trueque—y usos del dinero —ahorro, consumo e inversion—
. Los autores de la investigacion plantean la educacion financiera como componente de las

competencias matematicas. Como conclusién afirman que encuentran una diferencia con la
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percepcion de los estudios de la OCDE, puesto que a pesar de que los estudiantes no planifican
sus gastos, si consumen, invierten y ahorran. Se sefiala, como aspecto importante, que mientras
las propuestas del MEN se enfocan en los procesos de formacion progresiva, transversal y
continua para cursos superiores, no hay definida una formacion para los estudiantes de grados

inferiores.

De esta investigacion se destaca la intencion de asignar a los profesores de matematicas,
una gran responsabilidad en términos de la educacion financiera, por ser un componente de las
competencias matematicas. Asi mismo, se considera que la educacion econémica/financiera no
deberia ser exclusiva de grado escolares superiores, como se cuestion6 previamente cuando se

presentaron las tensiones que originan de nuestro problema de investigacion.

Para sintetizar, desde los documentos curriculares colombianos se ha ubicado la EEF con
los profesores de sociales, mas en estos documentos se logra identificar una clara relacién entre
la EEF y la educacién matematica permitiendo reconocer que tal vez como profesores de

matematicas somos —o deberemos ser— los idoneos para tratar estos temas.

1.4.2. Relacion “formacion ciudadana — formacién economica/financiera” [FC-

FEF]

Con la finalidad de dilucidar la relacion FC-FEF, se hace referencia a dos investigaciones.
En la primera investigacion, elaborada por Atuesta (2017) y titulada “La educacion financiera en
preadolescentes y el analfabetismo financiero en Colombia”, se reconoce que hay un gran
desconocimiento en la sociedad colombiana en cuanto a los conceptos econémicos y financieros,
no solo en adolescentes, sino también en grupos etarios de mayor edad. En esta investigacion se

identifica como elemento de tensién, los resultados en las pruebas PISA 2012 como referente
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para mostrar la falencia en el desarrollo de habilidades financieras en los jovenes colombianos.
Ademas, se abordan las diferentes propuestas que se han dado desde el marco de las politicas
estatales para la mejora de estas habilidades. Si bien en este documento se establecen referentes a
considerar frente a los avances en EEF, también se evidencia una vision exclusiva de los
estudiantes, como futuros consumidores y su postura esta centrada en el desarrollo de las

habilidades para constituir unicamente usuarios responsables del sistema financiero.

Al tomar como referencia esta investigacion, es de sefialar en primer lugar que nuestro
nacleo problematico coincide con respecto a las intenciones en términos del desarrollo de
habilidades en torno a la EEF y, en segundo lugar, que nuestra preocupacion frente a la
formacion ciudadana se intensifica més, al reconocer a los estudiantes exclusivamente como
futuros usuarios del sistema financiero. Nuestra intencion investigativa pretende, entonces,
relacionar la formacion econdmica/financiera desde una postura critica de la ciudadania, al
identificar que el tipo de participacién ciudadana frente al sistema econémico debe ser mas

abarcadora y critica.

En segunda instancia se hace alusion al documento denominado “Programa de educacion
econdmica y financiera - Manual de formacion docente y acompafiamiento institucional” (MEN,
2014). Este programa es una guia orientadora para implementar un Programa de Educacion
Econdmica y Financiera, el cual es una de las primeras iniciativas del gobierno nacional, luego
de la divulgacion de los resultados de las pruebas PISA 2012. Este programa tiene tres
componentes a considerar: el pedagdgico —tanto de secuenciacion como de formacion docente—;
el de comunicacion y divulgacion del proyecto; y el seguimiento y evaluacion del proyecto. En
este documento se nombran las tres competencias principales de la EEF que han sido asumidas

posteriormente en los proyectos subsiguientes, esto es: decidir, administrar y planear. Otro
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elemento destacable del programa corresponde con la orientacion hacia transversalidad y no
asumir la EEF como una asignatura adicional. A través de las ideas que se expusieron
previamente, se reconoce que este documento es un antecedente directo de la primera version del
documento “Mi plan, mi vida, mi futuro” que sera uno de los insumos principales, para
caracterizar el tipo de ciudadano que se pretende formar en la nacion colombiana, a partir de la

puesta en marcha de los proyectos estatales.

1.4.3. Relacion “formacion matematica — formacion ciudadana” [FC-FEF]

Como se menciono previamente en el planteamiento del problema, para los efectos del
presente trabajo de grado, se asumira la relacion FM-FC a partir de las investigaciones

desarrolladas en los Gltimos afios, para esto se presentan enseguida tres investigaciones.

Maass et al. (2022) expresan que el mundo actual enfrenta graves desafios globales, como
el cambio climatico, la seguridad alimentaria, el aumento de la migracion, la justicia social y la
crisis producto de la pandemia. En este contexto, la educacion ciudadana se presenta como una
necesidad mas importante que nunca. De esta manera, se plantea la pregunta ¢cémo se puede
integrar la educacion ciudadana con el aprendizaje de las matematicas y las ciencias?, y surge asi
el proyecto de investigacién MaSDiV —Apoyo a los profesor es de matematicas y ciencias para
abordar la diversidad y promover los valores fundamentales, en inglés, Supporting mathematics
and science teachers in addressing diversity and promoting fundamental values— En el marco de
este proyecto, se determind una conexion entre las matematicas y las ciencias, con respecto a la
educacion para la ciudadania a través de la modelizacién de problemas de la vida real relevantes
para la sociedad. En el articulo, se presentan las caracteristicas del disefio del curso, asi como los
resultados de su evaluacion, que fue implementado en seis paises europeos. De acuerdo con los

resultados, la mayoria de los profesores reportaron una alta satisfaccion en términos del cambio
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significativo en torno a sus consideraciones sobre la autoeficacia y los beneficios del uso de
contextos relevantes, asi como sus creencias relacionadas con el aprendizaje e incluso su propia
practica docente. En ese sentido y tomando como referencia la investigacion, asumimos que la
profesion docente no esta desligada de una funcion social, en cuanto a su aporte a la
consolidacion de competencias ciudadanas, y que los profesores de matematicas requieren de
herramientas profesionales para responder a las necesidades relevantes de la sociedad donde se

desempefian.

Por otro lado, se resalta la investigacion sobre la tesis doctoral de Vanegas Mufioz (2013)
en la cual se hace un andlisis minucioso acerca de las précticas del profesor de matematicas para
desarrollar una ciudadania critica. Un aspecto por considerar que se atiende en esta investigacion
es el planteado en el segundo capitulo, titulado Ciudadania critica y desarrollo profesional. En él,
se caracteriza el desarrollo de la ciudadania en educacién, como parte de una educacion en
valores transversales y con un caracter transdisciplinar. Ademas, se incluye la toma de
conciencia politica y de responsabilidad en la construccién de identidad en la sociedad. También
se aborda la construccién de ciudadania desde una ética comunicativa democratica y a través de
un dialogo transformador y liberador. Se destaca, ademas, la importancia de las practicas
matematicas participativas solidarias para la formacion de la ciudadania democratica.
Finalmente, se describe la importancia de que el futuro profesor logre consolidar una formacién
como investigador, capaz de contribuir en el desarrollo de una ciudadania, a través de la
ensefianza de las matematicas. Es de esta manera, como nuestra investigacion pretende alentar el
analisis y la reflexion, hacia la constitucién de una ciudadania critica, a partir del desarrollo de

las competencias profesionales, como profesores de matematicas en ejercicio.
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Por ultimo, se hace referencia a la investigacion desarrollada por Sanchez (2021) titulada
“La formacion de ciudadanos criticos desde las matematicas escolares. Posibilidades que ofrecen
los documentos curriculares en el contexto colombiano” centrada en las tensiones implicitas en
las relaciones curriculares a niveles micro, meso y macro en el contexto de la formacion de
ciudadanos en Colombia. En este contexto, bajo la luz del enfoque sociopolitico de la Educacién
Matematica Critica, se examina como se fomenta la formacion de ciudadanos criticos utilizando
los documentos curriculares de matematicas: Lineamientos curriculares Matematicas, Estandares
Basicos de Competencias en Matematicas y Documento Fundamentacién Tedrica de los
Derechos Basicos de Aprendizaje. Este analisis se enfoca en los aspectos curriculares
relacionados con el propésito y la razén de ser —objetivos—, el qué —contenidos—y el como —
metodologia— de la ensefianza de las matematicas en la escuela. Ademas, se identifican aquellos
planteamientos con potencial para la formacion que se promueve desde la perspectiva teorica
elegida. Este documento tiene gran importancia para nuestro trabajo de grado, pues devela de
manera local la relacion FM-FC, a partir de un analisis curricular sustancial, del cual se concluye
que el curriculo de matematicas en Colombia posee la potencialidad para desarrollar estos dos

tipos de formaciones en paralelo.

1.4.4. Relacion “formacion matematica — formacion econdmica/financiera —

ciudadana” [FM-FEF-FC]

Como parte del ultimo criterio de clasificacion de los antecedentes de investigacion de
nuestro trabajo de grado, se presentan a continuacion cinco escenarios de aprendizaje

enmarcados en la relacion FM-FEF-FC.

El primer documento, hace parte de un trabajo de grado para la Maestria en Educacion de

la Universidad Distrital Francisco José de Caldas titulado “Modelando tus finanzas. Un escenario
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de aprendizaje sobre educacion econdmica y financiera desde la perspectiva socio critica de la
modelacion matematica” (Gutiérrez et al., 2015). En este trabajo abordan la modelacién
matematica desde una postura sociocritica en el marco de un proyecto de educacion financiera,
dando una gran importancia al contexto de los estudiantes. Plantean el disefio de un ambiente de
aprendizaje en el que se pueda propiciar un escenario de investigacion. Un asunto que se resalta

de la investigacion es la planteada en la frase:

nos inquieta el tipo de educacion financiera que se impartird a los estudiantes, asi como los
objetivos de esta, ya que, al ser participes de uno de los proyectos piloto, observamos que

la organizacion de las mallas curriculares y las actividades propuestas se encuentran mas al
ejercicio de una obediencia al sistema financiero de nuestro pais. (Gutiérrez et al., 2015, p.

4)

Si bien compartimos la preocupacion previamente referenciada, nuestra vision frente a los
proyectos adelantados por el MEN con respecto a la EEF, buscar ser mayormente objetiva, al

intentar reconocer potencialidades y puntos nodales de manera simultanea.

El segundo escenario de aprendizaje fue realizado en el marco de la Licenciatura en
Matematicas de la Universidad Pedagdgica Nacional, bajo el titulo “Math Dapp: Para Decidir,
Administrar y Planear financieramente” (Garzon, 2020) en el cual, se plantean dos elementos
importantes asociados a nuestro trabajo de grado. El primer elemento refiere a que se consideran
las competencias matematicas - ciudadanas y el segundo, respeto a la Educacion Econémicay
Financiera. 3, citado por Ifiiguez, 2015) que incluye ocho competencias organizadas en dos
grupos. El primer grupo “hace referencia a las competencias involucradas en preguntar y
responder sobre las matematicas y a través de las matematicas” (p. 38), estas son: pensar

matematicamente, plantear y resolver problemas. El segundo grupo “se refiere a la comprension
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de las entidades matematicas, es decir, relacionada con la comprension, uso del lenguaje
matematico y uso de recursos matematicos” (p. 38), estas se refieren a la representacion de
entidades matematicas; manejo de simbolos matematicos y formalismos; comunicacién en, con y

acerca de las matematicas; y el uso de recursos y herramientas.

Para las competencias ciudadanas Garzon (2020) toma las presentadas en los Estandares

Basicos de Competencias Ciudadanas (MEN, 2006), estas son:

e Las competencias emocionales —Capacidad para manejar emociones propias y capacidad
para identificar y dar respuesta empatica ante las emociones de los deméas—,

e Las competencias cognitivas —Habilidad para tomar diferentes perspectivas de un
acontecimiento, habilidad para imaginarse distintas maneras para resolver un problema o
un conflicto, capacidad para evaluar las consecuencias de una decision y pensamiento
critico—,

e Las competencias comunicativas —Capacidad de expresion por medio del lenguaje no
verbal, habilidad para ser asertivo, habilidad para escuchar a otro, escucha activa—, y

e Las competencias integradoras —Capacidad para desarrollar la moral, capacidad para
promover la pluralidad, la identidad y valorar las diferencias humanas, capacidad para
aportar a la construccion de la convivencia y la paz, capacidad para la participacion y la

responsabilidad democratica—.

En cuanto a las competencias en Educacién Econdmica y Financiera sefiala las propuestas

en las orientaciones “Mi plan, mi vida y mi futuro” (MEN, 2022) estas son:

e Decidir de manera razonada y responsable que acciones, desde el punto de vista

econémico y financiero, son pertinentes para su bienestar personal y el de la comunidad;
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e administrar racional y eficientemente los recursos economicos y financieros que las y los
estudiantes tienen a su disposicién para afrontar los cambios del entorno; y,

e planear las metas de caracter econdmico y financiero de corto, mediano y largo plazo que
respondan a las necesidades propias y de la comunidad a la que pertenecen las y los

estudiantes.

De este documento se debe mencionar que, si bien las competencias que se quieren
desarrollar en las tareas son las mismas que se quieren analizar en nuestro trabajo, nuestra
principal intencion es develar las relaciones existentes al momento de articular las formaciones
FM-FEF-FC, més alla de tomar como referencia especifica, tan solo aquellas que Garzdn (2020)
precisO para su investigacion, basado en las competencias econémico/financieras establecidas en

el proyecto MPVF (2022)

El tercer escenario de aprendizaje tomado como referencia, fue el desarrollado por
Vanegas Garcia (2020) titulado “La educacion financiera en primaria, una opcion de trabajar
matematicas en el aula”, propuesto con la finalidad de generar hdbitos de ahorro y cuidado en
estudiantes entre 10 y 12 afios. La investigacion inicié con una prueba diagnostico, a partir de la
cual, se generaron una serie de actividades llamadas: nada es gratis, todo tiene un costo;
¢realmente necesito todo?; intercambio, volviendo al trueque; el presupuesto, realmente ¢cuanto
puedo gastar?; consumidores astutos; y capacidad de endeudamiento. Estas actividades, estaban
enmarcadas en el desarrollo de un ambiente de aprendizaje, vinculado con el proceso de la
modelacién matematica. De esta investigacion, se resalta la integracion de tres elementos:
matematicas, educacion financiera y formacion ciudadana, bajo una secuencia de tareas que
permitio integrar de manera natural estos conocimientos al aula. También se resalta la postura

sociocritica que se refleja en las actividades planteadas, donde concluyen que las matematicas
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fueron emergentes en el escenario mismo, pudiendo alinearse al plan de estudios del colegio. En
este sentido se evidencia como mediante el disefio y puesta en marcha de un escenario de
aprendizaje, se puede lograr la integracion de las competencias matematicas, ciudadanos,
economicas y financieras, que en términos de nuestro trabajo de grado corresponde con la

articulacion entre la FM-FEF-FC.

Como cuarto escenario de aprendizaje referenciado, se alude al trabajo de grado adelantado
por Duque y Suérez (2021) en el marco de la maestria en Docencia de las matemaéticas con
énfasis en ciudadania, titulado “La clase de matematicas como practica social un ambiente de
modelacidn sociocritica en torno al consumo responsable en época de COVID-19”. Aqui se
expone la creacidn de un ambiente de aprendizaje disefiado para promover un debate en el aula
acerca del consumo responsable. Para ello, los autores plantean una relacion entre el consumo, la
ciudadania, las practicas sociales, el uso de las matematicas y la geometrizacién. Frente a lo
metodoldgico se maneja un enfoque fenomenoldgico interpretativo. Como método, usan la
propuesta de Van Manen que propone cinco actividades para la indagacion: definir el fendbmeno,
estudiarlo, determinar los temas centrales, describir el fendmeno e interpretarlo. Posteriormente,
plantean el ambiente de aprendizaje, desarrollado durante siete sesiones de clase, las cuales
abordaban unos hilos conductores en forma de preguntas, tales como: ¢ Qué situacion afecta
actualmente a la ciudadania mundial? ;Qué impacto ha tenido en el mundo el cambio de nuestras
necesidades? ;La transformacién de nuestras necesidades ha influido en el cambio climético? El
analisis se realizo en torno a las respuestas dadas por los estudiantes y las relaciones
mencionadas anteriormente. Concluyen que abordar este tipo de escenarios de aprendizaje

permiten la inclusién de la comunidad educativa, en la cual pueden expresar sus puntos de vista

24



sobre aspecto de orden financiero, en clase de matematicas, para la consolidacion de una

perspectiva ciudadana critica.

Por ultimo, se sefiala el escenario de aprendizaje, desarrollado en el marco de la maestria
en educacion en la Universidad de Cordoba, adelantado por Machado (2020) por medio del cual
se llevé a cabo el disefio, implementacion y evaluacion de un grupo de tareas integradas en el
area de matemaéticas, con el objetivo de contribuir al desarrollo de competencias econdémicas,

financieras y ciudadanas. En términos de impacto, la autora asevera que:

toda esta préactica impacta en el nivel de repercusion local, en el contexto escolar se
observa los estudiantes del grupo experimental como son capaces de organizar un fondo de
ahorros [...] y pactan cuotas de ahorro, como también reglas para hacer préstamos. En el
contexto familiar los acudientes manifiestan evidenciar conductas en los jovenes que antes
no la realizaban o eran muy extrafias como el interés de abrir una cuenta de ahorros en un

banco. (Machado, 2020, p. 128)

Ahora bien, haciendo alusion a los cinco escenarios de aprendizaje presentados, un aspecto
en comun a destacar es que, si bien en su mayoria se logra una articulacién prometedora entre el
desarrollo articulado de competencias matematicas, economico/financieras y ciudadana, a partir
de la fundamentacidn, disefio, gestion y evaluacion de planes de clase en el marco de ambientes
de aprendizaje, nuestro enfoque de investigacion pretende ser mucho mas abarcador, al

reconocer la manera en que esa articulacion se desarrolla de manera general.

La reflexion y andlisis de estos aspectos, permitira entonces no sélo la consolidacion de
escenarios de aprendizaje, y su evaluacién, sino que, ademas, tendra el potencial para proponer

aportes curriculares desde niveles mas superiores. En otras palabras, nuestra finalidad es dirigirse
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hacia la contribucion de cambios mas estructurales —en niveles meso-curricular y
macrocurricular—y no tan solo en estados mas locales —nivel microcurricular— en donde se

encuentran los escenarios de aprendizaje.
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2. MARCO CONCEPTUAL

En el capitulo anterior se plantearon de manera sustancial las tensiones entre FM-FC-FEF
y se establecieron algunos antecedentes que otorgan fundamento y relevancia a la investigacion
desarrollada, asi como el planteamiento del problema y sus objetivos correspondientes. Bajo este

panorama, se expresan en este capitulo las consideraciones de orden conceptual

Asi, en este apartado se alude a la constitucion del marco conceptual, a partir del cual se
busca reflexionar de manera particular sobre cada uno de los tres tipos de formacién, que dieron
forma a las tensiones y que, a su vez, conforman las intenciones de nuestra investigacion. En ese
orden de ideas, se procede a considerar de manera independiente las formaciones FM, FC y FEF,
con la finalidad de establecer las categorias de analisis, que seran la herramienta de reflexion

para el posterior analisis documental.

Tomando como referencia los objetivos de investigacion, se hace imprescindible decantar
algunos conceptos previos a la constitucion de las relaciones entre FM-FEF y FC-FEF. Los
conceptos previos se realizan de manera particular y especifica, reflexionando sobre cada uno de

los tipos de formacion.

Ahora bien, con la finalidad de materializar lo que significa cada formacién [FM-FEF-FC]
se hace necesario establecer un enfoque de reflexion transversal a los tres tipos de formacion,
gue permita analizar la manera en que estas deben operar en la escuela. En ese sentido, se toma
como referencia la postura establecida por el MEN (1998), por medio de la cual se establece el

ejercicio de la formacion basada en competencias, y cuya puesta en marcha integra “la dindmica
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del trabajo académico-docente, una didactica especial para el desarrollo de las competencias y

unos procesos de evaluacion también acordes con estos modelos” (p. 1).

Al establecer la reflexion sobre la formacion en términos de competencias es posible
encontrar de manera natural relaciones entre FM-FEF-FC, en consecuencia, surge la pregunta
¢qué significa que una persona ha desarrollado competencias en relacion con cierto tipo de
formacion? EI MEN (2006a) una vez mas puntualiza que “la competencia implica poder usar ¢l
conocimiento en la realizacion de acciones o productos —ya sean abstractos o concretos—" (p.

114).

Es asi como, es posible verificar que una persona esta desarrollando competencia, cuando
esta en capacidad y disposicion de demostrar lo que puede hacer con un conocimiento especifico.
Bajo esta claridad, se procede a realizar el abordaje de cada formacion (FM-FEF-FC) a la luz de

su materializacion a partir de las competencias.

2.1. Competencias ciudadanas

Al reflexionar en torno al desarrollo de competencias ciudadanas, se hace necesario aclarar
la perspectiva sobre la cual se interpreta esa ciudadania. En ese sentido, se toma como referencia
la afirmacion realizada por Olvera (2008) en cuanto a que “el concepto de ciudadania se ha
desarrollado en dos vertientes principales: la sociologia politica, en estrecho didlogo con la

sociologia historica, y la filosofia politica” (p. 23).

Siguiendo a Olvera (2008) estos dos enfoques sobre el concepto de la ciudadania, no se
excluyen mutuamente, mas bien, se complementan, estructuran y argumentan de manera
reciproca. Respecto a la sociologia politica, se alude a la ciudadania desde una dptica evolutiva a

partir de sus albores, haciendo énfasis en los diferentes tipos de derechos que consolidan y han
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consolidado el ejercicio de esta. Por otro lado, se interpreta la ciudadania desde la vision de la
filosofia politica a partir de su finalidad, su significado y su direccionamiento, por lo que sus

cuestionamientos principales se dan en torno a “el orden social y sobre las relaciones entre

individuos y Estado” (Olvera, 2008, p. 22).

Esta ultima perspectiva, tiene un sentido enteramente teleoldgico, por lo tanto, es desde
esta postura que se pretende asumir la reflexion sobre la ciudadania en nuestra investigacion, al
analizar el sentido de la ciudadania en el marco de sus finalidades en torno del desarrollo de las

competencias econémico/financieras.

Ahora bien, de conformidad con la aseveracion de Giraldo (2015), en Occidente, el
significado de la ciudadania se ha determinado sobre la base de dos concepciones: la primera de
ellas, como condicién y la segunda, como actividad. Como condicién se alude, por un lado, no
de manera excluyente, a la nacionalidad y por otro a su materializacion, a partir del ejercicio de
los derechos. En la segunda postura, en palabras de la autora “se define y concibe la ciudadania
como una "forma de vida” [...] que hemos conocido a través de la historia de la filosofia y del

pensamiento politico” (p. 35).

Al conjugar el concepto de la ciudadania desde la filosofia politica, en cuanto a su esencia
teleoldgica y en cuanto a su concepcion como actividad (forma de vida), es posible reconocer la
necesidad de establecer criterios sobre como cierta forma de vida, en realidad responde a

aspiraciones finales, horizontes u objetivos en particular.

2.1.1. Concepto de ciudadania desde la filosofia politica

En el marco de filosofia politica, se distinguen tres diferentes modelos de ciudadania “a

partir de los cuales se configur6 y constituyo la historia sociopolitica de nuestros paises [...] el
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liberal, el republicano y el comunitarista” (Giraldo, 2015, p. 5). Por lo tanto, para los efectos de
nuestra investigacion, se pretende relacionar el desarrollo de competencias ciudadanas con la
constitucion de cierto tipo de ciudadano, en conformidad con la perspectiva filoséfico/politica

que se asuma.

En este orden de ideas, se busca abordar de manera general la finalidad de la constitucion
de ciudadania desde los tres modelos referenciados previamente, con el objetivo de consolidar
las categorias de andlisis de nuestra investigacion. Antes de proceder con la reflexion sobre estos
elementos de caracter filosofico/politico, es imprescindible aclarar que nuestra intencion no es
profundizar sobre lo que significa ser ciudadano en cada uno de los modelos (a saber: el liberal,
el republicano y el comunitarista), puesto que esta discusion, desbordaria nuestra investigacion,
diluyendo su rumbo y finalidad. Es asi como, lo que se busca es reflexionar sobre los elementos
fundamentales de estos modelos, con la intencion de caracterizar algunos elementos sobre la
constitucion de ciudadania, que logren ser conectados con el marco del desarrollo de las

competencias econdémico/financieras.

Entrando en materia, en primer lugar, al abordar una reflexion no exhaustiva sobre el
modelo liberal, se establece que de manera fundamental su enfoque gira en torno a “la
centralidad del individuo, en la necesidad de protegerlo de los excesos del Estado y propiciar las

condiciones para que en la busqueda de su propio bienestar individual” (Olvera, 2008, p. 26).

Sobre esta misma linea de pensamiento, Rawls (1987, citado por Vazquez, 2010) precisa la
manera como desde el modelo liberal, se aboga de manera sustancial por “la igualdad moral de
los individuos y el reconocimiento universal de los derechos” (p. 3). Aunque en el
reconocimiento de estos derechos, se caracterizan al menos tres grupos, a saber: los derechos

politicos, sociales y civiles; son estos Gltimos, donde el liberalismo hace mayor énfasis.
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En segundo lugar, surge una reaccion al liberalismo, esto es una concepcion comunitarista.
En efecto, su postulado central establece que la centralidad no debe forjarse en torno al
individuo, sino en torno a la comunidad. En otras palabras, el énfasis se hace alrededor de los
bienes colectivos (valores-normas) antecediendo las posturas del individuo. Siguiendo a Olvera
(2008), en el comunitarismo “la idea-fuerza es que la identidad individual se forja en la

integracion en la comunidad y no en la autonomia radical del sujeto” (p. 14).

En efecto desde esta postura, se hace evidente la critica hacia el individualismo, haciendo
hincapié en la consolidacion de marcos de pensamiento comunes y afines a la comunidad de ese
individuo. En palabras de Juérez (2010), desde un modelo comunitarista, se prioriza “la
importancia de una comun concepcion del bien compartida por todos los ciudadanos, cuyo
proposito es el de reducir la autonomia individual para beneficiar el interés colectivo” (p. 26)
Luego, el individuo se forja como un ciudadano, cuando antepone su particularidad y se
reconoce a si mismo como un ser social, cuya identidad est4 definida ““a partir de su pertenencia,

formada ante todo por una serie de narraciones que pasan de generacion en generacion” (p. 27).

En tercer lugar, como Ultima concepcion se encuentra el republicanismo, que, en medio de
los enfrentamientos ideolégicos entre el liberalismo y el comunitarismo, surge como una
respuesta alternativa. El republicanismo, hace especial énfasis en el desarrollo de “[...] ciertas
virtudes civico-politicas, determinados comportamientos como la participacion, la criticidad, el
respeto al otro, la responsabilidad, etc.” (Guichot, 2013, p. 29). Es de notar que la participacion
resalta como uno de los componentes que “aparecen en las definiciones de ciudadania,
especialmente resaltada en el republicanismo, donde la propia libertad del individuo se ve
indisolublemente ligada a una participacion activa en la vida ptblica” (Pefia, 2008, p. 310, citado

por Guichot, 2013).
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Desde esta concepcion ideoldgica, los individuos deben estar involucrados de manera
activa, en términos de su participacion por medio de espacios donde se debate “sobre sus
distintas versiones de lo correcto y de lo justo” (Olvera, 2008, p. 40). Hasta el momento, no se
vislumbra una diferencia trascendental con respecto al comunitarismo, sin embargo, el punto
central de discrepancia es que desde el republicanismo “no es necesario que exista una
comunidad prepolitica cuyos valores y normas crean un consenso sustantivo sobre la base del

cual los individuos actaan” (Olvera, 2008, p. 32).

Asi, se da por terminada esta primera etapa de reflexidn general sobre las tres concepciones
de ciudadania. En el siguiente apartado, se plantea una postura respecto a las competencias
ciudadanas, para posteriormente conjugar dichas ideas con relacion a las expresadas en el marco

de la filosofia politica.

2.1.2. Competencias ciudadanas en el curriculo colombiano

Ahora bien, tomando como referencia el contexto en el cual se desarrolla esta
investigacion, es imprescindible reflexionar sobre el significado de competencias ciudadanas
desde el curriculo colombiano. Por lo tanto, tomando como referencia la postura del Ministerio
de Educacion Nacional, las competencias ciudadanas son: “el conjunto de conocimientos y de
habilidades cognitivas, emocionales y comunicativas que, articulados entre si, hacen posible que

el ciudadano actle de manera constructiva en la sociedad democratica” .

Para el MEN, estas competencias ciudadanas se dividen respecto a dos criterios, segun su
tipo y seguin sus ambitos. Haciendo alusién a la primera clasificacion, los tipos de competencias
ciudadanas se establecen a partir de su naturaleza, a saber: cognitivas, emocionales, integradoras

y comunicativas. Desde nuestra postura, esta clasificacion responde al cuestionamiento sobre
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cémo se ejerce el ejercicio ciudadano, correspondiéndose con la pregunta ¢qué habilidades se

requieren para que un ciudadano demuestre el ejercicio pleno de la ciudadania?

En relacién con el segundo criterio de clasificacion, los &mbitos de las competencias
ciudadanas se establecen a partir del entorno donde estas se manifiestan. Es asi como los ambitos
planteados por el MEN son: convivencia y paz; participacion y responsabilidad democrética;
pluralidad, identidad y valoracion de las diferencias; y, por ultimo, el reconocimiento de los
derechos, como eje transversal. Desde nuestro punto de vista, este segundo criterio de
clasificacion alude al cuestionamiento sobre el para qué se desarrollan las competencias
ciudadanas. Por consiguiente, desde esta perspectiva, se realiza una reflexion mas teleoldgica
que pragmatica, porque se alude al horizonte y aspiraciones de las competencias ciudadanas, méas

alla de los medios para lograrlo.

Para los efectos de nuestro trabajo de grado se asume la segunda clasificacion, denominada
por el MEN como dmbitos de las competencias ciudadanas, que para los efectos de nuestra
investigacion funge como categoria tedrica al momento de conjugar los &ambitos con respecto a

las concepciones teleoldgicas de la ciudadania en el marco de la filosofia politica.

2.1.3. Categorias de andlisis — Formacion ciudadana (FC)

Aludiendo a los dos apartados previos, en este se presenta la conjugacion entre las
competencias ciudadanas, establecidas a partir de la interseccidn de los &mbitos establecidos por
el MEN vy la constitucién de ciudadania, tomando como referencia la reflexion sobre las
concepciones de ciudadania desde la filosofia politica. Aunque no se pretende tener definiciones
exhaustivas enmarcadas desde esta postura, se establece la generalidad de cada concepcién de

ciudadania reconociendo que: en el liberalismo se prioriza significativamente al individuo, su
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libertad y sus decisiones sobre la comunidad; en el comunitarismo, la idea de individuo se
difunde, priorizando entonces la comunidad como ente promotor de los mismos principios,
valores y consideraciones para todos; por ultimo, en el republicanismo, se reconoce con gran
énfasis la necesidad de promover la participacion democrética, desde la construccion de un
individuo social, que toma decisiones en torno a la sociedad y demuestra un alto interés en su
contribucion desde su aspecto individual. Asi, en la interseccion entre las concepciones generales
y los &mbitos de la educacion establecidos por MEN, se establecen doce categorias de analisis
documental para el reconocimiento de la finalidad en el campo del desarrollo de las

competencias ciudadanas.

Tabla 1. Categorias de analisis para competencias ciudadanas.

Individuo social

Individuo sobre Comunidad sobre ara la
comunidad individuo paraia
participacion
Convivencia y
paz Ci1-1 C2-1 C3-1

Participacion y

responsabilidad C1-2 C2-2 C3-2

democratica

Pluralidad,
identidad y
valoracién de C1-3 C2-3 C3-3

las diferencias

Reconocimiento Cl-4 C2-4 C3-4

de los derechos

Fuente. Elaboracion propia.
2.2. Competencias matematicas

Para este apartado se reconoceran las posturas frente a las competencias matematicas de

dos documentos. El primero es de caracter normativo y corresponde al contexto colombiano, esto
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es “Estandares basicos en competencias matematicas” (MEN, 2006b) y el segundo “Matematicas

para la ciudadania” desarrollado por Alsina (2010).

Tenemos que para los Estdndares Basicos en Competencias [EBCM] (MEN, 2006b) se

plantean cinco actividades a saber:

1. Laformulacién, tratamiento y resolucién de problemas: Las matematicas mediadas a
través de situaciones problema que fomentan el desarrollo habilidades que permiten
implementar estrategias para resolver los problemas, encontrar los resultados verificarlos
e interpretarlos.

2. La modelacion: Esta implica establecer las variables y sus relaciones que afectan al
modelo definido para una situacion problema.

3. Lacomunicacion: Este proceso permite comunicar a través de distintos lenguajes,
expresando y representando, leyendo y escribiendo, hablando y escuchando matematicas.

4. El razonamiento: Permite identificar patrones y relaciones, realizar predicciones y
conjeturas —justificarlas o refutarlas—, proponer posibles interpretaciones y soluciones,
luego aceptarlas o rechazarlas respaldandolas con argumentos y razones sélidas

5. Laformulacién, comparacion y ejercitacion de procedimientos: Involucra la
ejecucion de algoritmos de forma rapida para que no entorpezca la comprension, teniendo
en cuenta el desarrollo conceptual y procedimental, ademés de la automatizacién y la

reflexion de los procedimientos.
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Por otro lado, tenemos la propuesta hecha por Alsina (2010) en la cual se plantean ocho

competencias que se desarrollan en,

1. Pensar matematicamente: Busca desarrollar habilidades como entender conceptos,
abstraer, relacionar conceptos, generalizar y criticar relacionandolo con la realidad
especificamente con la vida cotidiana.

2. Razonar y argumentar mateméaticamente: Se refiere al desarrollo de habilidades de
pensamiento donde se razone o deduzca de manera genuina, teniendo en cuenta la
creatividad al abordar una situacion.

3. Resolver problemas: Se reconoce los problemas como un entrenamiento natural para
comprender las matematicas, pues es una actividad implicita y explicita de nuestra
sociedad.

4. Saber hacer modelos: En esta habilidad implica la capacidad de matematizar nuestro
entorno a través de la interpretacion de los resultados.

5. Comunicacion: Puede expresar ideas y métodos, utiliza diferentes recursos —como
gréaficos, cualitativos y cuantitativos— ademas puede entender las ideas de los demas.

6. Representacion: Se enfoca en poder usar materiales o recursos, pudiendo alternar entre
varios, asi como codificar y decodificar informacion, también al pasar de una
representacion a otra.

7. Usar simbolos: Reconocer los simbolismos de la vida cotidiana relacionado con el
lenguaje natural, manejando la formalizacién.

8. Uso adecuado de instrumental: Reconocer y usar correctamente las herramientas

tecnoldgicas, aparatos de comunicacion y material.
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2.2.1. Categorias de analisis — Formacion matematica (FM)

En la Tabla 2 se relacionan las competencias propuestas en los EBCM vy los propuesto por
Alsina, agrupando las competencias que tienen una naturaleza e intencion similar desde la teoria.
Ademas de generar una postura frente a cudles competencias seran asumidas para el analisis

posterior de los documentos.

Tabla 2. Categorias de anélisis para competencias matematicas.

La formulacion, tratamientoy  Resolver problemas M1
resolucion de problemas.

La modelacion Saber hacer modelos M2

La comunicacion e Comunicacion M3
e Representacion
e Usar simbolos

El razonamiento e Razonar y argumentar M4
matematicamente.
e Pensar matematicamente

La formulacion, comparacion  Uso adecuado de instrumental M5
y ejercitacion de
procedimientos

Fuente: Elaboracion propia

Podemos identificar que se puede generar una relacion uno a uno entre las posturas de los
EBCM y Alsina. Para ello agrupamos algunas de las categorias de Alsina. Si bien reconocemos
las intenciones de diferenciar los conceptos de Comunicacion, Representacion y Usar simbolos
nuestra postura frente a estos seran de unir los conceptos, dada la compatibilidad que hay en
ellos. En este sentido, entendemos que para comunicar matematicamente se usan diferentes tipos

de representacion en los cuales, a su vez, pueden usar simbologia propia de las matematicas.
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Por otro lado, razonar y argumentar matematicamente, ademas de, pensar
matematicamente también se agruparon en una sola competencia, puesto que se relacionan en

asuntos como la generalizacion y deduccion de patrones.

Asimismo, las otras competencias se trataran de forma individual. Con respecto a la
competencia de la resolucién de problemas, se tomara en cuenta su relacion con las situaciones
que se puedan establecer desde la EEF. La modelacion se aprecia al generar modelos que puedan
dar explicacion a situaciones financieras a traves de las matematicas. La ejercitacion se conoce

como uno de las competencias mas reiterativas y transversales.
2.3.Competencias econdémico/financieras

Reflexionar sobre la competencia econdmico/financiera es una accion relevante para las
necesidades actuales, como se argumento en el apartado de los antecedentes de investigacion. El
Ilamado al reconocimiento de la necesidad del desarrollo de la competencia
economico/financiera es evidente. En este sentido, Scott (2015) afirma:

diversos pensadores y organizaciones de la esfera de la educacién hacen hincapié en que los

centros educativos deben integrar estrechamente los &mbitos tematicos interdisciplinarios

del siglo xxi1 en las materias fundamentales. Cuatro ambitos tematicos resultan

especialmente relevantes para la vida moderna, a saber: [...] alfabetizacion o adquisicion de

conocimientos basicos sobre finanzas, economia, mundo de los negocios y emprendimiento.

(p. 4)

Se evidencia a partir de esta observacion, la repercusion destacable en términos del
Ilamado al desarrollo de la competencia econdmico/financiera en la escuela, en articulacion con
el desarrollo de las competencias en la misma, de manera interdisciplinaria. Hasta ahora se han
enmarcado las intenciones de investigacion en torno a las reflexiones sobre la Educacion

Econdmica y Financiera. Por lo cual se hace necesario, preguntarse por la diferencia entre la

38



educacion economica y la educacion financiera. En ese sentido, se plantea la definicion
expresada en el Acuerdo 850 de 2022 en la ciudad de Bogota, donde se expresa que la

“Educacion Econdémica y Financiera” es:

el proceso a través del cual los individuos desarrollan los valores, los conocimientos, las
competencias y los comportamientos necesarios para la toma de decisiones financieras
responsables, que requieren la aplicacién de conceptos financieros basicos y el
entendimiento de los efectos que los cambios en los principales indicadores

macroecondmicos generan en su nivel de bienestar.

A partir de esta definicion, para los efectos del trabajo de grado consideramos que la
educacidn financiera se corresponde con el proceso de consolidar una actitud con intencion
pragmatica, que pone en marcha un individuo a través de las decisiones que toma en relacién con
sus bienes, servicios, consumo Yy participacion dentro de un sistema econémico/social. Este
proceso de consolidacion de la actitud pragmatica vincula la conexion intrinseca entre el
conocimiento de conceptos financieros y la gestion correspondiente de los procesos relacionados

con estos. Al producto de esta interseccion se denota como competencia financiera.

Ahora bien, el proceso de consolidacion de la actitud pragmatica puede verse beneficiado,
sesgado, dirigido o perjudicado a partir de una influencia ajena al individuo; influencia
remarcable que se caracteriza por ser abarcadora para grupos de individuos mucho mas grandes.
El proceso de consolidacion de una actitud reflexiva sobre esta influencia podra entonces,
repercutir en el proceso de consolidacién de la actitud pragmatica mencionada previamente. A
este proceso de materializacion de tipo de reflexivo se le denomina entonces competencia
econdmica, caracterizado por la puesta en marcha de reflexiones sobre las relaciones entre un

sistema econdmico general y sus repercusiones en torno al entorno financiera local.
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Si bien, diferenciar estos dos conceptos es importante para establecer la perspectiva que se
asume desde nuestra investigacion, es primordial manifestar que, desde el desarrollo
investigativo previo estos dos conceptos estan fuertemente interrelacionados. De acuerdo con el
estado del arte sobre educacion financiera, desarrollado por Pedreros (2020) “se evidenci6 que
gran parte de los documentos obtenidos incorporaban el termino de Educacion Economica 'y
Financiera” (p. 41) dejando en evidencia que en su mayoria se presentan estos dos objetos como

no excl uyentes mutuamente.

Con esta claridad, para los efectos del presente trabajo se asume la caracterizacion sobre
competencias econdmico/financieras como el proceso de consolidacion que pone en marcha un
individuo a través de una actitud con intencion pragmatica en relacion con las decisiones
financieras que asume; considerando ademas un proceso reflexivo destacable frente a los
aspectos macroestructurales relacionados con los asuntos econdmicos que caracterizan sus
entornos mas generales y su repercusion directa en aquellos locales. En esta definicion, se asume
que el proceso de consolidacion de la actitud reflexiva en cuestion se hara en virtud del

desarrollo de la actitud con intencion pragmatica, es decir en torno a la educacion financiera.

2.3.1. Categorias de andlisis — Formacion econémico/financiera (FEF)

Ahora bien, al respecto del desarrollo de nuestra investigacion, se establece un didlogo
entre nuestra postura sobre competencias econémico/financieras y la caracterizacion de la
habilidad financiera por parte de la OCDE. En la Tabla 3, se presenta la interseccion entre los
dos componentes planteados por la OCDE y se relacionan con el proceso de consolidacion de las
actitudes con intencion pragmatica y reflexiva en torno a los asuntos econdémicos, en relacion

con los financieros.
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Se ha determinado enfocarse en la relacion entre los enfoques procesos y contenidos.
Ademas, se han vinculado los contenidos “dinero y transacciones” y “panorama financiero” con
el objetivo de puntualizar el analisis sobre tipos de contenidos que sean mas facil de diferenciar

en la lectura de los documentos. En otras palabras, se han establecido linderos mas claros para

hacer un analisis mas objetivo.

Tabla 3. Categorias de anélisis para competencias econémicas y financieras

Planificacion y

Diner(') y gestion de las Riesgo y
transacciones beneficio
finanzas
Identificar
informacién F1-1 F2-1 F3-1
financiera
Analizar
ACTITUD CON informacion en un F1-2 F2-2 F3-2
INTENCION contexto financiero
PRAGMATICA
SOBRE LO Evaluar a'lsuntos F13 23 F33
FINANCIERO financieros
Aplicar el
con001m1.e’nto yla Fl-4 F2-4 F3-4
comprension de las
finanzas
Considerar la
REFL%S(II“{:;USDOBRE repercusion de los F1-E F2-E F3-E
LO ECONOMICO asuntos econdémicos

Fuente. Elaboracidn propia, basado en informe PISA
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3. MARCO METODOLOGICO

Con la finalidad de conceder orientacion y direccién a la investigacion en curso se presenta
en este capitulo, la construccién del marco metodologico, establecido a partir de dos aristas: el
disefio metodoldgico, relacionado con las caracteristicas fundamentales del tipo de investigacion
desarrollada y la estructura metodologica, con respecto a las fases establecidas para el transcurso

del proceso de investigacion.

3.1. Disefio metodoldgico

En este capitulo se exponen los elementos del disefio metodoldgico, los cuéles orientan la
investigacion en curso. El disefio metodoldgico esta basado en el planteamiento establecido por
Camargo (2021), a partir del cual se establecieron las caracteristicas fundamentales de la

investigacion en curso.

En primer lugar, se alude al enfoque metodoldgico en el cual se enmarca la propuesta.
Desde un inicio, al determinar el enfoque metodol6gico que tendria la investigacion, se
establecid que este era de corte sociocritico. EI motivo por el cual se dispuso esta decision estaba
relacionado con el nivel de alcance que se buscaba. En las primeras etapas de consolidacion del
planteamiento del problema, se esperaba como producto final de la investigacién, la construccion
de un conjunto de derroteros curriculares que sirvieran para la consolidacién de planes, proyectos
o mallas enfocadas hacia el desarrollo articulado de competencias financieras, matematicas y
ciudadanas. No obstante, no se establecio llevar a cabo la consolidacion de los derroteros, por lo
que el nivel de contribucidn no avanzaria a un estado medible. Fue asi como se establecid un

enfoque fenomenoldgico, al determinar el alcance concreto de nuestra investigacion. Este tipo de
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enfoque corresponde con el andlisis y caracterizacion de un fendmeno en particular, que para el
caso de nuestra investigacion corresponde con la articulacion entre el desarrollo de las
competencias econdémicas/financieras, matematicas y ciudadanas. Es asi como la investigacion,
al estar enmarcada en un enfoque fenomenoldgico, estard encausada a partir de la descripcion,

interpretacion y analisis de la articulacion entre los tres tipos de competencias.

Las acciones conformadas sobre la base del tipo de enfoque establecido se llevaran a cabo
a través del analisis reflexivo de los documentos escogidos para tal fin. Los documentos que
seran analizados seran: Los Estandares Bésicos de Competencias en Matematicas, Estandares
Basicos de Competencias Ciudadanas; el proyecto Nueva Pangea y el proyecto Mi plan, mi vida
y mi futuro. Es asi como, por medio de un proceso de descripcion, interpretacion, explicaciony
cuestionamiento, sobre los documentos en cuestion y en conformidad con los objetivos

establecidos, se espera finalmente constituir la articulacion de los tres tipos de competencias.

Con esa claridad sobre el enfoque en el cual estd enmarcada la investigacion, se establece
como paso a seguir, que la aproximacion metodolégica serd fundamentalmente de corte
interpretativo-hermenéutico. Esta caracterizacion se establece dado que el foco de estudio de la
investigacion seran los documentos normativos (proyectos educativos y documentos
curriculares), en donde seran desarrolladas interpretaciones factibles para la constitucién de las
finalidades de investigacion. Adicionalmente, se espera abordar una aproximacion de tipo
sociocritico, porque se incluirdn de manera esencial componentes de caracter democratico como
la participacion, la justicia, la equidad, la inclusion y en general las competencias ciudadanas

evidenciadas a partir del analisis reflexivo.

Por otro lado, teniendo en cuenta que el eje central de la investigacion en curso es la

educacion financiera, y ademas que esta educacion es evidentemente necesaria en el desarrollo
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de nuestras practicas sociales como ciudadanos participativos; se establece que la investigacion

estd dentro de la estrategia de corte naturalista. Como ultimo aspecto, se precisa un asunto que ha

sido recurrentemente explicitado a lo largo de este escrito: la investigacion sobre el anélisis e

identificacion reflexiva de categorias se enmarca a partir de la revision documental.

3.2. Estructura metodoldgica

Tomando como referencia el disefio metodoldgico explicitado en el apartado anterior, se

establece la estructura metodoldgica por medio de su organizacion por fases.

Como Fase preliminar (etapa estructural), se erigieron sustancialmente las categorias de
andlisis documental de cada uno de los tres tipos de competencias. Esta fase fue
desarrollada durante el marco conceptual, presentado en el capitulo anterior.
Posteriormente, en la fase uno (etapa de fundamentacion) se realizaron dos acercamientos
generales. En primer lugar, se realiz6 una reflexion global sobre las caracteristicas
presentadas en los documentos curriculares Estandares Basicos de Competencias en
Matematicas y Estandares Basicos de Competencias Ciudadanas, realizando un analisis
del marco legal colombiano, en materia de la articulacion de los tres tipos de
competencias. En segundo lugar, se describieron las generalidades de los documentos que
hacen parte del analisis documental “Mi plan, mi vida y mi futuro” y “Nueva Pangea: la
expedicion”

Después, se llevo a cabo la fase dos (etapa de analisis) donde a partir de las categorias de
analisis establecidas en el marco conceptual (fase preliminar), se analizaron de manera
independiente cada uno de los tres tipos de competencias, a través de la codificacion de

los documentos y haciendo uso de la herramienta Atlas.ti.
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e Luego, en una fase tres (etapa de articulacién), se realizé el cruce de cddigos en comun
por tipo de competencia, para establecer relaciones de articulacion. Vale mencionar que
en la fase tres, se corresponde a los objetivos especificos dos y tres. Las fases
previamente establecidas dan coherencia y conceden un panorama abarcador, al
desarrollo sustancial de esta fase.

e Finalmente, en la fase cuatro (etapa de resultados) se erigen las conclusiones de la
investigacion a partir de la articulacion analizada y simultaneamente, se responde a la
finalidad colateral sobre el reconocimiento de las potenciales exigencias del profesor de
matematicas.

Imagen 1. Estructura metodoldgica

oo ——m————— Competencias
{Fase preliminar| | Econémico-
____________ | Financieras @

Proyecto Nueva Pangea | (Fase uno |

Laexpedicién(2019) (———— 77T
Planteamiento de ]

y

Competencias Generalidades de Ios \
categorias de anélisisj "\ Ciudadanas @ objetos analizables ‘ Estandares Basicos

h 4

Descripcion del

Proyecto mi plan, mi de Competencias en
Competencias
Mateméticas @@

marco legal

Estdndares Basicos |
de Competencias
Ciudadanas (2006)

vida y mi futuro (2022) [ Matematicas (2006)
b . Codificaciéndelos | _________ |
- objetos analizables

M~ Fase dos " e S L
- -Taescos ) ] (_Fase cuatro |

[~ Fase tres | [Articulacibn de ] [

----------- competencias
—100 |

Fuente. Elaboracion propia

Reporte de Reflexion sobre
cnnclusiones Intencién colateral
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4. ANALISIS DE RESULTADOS

En este capitulo se presentan las fases de investigacion correspondientes a las etapas de
fundamentacion, andlisis y articulacion. La etapa de fundamentacion se divide en dos partes:
identificacion de las generalidades del marco legal y descripcion general de los proyectos MPVF
y NP. Por otro lado, durante la etapa de analisis, se establecen los anélisis independientes por
cada tipo de competencia de acuerdo con el grupo de categorias establecidas. Mientras que en la
etapa de articulacion se relacionan los analisis desarrollados y se cruzan, con la finalidad de
caracterizar la relacion entre el desarrollo articulado de las competencias matematico-financieras

y las competencias ciudadanas-financieras.

4.1. Etapa de fundamentacion

En este apartado se describen las generalidades expuestas en el marco legal colombiano,
asi como el planteamiento de las principales caracteristicas de los objetos analizables, donde se

pretende determinar la articulacion de competencias.

4.1.1. Generalidades del marco legal colombiano

Durante el desarrollo de la investigacion, nos hemos visto en la necesidad de reflexionar
contundentemente sobre las posibilidades y las exigencias que tenemos los profesores de
matematicas, en relacion con la articulacion entre los tres tipos de competencias. Es, por lo tanto,
una responsabilidad destacable la accién de reflexionar sobre los asuntos curriculares,
convirtiéndose en una actividad primordial para encontrar horizontes y funcionar en torno a
ellos. En este aparatado se plantean las generalidades expuestas en el marco legal colombiano

con respecto a la articulacion, para esto se analizara un documento curricular colombiano los
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Estandares Basicos de Competencias, centrados en los que refieren a las Competencias
Ciudadanas y Matematicas. Dando respuesta a la pregunta qué relacion ejerce la transversalidad

de los conocimientos desde este documento

Por un lado, en los Estdndares Basicos en Competencias Ciudadanas (MEN, 2006a) se
nombra que se deben desarrollar cuatro tipos de competencias: las comunicativas, qué permite
expresarse y negociar con el otro; las cognitivas, los cuales son los conocimientos que permiten
reflexionar sobre la realidad y adaptar su entorno; las emocionales, las cuales se permiten
identificar, expresar y manejar las emociones propias; y las integradoras, que permiten abarcar

las competencias anteriores a la vida diaria de la persona.

Si bien se reconoce la importancia de todas las competencias antes nombradas toma
relevancia para nuestra investigacion las competencias integradoras. Para estas, se debe tomar
una formacion reflexiva atendiendo a las caracteristicas de los ciudadanos que deseamos formar.
Para ello los estudiantes deben ser sujetos activos que reconozcan y sean participes de las
decisiones sociales a diferentes escalas: como lo es la familia, el colegio y las comunidades. Bajo
esta premisa se debe establecer en el curriculo institucional el desarrollo de competencias donde
se integren las diferentes areas del conocimiento. Teniendo en cuenta que los estudiantes deben
ser tratados como sujetos activos los cuales pueden dialogar, reflexionar y proponer; asi como

que pueden ser participes de sus propios derechos y decisiones.

Por otro lado, los Estandares Basicos de Competencias Matematicas (MEN, 2006b)
permiten reconocer distintos elementos que ayudan a trazar elementos interdisciplinares entre las
competencias ciudadanas y las econdmico-financieras. Para esto se reconocen tres tipos de
contextos: el inmediato, el institucional y el extraescolar. En los cuales se debe desarrollar las

diferentes competencias matematicas, siendo una de las mas importantes el desarrollo del
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pensamiento I6gico el cual no solo es tarea de las matematicas, sino que debe reforzarse a través

de las distintas areas del conocimiento y ser trabajados en toda la escolaridad.

Teniendo en cuenta las posturas mencionadas en los Estdndares en Competencias
Ciudadanas y Matematicas, reconocemos que la EEF nos permite desarrollar los dos tipos de
competencias, teniendo un gran potencial para integrar los tres tipos de contextos matematicos y

las cuatro competencias ciudadanas, asunto que se evidenciard en MPVF y NP.

4.1.2. Descripcion general de los proyectos analizables

Proyecto Mi plan, mi vida y mi futuro.

El documento “Mi plan, mi vida y mi futuro: Orientaciones pedagdgicas para la Educacion
Econdémica y Financiera” (MEN, 2022) es un documento el cual condensa las directrices
planteadas desde el Ministerio de Educacion Nacional para la formacién en competencias
economicas y financieras. A continuacion, se nombraran algunas generalidades de la estructura

del documento para dar un mayor entendimiento del mismo.

El proyecto esta construido a partir de cuatro capitulos el primero trata acerca de los
fundamentos de la EEF. El segundo aborda sobre los contextos y conceptualizacion de la EEF en
el proyecto. En el tercer capitulo se sustenta la EEF en el &mbito escolar, por Gltimo, en el cuarto

capitulo se dan herramientas para implementar el proyecto en instituciones educativas.

Como predmbulo es de destacar que el proyecto ha sido piloteado en varias instituciones
del pais, por ese motivo, ha tenido algunos momentos de implementacién y otros de
realimentacion. Lo cual ha llevado a que el proyecto se consolide de una manera mas robusta.
Gracias a esto ha tenido cuatro versiones de las cuales se han publicado dos de ellas: una para el

afio 2014 y otra en el afio 2022. En este trabajo de grado se analizara la Gltima versién nombrada,
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pues se reconoce que el escrito ha sido ampliado y esta contenido en su totalidad con respecto a
la version mas reciente, su principal diferencia es la implementacion de la gestion del riesgo y

recursos para esta Gltima.

En el primer capitulo se presentan los conceptos que sera la base de la formacién en EEF.

De esto se destacan los principios los cuales son:

e Pertinencia, la cual alude a las prioridades que deben establecer, tomando en cuenta
en el contexto.

e Universalidad, la cual establece el acceso a la educacién financiera para todos los
estudiantes del sistema educativo.

e Transversalidad, refiere a la integracién de las areas basicas espacios y practicas
educativas con el fin de abordar varios campos de conocimiento.

e Eficaciay sostenibilidad, con este se pretende involucrar a el establecimiento
educativo en la promocion del proyecto para conseguir los objetivos a largo plazo.

e Progresion y secuencialidad, ser parte de la premisa que este proyecto se desarrolla
a partir de procesos pedagdgicos planeados intencionales y con una complejidad
creciente.

e Pluralismo e inclusién, reconoce la diversidad de saberes de las personas y

comunidades y la integracion de ellos En el proyecto mismo.

En el segundo capitulo se definen algunos conceptos propios de la EEF. Al ser un proyecto
enfocado en la gestion del riesgo y recursos toma un papel predominante cuarto conceptos:

peligro, amenaza, riesgo y oportunidad. A continuacion, se esboza algunas interpretaciones.
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e Peligro: Es la situacion que genera algun tipo de dafio.

e Amenaza: Es la situacion que puede generar un potencial dafio y requiere una
anticipacion.

e Riesgo: Es el nivel de exposicion a un dafio o beneficio el cual puede medirse su
posibilidad de ocurrencia.

e Oportunidad: Es la opcién de alcanzar un beneficio en una situacion especifica.

También se hace una diferenciacion entre el concepto de economia, finanzas y riesgo. la
economia entendida como la ciencia que estudia las interacciones en el &ambito individual
(microeconomia) en las cuales se interviene la produccién nacional (macroeconomia). Por otro
lado, definen las finanzas como una rama de la economia la cual se encarga de la administracién

del dinero centrado en el individuo.

También consideran algunos tipos de los recursos bajo cinco categorias: Saber académico
(Conocimiento propio del individuo), Ambiente (Elementos proveidos por la naturaleza),
bienestar (Alivio de su ser), econdmicos y financieros (Dinero y bienes), por ultimo,
relacionamiento (Relaciones interpersonales). Teniendo en cuenta las interacciones complejas
que se pueden presentar entre la relacion economia finanzas y recursos, se desarrollan los

siguientes planteamientos qué sirven como premisas para las competencias en EEF

e Formar a los ciudadanos en asuntos econdémicos y financieros para dar comprension
a politicas econdémicas que sean favorables para el pais

e Favorecer el desarrollo de competencias que tengan a largo plazo efectos positivos
en la economia del pais

e Fomentar que la haces que las personas tomen mejores decisiones financieras
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e Contribuir a la materializacién de los derechos econdmicos de los ciudadanos

Al llevar estos planteamientos antes mencionados al ambito escolar resulta los seis

enfoques de la EEF, que se van a mencionar a continuacion

En el primero, la EEF basado en un enfoque de derechos y equidad tiene como
“consecuencia, el enfoque de derechos se sustenta en el respeto promocion y goce efectivo de los
Derechos Humanos; su propasito es eliminar las practicas discriminatorias a partir de la
reivindicacion de los principios de equidad, justicia, igualdad, inclusién y respeto por la

diferencia” (MEN, 2022, p. 22).

En el segundo EEF y la educacién para la paz Donde se desarrolla un proceso de
promocion del conocimiento capacidades actitudes y valores necesarios para producir cambios
de comportamiento que permitan a los nifios y adultos prevenir y resolver conflictos y violencia,

ademas de generar condiciones que conduzcan a la paz.

En el tercero, la EEF generadora de oportunidades. En este contexto, la escuela debe
impulsar transformaciones en las actitudes y expectativas de los estudiantes con respecto a su
futuro papel como miembros activos de la sociedad, especialmente con respecto a su rol

econdmico y laboral, asi como estas perspectivas impactan en la economia del pais.

En el cuarto, la EEF y la cultura del emprendimiento. Ese proyecto debe permitir
desarrollar las competencias necesarias para poder analizar el contexto econdémico y social para

generar ideas transformadoras que se concreten en emprendimientos.

En el quinto, la EEF y el ahorro. El acto de ahorrar se presenta como una estrategia para

alcanzar metas y afrontar situaciones en las que la disponibilidad de dinero pueda ser limitada.
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En este sentido, se destaca la importancia de que los estudiantes adquieran la habilidad de

desarrollar este habito.

Para la Ultima, la EEF y la gestion del riesgo. Como proceso busca la identificacion de los
recursos financieros, naturales, sociales y culturales de una comunidad, ademaés, de como se
valoran, protegen y priorizan. En el marco de proyectos, tomando decisiones en torno a si se
debe emprender o no, cual proyecto es més eficiente, enmarcar los objetivos y estimar los
recursos necesarios para su ejecucion. Por ser el enfoque de este documento también reconoce la
necesidad de orientar précticas que ofrezcan herramientas para la implementacién en

instituciones educativas.

En el tercer capitulo, se sustenta como los ambientes de aprendizaje pueden desarrollar las
competencias. La perspectiva de gestion de riesgo y recursos permite desarrollar cuatro tipos de
competencias las asociadas a los procesos comunicativos, al pensamiento matematico, al
pensamiento cientifico y las competencias ciudadanas. A su vez, busca también desarrollar
competencias enfocadas en las EEF, para su caso decidir, administrar, planear y gestionar el

riesgo.

e Decidir: Tomado como la manera razonada de tomar acciones que desde un punto
de vista econdémico y Financiero se han benéficas para la persona o comunidad.

e Administrar: Es el manejo de Los recursos de forma eficiente Para dar solucion a
problemas de su entorno.

e Planear: Es la proyeccion de una accion o meta para Para lograr unos resultados y

asi tener una transformacion propia y del contexto.
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e Gestionar el riesgo: Implica reconocer todos los factores que pueden afectar Lo que

se considera importante.

Para la implementacion de los proyectos de EEF con perspectiva de gestion de recursos y
riesgos se toman tres ejes: Economia, finanzas y gestion del riesgo. Estos a su vez tienen unos
ambitos conceptuales: para el eje de economia se tiene la contextualizacion economica, el
desarrollo econdémico y la politica econdmica; para el eje de finanzas son contextualizacion
financiera, presupuesto, ahorro e inversion, manejo de deudas y sistema financiero; por ultimo,

para el eje de gestion del riesgo se tiene el analisis de riesgos.

Posteriormente se muestra en el documento unas matrices donde se especifica para cada
uno de los ambitos el grupo de grados a los cuales va orientado, la pregunta orientadora, los

desempefios y los referentes conceptuales. Como se muestra a continuacion.

Tabla 4. Ejemplo de &mbito conceptual — eje economia

Ejemplo de ambito conceptual para la contextualizacién econdmica del eje de economia.

Contextualizacion econémica

Grupos de Grados Pregunta Orientadora Desempefio Referentes conceptuales

Reconoce los diferentes tipos de recursos, identificando aquellos que son escasos y los

que son abundantes.
1-3 iQue son los recursos y como Definicion de recursos, escasez y

podemos cuidarlos Comprende la relacion entre la abundancia y la escasez de los recursos. abundancia

Participa en el cuidado de los recursos desde los dmbitos familiar y escolar.

Fuente: Tomado de “Mi plan, mi vida y mi futuro” (MEN, 2022, p. 57).

En el cuarto y altimo capitulo muestra la forma de implementar la propuesta basada en
EEF con perspectiva de gestion del riesgo y recursos. Proponen varias alternativas como lo son
los proyectos transversales, de aula o pedagogicos. Para Esta implementacion definen varias

etapas: 1) Analizar el contexto. 2) Seleccionar un fenémeno o problematica. 3) Formular el
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proyecto. 3.1) Titulo del proyecto. 3.2) Justificacién. 3.3) Objetivos. 3.4) Metodologia o proceso

metodoldgico. 4) Hacer seguimiento del proyecto.

Asimismo, se tiene que reconocer como evaluar las competencias en EEF, para ello
sugieren tener en cuenta los siguientes aspectos: grado de aprendizaje; areas y asignaturas
involucradas; actividades; triangulacion entre productos, resultados y aspectos a mejorar;
observaciones y recomendaciones generales. Al mismo tiempo plantea como recursos los
cuestionarios, actividades, exposiciones expresadas en su propio lenguaje, preguntas abiertas y
observacién en contexto. Con un asunto de principal relevancia la evaluacion gamificada la cual

se trabaja en el proyecto Nueva Pangea, a través de la llamada bitacora.

Se espera que con este apartado se dé una vision general del documento mi plan mi vida mi
futuro. También Resaltar que desde nuestra postura se reconoce que estas orientaciones tienen
gran potencial para lograr una integracion al curriculo de matematicas desde una postura social

integrando las competencias EEF, asunto que se discutira posteriormente.

Proyecto Nueva Pangea

El proyecto en cuestion consiste en un juego de roles en equipos, que consiste en el
desarrollo de quince misiones en un escenario postapocaliptico. En este lugar devastado, el
objetivo principal es desentrafiar las causas de su catastrofe ambiental, social y econémica para
asi ayudar a los habitantes a reconstruir sus vidas. Durante las actividades se desarrollaran

competencias econdmicas, financieras y de gestion del riesgo.

El proyecto tiene como objetivo el desarrollo de tres tipos de habilidades: las habilidades
de accion, las habilidades de exploracion y las habilidades de transformacion. A continuacion, se

describen. Las habilidades de accion reflejan la capacidad del equipo para tomar decisiones
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informadas sobre los riesgos (decidir), gestionar y cuidar los recursos que consideran valiosos
(administrar) y establecer metas a largo plazo (planificar). Estas habilidades son esenciales para
el éxito en el proyecto y permiten al equipo enfrentar los desafios de manera efectiva y eficiente.
Las habilidades de exploracién demuestran la capacidad de un equipo para observar su entorno
(informacién de observacion), buscar informacién en diversas fuentes y contrastar (informacion
de contraste) y recopilar testimonios (informacion testimonial). Estas habilidades son adquiridas
a lo largo de las misiones y se centran en conocer y comprender el entorno desde la perspectiva
de la gestion del riesgo. Estas habilidades brindan oportunidades al equipo obtener una vision
mas completa y detallada de su contexto. Las habilidades de transformacion reflejan la capacidad
del equipo para colaborar de manera conjunta y planificar soluciones o metas compartidas
(colaboracidn), generar nuevas ideas y llevarlas a cabo (creatividad) y participar de manera
constructiva en la sociedad, reconociéndose como sujetos de derechos (ciudadania, convivencia
y paz). Estas habilidades se desarrollan a lo largo de las misiones donde se enfoca en proponer
soluciones a las problematicas encontradas. Estas misiones brindan oportunidades para fortalecer
estas habilidades de transformacion, permitiendo que el equipo se adapte, innove y participe de

manera efectiva en la transformacion positiva del entorno.

En los grupos que forman los estudiantes, se deben interpretar 6 tipos de roles, estos se
asocian a diversas caracteristicas de los tipos de amenazas. Los roles planteados son:
inversionista, ingeniero, antrop6logo, cientifico, periodista y artista. Se presentaran las

caracteristicas de cada uno:

En los grupos formados por los estudiantes, se asignan seis tipos de roles que estan
asociados a diversas caracteristicas de los tipos de amenazas. Cada uno de estos roles contribuye

con habilidades y enfoques distintos, permitiendo un enfoque integral y multidisciplinario para
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enfrentar los desafios y encontrar soluciones innovadoras. A continuacion, se describen las

caracteristicas de cada uno:

Tabla 5. Roles en el proyecto Nueva Pangea.

ROL
DESEMPENADO

DESCRIPCION

Inversionista

Requiere que la persona pueda identificar de manera agil las amenazas econémicas y
otros recursos. Ademas, aporta al equipo la habilidad de administracién, siendo
competente en la gestion eficiente de los recursos. El inversionista debe asegurarse de
contribuir con su opinién, prestando especial atencion al célculo costo-beneficio durante
el proceso de gestion del riesgo.

Ingeniera o ingeniero

Es un estudiante con la capacidad de identificar las amenazas fisicas y con un interés en
las matematicas y las areas técnicas. Ademas, su mayor aporte al equipo se encuentra en
la competencia de EEF de planeacién. El o la ingeniero/a es capaz de desarrollar planes
efectivos y estratégicos para abordar las amenazas identificadas.

Antrop6loga o
antropdlogo

Es desempefiado por un estudiante capaz de identificar con facilidad las amenazas
relacionadas con la convivencia, y se asegura de que este factor no pase desapercibido
durante la investigacion. Esta persona tiene un interés especial en disciplinas como
historia, filosofia o ciencias sociales. Su contribucion principal al equipo es ayudar en la
toma de decisiones y fomentar la empatia y consideracion hacia los demas en el proceso.

Cientifico

Es un estudiante que se enfoca en las amenazas relacionadas con el medio ambiente.
Esta persona puede tener un interés particular en disciplinas como fisica, biologia o
quimica, y muestra un cuidado especial por el recurso Ambiente. Su contribucién
principal al equipo radica en sus habilidades de exploracion e investigacion, aportando
conocimientos cientificos y la capacidad de analizar y comprender los impactos
ambientales de las amenazas.

Periodista

Se encarga de velar por una comunicacion respetuosa, clara y fundamentada en
argumentos entre los miembros del equipo. Ademaés, tiene la capacidad de capturar
fotografias u otro tipo de registros durante la realizacién de las misiones. Su
contribucion principal se centra en garantizar una comunicacion efectiva y la
documentacion visual de las actividades del equipo.

Artista

Es desempefiado por un estudiante que presta especial atencién a los productos de
investigacién que involucran dibujos, mapas o informacién visual. Ademas, se espera
que ofrezca soluciones creativas a los problemas que el equipo encuentre durante la
misién. Su contribucion principal se enfoca en la creacion de representaciones visuales
que enriquezcan los resultados de la investigacion y aporten una perspectiva creativa a la
resolucién de desafios.

Fuente: Elaboracién propia

En este resumen analitico, se presentaran las actividades propuestas para los estudiantes en

el documento "Bitacora para estudiantes” del proyecto Nueva Pangea. EI documento consta de

un total de 15 actividades. Las primeras 10 actividades se centran en el desarrollo de habilidades
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de gestion del riesgo, mientras que la actividad 11 se enfoca principalmente en la
conceptualizacion de elementos econdmicos. Por otro lado, las actividades 12 a 15 se centran en

aspectos de caracter financiero.

1. La gema del tiempo. Tiempo para ejecucion 2 horas. Habilidades: Decidir y planear. En
esta actividad, se comprendera la importancia de identificar y proteger los recursos clave. El
objetivo es que los estudiantes reconozcan los recursos méas valiosos para ellos, para ello se
presentan 5 tipos de recursos: Saber, Ambiente, Bienestar, Economicos y financieros y
Relacionamiento, que se abrevian con la sigla SABER. Los estudiantes deben discutir y
determinar las tareas necesarias para fortalecer cada recurso, asi como designar responsables
para llevarlas a cabo. Es importante destacar que esta actividad no incluye la identificacion de

elementos matematicos especificos.

2. La brajula de hierro. Tiempo para ejecucién 1 horas. Habilidades: Decidir y planear.
En esta actividad, se identificara amenazas a lo que valora. Se busca que los estudiantes
reconozcan las amenazas a los recursos de SABER en su colegio, clasificandolas en amenazas
fisicas, del medio ambiente, de convivencia y econdmicas. Al evidenciar cual es la amenaza que
ocurre con mayor frecuencia, podran reconocer el conteo como un objeto matematico relevante.

Ademas, se les pedira crear un mapa del colegio necesario para llevar a cabo la actividad.

3. El primer encuentro. Tiempo para ejecucion 2 horas. Habilidades: Decidir y planear.
En esta tera aprendera sobre la caracterizacién y manejo de riesgos mediante informacion
pertinente. Se busca identificar en su contexto las amenazas que afectan los recursos SABER.
Para lograrlo, se llevaran a cabo entrevistas a diferentes miembros de la comunidad educativa,

como estudiantes, profesores, personal administrativo y padres de familia. A partir de estos
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encuentros, se realizard un analisis de los datos recopilados en las entrevistas para comprender e

identificar las amenazas de manera mas precisa.

4. Rastros en la caverna. Tiempo para ejecucion 2 horas. Habilidades: Administrar y
planear. En la actividad se identificara los posibles resultados de las amenazas detectadas. Se
espera que los estudiantes creen una historieta en la que describan las posibles amenazas futuras
que podrian afectar sus recursos. Un elemento clave de la actividad es asignar una probabilidad a

cada amenaza, indicando la posibilidad de que ocurra de manera estimada.

5. El rescate del libro rojo. Tiempo para ejecucién 2 horas. Habilidades: Administrar y
planear. Se trabajara en caracterizar el riesgo basandose en experiencias que ocurren fuera del
aula. En esta actividad, se pedira identificar nuevamente la probabilidad de que ocurran las
amenazas, considerandose como valores estimados. Ademas, clasificara el impacto de cada
evento como bajo, medio o alto. Esto te permitira analizar y comprender mejor el nivel de riesgo

asociado a cada amenaza.

6. El sabio en la roca. Tiempo para ejecucion 2 horas. Habilidades: Administrar y planear.
En esta actividad se desarrolla pensamiento critico en torno a la caracterizacion del riesgo. Se
realizan entrevistas para caracterizar los riesgos que pueden afectar al colegio, seleccionando a
“expertos” (miembros de la comunidad educativa) relacionados con ellos. Los estudiantes, en sus
diversos roles, formularan preguntas sobre los riesgos. A partir de las entrevistas realizadas, los
estudiantes deberan analizar la informacion para determinar quée nos dicen sobre la probabilidad

y el impacto del riesgo estudiado.

7. Cronoscopio. Tiempo para ejecucion 2 horas. Habilidades: Administrar y decidir. En la

tarea se desarrollan criterios para la evaluacion, toma de decisiones y priorizacion del riesgo.
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Con base en las amenazas identificadas, deberas indicar su probabilidad y el impacto que podrian
tener, y asi determinar su nivel de riesgo. Esto permitira priorizar las intervenciones necesarias
para mitigar dichas amenazas. En el grupo, deberan llegar a un consenso y gestionar el riesgo

seleccionando la amenaza que consideren mas relevante mediante una votacion.

8. Zep pregunta. Tiempo para ejecucion 2 horas. Habilidades: Administrar y decidir. En la
actividad puede elegir entre diferentes enfoques para la gestion de un riesgo. En relacion con una
amenaza importante identificada en grupo, debera plantear un dilema en el que se deba sacrificar
algo a cambio de una ganancia. Luego, analizarlo teniendo en cuenta los derechos de los
involucrados, las responsabilidades, la sostenibilidad, la relacién costo-beneficio y la equidad.

En todos estos aspectos, deben reconocer dos perspectivas: aquellos que pierden y aquellos que
ganan. Después, se discute si los estudiantes han experimentado situaciones similares en las que

hayan enfrentado un dilema.

9. La altima incognita. Tiempo para ejecucion 4 horas. Habilidades: Decidir y planear. En
la actividad se aprendera a gestionar el riesgo de manera colectiva e inclusiva. Los estudiantes
deben elegir un recurso que valoran y organizar una Minga, donde planificaran una serie de
acciones a realizar en comunidad para gestionar el riesgo y protegerlo. Posteriormente, deberan

analizar si esta estrategia fue efectiva y logré su objetivo.

10. La isla. Tiempo para ejecucion 2 horas. Habilidades: Administrar, decidir y planear.
Los estudiantes aprenderan de manera aplicada como realizar una gestion colectiva del riesgo.
Segun las habilidades que tiene cada integrante, se debe reconocer como se enfrentara el riesgo
para una amenaza particular. Para lograrlo, se deben proponer tres posibles soluciones, a las
cuales se les denomina maquetas. En estas maquetas, a través de unas preguntas, se debe

justificar si es valido llevarlas a cabo, con el fin de seleccionar una de estas posibilidades.
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11. La canoa flotante. Tiempo para ejecucién 2 horas. Habilidades: Administrar, decidir y
planear. Se construira pensamiento critico y reflexivo sobre algunos elementos econémicos y
financieros. Los estudiantes deberan clasificar una serie de recursos en las categorias del SABER
y reconocer si son renovables o0 no renovables. El objetivo es fomentar la reflexion sobre ser un
consumidor responsable y determinar qué tipo de consumidor se identifica en el colegio, en casa
y en la comunidad. Ademas, se abordara el concepto de oferta y demanda en relacion con la
variacion de precios, asi como los roles desempefiados por diversas entidades dentro del sistema
financiero. Inicialmente se mencionaba el truque, pero no se incluye como parte de las dindmicas
financieras propuestas. Se brinda espacio para discutir acerca de otras entidades financieras.
Aungue se propone una supuesta postura critica, se limita a abogar por el consumo responsable y
se concluye sefialando que las entidades financieras estan reguladas, lo cual transmite una

sensacion de tranquilidad.

12. La Familia Pangedpulus. Tiempo para ejecucion 2 horas. Habilidades: Administrar,
decidir y planear. Se identificaran dindmicas financieras en el hogar y se comprendera el papel
del presupuesto y el ahorro para alcanzar metas. Los estudiantes deberan elaborar un
presupuesto, identificando los ingresos fijos y variables, asi como los ahorros disponibles, gastos
fijos y variables. Ademas, se les pedira a los estudiantes que proyecten un presupuesto para
cuando terminen el colegio. Deberan reconocer sus necesidades y deseos, asi como determinar

qué gastos son necesarios para llevar a cabo su proyecto de vida.

13. El Sonido de las Ruinas. Tiempo para ejecucion 2 horas. Habilidades: Administrar,
decidir y planear. Los estudiantes desarrollaran habilidades financieras para continuar sus
estudios. Se les pedira que planteen tres metas que sean Especificas, Medibles, Alcanzables,

Realistas y que puedan ser definidas en un lapso. Después, deberan crear un plan de ahorro en el
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que se establezca el monto necesario para alcanzar cada meta, teniendo en cuenta su capacidad
de ahorro y el tiempo disponible. Ademas, se consideraran alternativas para lograr estas metas,
como solicitar un crédito, obtener una beca o acceder a un subsidio. Se reconoce que la

universidad publica no se presenta como una opcién explicita dentro de estas alternativas. Los
estudiantes también deberan identificar posibles dificultades asociadas con estas alternativas y

proponer estrategias para superarlas.

14. La mision del sabio. Tiempo para ejecucién 2 horas. Habilidades: Administrar, decidir
y planear. El estudiante fortalecera sus capacidades de toma de decisiones para su incorporacion
al mundo laboral. Se le solicitard que identifique el tipo de trabajo que desearia tener y estime
cuanto podria ganar en ese trabajo. También debera considerar los gastos asociados a ese
empleo, como los costos de transporte, alimentacion, vivienda y otros gastos necesarios.
Ademas, se le pedira que realice una investigacion y resuelva un crucigrama que aborde temas
relacionados con los diferentes tipos de contratos laborales, las deducciones y las obligaciones

que los empleadores tienen hacia los empleados.

15. El manglar de los suefios. Tiempo para ejecucién 2 horas. Habilidades: Administrar,
decidir y planear. En esta actividad el estudiante fortalecera sus habilidades de toma de
decisiones para poner en marcha ideas de negocio. Deberé investigar e identificar los nueve
conceptos clave del emprendimiento: iniciativa, fortaleza ante las dificultades, capacidad para
asumir riesgos, capacidad de toma de decisiones, flexibilidad, capacidad de aprendizaje,

organizacion y planificacion del tiempo y del trabajo, confianza en uno mismo y afan de logro.

Con esto se espera que se tenga una vision general de los dos documentos principales que

se han trabajado en la etapa de anélisis.
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4.1.3. Anadlisis de las competencias matematicas

En este apartado, relacionamos las caracteristicas que tienen los documentos con respecto a
las competencias matematicas nombradas en el marco conceptual; a saber, la resolucion de

problemas, la modelacion, la comunicacion, el razonamiento y la ejercitacion de procedimientos.

Una postura que se identifica en la estructura de los documentos es aquella frente al
enfoque de los proyectos con respecto al desarrollo de competencias, especificamente con las

matematicas. En el documento MPVF (MEN, 2022) se enuncia:

“En consecuencia, la Educacion Econdémica y Financiera con GRR, se concibe como un
proyecto pedagdgico transversal [...] articulado al desarrollo de competencias en las areas
bésicas y ciudadanas, con el fin de integrar y hacer efectivos los conocimientos,
habilidades, destrezas, actitudes y valores logrados en el desarrollo que conllevan dichas
areas, potenciando las capacidades de las nifias, nifios, adolescentes y jovenes para la
solucion de problemas cotidianos que tienen relacion directa con su entorno social,
cultural, cientifico, tecnoldgico y econdémico y no, en exclusividad de una asignatura a

incluir en el plan de estudios.” (p. 6).

De esta postura, se reconoce que no hay un desarrollo detallado de las competencias
matematicas al ser un proyecto transversal; lo cual, puede ser evidenciado en varios apartados de
los proyectos MPVF y NP. A continuacion, se discutird cada uno de los hallazgos con respecto a

las categorias de analisis.

Primero, para la resolucion de problemas hay dos posturas; Una enfocada en integrar
situaciones problemas en los entornos cercanos a los estudiantes como lo indica la siguiente

afirmacion:
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“con el fin de integrar y hacer efectivos los conocimientos, habilidades, destrezas, actitudes
y valores logrados en el desarrollo de dichas areas, potenciando las capacidades de las
nifias, nifios, adolescentes y jovenes para la solucion de problemas cotidianos que tienen
relacion directa con su entorno natural, social, cultural, cientifico, tecnoldgico y

economico” (MEN, 2022, p. 7).

Ademas, afirma que se puede dar solucion a estas situaciones de manera creativa “las
matematicas [...], buscar las diversas alternativas hasta llegar a la solucién de un problema en

cualquier &mbito o momento de su vida.” (MEN, 2021, p. 14).

De manera explicita se puede reconocer que dentro de las competencias asociadas a
favorecer el pensamiento matematico uno de sus pilares es justamente la resolucion de
problemas “posibilitan la formulacion de los problemas, la modelacion de situaciones, y el uso

en contexto de los conceptos, proposiciones, teorias y modelos matematicos” (MEN, 2022, p.

39).

Consiguiente a esto, tenemos que de las 15 actividades propuestas en la modelacién (la
segunda competencia) en el proyecto NP; cinco son asociadas al desarrollo de esta competencia;
que, a su vez, dos estan integradas al pensamiento geométrico y tres al pensamiento numeérico. Es
importante mencionar que, al mismo tiempo, tres se centran en lo concerniente al riesgo y las

otras dos, a las finanzas.

La tercera competencia que se refiere a la comunicacién, tomandola como un proceso
transversal asociado a las distintas formas de representacion que pueden usar al resolver o dar
respuesta de una situacion problema, esta inmersa en diversas actividades. Puntualmente, en la

actividad 3 “La brajula de hierro del proyecto NP los estudiantes deben realizar un mapa a
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escala del colegio, indicar donde encuentran posibles amenazas y estimar la probabilidad de

ocurrencia de la amenaza.

Para la tercera competencia el razonamiento, también se hace de forma explicita en el
documento MPVF (MEN, 2022) en las competencias asociadas a favorecer el pensamiento
matematico, siendo uno de los pilares de estas competencias. Otra de las tareas donde se ve
relacionada la argumentacion es al analizar informacion de distintos tipos, para dar conclusiones

a partir de ella. También se pide la justificacion de procedimientos y validez de las respuestas.

Para la quinta y Gltima, la ejercitacion de procedimientos se puede observar al hallar la

estimacion de probabilidades, el conteo de diversas situaciones o el trabajo con aritmética.

De eso se puede reconocer que los proyectos estan alineados para su integracién con las
competencias matematicas. Se debe Resaltar que en muchos casos se toman acercamientos a
estas competencias con el fin de que el docente sea el que integre sus conocimientos a estos

proyectos transversales

4.1.4. Andlisis de las competencias ciudadanas

En este apartado se presentan los resultados sobre el analisis documental de los objetos
analizables NP y MPVF, a la luz del ejercicio de codificacion desarrollado a partir de las

categorias establecidas en el marco conceptual para tal fin.

Como se expresd al momento de establecer el marco conceptual sobre las competencias
ciudadanas, nuestra reflexion al respecto gira en torno a la interseccion entre la constitucion de
ciudadania desde tres perspectivas distintas (individuo sobre comunidad, individuo social para la
participacién y comunidad sobre individuo) y los &mbitos de la ciudadania propuestos por el

MEN (convivencia-paz, participacion-responsabilidad democratica, pluralidad-identidad y
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reconocimiento de los derechos). Esta interseccion se asentd sobre la intencion de identificar la
finalidad, en términos de la consolidacion de ciudadania. En otras palabras, se busca reconocer
que tipo de ciudadano se quiere constituir en el panorama de los proyectos sobre EEF, es decir

los principios teleoldgicos que se evidencian a partir del analisis documental.

Ahora bien, bajo el panorama establecido para reportar el anélisis documental, vale
recordar que, en términos generales, en el documento MPVF se presentan descripciones
estructurales sobre la Educacion Econdmica y Financiera con énfasis en la Gestion del Riesgo;
mientras que el documento NP se presenta un ejemplo de su materializacion, por medio de la

caracterizacion de un juego de roles compuesto por quince sesiones de clase.

Se hace necesario expresar esta claridad, porque en el documento MPVF se evidencio de
manera mas concreta el desarrollo de competencias ciudadanas, a través de las intencionalidades
expresadas en el texto. Por su parte, en el documento NP se observo que dicho desarrollo es
mucho mas estratégico y se pone de manifiesto en cada una de las quince sesiones de clase de

manera independente.

Para comenzar se presenta a continuacién un diagrama de Sankey, por medio del cual es
posible reconocer la frecuencia de las diferentes intersecciones entre los ambitos de la ciudadania
y su constitucion a partir de la reflexidn desde la filosofia politica. EI analisis reportado alude
inicialmente al documento MPVF y la frecuencia absoluta de cada interseccion se observa

teniendo en cuenta la anchura y el color de cada linea curva de relacion.
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Imagen 2. Diagrama de Sankey sobre competencias ciudadanas en MPVF

Participacion y responsabilidad democratica

o concluyente

Convivencia y paz

Pesarrollo del pensamiento critico

omunidad sobre individuo

&

Reconocimiento de los derechos

AMBITOS DE LA CIUDADANIA

Iﬂdividuo social para la participacion

VINVAvanio v13a NOIONLILSNOD

Iluralidad, identidad y va-loracic‘:n de las diferencias I"dwidmJ sobre comunidad
Fuente: Elaboracion propia generado a partir de Atlas.ti
Tomando como referencia el reporte grafico evidenciado en funcién de la codificacion del
documento MPVF sobre las competencias ciudadanas, se observa que fue necesario establecer
dos cédigos adicionales. Por un lado, en la clasificacion por criterio de ambitos de la ciudadania,
la formacion para el -desarrollo de pensamiento critico-; y por otro, desde la clasificacién por
criterio de constitucion ciudadana, se present6 una alusion a un tipo de ciudadania -no
concluyente- categoria definida con el objetivo de aludir a aquellos datos que no pudieron ser

clasificados.

A partir del anélisis documental del criterio adicional -desarrollo de pensamiento critico-,
se presenta a continuacion un ejemplo de un apartado del documento, en donde se alude de
manera explicita a la formacion de ciudadanos criticos: “promover una formacion orientada a
formar ciudadanos preparados para asumir critica, activa y conscientemente los cambios y
desafios derivados del desarrollo tecnologico, la expansion de las redes globales y la
internacionalizacion de la economia, la ciencia y la cultura.” (Ministerio de Educacién Nacional,

2022, p. 12) En este apartado, se asume una postura de promocion de formacion critica, donde
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de manera general se espera que los estudiantes tengan en cuenta las transformaciones del nuevo
mundo producto de la globalizacién, por medio del desarrollo de criterios que cuestionen los

sistemas generales y participen activamente desde esas posturas.

Tomando como referencia este ejemplo, se observa una intencionalidad no concluyente
frente a la constitucion de ciudadania, puesto que la formacién critica a la que se alude puede

darse desde diferentes constituciones.

Podria pensarse, por ejemplo, que desde un tipo de constitucién comunitarista (comunidad
sobre individuo), el desarrollo del pensamiento va encaminado hacia el cuestionamiento del
orden social establecido, en sistemas econdmicos mayoritariamente capitalistas y liberales.
Desde esta postura, la formacién para el desarrollo del pensamiento critico fomentaria la
formacion de un ciudadano capaz de poner en tela de juicio los cambios actuales y fomentaria en
él su capacidad para actuar a favor de su comunidad, a través de la reivindicacion de su cultura.
Esto queda en evidencia cuando se alude a la internacionalizacion de la cultura, puesto que en

este proceso:

“se educa para el respeto a la diversidad de los pueblos y se convierte en una de las raices
del desarrollo, no solo como crecimiento econémico, sino como medio para lograr un

balance mas satisfactorio en lo intelectual, afectivo, moral y espiritual.” (Fernandez et al.,

2015, p. 77)

No obstante, también podria afirmarse que esa formacion critica, puede constituirse desde
una perspectiva liberal (individuo sobre comunidad), por medio de la cual se motive a actuar
desde la faceta individual, con la finalidad de contribuir a la expansion de las redes globales o su

participacion en el proceso de la internacionalizacion de la economia. Por lo tanto, la alusion al
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desarrollo del pensamiento critico no es concluyente, con respecto a la constitucion de ciudadano

que se buscar formar.

En el analisis del criterio adicional -desarrollo del pensamiento critico- también se
presentaron referencias implicitas, como se manifiesta en el siguiente apartado, en donde se

plantea una situacion desequilibrante que sugiere una reflexién-accion del ciudadano:

“La EEF con perspectiva de gestion del riesgo y recursos promueve el enfoque de género
en la reflexion y eliminacion de précticas relacionadas con la economia que refuerzan la
violencia y la intolerancia hacia las mujeres y vulneran sus derechos. Por ejemplo, en las
diferencias de los salarios y condiciones de trabajo entre hombres y mujeres; en la tension
sobre quién debe manejar las finanzas del hogar (...) 0 en los estereotipos de las mujeres
asociados al imaginario de su rol como consumidoras y no como productoras.” (Ministerio

de Educacion Nacional, 2022, p. 23)

Se evidencia a partir de esta alusion, que el ambito de la ciudadana relacionado con el
desarrollo del pensamiento critico pretende objetar la violencia de genero desde el &mbito
econdmico y a su vez fomentar una formacion ciudadana reflexiva al respecto. En este caso, de
manera analoga como se evidencid previamente, no hay claridad sobre la constitucién de

ciudadania, por lo que el criterio se relaciona una vez mas con -no concluyente-

Como se ha puesto de manifiesto hasta ahora, la coordenada -no concluyente- fue
necesario ser establecida porque en varias ocasiones se aludié a la intencién formativa de
ciudadania sobre la base de cada uno de los &mbitos, sin manifestar de manera explicita el tipo de

ciudadano que se quiere constituir. Se presentan a continuacion cinco ejemplos distintos, a partir
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de cada uno de los &mbitos de la ciudadania, en donde no se reconoce la constitucion de

ciudadania desde un enfoque particular.

Tabla 6. Intersecciones entre &mbitos y constitucion de ciudadania no concluyente.
Ambito de la

Evidencia

ciudadania

(...) La EEF con perspectiva de GR le apuesta explicitamente a formar ciudadanos que

comprendan los fenémenos socioecondmicos desde sus contextos histérico y politico,

de modo que asuman una actitud propositiva y de transformacion de las situaciones
marcadas por la desigualdad y el conflicto (p. 17)

Convivencia y paz

(...) incorpora los saberes de las personas y comunidades reconociendo la diversidad

Pluralidad, identidad de los grupos poblacionales, su cosmovision y cultura (p. 10)
y valoracion de las
diferencias (...) poner especial énfasis en acuerdos colectivos que potencien (...) la percepcion de

los otros como iguales a mi (los demas son tan éticos y confiables como yo) (p. 40)

(..) para ejercer la ciudadania critica, es decir, para participar en la preparacion,
discusion y toma de decisiones y para desarrollar acciones que colectivamente puedan
transformar a la sociedad. (p. 39)

Desarrollo del
pensamiento critico

Fuente. Elaboracién propia

Hasta el momento se han reportado resultados referentes a los criterios adicionales
(desarrollo de pensamiento critico y constitucion de ciudadania no concluyente), producto del
andlisis documental desarrollado. Ahora se ponen de manifiesto los resultados en torno a los
ambitos de la ciudadania sobre los criterios definidos en el marco conceptual. El diagrama de
Sankey reportado en la Imagen 2, expone la frecuencia presentada entre las intersecciones entre

ambitos y la constitucién ciudadana. En ese sentido se evidencia, segun el analisis de
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competencias ciudadanas del documento MPVF, que existe un énfasis claramente remarcado en

los &mbitos -participacion y responsabilidad democratica- y -reconocimiento de los derechos-

Con respecto al &mbito de la participacion y responsabilidad democrética, se encontraron
tres intersecciones acerca de la constitucion ciudadana. En su mayoria se alude a un tipo de
constitucion ciudadana no concluyente, seguido por una constitucion ciudadana desde el
republicanismo (individuo social para la participacion) y, por Gltimo, desde el comunitarismo
(comunidad sobre individuo). Se presentan a continuacién algunos datos extraidos a partir del

analisis por categorias aludiendo a las tres intersecciones reportadas.

En cuanto a la interseccion participacion/no concluyente, se presenta la alusion hacia la
promocion de una “educacion orientada a formar (...) ciudadanos capaces de participar activa,
decisoria, responsable y democréaticamente en la organizacion politica y social de la nacion, y
que puedan contribuir a las transformaciones econémicas, politicas y culturales que requiere el
pais.” En esta referencia, se observa una clara intencionalidad hacia la formacion de ciudadanos
participativos y responsables, quienes reconozcan la manera en que su accién repercute en la
transformacion nacional de las diferentes esferas de actuacion. Esta transformacién puede darse
de multiples formas e intencionalidades, por lo que no es concluyente el tipo de constitucion
ciudadana que se busca. Si la constitucion ciudadana fuera dirigida hacia la conformacién de un
individuo social, la transformacion estaria motivada por una sélida participacion activa, bajo el
reconocimiento de la diversidad de pensamiento, en relacion con la libertad individual. Si, por el
contrario, la constitucion de ciudadania se enmarca en el establecimiento de un individuo sobre
su comunidad, el aporte de ese individuo estaria motivado por su libertad y su decision de
transformacion; por lo que incluso una postura liberal extrema podria argiir que esta

contribuyendo a la transformacion economica y social de la nacién a la que pertenece, desde la
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motivacion al libre mercado y el reconocimiento contundente de sus derechos civiles. Aun asi,
también es posible argumentar que, con el objetivo de lograr una transformacién deseada desde
la participacion ciudadana, se requiere de la constitucion de una comunidad sobre sus individuos,
al reconocer que la participacion de los estos tiene el potencial y la responsabilidad de fomentar
una organizacion politica y social, en la que la comunidad establezca los principios que son su
horizonte y que contribuyen con su transformacion por encima de las libertades individuales. Es
asi como, la constitucion de ciudadania no es concluyente en el apartado referenciado sobre la

participacion y responsabilidad democrética.

En lo que concierne a la interseccion participacion/individuo social, se observa que el
MEN se plantea como uno de sus objetivos en el marco de la EEF con gestion de riesgo
“incentivar la participacion solidaria en la busqueda del bienestar individual y social.” (p. 4)
dejando en evidencia su intencidn de constituir un individuo social que reconozca su
participacién como una responsabilidad. Otro apartado donde queda en evidencia esta intencién
de constitucion de ciudadania desde la participacion se presenta cuando se alude a la
competencia planear, puesto que al momento de desarrollarla se inmiscuyen otras competencias
adicionales como “el trabajo en equipo, la empatia y la capacidad de escucha y experiencia como
las practicas y comportamientos grupales en pro del bienestar comun pueden tener efectos e
influenciar positivamente el comportamiento individual.” (p. 42) Se deja entonces por sentado
que hay una clara intencion social, en el marco de la consolidacion de una participacion

individual que repercute en la sociedad a la que se pertenece.

Por lo que se refiere a la interseccion participacion/comunidad sobre individuo, se observa
que, en los datos analizados y categorizados bajo este criterio, existe un fuerte énfasis en el

desarrollo de competencias ciudadanas que logren consolidar ciudadanos con un remarcado
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“sentido de pertenencia a la comunidad y la percepcion del otro como igual.” (p. 40) asi como
desarrollar en ellos una cultura ciudadana comun en donde “los cambios son esencialmente

colectivos” (p. 40)

En los parrafos previos se presentaron algunos datos que respaldan una de las ideas
fundamentales del documento, esto es el énfasis en la consolidacion de ciudadanos que logren
manifestar su participacion y responsabilidad democratica en el marco de la EEF.
Adicionalmente, se ha argumentado que el fin de esa participacion apunta a la constitucion de
ciudadanos que reconozcan su responsabilidad de cambio, el sentido de pertenencia con su

comunidad y la solidaridad para con los otros.

Ahora bien, el segundo &mbito de ciudadania que tuvo gran recurrencia en el documento
fue el -reconocimiento de los derechos- Vale la pena remarcar que era de esperarse un énfasis
destacable en el documento con respecto a este &mbito, debido a que, al momento de establecer
las categorias de andlisis en el marco conceptual, se sostuvo que el reconocimiento de los
derechos es un aspecto transversal en el proceso de desarrollo de competencias ciudadanas desde
las posturas del MEN. No asi con el caso del ambito de la participacion y responsabilidad
ciudadana, que sorpresivamente tuvo mayor incidencia en las orientaciones curriculares

expuestas en el proyecto MPVF.

En la tabla 7 se presentan algunos apartados en relacién con el ambito del reconocimiento
de los derechos en interseccidn con las diferentes constituciones de ciudadania. Se precia que, en
cada apartado escogido, se han subrayado algunas palabras y/o expresiones que refieren de
alguna manera a la constitucion de ciudadania respectiva. Ademas, se establece una reflexion en
torno a la evidencia documental presentado en el objeto analizable nimero uno, esto es el

proyecto MPVF.
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Tabla 7. Interseccion reconocimiento de derechos y constitucion de ciudadania

Constitucién de Evidencia documental en el Reflexién sobre

ciudadania proyecto MPVF constitucion de ciudadania

Si se hace un énfasis en el ejercicio de los
derechos civiles, la constitucion ciudadana
seria de tipo liberal. Si, por el contrario, el
enfoque se instaura en los derechos sociales,
el comunitarismo saldria a relucir como
intencion de constitucion

(...) el Ministerio de Educacién
Nacional promueve que, estos
No concluyente desarrollos [EEF] se gestionen en
clave con: un enfoque y ejercicio de
los derechos (p. 65)

Desarrollo de competencias (...) en
el marco de la formacidn ciudadana,
el ejercicio de derechos y la accion
colectiva para el cuidado del bien

comun.

El bien comun, antecede sin lugar a duda a la
comunidad por sobre el individuo, mas aun si
se establece desde la accién colectiva con
incidencia del ejercicio de los derechos,

Comunidad
sobre individuo

Fuente. Elaboracién propia

Como un ultimo aspecto trascendental al que se alude en el anélisis de las competencias
ciudadanas en el proyecto MPVF, es con respecto a la constitucién de ciudadania con énfasis en
el individuo por sobre la comunidad. Este tipo de constitucion ciudadana fue la que tuvo menor
recurrencia en el documento. De hecho, las veces en las que se hizo referencia a este tipo de
constitucidn fue cuando se establecia el panorama de los derechos y se manifestaba una intencién

de priorizar el bienestar individual antecediendo el bien social, como se evidencia en la tabla 7.

En comparacién con las demas constituciones, aquella que se relaciona con el liberalismo

fue a la que menos se hizo alusion. Desde nuestra perspectiva como investigadores, en un inicio
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habiamos considerado que al establecer algun proyecto sobre la EEF, el liberalismo tendria
mayor relevancia en cuanto a la constitucion de ciudadania; no obstante se precisa a partir del
analisis documental, que el desarrollo de competencias ciudadanas en el documento MPVF esta
muy centrado en los aspectos relacionados con una tajante contribucion social poniendo a un

individuo, quien no pierde su autonomia, en una posicion enfocada hacia su contribucion.

Los aspectos presentados hasta entonces precisan el analisis de las competencias
ciudadanas del documento MPVF a la luz de las categorias establecidas en el marco conceptual.
Ahora se reporta el analisis de competencias ciudadanas evidenciadas en el documento NP,
proyecto que como se menciond previamente, esta divido en quince sesiones de clase orientadas
en el marco de la EEF con énfasis en la GR. Al realizar la codificacion correspondiente con el
analisis de las competencias ciudadanas, por medio de la interseccion entre los ambitos de la
ciudadania y los diferentes enfoques de constitucion de ciudadania, se hace evidente un énfasis
dirigido a la constitucién de un individuo social para la participacién en relacion con su
responsabilidad democratica. Se presenta a continuacion una tabla donde se refiere la frecuencia

entre las intersecciones por medio de un espectro de color.

Tabla 8. Tabla de frecuencia/color sobre interseccion ambito-constitucion ciudadana en NP

Ambitos de la ciudadania

Pluralidad,

Participacion y Reconocimiento de identidad y Convivencia Desarrollo del
responsabilidad los derechos valoracion de las y paz pensamiento critico
democratica diferencias

Individuo social para la
participacion
No concluyente
Comunidad sobre
individuo
Individuo sobre
comunidad

Fuente. Elaboracion propia a partir de Atlas.ti

Constitucion de la
ciudadania
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Como se preciso previamente, en el proyecto MPVF existe un énfasis evidente hacia la
formacion de ciudadanos cuya constitucion esté permeada por sus aportes a su sociedad. Se
encuentra por lo tanto una relacién clara entre ese proyecto y el proyecto NP. En este Gltimo, se
evidencia que las actividades propuestas estan enmarcadas en un espectro de tipo social por
encima de lo individual, como por ejemplo cuando en alguna de las actividades propuestas se

precisa que, al momento de establecer un proyecto de vida, es importante:

“no es pensar egoistamente, ni utilitariamente (ajustar las finanzas familiares para que me
paguen la universidad, por ejemplo); implica pensar colectivamente, en relaciones
reciprocas de cooperacion, en como mi familia me ayuda a conseguir mis metas y como
ayudo a mi familia a alcanzar un nivel de bienestar en donde todos podamos cumplir

nuestras metas.” (p. 56)

En este ejemplo se manifiesta como una actitud colectiva debe sobreponerse sobre una
individual. Otro ejemplo al respecto se presenta cuando se propone la pregunta “;Como podran
aportar a la sociedad a través de su trabajo ideal?” (p. 193) cuya esencia esta enfocada en como,
a través de una disposicién individual (trabajo ideal), contribuir al desarrollo y/o bienestar de la

sociedad donde se esta.

Ademas de los ejemplos referenciados previamente, se precisan algunos otros donde a
través de la metodologia propuesta se plantea un desarrollo implicito de un individuo social para
la participacion, tal como se presenta en la siguiente tabla, donde se han subrayado en color
amarrillo los aspectos individuales y con color azul, la manera como a partir de esa

consideracidn individual, se busca un desarrollo de individuos sociales para la participacion.
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Tabla 9. Evidencias del énfasis en la constitucion de individuos sociales en el proyecto NP

decidir de manera razonada y responsable qué Las respuestas a estas preguntas facilitaran
acciones, desde el punto de vista econémico y construir una vision y mision que contemple las
financiero, son pertinentes para su bienestar necesidades de los demas; que les dé un lugar a
personal y el de la comunidad (p. 14) los intereses de todos (p. 45)

Esta misién favorece la capacidad para tomar decisiones, decidir de forma auténoma, planear y ejecutar
acciones que los acerquen a sus metas y les permitan contribuir con su conocimiento, talentos y
habilidades al desarrollo de sus comunidades y de la sociedad. (p. 35)

En ese sentido, los dilemas sirven para que los estudiantes narren episodios de la vida escolar
relacionados con el riesgo, para fortalecer la capacidad de tomar decisiones individuales y colectivas de
los actores de la comunidad educativa. (p. 102)

En ese proceso van a notar que hay diferencias de percepcion entre individuos y que hay temas que
deben discutir. Lo anterior no representa un problema, de hecho, enriquece la priorizacién (...) Por
Gltimo, los estudiantes votaran por cual de los riesgos priorizados es el que van a gestionar (p. 97)

Fuente. Elaboracion propia a partir de Atlas.ti

Al momento de comparar ambos objetos analizables sobre el aspecto de la participacion y
responsabilidad en el marco de la constitucion de un individuo social, se evidencia que ambos
estan alineados, a pesar de que en el proyecto MPVF se observé una mayor versatilidad de

constitucion ciudadana.

Ahora bien, otro asunto analizable que tuvo trascendencia fue el énfasis no menor que tuvo
la constitucion de un individuo sobre su comunidad, en el &mbito del reconocimiento de los
derechos. En el proyecto NP se evidencia que cuando se refiere por ejemplo a la construccion de
un proyecto de vida, el aspecto individual sobrepasa la comunidad, por lo que al reflexionar
sobre qué tipo de ambito de ciudania se puede otorgar al respecto, se hizo énfasis en el
reconocimiento de los derechos civiles. Esta determinacion se hizo de manera implicita en el
documento, en preguntas como “¢Cuales son mis deseos? ;Como puedo cumplir mis deseos?”
(p. 135) “¢Como crees que tu colegio podria contribuir al desarrollo de las competencias y

habilidades financieras necesarias para que puedas desarrollarte como persona?” (p. 171) o en
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las instrucciones “el docente solicitard a los alumnos que definan tres metas para su proyecto de
vida” (p. 175) o “empezar a pensar a qué les gustaria dedicarse, asi como en sus talentos, puede

facilitarles la eleccion de areas de estudio o carreras en linea con su proyecto de vida.” (p. 194)

Como ultimo aspecto a precisar dentro del analisis de competencias ciudadanas en el
proyecto NP, se precisa que existe un gran énfasis en el desarrollo de competencias para la
accion/toma de decisiones de los estudiantes. A lo largo del documento se evidencia que todas
las actividades requieren de una disposicion protagonica de los estudiantes, quienes, por medio
de roles definidos desde un inicio, aportan a la constitucion de una comunidad en la que sus
individuos se caracterizan por su aspecto social, en relacién con sus aportes y decisiones

colectivas.

4.1.5. Anadlisis de las competencias econdmico/financieras

En andlisis presentados previamente, sobre las formaciones matematica y ciudadana, se
preciso por un lado que las competencias matematicas se presentan de manera menor en
comparacion a las otras formaciones. Esto se da debido al énfasis marcado de los proyectos, en
cuénto a que son proyectos pedagdgicos transversales, donde el desarrollo de las competencias
de las areas bésicas se dara de manera explicita cuando los proyectos se materialicen en la
escuela. Por otro lado, al hacer el analisis de las competencias ciudadanas se preciso que hay una
remarcada alusion a la constitucion ciudadana de un individuo social con énfasis, sobre todo, en
los ambitos participacion/responsabilidades democratico y reconocimiento de sus deberes. Este
altimo analisis, se hizo de manera mayor, porque las referencias encontradas frente a la

constitucion y ambitos de la ciudadania fueron mayores.
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En este apartado se presenta el andlisis de las competencias econdmico-financieras, no sin
antes asumir que, en nuestro proceso de investigacion, esta fue la formacion que resultd mas
dificil de ser analizada. Esto se dio, porque se encontraron de manera exhaustiva, partes del
documento que hacia referencia a los procesos y contenidos determinados como categorias de
analisis.

Otra dificultad presentada al momento de caracterizar las competencias econdémico-
financieras fue el no contar con una claridad suficiente entre algunas categorias de analisis. Por
ejemplo, en algunos casos se hacia referencia a un contenido econémico-financiero, pero este se
enmarcada entre su posible aplicacion o identificacion. En aquellos casos en los cuales se

presento esta eventualidad, procedimos codificar con dos cddigos simultaneamente.

Con este panorama, se presenta a continuacion un diagrama de Sankey, donde se evidencia
la frecuencia de las intersecciones entre contenidos y procesos, establecidos en el marco
conceptual para el analisis de competencias econdmico/financieras. El diagrama de Sankey

presentado corresponde al reporte de codificacion en el proyecto MPVF.

Imagen 3. Diagrama de Sankey sobre competencias econémico/financieras en MPVF

Aplicar el conocimiento y la comprensién de las finanzas

Riesgo y beneficio

Evaluar asuntos financieros

I Considerar la repercusifn de los asuntos econémicos

Identificar informacién financiera Planificacién y gestién de los finanzas

IAnul(wr informacién en un contexto financiero I Dinero y fransacciones

Fuente: Elaboracidn propia generado a partir de Atlas.ti
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La primera caracteristica que se evidencia a partir del analisis de los datos, y por
consiguiente de su codificacion, es el énfasis evidente y explicito que se le hace a la gestion del
riesgo, lo que en términos de nuestra categorizacion se referencia como el proceso “Riesgo y
beneficio” y su relacion con los procesos definidos en el marco conceptual.

El énfasis en la gestion del riesgo era de esperarse, porque incluso antes de realizar el
analisis con las categorias, se preciso gracias al uso de la herramienta Atlas.ti que las tres
palabras con mayor incidencia en el documento eran: “riesgo/riesgos” con dos cientos cincuenta
cinco menciones, seguida por “recursos” con dos cientos cuarenta y seis, y en tercer lugar
“gestion” con ciento ochenta y cuatro referencias. Lo que sigue siendo llamativo es que otras
expresiones consideradas importantes, no aparecen en el podio de referencias. Se alude a las
palabras “econdmica” con ciento treinta siete, “financiera” con ochenta y “competencia” con
setenta y siete referencias.

La valoracidn, cuidado, analisis y gestion de recursos toma un lugar trascendental en el
proyecto y el analisis de frecuencias entre intersecciones procesos-contenidos, confirma esa
incidencia. Es valido preguntarse ¢por qué se hace tan remarcado énfasis en el riesgo? En el
documento se evidencia un acercamiento a la argumentacion sobre este énfasis, cuando se
asevera que

“En 2015 se lleva a cabo una evaluacion cualitativa del Programa de Educacion Econdmica

y Financiera que indica, como una de las lecciones aprendidas, la necesidad de promover

una Educacion Econémica y Financiera con perspectiva de Gestion de Riesgos y Recursos,

en el marco de la formacion para la ciudadania.” (p. 4)

A partir de la aplicacién del Programa de Educacién Econémica y Financiera, se afirma
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como aprendizaje desarrollado, el deber de hacer promover una EEF bajo el énfasis de la Gestidn
del Riesgo. Sin embargo, aun no queda claro su porqué definitivo.

Desde nuestra posicion al respecto, el énfasis en la gestion de riesgos y recursos hace que
se diluyan las demas perspectivas de la EEF, igualmente necesarias de ser estudiadas y
reflexionadas. Incluso, en otro apartado del documento cuando se presentan las orientaciones
curriculares para la implementacion del proyecto, se asevera que sus ejes son los “elementos
fundamentales sobre los que se desarrolla el proceso pedagdgico. Son tres: economia, finanzas y

gestion del riesgo.” (p. 53)

Aun asi, al realizar el analisis de las categorias, se encontrd que las incidencias sobre el
aspecto financiero eran mayores de lo que se esperaba. Gracias al proceso de categorizacion, se
preciso que el contenido “planificacion y gestion de finanzas” era el segundo en ser referenciado.
El anélisis al respecto fue rastreado de manera implicita, por ejemplo en la siguiente referencia se
alude a la intencion de contribuir en la formacion de estudiantes, para que estén en capacidad de
aplicar sus habilidades en el marco de sus proyectos de vida, donde deberan incluir la
planificacion y gestion de sus finanzas, de tal manera que “aunados a condiciones contextuales
favorables, les permitan ampliar oportunidades, acceder a educacion de calidad y a mayores

ingresos, rompiendo con el circulo vicioso de la desigualdad” (p. 25)

Haciendo alusion al aspecto econémico, de acuerdo con nuestras categorias de analisis
obedece a una intencion reflexiva sobre como los aspectos financieros de mayor escala
repercuten en aspectos mas locales. Gracias al anélisis, se encontraron tan solo algunas alusiones
vinculadas con el proceso “considerar la repercusion de los asuntos economicos” se presenta a
continuacion una tabla de referencias, donde se subraya con color amarillo los asuntos

financieros de mayor escala y con color azul los aspectos de repercusion local.

80



Tabla 10. Evidencias sobre el elemento econdémico en el proyecto MPVF

¢Coémo incide el presupuesto departamental y ¢Cémo tomar decisiones colectivas para manejar
nacional en el bienestar de la familia? (p. 62) riesgos que nos afectan a todos? (p. 65)

Disena estrategias para hacer frente a los
impactos que ciertas medidas del Gobierno
pueden tener en el bienestar de su familia y de
su comunidad. (p. 59)

¢ Qué estrategias propone para mejorar la gestion de
los bienes y servicios de su entorno, de tal forma
que incidan positivamente en su bienestar? (p. 57)

Fuente. Elaboracion propia

Ahora bien, se hace referencia al proyecto NP, que como se ha mencionado previamente es
donde se materializan las intenciones y/o directrices curriculares del proyecto MPVF. Asi pues,
el proyecto pedagogico transversal en mencion plantea quince actividades. Las primeras diez
tienen un énfasis evidente a la gestion del riesgo, y estan disefiadas para atravesar los procesos
identificar, analizar, evaluar y aplicar. El énfasis en la gestion del riesgo se hace una vez mas
evidente en este proyecto, no solo por la proporcion de sesiones sobre este contenido en

particular, sino por su metodologia.

Al analizar la secuenciacion actividades, se evidencia un proceso coherente con los
procesos definidos en nuestro marco conceptual. En primera instancia, se establecen de manera
colaborativa un recurso que se debe valorar y se desarrolla posteriormente todo un proceso de
identificacidn, analisis, evaluacion y aplicacion del riesgo. Es una secuenciacion acorde con los
procesos definidos por PISA, y se corresponde con un modelo de investigacion. Ademas, en cada
sesion se presenta un proceso definido y la secuencia sigue un orden natural. VVale mencionar que
las actividades planteadas tienen una duracion cada una de dos horas de intervencion, salvo dos
actividades de unay cuatro horas respectivamente. El contenido de estas varia de siete a diez

paginas.
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Ahora bien, cuando se alude al segundo grupo de actividades, conformado por cinco
sesiones, se hace énfasis en el aspecto financiero establecido en cinco etapas: contextualizacion,
aplicacion aspecto finanzas familiares, aplicacion aspecto finanzas para el estudio, aplicacion
aspecto finanzas para la empleabilidad y emprendimiento. A diferencia de las diez primeras
sesiones, el contenido de estas es abrumador a comparacion. Las cinco actividades planteadas
tienen, en total, una duracion de dos horas y el contenido es en promedio diecinueve, el doble de

las actividades planteadas para el estudio de la gestion del riesgo.

En efecto, podria pensarse que, al tener una mayor proporcion de paginas, los procesos
escogidos como referentes conceptuales son desarrollados. No obstante, se evidencia que los
procesos evidenciados corresponden tan solo con la identificacién y la aplicacion. Este panorama
nos permite reflexionar sobre un asunto crucial. El énfasis del proyecto NP no solo esta
remarcado en la gestion del riesgo, sino que las sesiones planteadas al respecto tienen un hilo
coherente, que atraviesa todos los procesos econdmico-financieros. Para las demas sesiones, ese
hilo se pierde y se concentran en la “explicacion-identificacion” de asuntos financieros para su
evaluacion en problemas sucintos como el calculo de un presupuesto o la estimacion de un grupo

de gastos.

Sin embargo, si el proceso de desarrollo de competencias econémico/financieras se centra
en la gestion del riesgo y todos los procesos ¢ por qué las cinco sesiones de clase sobre el
componente financiero se caracterizan por tener una proporcion de contenido mayor en
comparacion con las primeras diez actividades? La respuesta a este valido cuestionamiento
radica fundamentalmente en que en esas sesiones se definen y caracterizan todos los asuntos
financieros que se puedan (de alli la proporcién), invitando a los profesores a desarrollarlos en

modalidad de taller (lo que es gran manera inviable por la cantidad y complejidad de conceptos,
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para ser desarrollados en tan solo dos horas por sesion) o a ser evocados, como asuntos que se
“supone”, los estudiante ya han estudiado (lo que es poco probable, ya que se depende
exclusivamente de la autonomia escolar). En al menos tres apartados de estas ultimas cinco

sesiones, se alude exactamente a la misma aseveracion al respecto:

“El docente inicia la actividad mediante la introduccion de los elementos conceptuales
centrales sobre los que se debe asegurar la comprension que, bien se desarrollan en el taller
0 pueden haber sido vistos anteriormente en otras areas como las de matematicas, ciencias

sociales, lenguaje y ciencias naturales.” (p. 153)

El desarrollo de las competencias financieras es entendido, por lo tanto, como la aplicacion
de un grupo complejo de conceptos, que hipotéticamente pueden haber sido estudiados con
anterioridad en alguna de las areas basicas. Se evidencia entonces, un vacio metodoldgico
abismal, pues la responsabilidad de la formacion econémico-financiera de los estudiantes sigue
siendo de “nadie”. Este cuestionamiento Se extiende en el siguiente apartado, donde se alude a la

articulacién de competencias.
4.2.Etapa de articulaciéon

En el apartado previo se preciso el desarrollo de cada uno de los tipos de competencia, en
el marco del analisis documental de los proyectos MPVF y NP. Se establecen a continuacion, los
analisis sobre la articulacion entre el desarrollo de competencias entre las formaciones
econdmica/financiera-ciudadana, y econdmica/financiera-matematica. Antes de proceder con los
analisis de las articulaciones planteadas, se precisa la manera en la que fue desarrollado el
analisis, considerando por un lado algunos asuntos generales del analisis documental y por otro,

la metodologia llevada a cabo para el analisis de las articulaciones.
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Con respecto a los asuntos generales del analisis documental, se pone de manifiesto que el
proceso de analizar la articulacién de competencias en los objetos analizables fue antecedido por
un analisis alterno en torno a las finalidades de los proyectos. La reflexion sobre los asuntos
teleoldgicos ha sido una de las intenciones transversales a lo largo de nuestra investigacion. De
hecho, al iniciar el planteamiento del problema se abogo sobre los cuestionamientos frente a las
exigencias teleoldgicas de la ley general de educacion, con la finalidad de reconocer si esos
horizontes se habian reconocido en el marco del planteamiento de los proyectos de EEF. En ese
sentido, al codificar de manera alterna los aspectos relacionados con los principios teleologicos

del proyecto MPVF se evidenciaron los siguientes asuntos generales.

En el documento se hacen explicitos lo horizontes en el marco de la EEF con énfasis en
GR al asumir por un lado que “pensar en el bienestar y desarrollo comtn son pilares
fundamentales de la EEF” (p. 25) y por otro afirmar que “la toma de decisiones informadas es un
objetivo fundamental de la EEF” (p. 30). Con esa claridad, al analizar los apartados del
documento donde se tomaba postura sobre la finalidad de la EEF con énfasis en GR, se encontrd
justamente una recurrencia significativa en torno a los tres aspectos mencionados, a saber,
bienestar, desarrollo y toma de decisiones. Adicionalmente, se precisan algunas referencias a la
equidad como otra de sus finalidades. Se presenta a continuacion un grafico radial sobre la
frecuencia de los aspectos relacionados con los principios teleolégicos de la EEF con énfasis en

GR.
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Imagen 4. Principios teleoldgicos de la EEF en el proyecto MPVF

Promover del desarrollo
general

Educar para fortalecer el
proceso de toma de
desiciones

Cerrar las brechas de
inequidad

Mejorar el bienestar
individual y social

Fuente: Elaboracion propia generado a partir de codificacion adicional en Atlas.ti

El andlisis de los principios teleoldgicos permite dar cuenta de la manera en la que el
proyecto MPVF tiene un énfasis considerable en los aspectos sociales en anteposicion a los
aspectos individuales, sin desconocer estos Ultimos. Esto queda evidencia en la siguiente

referencia, donde las finalidades del proyecto se ponen de manifiesto en conjunto:

Esperamos que este documento contribuya a la formacién de ciudadanos responsables en
los &mbitos econdmico y financiero, desde la educacion basica y media de modo que
incidan en el mejoramiento de las condiciones sociales, econdmicas, politicas,
administrativas y culturales de los entornos, los territorios y la nacion, en el marco del

desarrollo sostenible. (MEN, 2022, p. 8)

Ahora bien, al remitirse al proyecto NP y hacer un proceso de rastreo y codificacion
analogo al desarrollado en el anélisis del proyecto MPVF sobre las alusiones a los principios
teleologicos, se encuentra que el énfasis fundamental que se le da al proyecto es: el desarrollo de

competencias para la accion/participacion/toma de decisiones en relacion con la EEF. Se
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presenta una tabla donde se resaltan los apartados especificos centrados en este énfasis

fundamental del proyecto en cuestion.

Tabla 11. Principios codificados en el proyecto NP con respecto a sus finalidades en general

Trabajar de manera conjunta con sus comparieros aplicar ese conocimiento en la toma de
para identificar los problemas en Pangea, decisiones en distintos contextos financieros,
plantear soluciones y trazar metas compartidas mejorar el bienestar financiero de los
y realizarlas para lograr cambios en el nuevo individuos y la sociedad, y permitir la
territorio. (p. 17) participacion en la vida econdémica

Establecer relaciones y comparaciones para

proponer acciones. (p. 17) Reconocer posibilidades y oportunidades de

cambio. (p. 17)

Les permite incidir en la transformacion de su

contexto ligado a sus proyectos de vida (p .29) Para fortalecer la toma de decisiones informadas

(p. 33)

Favoreciendo la capacidad de tomar decisiones, decidir de forma autonoma, planear y ejecutar
acciones que los acerguen a sus metas (p. 35)

Fuente: Elaboracion propia

Se hace evidente a partir de estas referencias, que el proyecto NP esta orientado a la accion
de los estudiantes, al fortalecimiento de su criterio y al desarrollo de procesos para la toma de

decisiones en sus contextos.

Es asi como, al comparar los objetos analizables bajo la 6ptica de sus objetivos, se
evidencia que el proyecto NP se enfoca en el “como” desarrollar competencias financieras, en el
marco del desarrollo de competencias ciudadanas (esto es accion//participacion/toma de
decisiones) mas que en el “para qué”. Este ultimo asunto, se recalca en el proyecto MPVF

(Promocion del desarrollo/mejoramiento del bienestar general) como se preciso previamente.

Hasta el momento se han presentado las reflexiones generales, que serviran de referentes

para presentar la articulacion de formaciones. Ahora, se procede a establecer el planteamiento de
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la metodologia para el analisis de la articulacion. En primera instancia dentro de la metodologia

en cuestion, se establece el “contexto de la articulacién”.

Definimos el contexto de la articulacion, como la manera en que se presenta, plantea y/o
propone de forma explicita la articulacion de formaciones en los objetos analizables. Al realizar
la codificacion en la fase dos, se evidenciaron apartados de los documentos que plantean la
articulacion de formaciones, o en otras palabras se establecen algunos principios en torno a la

articulacion de competencias.

Por su parte, en el proyecto MPVF se asume que la EEF, y por consiguiente el desarrollo
de competencias econdmico/financieras, como un proyecto pedagdgico transversal que debera
estar “articulado al desarrollo de competencias en las areas basicas y ciudadanas” (p. 6). Con esa
claridad, se establece que el propoésito de esa articulacion corresponde a la accién de hacer
efectivas la competencias y conocimientos de esas areas. De esta manera, en un estado ideal los
estudiantes deberan estar en capacidad de solucionar “problemas cotidianos que tienen relacion
directa con su entorno social, cultural, cientifico, tecnoldgico y econémico y no, en exclusividad

de una asignatura a incluir en el plan de estudios.” (p. 7)

Tomando como referencia la postura explicita en el documento sobre la articulacion de
competencias, se observa que, en el marco de la integracidn de areas, los objetivos son
demasiado abarcadores al momento de incluir otras areas diferentes a la econdmica. Ademas, se
observa que, al no determinar directrices para la creacion de una nueva asignatura, o al menos
insinuar alguna area escolar, que funja como responsable del proyecto pedagdgico; los objetivos
de consolidar una formacion integral en el marco de la EEF se diluyen y pierden sentido de

pertenencia.
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Al momento de establecer los principios del proyecto se alude a la transversalidad donde se
invita a las areas basicas a ser involucradas en el proceso de desarrollo de competencias, de tal
suerte que se favorezcan “las relaciones entre campos de conocimiento y entre estos, el contexto

de las y los estudiantes y del establecimiento educativo.” (p. 10)

Otro asunto que termina determinando de manera crucial la manera en que las areas
bésicas se articular al proyecto pedagogico transversal, es la autonomia escolar. En ese sentido,
en el documento se alude a este principio establecido por el MEN en la ley general de educacién,
donde se aboga para que cada establecimiento educativo defina “la forma en que articulara la
EEF a su Plan Educativo Institucional o su Proyecto Educativo Comunitario de manera flexible y

acorde con el contexto.” (p. 10)

Al reflexionar sobre el hecho de que la EEF se establece como una “invitacion” para los
colegios, abogando por el principio de la autonomia escolar, y que ademas se convoque a las
areas basicas a ser parte del proyecto desde el desarrollo de sus propias competencias;
consideramos que en Ultima instancia el proyecto carece de sentido de pertenencia tanto como
instituciones educativas como para disciplinas en el contexto escolar. Bajo este panorama, se
presenta a continuacion la articulacién de competencias en relacién con las -FEF-FC- y -FEF-
FM-, como un ejercicio reflexivo sobre las potencialidades que se vislumbran de manera
especifica en las actividades planteadas o los estandares por grado escolar, que se proponen en

los documentos MPVF y NP.

Como ultimo aspecto a precisar, se aclara que en el proyecto NP se propone la articulacion

de competencias en cada una de las quince actividades, y se expresa de manera explicita la
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manera en que las areas (ciencias sociales, ciencias naturales, matematicas, lenguaje y artes)

pueden ser involucradas en la aplicacion del proyecto.

4.2.1. Articulacion FEF-FC

A partir de los analisis presentados con anterioridad, y bajo la dptica explicitada en la
introduccioén del apartado sobre la articulacién de competencias, se presentan algunas reflexiones

sobre la articulacion entre las formaciones econémico-financiera y ciudadana.

En primera medida, reconocemos que antes de abordar el analisis de los objetos
analizables, considerabamos que la relacion FEF-FC estaba enfocada en la constitucion de una
ciudadania donde se priorizara el componente individual por sobre la comunidad; por medio de
la consecucion de un desarrollo de competencias financieras situadas en el marco exclusivo de la
libertad, el emprendimiento, el uso poco reflexivo de los recursos y la priorizacion de los
aspectos relativos a la propia eleccion. Sin embargo, hemos reconocido que las reflexiones frente
al uso responsable de los recursos y la consideracién de los derechos sociales, econémicos y
culturales recalcan un énfasis sobre el bienestar de todos por encima de los derechos civiles

relacionados con el individuo, a los que no se alude en los documentos.

Esta Optica es transversal a los dos documentos, porque el énfasis sobre la participacion, la
responsabilidad democratica, el trabajo en equipo y la reflexion sobre asuntos se vislumbran

claramente en intencionalidades como la siguiente, reportada en el proyecto MPVF:

“Esperamos que este documento contribuya a la formacion de ciudadanos responsables en
los &mbitos econdmico y financiero, desde la educacion basica y media, de modo que

incidan en el mejoramiento de las condiciones sociales, econdémicas, politicas,
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administrativas y culturales de los entornos, los territorios y la nacion, en el marco del

desarrollo sostenible.” (p. 8)

Aseveraciones como la anterior, detallan un horizonte teleoldgico que idealmente debe
guiar los procesos subsecuentes, en el marco de su materializacion o puesta en marcha. De esa
manera, al analizar estos horizontes y su consecucion en el proyecto NP, se observa con
insistencia una constante reflexion a considerar las opciones que tenemos de preservar el
territorio de Nueva Pangea (que no es mas que el planeta tierra, varias décadas futuras) que ha
sido destruido por no tener una posicion colectiva marcada. Se alude a continuacion a un

apartado del proyecto NP, donde se hace referencia al respecto:

“La extincion de la raza humana no se dio por falta de conocimientos o tecnologia. Ustedes
sabian lo que podia pasar y detenerlo a tiempo, pero no lo hicieron. Confundieron el
bienestar con el poder y se dejaron llevar por emociones como la envidia y el miedo.
Fueron egoistas. Las malas relaciones entre los humanos llevaron a la guerra y esta

empeoro el deterioro del planeta y caus6 hambre y dolor.” (p. 8)

Bajo la claridad presentada hasta el momento, se evidencia una articulacion encaminada a
la constitucion de ciudadania enmarcada en la conformacion de individuos sociales, que
participan desde un &mbito econémico-social, para la consolidacion de sociedades mas justas y
menos egoistas. Esta participacion, como se observo en el anélisis de las competencias
financieras, responde a la necesidad de atravesar por los procesos identificacion, analisis,
evaluacion y aplicacion; mediante la reflexion sistematica de los contenidos econémico-
financieros. Sin embargo, como se ha precisado, el énfasis en la gestidn del riesgo ha hecho que
los otros aspectos relacionados con la con la planificacion de finanzas, el dinero y las

transacciones; tengan un desarrollo menor en comparacion.
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Ahora bien, tomando como referencia la articulacién FEF-FC, se presenta el siguiente
diagrama de Sankey, donde se muestran las principales relaciones entre las conexiones entre las

competencias econdmico/financieras y ciudadanas.

Imagen 5. Diagrama de Sankey sobre articulacion FEF-FC

F3-3 F3-1 F2-4

Cz-1 C2-2 C2-3 1-4 C3-2 C2-4 C3-4

Fuente: Elaboracidn propia generado a partir de Atlas.ti

Los analisis presentados previamente, fueron realizados sin tener en cuenta el diagrama
producido por Atlas.ti. Ahora bien, tomando como referencia este Gltimo, se vislumbra que las
principales conexiones de los aspectos financieros (vale mencionar que solo se dejaron las tres
competencias con mayor recurrencia) fueron: riesgo-evaluacion; riesgo-identificacion y
planificacién de finanzas-aplicacion. A su vez, al caracterizar la incidencia y conexién con las
competencias ciudadanas, se observa que la constitucion ciudadana “individuo sobre
comunidad” solo presenta una repercusion menor en su relacion con el ambito “Reconocimiento

de los derechos”. Por lo demas se evidencia que existe un énfasis remarcado en la constitucion
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de una “comunidad sobre el individuo™. Los dos tipos de constitucion que tuvieron mayor

incidencia fueron “Individuo social-participacion” y “comunidad sobre individuo-pluralidad”

4.2.2. Articulacion FEF-FM

En este apartado se analizaran las relaciones que se pueden reconocer en los proyectos
“Nueva Pangea” y “Mi plan, mi vida y mi futuro” entre la EEF y la formacion matematica.
Como se nombro en un apartado anterior hay una estrecha relacion entre las competencias
financieras y las matematicas, pero no son siempre explicitas en los proyectos mencionados ya
que se espera que el docente sea el que proponga la interaccion entre estas dos competencias.
Tenemos dos grupos de competencias las matematicas y las econémico-financieras. Tenemos
que las matematicas tienen una relacion importante con la educacion financiera en cuanto se

puede analizar objetos matematicos Utiles para competencias financieras.

Un primer asunto importante es resaltar los objetos matematicos que son desarrollados en
los proyectos. Tomando en cuenta que el proyecto NP, en el cual se concretan las actividades,
este se identificaron algunos objetos matematicos. Si bien reconocemos que son proyectos
transversales en los cuales no se busca, en un primer instante, desarrollar un area del
conocimiento en particular, sino que varias areas se empalmen. En este sentido se busca que las
actividades sean abarcadoras para que cada una de las areas pueda fundamentar y desarrollar sus
competencias especificas. A continuacion, mostramos los objetos matematicos que se evidencian

en el documento NP (2022).

Una de las primeras actividades que se propone es realizar un mapa del colegio, la cual esta
enmarcada en el pensamiento métrico. También, se hacen preguntas como ;Cudl es la amenaza
que mas veces sucede en el colegio (frecuencia)?, construir el presupuesto familiar con ingresos

y gastos, el presupuesto para un empleo futuro, que se pueden enmarcar en el pensamiento
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numérico. Asociadas al pensamiento aleatorio se tiene principalmente los elementos de
probabilidad, por ejemplo, “;Cual es la probabilidad (baja/media/alta) de que ocurra el evento
mas recurrente en los diarios de los estudiantes? (pueden solamente estimarla, no necesitan un

dato cientifico)” (p. 25)

De lo anterior se puede reconocer que hay una postura en la cual los objetos matematicos
tratados son de un caracter basico para los niveles escolares a los cuales esta dirigido los
proyectos. Ademas, no hay ningudn tipo de formalidad a la hora de tratar esos objetos se puede
observar en el tratamiento de la probabilidad como una estimacion. Eso se puede ver al caracter
transversal del proyecto donde los docentes de un érea especifica pueden anexar su postura frente

a los objetos trabajados.

Otro asunto importante de tratar es el concerniente a los procesos generales de la actividad
matema@tica. Para el caso del MPVF y NP tenemos que estan orientados principalmente en la
resolucidn de situaciones problemas, donde se pueden trabajar con distintos contextos, y la
modelacion de caracterizar las variables que afectan y la situacién planteada y codmo pueden
transformar esa situacion. También son transversales a estos los procesos de argumentacion y
comunicacion. Se identifica que los proyectos estan alineados con las posturas de Skovsmose,
pues estan encaminados hacia la toma de decisiones en las que matematicas no son el objetivo
mismo sino son uno de los medios para la contribucién a la interpretacion, el anélisis y la
solucion de cierta problematica. El planteamiento de algunas discusiones gira en torno a lo que
se valora en una comunidad ahi se reconoce la participacion como proceso, influenciada por la
argumentacion, que esta encaminado a la toma de decisiones donde se invoca a las matematicas.
Estas se pueden reconocer en las actividades de proyecto NP sobre todo en las propuestas para el

componente de gestion del riesgo, tienen una intencion frente al paradigma de la investigacion,
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pero cuando se trata los componentes econdmico-financieros (las Gltimas 5 actividades) se diluye
pasando a tener una postura centrada en el paradigma del ejercicio. Esta diferenciacidn nos
parece relevante destacarla pues en el proyecto NP es donde se materializa las posturas dadas en

MPVF.
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5. CONCLUSIONES

En este ultimo capitulo se hace referencia a la presentacion de las conclusiones de la
investigacion a la luz de los objetivos de la investigacion, asi como la presentacion de una
reflexion sobre nuestra intencion colateral, ademas se precisan algunos asuntos en relacion con
las potencialidades producto de la investigacion y nuestros aprendizajes durante el proceso de

indagacion evidenciado.

Con respecto al primer objetivo, relacionado con la consolidacién de sendas
conceptualizaciones sobre las competencias relativas a la formacion econdémica/financiera,
ciudadana y matematica, se evidencid la necesidad de encontrar relaciones pertinentes entre los

referentes tedricos escogidos para la debida caracterizacion de competencias.

De esta manera, cuando se aludio a la constitucién de competencias econémico/financieras,
la investigacion misma nos llevé a definir lo que asumiriamos como competencia financiera 'y de
manera no excluyente, a la competencia econdémica, a través de la caracterizacion de procesos de
consolidacién mediados por actitudes pragmaticas y actitudes reflexivas. Vale la pena mencionar
que no se tomé como referencia de partida, los tipos de contextos en los que estos procesos se
materializan, a saber: individual, familiar, laboral/académico y social. Esto debido a dos razones,
en primera instancia para evitar una codificacion mas compleja y extensa en la interseccion de
tres entradas (procesos, contenidos y contextos) y, en segundo lugar, debido a que un
acercamiento al analisis de los contextos fue concedido sobre todo a la reflexion de las

competencias ciudadanas.
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Se observé ademas que al realizar el analisis de las competencias economico/financieras en
los objetos analizables, estas tuvieron un reiterado énfasis en relacion con el grupo de procesos
(identificacion, andlisis, evaluacion y aplicacion) y su interseccion con la gestion del riesgo. Si
bien se logré denotar que la gestion del riesgo es uno de los contenidos centrales de la EEF,
consideramos que ambos proyectos, al tener un énfasis tan marcado en este contenido pierden de
vista asuntos de igual relevancia, como por ejemplo la conceptualizacion financiera o el
panorama econdmico. Por lo tanto, consideramos que los aspectos econdmicos/financieros, no
pueden ser vistos tan solo como un agregado forzado al énfasis en la gestion del riesgo. Es asi
como percibimos que este proyecto podria ser especificamente dirigido a la gestion del riesgo y
se deberia entonces constituir otro mas, donde se presente con mayor énfasis e intencionalidad,

los aspectos relativos a la economiay a las finanzas.

Con respecto al proceso de categorizacion de las competencias ciudadanas, se destaca la
consolidacién de doce categorias, producto de la interseccion entre la perspectiva preestablecida
por el MEN vy la constitucién de ciudadania en el marco de la filosofia politica. El eje transversal
para establecer la interseccion fue la reflexion en torno a los principios teleoldgicos. Destacamos
el hecho de que el analisis sobre las competencias ciudadanas haya girado alrededor de la
reflexion sobre el horizonte que se busca al momento de consolidar un ciudadano. La reflexién
sobre las finalidades se constituye como una coordenada indispensable a la hora de determinar
cuando y como se esta respondiendo a la materializacién en busca del seguimiento de un

horizonte dispuesto.

Asi pues, con respecto a la categorizacion sobre competencias ciudadanas en los
documentos, se evidencié de manera contundente, una intencion formativa hacia la constitucion

ciudadana de individuos sociales; quienes, por medio del desarrollo de su capacidad critica,
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logren participar conjuntamente para lograr el bienestar de su comunidad. El énfasis marcado
hacia la participacion, se corresponde de manera ideal y esperada, con el fin de la educacién que
precisa la formacion para la participacion de todos en el aspecto econdmico de la nacion. Se
recalca ademas que, al momento de plantear actividades centradas en las acciones colectivas de

los estudiantes, se esta materializando una vez mas ese principio teleologico.

Ahora bien, con respecto al proceso de categorizacion de las competencias matematicas, se
observa una intencionalidad similar desde los referentes tedricos estudiados. Asi, las
competencias matematicas escogidas para la categorizacion responden no solo a demandas
curriculares nacionales, sino también a las necesidades reportadas desde las posturas de Alsina
(2010). Se destaca el hecho de que las competencias matematicas poseen su razon de ser cuando
un aprendiz las pone en juego, en contextos cercanos en donde es posible evidenciar sus

habilidades, con respecto al uso que este les otorga a los contenidos matematicos aprendidos.

Asi pues, en los objetos analizables se evidenci6 que el desarrollo de competencias
matematicas se entiende como un labor autonoma y preceptiva del profesor de matematicas,
quien deberd tener la experticia para vincular las competencias matematicas que esta
contribuyendo a desarrollar en sus estudiantes, con respecto a las finalidades de desarrollo de

competencias econémico/financieras y ciudadanas.

Ahora bien, con respecto a la consecucion del objetivo vinculado con la basqueda de la
relacion entre las competencias econdmicas/financieras y ciudadanas, se evidencio que la
articulacion propende de manera general a la accidn de constituir individuos sociales que tengan
en cuenta las necesidades de sus comunidades, y que a partir de esa constitucion ciudadana se
logre conformar un desarrollo sistematico de competencias econémico/financieras que atraviesen

todos sus procesos. Por consiguiente, se debe optar por la consolidacion de posturas encaminadas
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hacia el desarrollo progresivo de los procesos, que no estén Unicamente relacionadas con la
gestion del riesgo. Si bien, los objetos analizados tienen un potencial indiscutible al hablar de
constitucion ciudadana, se remarca el potencial que tendria un proyecto similar, cuyo énfasis no
sea exclusivo de la gestion del riesgo. Esa critica se da porque los procesos analizados en el
marco de los aspectos econdmicos y financieros quedan muy cortos en comparacion al énfasis
explicito de los proyectos hacia la gestion del riesgo. De manera analoga, al atender el objetivo
sobre la determinacion de la relacion entre competencias econdémico/financieras y matematicas,
se observo que existen puntos de conexion bastante culminantes. En esencia, procesos y
contenidos en el marco de la formacion econdmico/financiera se vinculan directamente con el
desarrollo de competencias matematicas, generando un alto potencial de accion docente. En ese
sentido y pese a que en los documentos se observa que la relacion entre el desarrollo de estas
competencias no esta prevista de manera contundente, son entonces los profesores de
matematicas quienes desde su labor docente deben atender al desarrollo simultaneo de ambos

tipos de competencias.

Tomando como referencia ese panorama, es posible presentar nuestra reflexion con
respecto a nuestro objetivo colateral, en el cual tratabamos de reconocer las potenciales
exigencias del docente de matematicas sobre su contribucién en el desarrollo simultaneo de

competencias ciudadanas, matematicas y econémico-financieras, se presentan dos reflexiones.

En primera instancia, se consigue expone un asunto de gran relevancia, esto es la discusion
en torno a cual deberia ser el tipo de educador quien debe asumir la responsabilidad frente a la
formacion econdmica y financiera de los estudiantes en etapa escolar. Por un lado, es posible
establecer que el responsable debe ser el docente del area de sociales, dados los preceptos de los

Estandares Basicos en Competencias (2006) en los cuales se establecen como objetos de estudio
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de esta area, algunos elementos propios de la economia, su historia y su repercusion en general.
Por otro lado, tenemos los contextos, procesos y contenidos econdmico/financieros en relacion
con las competencias y los procesos matematicos, como se ha expresado previamente. Por lo
tanto, consideramos que los docentes de matematicas deberian tener un alto y definido
protagonismo en los proyectos en EEF, tomando como punto de reflexion, la manera como se
observan las matematicas; perspectiva mediada en gran manera por el giro hacia lo social,

cultural y politico dentro del campo de la Educacion Matematica a lo largo de los Gltimos afios.

Este claro protagonismo del profesor de matemaéticas en la contribucion hacia el desarrollo
de competencias econémico/financieras nos permite reconocer que, si bien la formacién en
ambitos matematicos del profesor de matematicas es inherente a su profesion, esto no implica
que tenga una formacion en los objetos financieros, ni econdmicos que sean pertinentes para

contribuir en el desarrollo de competencias economico-financieras en sus estudiantes.

Por lo tanto, las potencialidades que son producto de nuestra indagacion corresponden con
la invitacion a explorar lo que los docentes de matematicas en Colombia (aspecto
microcurricular) o incluso instituciones educativas (aspecto mesocurricular) estan realizando
desde su autonomia, para la contribucién deseada en el desarrollo articulado de los tres tipos de
competencias. Asimismo, otra potencialidad investigativa corresponde con indagar si desde la
formacion profesional universitaria, los docentes de mateméticas en Colombia estan siendo
formados para la contribucion en el desarrollo articulado de competencias, no solo de manera
exclusiva a través de la consideracion de contenidos economico/financieros. Finalmente, otra
potencialidad que se destaca es la constitucion de proyectos a nivel macrocurricular, que no estén

encasillados a un solo contenido (como la gestion del riesgo) y que ademas concedan
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posibilidades mas claras y menos ambiguas a los docentes de matematicas, en relacion con la

consecucion de sus finalidades formativas.

Bajo este panorama se invita a seguir explorando este campo de estudio, reconociendo que
es una necesidad latente que los profesores de matematicas seamos formados para contribuir en
la formacion para potenciar la participacion de todos, al respecto del componente
econodmico/financiero. Reconociendo ademas las caracteristicas del tipo de ciudadano que se
quiere constituir, esto es una clara intencionalidad social e individual en busca de la

transformacién de sus entornos.

Finalmente, los aprendizajes logrados corresponden sobre todo con la capacidad analitica
desarrollada en relacién con el componente critico producido a lo largo del proceso escritural,
desde la creacidn y/o determinacion de categorias de analisis, hasta las reflexiones sobre el
andlisis documental. Si bien, reconocemos que una solo golondrina no hace verano, estamos

convencidos que no somos los Unicos docentes de matematicas que estan intentando hacerlo.
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