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RESUMEN

El presente documento refleja el resultado de un trabajo de investigacién- accion bajo el
paradigma cualitativo, en el cual se propone la implementacién de diversos talleres basados en la
elaboracién de relatos autobiogréaficos, como herramienta que promueve la creacion literaria en el
Colegio Liceo Femenino Mercedes Narifio con estudiantes del curso 10-03 de la jornada mafiana,
con quienes se logré identificar la ausencia de un ejercicio de introspeccidn, asi como una falta del
sentido de individualidad. En la misma medida, se evidencid una carencia de ejercicios de
planeacidn, produccion y edicidn en la creacion de relatos por parte de estas. Dado lo anterior, se
decidio llevar a cabo una estrategia pedagogica basada en la produccion de relatos autobiograficos
que incentivan la creacion literaria para que las estudiantes puedan solventar estas problematicas

halladas.
Palabras Clave: relato autobiografico, creacion literaria, escritura literaria.
ABSTRACT

This document reflects the result of a qualitative paradigm action-research work, in which
the implementation of various workshops based on the elaboration of autobiographical stories is
proposed as a tool that promotes literary creation at the Liceo Femenino Mercedes Narifio school,
with 10-03 students who attend morning classes, with whom it was possible to identify the absence
of an introspection exercise on the part of the students, as well as a lack of a sense of individuality.
To the same extent, there was a lack of planning, production and editing exercises in the creation

of stories by them. Given the above, it was decided to implement a pedagogical strategy based on



the production of autobiographical stories that encourage literary creation so that students can solve

the problems found.

Keywords: autobiographical stories, literary creation, literary writing.
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INTRODUCCION

El siguiente documento evidencia el resultado de la investigacion realizada en el Colegio
Liceo Femenino Mercedes Narifio con estudiantes del curso 10-03 cuyo objetivo fue el de
establecer la incidencia que tiene la escritura de relatos autobiograficos como promotor de creacién
literaria con la poblacion objeto de estudio. En esta medida, se plante6 una serie de talleres en los
cuales se priorizaron los relatos autobiogréficos a través de los cuales las estudiantes reconocieran
su rol como sujetos con una cosmovision propia dentro de diversos contextos sociales y personales

permitiendo un encuentro con ellas mismas y con su propia individualidad.

Dado lo anterior, el presente documento estd compuesto de cinco (5) capitulos divididos de
la siguiente manera: el Primer Capitulo comprende el planteamiento del problema, en el cual se
hallan las evidencias relacionadas con la contextualizacion de la institucion en donde se llevo a
cabo dicha investigacion, asi como la caracterizacion de la poblacion objeto de estudio. De igual
forma, se encuentran los resultados de la prueba diagnostica que se aplicéd a las estudiantes, la
delimitacion de la problematica identificada, ademas de la pregunta problema y los objetivos
planteados para la realizacion del presente trabajo investigativo. El Segundo Capitulo se denomina
Marco de Referencia. En este, se encuentran los apartados correspondientes a la revision de la
literatura, que corresponde a trabajos realizados previamente sobre el mismo tema; asimismo, se
hallan aportes tedricos que soportan las categorias conceptuales trabajadas en el presente
documento. Por otro lado, en el Tercer Capitulo, Disefio Metodoldgico, se describe el tipo de
paradigma y el enfoque de este. Adicionalmente, se evidencian los instrumentos usados para la fase
de recoleccion de datos, las consideraciones éticas de dicho proyecto, asi como, la unidad,

categorias y subcategorias de analisis plasmadas en una matriz categorial. En el Cuarto Capitulo
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se exponen cada uno de los momentos desarrollados dentro del proyecto. En este se describe cada
una de las fases de la intervencion pedagdgica desarrollada en el aula de clase, asi como la finalidad
de estas. El Quinto Capitulo corresponde al anélisis de los resultados recolectados a lo largo de la
investigacion. En este apartado se detalla el proceso llevado a cabo por las estudiantes, ademas de
examinar los talleres entregados por las mismas. El documento finaliza con el apartado denominado
Conclusiones, en el cual se contrasta el trabajo realizado por las estudiantes durante la
implementacion del proyecto investigativo con los objetivos planteados para el desarrollo de este

y el componente teodrico propuesto en el documento.
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1 Planteamiento del problema

1.1 Contextualizacion

El siguiente apartado tiene como fin identificar el entorno en el cual se desarroll6 la presente
investigacion; por lo tanto, se divide en dos (2) aspectos. El primero, referente a la caracterizacion

del colegio v, el segundo, a la contextualizacion del grupo poblacional objeto de estudio.

1.1.1 Contextualizacién de la institucion

En relacién con lo anteriormente mencionado, el Colegio Liceo Femenino Mercedes
Narifio, ubicado en el Barrio San Jose, perteneciente a la localidad 18 de Rafael Uribe Uribe, fue
fundado por el Parroco de las Cruces, Diego Garzon, en 1916 (Secretaria de Educacion Distrital
[SED], 2018). La institucion brinda educacion en los niveles preescolar, basica primaria,
secundaria y media vocacional en tres jornadas: mafana, tarde y noche, destacando que en las
jornadas mafana y tarde el colegio es de caracter netamente femenino. Por lo tanto, el presente
documento tuvo como poblacion de estudio un curso comprendido exclusivamente por estudiantes

mujeres.

En cuanto a la infraestructura y los espacios fisicos del plantel educativo, existen diversos
lugares al aire libre en los cuales las estudiantes realizan actividades deportivas y culturales tales
como: un polideportivo, canchas de microfutbol y baloncesto, un parque infantil, gimnasio, tarima
y una capilla que facilitan la realizacion de diversos actos deportivos y culturales como
herramientas que promueven mayor interés académico en las estudiantes. También cuenta con una

biblioteca y recursos destinados para la practica docente, como lo son: televisores, laboratorios,
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equipos de reproduccion de video, instrumentos musicales, etc., que permiten un mejor desarrollo

en el quehacer pedagdgico.

Dado lo anterior, cabe resaltar algunos elementos que forman parte del PEI del Liceo
Femenino Mercedes Narifio, ademas de su misién y vision. Dentro del manual de convivencia de
la institucion educativa, se plantean una serie de principios que suponen el quehacer educativo en
la institucion, entre ellos, la creatividad, la innovacion, sentido de pertenencia, autonomia, rectitud,
desarrollo del pensamiento y el gusto por la investigacion, entre otros. De igual manera, se sefialan
tres (3) principios: A) de tipo epistemoldgico, para conocer; B) de tipo pedagdgico, enfocado en el
hacer; y, C) de tipo filoséfico, centrado en el ser, que constituyen los pilares de la institucion. (SED,

2018).

Continuando con lo anterior, los valores de la institucion se basan en: la honestidad, la
libertad, la responsabilidad, el respeto por la vida, el ser humano y su ambiente y la solidaridad;
por lo tanto, de la estudiante del Liceo Femenino Mercedes Narifio se espera una persona con
pensamiento auténomo, critico y analitico, capaz de promover soluciones, tomar decisiones y
asumir las responsabilidades que de éstas se desprenden. A su vez, tener la habilidad de utilizar la
ciencia y la tecnologia en beneficio propio y del ambito social, siempre en el marco de la paz
estable y duradera, una persona que vivencia y promueve valores para su proyecto de vida,
ejerciendo liderazgo solidario y positivo en la sociedad, en la familia y en su vida laboral.
Asimismo, contempla una estudiante comprometida con el cambio social, asumiendo posturas

relacionadas con su cotidianidad, el contexto y los saberes haciendo uso de una comunicacion
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asertiva, de igual manera que posea una formacién no solo integra, sino humana y apta en cada una

de las areas de conocimiento encaminadas hacia el perfeccionamiento y la excelencia.

En relacion con lo expuesto anteriormente, el reconocimiento de la institucion en la cual se
lleva a cabo la presente investigacion permite identificar el rol que esta cumple en el proceso de
formacion de sus estudiantes. De igual manera, el conocimiento de la mision y la vision de la
institucién, la cual plantea un alumnado que tome conciencia de si mismo y de su entorno de
manera critica y reflexiva, facilita la construccion de la propuesta metodoldgica y pedagogica

desarrollada dentro de la misma, asi como la delimitacion de los objetivos y alcances del proyecto.

1.1.2 Contextualizacion de la poblacion

Esta investigacion conto con la participacion de las estudiantes del curso 10-03 de la jornada
de la mafiana del Liceo Femenino Mercedes Narifio, el cual estd compuesto por 36 estudiantes,
cuyas edades oscilan entre los 14 y 18 afios a quienes, en un primer momento, se les aplicé una
encuesta de caracterizacion, la cual tuvo como objetivo identificar habitos de lectura y escritura,
asi como, aspectos socioecondmicos de las alumnas pertenecientes al curso en cuestion. Dicha
encuesta reveld los siguientes datos: el 52 % de las alumnas viven en una localidad diferente a la
cual se encuentra la institucién educativa. Ademas, el 62% de la poblacidn reside en viviendas de
estrato 1-2 mientras que el 38% restante reside en viviendas estrato 3-4. De igual manera, la
encuesta permitio evidenciar el nivel educativo de las personas que residian con las estudiantes,
encontrando que el 32 % de la poblacién convive con personas que alcanzaron el grado de

formacién académica en el colegio frente al mismo 32% que logré una formacion técnica o
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tecndloga, un 29% que tuvo formacion universitaria y, un 6% que solo obtuvo acceso a la educacion

primaria.

Por otro lado, el 84% de la poblacion oscila entre los 14 y 16 afios frente a un 16% que se
encuentra entre los 17 y 18 afios. La encuesta realizada también permiti6 identificar habitos de
lectura y escritura de las estudiantes del curso 10-03 del Liceo Femenino Mercedes Narifio; el 68%
de la poblacion indicé que le gustaba leer y un 52% que le gustaba escribir. Del total de la
poblacion, el 36% sefiald que le gustaba plasmar sus ideas y/o sentimientos en diarios personales
y un 29% prefiere la produccion de relatos varios. Los datos obtenidos permitieron reconocer al
estudiantado que hizo parte de la presente investigacion, precisando sus habitos lectoescritores,
delimitando fortalezas y falencias que pudiesen presentar las alumnas para de esta manera trazar la

ruta a sequir. (Ver anexo 1).

Partiendo de la informacion recolectada a traves de la encuesta de caracterizacion, se
observa que las estudiantes del curso 10-03, sienten predileccion por la lectura y la produccion de
relatos libres en los cuales puedan expresar sus opiniones, reflexiones, sentimientos, experiencias,
conclusiones, entre otras practicas individuales; por lo tanto, dichos hallazgos permiten delimitar
y plantear talleres en los cuales las estudiantes puedan expresar libremente aquellas ideas suscitadas

en sus relaciones interpersonales a lo largo de sus vidas.

1.2 Justificacién

A nivel latinoamericano es dificil la mencion de cifras exactas frente a indices de procesos
de escritura en la poblacion estudiantil debido a la carencia de organismos, tanto locales como

internacionales que midan o estudien los procesos llevados por alumnos en estos paises; sin
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embargo, cabe resaltar que, gracias a diversos estudios de caso realizados en paises de
Latinoamérica, se presenta un panorama que tiende a describir un problema en torno a los escritos
de los estudiantes, en los que sobresalen falencias ortograficas, -tildes y signos de puntuacion-, y
escritos carentes de elementos discursivos como lo son la coherencia y la cohesion en los textos.
Asimismo, dicha falta de informacion, aplica, de igual manera, en el caso colombiano, al no contar
con pruebas que permitan medir los niveles en los procesos de lectura llevados por los estudiantes
del pais; a pesar de ello, existen estudios a nivel nacional que evidencian falencias en habilidades

de escritura, en los que destacan problemas de redaccion y sentido en los textos.

Continuando con lo anterior, Bazan; Sanchez; Castafieda (2007), evidencian, a nivel
latinoamericano, una relacion directa entre los patrones de crianza, el nivel educativo de los padres,
la relacion con el maestro con problemas relacionados en los procesos de lectura y escritura de
estudiantes costarricenses; asimismo, detectan elementos que afectan el interes de los estudiantes
al mismo tiempo que no se desarrollan las habilidades planteadas por el sistema educativo. De igual
manera se encuentra que, Antolinez y Arce (2019), plantean que las diversas instituciones que
participan en los procesos de formacidn, - familia, colegio, etc., -, deben generar lazos y ambientes
en los cuales los estudiantes puedan tener asegurado el éxito escolar; esto debido a que, se evidencio
que los problemas referentes a los procesos de escritura se ven afectados por la forma en la que los
estudiantes se relacionan con y en sus contextos mas cercanos con las instituciones que intervienen

en los procesos de formacidn educativa.

En relacién con lo mencionado anteriormente, los estandares basicos de competencias en
lenguaje (Ministerio de Educacion Nacional [MENT], 2006) precisan la importancia del lenguaje en

el desarrollo del individuo y la constitucion de la sociedad. Asi, se entiende que el lenguaje se
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caracteriza por poseer un doble valor: uno referente al nivel subjetivo, y otro al nivel social. Por lo
tanto, se deduce que el lenguaje funciona desde una doble perspectiva: la individual y la social. De
igual manera, desde el Ministerio de Educacion se espera que los estudiantes que finalicen el grado
décimo y undécimo logren evidenciar que el lenguaje, a través de sus diversas manifestaciones, se

torna en el eje y sustento de las relaciones sociales y el entendimiento con el entorno (MEN, 2006).

Del mismo modo, los estandares basicos en competencias del lenguaje (MEN, 2006)
mencionan las diferentes dimensiones del lenguaje, entre estas, la dimension linglistica en torno a
la comprension y produccion, entendida como la capacidad de generar significado para expresar
su mundo interior, transmitir informacion o interactuar con otros individuos. Esta dimension
permite delimitar los objetivos establecidos por el Ministerio de Educacion, como lo son la
comunicacion, la transmision de informacion, la representacion de la realidad y el sentido de la

propia existencia.

En relacién con lo anterior, se logro evidenciar, a traves de los procesos de observacion que
se llevaron a cabo con las estudiantes del grado 10-03 pertenecientes al Liceo Femenino Mercedes
Narifio, que las mismas no realizaban actividades asociadas al lenguaje en las cuales pudieran
plasmar las relaciones con los individuos y el entorno que las rodean y, como estas relaciones
constituyen la construccion de la identidad de los individuos, lo que representa una ruptura entre
lo establecido en los estdndares decretados por el Ministerio de Educacion, y el quehacer
pedagdgico de la institucion en general en la medida en que para esta, el lenguaje se percibe como
la mera transmision de informacion sobre movimientos y obras literarias, fechas y aspectos
autobiograficos, autores y personajes, etc., dejando de lado las implicaciones politicas e historicas

y las relaciones sociales e individuales que alimentan una narracion.



19

Dado lo anterior, los talleres propuestos para el grado 10-03 se disefian con la finalidad de
que las alumnas pertenecientes a este grado puedan expresar la relacién directa e indirecta que han
tenido a lo largo de sus vidas con su entorno mas cercano y con los seres que las rodean, -familia,
amigos, compafieros, profesores, etc.,- facilitando de esta manera que las estudiantes puedan
proyectar los sentimientos suscitados en diversas experiencias que hayan vivido, permitiendo, a
través de un ejercicio de memoria e introspeccion, identificar sus roles como individuos

pertenecientes a un nucleo social, familiar, escolar, etc.

En relacion con lo descrito previamente, cabe resaltar que el presente documento sirve
como base para desarrollar mecanismos que faciliten el quehacer educativo frente a la ensefianza
de la literatura en el aula de clase al permitir que esta sea vista desde sus alcances en la construccion
de identidad y el reconocimiento de los individuos de su propia subjetividad. Ademas, es
importante mencionar que, al tratarse de un trabajo basado en la produccion de textos que surgen
a través de un ejercicio de introspeccion y en los cuales se recurre a la memoria individual y
colectiva, posibilita la creacion de espacios propicios para el dialogo permitiendo la identificacion
de un sujeto con propia individualidad, que a su vez, forma parte de un colectivo ubicado en un

ambiente especifico.

1.3 Delimitacion del problema

Con los datos obtenidos de la prueba diagndstica que se realiza en el curso, se encuentra
que: las estudiantes no conocen ni implementan caracteristicas propias de la autobiografia. De igual
manera, los relatos escritos por las estudiantes del curso 10-03 del Liceo Femenino Mercedes

Narifio no reflejan conciencia sobre la planeacion, produccion y edicidn en cuanto a la creacion de
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textos. A pesar de que las ideas planteadas en los diferentes escritos presentados por las estudiantes
no se desarrollan con riguroso detalle, estas si reflejan las emociones y las vivencias originadas en

el pasado.

Por otro lado, algunas de las principales falencias que se hallaron en la produccién de relatos
tienen relacion con el adecuado uso de los diversos signos de puntuacion y la forma en que se
conectan las ideas dentro de un texto. Para este caso, las estudiantes solo hacen uso de comas
independientemente de que deseen complementar, ejemplificar, contrastar o cambiar totalmente de
idea. Partiendo de los datos mencionados anteriormente, y considerando el gusto por la elaboracion
de diarios personales de una parte de la poblacion, se decide realizar una intervencion pedagdgica
centrada en la escritura de relatos autobiograficos. Esto, partiendo del supuesto de que al tratarse
de escritos basados en experiencias personales en los cuales se debe describir el entorno mas
proximo de las estudiantes, éstas tendrian mayor motivacion al momento de practicar actividades
de escritura ya que serian sus propias vivencias las que estarian expuestas en el relato producido

por cada una de las alumnas, favoreciendo, de esta manera, la creacion de relatos.

1.3.1 Diagnostico

A las estudiantes del curso 10-03 del Liceo Femenino Mercedes Narifio se les aplico una
prueba diagndstica (ver anexo 3) basada en los estandares basicos de las competencias del lenguaje
planteados por el Ministerio de Educacion (2006), con el fin de conocer habilidades en torno a la
escritura. Dicha prueba consiste en la elaboracion de un relato personal sobre algiin momento
memorable o experiencia significativa, a través del cual las estudiantes debian plasmar las
emociones de dicha experiencia y cdmo esta afect6 -positiva o negativamente- la construccion de

su identidad. Esta prueba tiene como objetivo identificar si dicha poblacion reconoce e implementa
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caracteristicas basicas de un relato autobiografico, tales como: el uso de la primera persona, el uso
de la memoria como ejercicio de introspeccién, la mencién de momentos significativamente
relevantes en la vida de cada una de las estudiantes y como estos ayudan en la construccion de
subjetividad, ademas de evaluar diferentes procesos de escritura como lo son la planeacion, la

produccion y la edicidn.

Una vez aplicada la prueba diagndstica (ver anexo 3), se observa que en los relatos
realizados por las estudiantes se encuentran conflictos familiares, historias en las cuales se
evidencia la bdsqueda de una identidad propia, momentos compartidos con familiares, amigos,
conflictos personales, narraciones sobre festividades, entre otras. Sin embargo, se halla que, en la
gran mayoria de los casos, las estudiantes no crearon sus escritos mediante un ejercicio de
introspeccion en el cual remembraran diversas situaciones significativas y/o relevantes para ellas,
el 77% de las estudiantes del curso en el cual se aplicé la prueba diagnostica, no reconocen ni hacen
uso de los elementos caracteristicos de las narraciones autobiograficas descritos en el parrafo

anterior.

De esta manera, los relatos evidenciaron un ejercicio en el cual se hizo uso de la memoria,
el olvido, la relacidn existente con diferentes personas y espacios cercanos a las estudiantes, a pesar
de que no se realizd un ejercicio de introspeccion ni de reconocimiento de su individualidad
detalladamente. Por otro lado, se lograron identificar falencias de tipo ortografico en el uso de
signos de puntuacion, tales como, la omision de tildes, el uso del punto seguido, exceso de comas,
omisién de letras, etc. Cabe mencionar que mas del 50% de los relatos constaban de un dnico

parrafo -maximo dos (2) — en el cual las estudiantes plasmaron sus emociones de manera
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superficial. Lo anterior, no debe tomarse como una falta de interés por parte de las estudiantes
frente al ejercicio planteado, ya que desde su propia individualidad se evidenciaron descripciones,
-que sin ahondar en detalles-, reflejaron situaciones memorables para las mismas. Asimismo, hubo
relatos extensos que oscilaban entre los cuatro (4) y siete (7) parrafos en los cuales fue posible
hallar elementos correspondientes a la coherencia y cohesion del texto en si. Ademas, cabe destacar
el uso del vocabulario, ya que en gran parte de los escritos es posible hallar variedad de léxico que

enriquece los relatos, asimismo de la presencia de figuras retdricas a lo largo de los mismos.

En dialogo con las estudiantes, se pudo verificar que estas no suelen tener la oportunidad,
-al menos en el colegio-, de expresar aquellos sentimientos que se han suscitado a lo largo de sus
vidas, no solo como estudiantes, sino como hijas, compafieras, amigas, etc. Por lo tanto, sus
experiencias no han sido tomadas en cuenta para desarrollar un curriculum en el cual puedan
expresarse libremente desde su individualidad, exteriorizando aquellas emociones que configuran
la identidad del sujeto en sus diversas dimensiones: politico, individual, social, familiar, escolar, y

demas.

En conclusion, las estudiantes del curso 10-03 del Liceo Femenino Mercedes Narifio no
conocen ni hacen uso de los elementos caracteristicos de la autobiografia -los cuales se han
mencionado con anterioridad y tendran un apartado especial en el capitulo Il del presente
documento- ni identifican su individualidad en diversos contextos sociales. Asimismo, fue posible
observar algunas falencias en cuanto a redaccion, siendo las mas destacables la ausencia de tildes
y puntos seguidos ademas de la ausencia de un ejercicio de planeacién, produccion y edicion

referentes a la creacion literaria. Por lo anteriormente expuesto se plantea la siguiente pregunta



23

problema: ¢cdmo el relato autobiogréfico promueve la creacion literaria en las estudiantes del curso

10-03 en el Colegio Liceo Femenino Mercedes Narifio?

1.4 Objetivos

1.4.1 Objetivo General

Analizar la importancia de los relatos autobiograficos como herramienta pedagdgica que
promueve la creacion literaria en las estudiantes del curso 10-03 del Liceo Femenino Mercedes

Narifio.

1.4.2 Objetivos especificos

Implementar talleres que le permitan a las estudiantes realizar procesos reflexivos sobre
su individualidad y su entorno cercano.

Implementar talleres que le permitan a las estudiantes realizar procesos reflexivos sobre
su individualidad y su entorno cercano.

Evaluar los relatos autobiograficos presentados por las estudiantes empleando una

matriz categorial derivada de las unidades de analisis del proyecto.
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2 Marco teorico

2.1 Antecedentes

Esta investigacion tiene como fin promover la creacion literaria a través de relatos
autobiograficos con el fin de afianzar procesos de escritura en estudiantes del curso 10-03 del
colegio Liceo Femenino Mercedes Narifio. Para desarrollar dicho objetivo se tienen en cuenta
trabajos de grado, -tanto locales como nacionales e internacionales-, en los cuales se evidencian
ejes tematicos fuertemente relacionados con el desarrollo de esta investigacion, tales como: relatos
autobiograficos y creacion literaria, que permiten abordar las categorias conceptuales necesarias

para la implementacion del presente marco teérico.

En primer lugar, se encuentra que Gambasica (2019), a traves de un documento de
investigacion-accion enmarcado bajo un paradigma sociocritico, trabaja con una poblacion
perteneciente al grado 804 de la Escuela Normal Superior Distrital Maria Montessori. Dicha
investigacion tuvo como objetivo determinar como estrategias basadas en la identificacion y
exteriorizacion de experiencias personales incentivan la produccion literaria; por otro lado, los
resultados obtenidos concluyen que la escritura autobiografica propicia de manera significativa
procesos de creacion literaria en los estudiantes al permitirles contar sus experiencias personales
de manera libre. Por lo tanto, resulta relevante para la presente investigacion, ya que evidencia
resultados positivos al establecer una correlacién entre los relatos autobiograficos y la disposicién
del estudiante frente a este tipo de narrativa. En contraste, el presente proyecto difiere del
mencionado anteriormente en: la parte metodoldgica, y, en la parte poblacional. En primer lugar,

los talleres propuestos en esta investigacion se basaran en la identificacion del sujeto en tres (3)
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roles distintos de su vida cotidiana: rol social, rol dentro de una comunidad educativa y su rol
dentro de un ndcleo familiar. Por otro lado, la poblacion difiere de este proyecto debido a que se

desarrolla solo con personas femeninas perteneciente al grado décimo.

En segundo lugar, Restrepo (2013), elabora una investigacion de tipo cualitativa llevada a
cabo en la Institucion Educativa Francisco Miranda con el grado décimo (10°), cuyo objetivo es el
de implementar la autobiografia como estrategia pedagdgica para mejorar la produccion textual y
entender su relevancia en el quehacer cotidiano. La autora prioriza la descripcion del sujeto que
escribe el relato y la descripcion de un sujeto “otro”. A través de un ejercicio de contraste entre la
prueba diagndstica y los resultados obtenidos luego de la aplicacion de la secuencia didactica, se
evidencia una mejora significativa en los procesos de escritura por parte de la poblacion con la que
se desarrollé la investigacion, ya que los resultados denotan una mayor disposicion de los
estudiantes frente a la escritura autobiografica, propiciando la participacion y predisposicion por
parte de estos al momento de compartir experiencias personales que fomentan la reflexion personal
y social. En cuanto a los aportes obtenidos, se destaca la construccion de las categorias
conceptuales, ya que permite conocer diversos tedricos que nutren concepciones en torno a la
autobiografia y la creacion literaria. Por otro lado, difiere con este proyecto en la medida que la
presente investigacion solo se basa en relatos autobiograficos sin hacer uso de otros géneros

literarios.

En tercer lugar, Ortiz (2017), desarrolla un trabajo de investigacién-accion bajo el
paradigma cualitativo, en un espacio de educacion no formal en el cual se trabaja con la poblacion
residente de la localidad de Tunjuelito y que se encuentra inscrita en los diferentes talleres de

escritura por localidades fomentado por el Instituto Distrital de las Artes -IDARTES-. La finalidad
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de dichos talleres es la de incluir el género autobiografico para la formacién de nuevos escritores,
para ello se sugiere una mirada que estd mas enfocada en el aspecto literario del género y no en su
componente terapéutico ni historiografico, en la cual el autor del relato autobiogréfico se permita
expresar sus emociones referentes a los contextos méas cercanos que los rodean a través de un
ejercicio de memoria que le permita reconocer su propia subjetividad en la sociedad en la cual esta
inmerso gracias a las herramientas y técnicas brindadas en los diferentes talleres. Las conclusiones
de dicho documento permiten evidenciar ciertas problematicas entorno al analisis de los productos
finales, ya que muchos de estos no fueron compartidos por los autores al ser relatos netamente
personales; sin embargo, aquellos que fueron compartidos mostraron un estilo propio de narracion
al mezclar técnicas vistas en los talleres con un estilo propio. Los aportes de dicha investigacion se
condensan en la necesidad de brindar herramientas suficientes que permitan a los estudiantes

identificar sus propios estilos narrativos basados en el uso de diversas figuras literarias.

Continuando con la revision documental, Valderrama (2018), quien en su investigacion de
tipo cualitativa realizada en el Liceo Femenino Mercedes Narifio con el curso 302, plantea como
objetivo la produccidn de relatos autobiograficos para fortalecer los procesos de produccion
textual, ya que se logro identificar que las estudiantes de dicho curso no reconocian las fases como
la planeacion, revision y edicion ni elementos como la coherencia y la cohesion, es por esto que,
para solventar dichas problematicas, la autora plantea una serie de actividades en las cuales las
estudiantes plasman sus suefios a futuro, sus experiencias en el colegio y alguna experiencia
significativa. Concluye que la escritura autobiografica como recurso didactico potencia elementos
como el reconocimiento de la subjetividad, la autoestima y el auto reconocimiento, asi como un

progreso en la produccion textual al contrastar los resultados obtenidos al final de la investigacion
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con la prueba diagnostica inicial. Dicho trabajo permitié delimitar la poblacién con la cual se
trabaja en el presente documento, ya que se lograron establecer ciertas falencias al trabajar con un

grupo de estudiantes de educacién primaria.

De igual manera, se analiza el trabajo realizado por Delgado (2020), el cual, a través de una
investigacion de tipo cualitativa realizada en el Instituto Pedagogico Nacional con estudiantes del
curso 701, cuyo objetivo era el de fortalecer procesos de produccién textual mediante el uso de
estrategias metacognitivas y el relato autobiografico. En dicho documento, la autora indaga sobre
la correlacion directa que existe entre la escritura de textos narrativos de tipo autobiograficos y la
incidencia de estos sobre procesos relacionados con la produccion de textos. Concluye que a traves
de la aplicacion de diversas estrategias metacognitivas y el uso de relatos autobiograficos se
impacta de manera positiva la realizacion de escritos por parte de los estudiantes, ya que les permite
reflexionar sobre si mismos en los diferentes contextos en los cuales estan inmersos tanto personal
como socialmente. Asimismo, se evidencio un progreso en cuanto a la creacion de relatos ya que
al ser narraciones sobre si mismos se encontrd un proceso de escritura mas conciso al hallarse
elementos tales como, coherencia, cohesion, edicion y un amplio uso de vocabulario que incluia
sindnimos y diversos conectores que le dan mayor fluidez al texto. En cuanto a los aportes para la
presente investigacion se destaca el permitir a los estudiantes expresarse libremente sobre aquellos

acontecimientos que se han suscitado a lo largo de sus vidas.

En relacion con lo anterior, Orjuela (2022), realiza una investigacidn cualitativa de tipo
documental en la cual se estudia el uso del relato autobiogréafico en las aulas de clase y como esta
funciona como herramienta didactica que favorece e incentiva la produccidn de textos a traves de

siete (7) investigaciones que abordan el género autobiografico en el aula. Es asi como dicho
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documento analiza por qué la autobiografia se ha venido implementado como elemento que
propicia la ensefianza en diversos procesos de escritura, ademas de la incidencia que tiene en los
estudiantes en cuanto al reconocimiento del si mismos, de la autocritica, de su relacion con los
contextos mas cercanos y, hablar del yo como sujeto que cumple un rol dentro de la sociedad. Las
conclusiones a las que llega el autor permiten evidenciar que la autobiografia ha sido utilizada
eficientemente en procesos de escritura, ya que los estudiantes se sienten motivados al poder contar
historias en las cuales ellos mismos son los protagonistas. Cabe destacar que, segun el autor, y
teniendo como base los documentos consultados para el desarrollo de la investigacion, el relato
autobiografico trasciende la ensefianza de la literatura, ya que posibilita y facilita llevar a cabo

procesos de indole psicologico al permitir conocer a los individuos desde su lado més intimo.

Asimismo, Ruiz (2016), por medio de una investigacion de tipo investigacion accién con
enfoque cualitativo realizada en el Liceo Femenino Mercedes Narifio con estudiantes
pertenecientes al curso 606, trabaja sobre la elaboracion de relatos autobiograficos ficcionales cuyo
objetivo se centra en la creacion de diversas estrategias que incentiven diferentes procesos de
escritura y reconocimiento de la propia individualidad por parte de la poblacidn con la cual se llevd
a cabo dicha investigacion. Dicho proyecto se baso en la implementacion de estrategias que
incentivaran la creacion literaria, usando como base el diario personal, la creacion de un blog y el
desarrollo de talleres de escritura. Las conclusiones permiten determinar que el diario, como
estrategia para fomentar la produccion textual, posibilitd el contacto de los estudiantes con la
escritura positivamente. Dado lo anterior, se logré mejorar la produccion textual, ademas de

motivar procesos discursivos y literarios. De este modo, la investigacion reveldé como los relatos
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autobiogréaficos contribuyen a que los estudiantes se aproximen a la escritura de manera mas amena

fortaleciendo habilidades escritas.

Por altimo, Torres (2017), a través de una investigacion cualitativa realizada en la
Universidad Nacional de México, centrada en el estudio del caracter autobiografico de las obras de
Sergio Pitol, cuyo objetivo es el de evidenciar de qué manera los rasgos autobiograficos aparecen
en sus obras ademas de los maltiples recursos empleados para tal fin. De esta manera, el trabajo se
sustenta bajo la idea de que la obra de este autor se configura desde diferentes perspectivas, como,
la relacion directa entre la vida y la escritura como resultado de una reflexion fundamentada en lo
personal y lo estético, los diferentes recursos y estructuras empleadas por Pitol para la ejecucion
de su obra narrativa, procesos mentales que rememoren el pasado, memoria individual y colectiva,
etc., que no son recursos exclusivos de los escritores, sino que pertenecen a procesos universales
aplicados por todos los seres humanos. Si bien el trabajo no tiene como eje central la educacion, -
con lo cual se marca una clara diferencia con los propdsitos de la presente investigacion -, si
presenta definiciones y fuentes tedricas que permiten complementar y enriquecer el marco

conceptual de la presente investigacion facilitando ampliaciones teoricas.

Teniendo en cuenta la revision documental que se realizd con el analisis de las tesis
mencionadas previamente, se logra corroborar cdmo la implementacién de la escritura a través de
relatos autobiograficos fomenta de manera significativa la creacion literaria en los estudiantes de
diversos grados, instituciones y contextos. Cabe mencionar que los productos finales de los
estudiantes, -en cada una de las investigaciones-, resultaron en creaciones literarias apoyadas por
diversas figuras retdricas que permitieron enriquecer dichos relatos, en vez de limitarse a simples

descripciones de los distintos entornos sociales con los cuales se relacionan los estudiantes.
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2.2 Referentes tedricos

En este apartado de la investigacidn se exponen las principales categorias conceptuales que
se abordan a lo largo del proyecto investigativo, tales como, autobiografia y creacién literaria. Por
lo tanto, se ponen en didlogo diversos autores entre los que se destacan Olney (1991), Lejeune
(1991) y Ruiz (2021), que definen la autobiografia como un contrato entre el autor y el lector del
relato y, un relato basado en la introspeccion en el cual se recurre a la memoria como principal
instrumento narrativo respectivamente. De igual manera, se tienen en cuenta los aportes hechos por
Colomer (2010), para la definicion y los alcances que tiene la creacion literaria en el favorecimiento
de procesos de escritura. Las conceptualizaciones propuestas por estos autores permiten delimitar
el marco conceptual que se ofrece en el presente proyecto de investigacion, en la medida que trazan
un camino que permite conocer aquellos elementos que resultan relevantes en la creacion de un

relato autobiogréfico.

2.2.1 Autobiografia

Resulta pertinente aclarar, en primera instancia, algunos de los inconvenientes que han
surgido al momento de dar una definicion ampliamente aceptada de lo qué es y no es la
autobiografia, debido a diversas posturas que difieren entre si, en las cuales se destacan aspectos
que van desde las caracteristicas hasta el hecho de si debe o0 no considerarse un género literario.
Para disolver un poco esta discusion, se tomaran en cuenta las publicaciones realizadas por James
Olney (1991), Phillippe Lejeune (1991) y Dalia Ruiz (2021), que permitiran delimitar el concepto

Y SuU respectivo uso.
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En su texto Aspectos del Bios Autobiografico, Olney (1991), define la autobiografia desde
un aspecto netamente etimolégico dividiendo el concepto en tres (3) segmentos, el “bios”, el
“autos” y el “graphé”. En el primer segmento denominado “bios” se establece una relacion directa
entre la historia y el texto. Esto hace alusion a como la experiencia personal que constituye la vida
del autor es de vital importancia para la creacion de un relato autobiogréfico valiéndose de su propia
memoria. En segundo lugar, se hace referencia al “autos”. En este segmento se crea una conexion
entre el texto con el autor, es decir, en esta parte se exponen los sentimientos; no se trata de una
simple descripcion de experiencias o de una lista de emociones, se hace referencia a la exposicion
de sentimientos a través de un proceso de reflexion sobre lo acontecido. Por tultimo, el “graphé”
hace referencia al producto como tal, es decir, a la elaboracién del texto, a plasmar por medio de
la escritura aquello que se desea proporcionar al lector o destinatario, hace referencia a lo que el

autor pretende brindar como representacion de su yo.

A continuacion, se expone la definicion otorgada por uno de los autores que ha dedicado
gran parte de su obra al estudio de lo que para él es el género literario autobiografico, Philippe
Lejeune (1991). Este tedrico inicia su texto El Pacto Autobiogréafico (1975), preguntandose si es
posible dar una definicion de autobiografia. Dicho planteamiento surge luego de una serie de vacios
evidenciados por el mismo, en la definicion propuesta por este que daban lugar a discusiones sobre
la impertinencia empirica y tedrica de considerar la autobiografia como un género literario, ya que
la autobiografia no se presta facilmente para definiciones genéricas de ningun tipo, ademas de que
autores como Fleishman (1975, citado en Lejeune, 1994), sostenian que, “la autobiografia no puede
ser distinguida como un género por sus rasgos formales, por su registro lingtistico o por sus efectos

en los lectores, no tiene por lo tanto historia como género” (p. 15). Con el fin de solventar estas
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disputas nacidas luego de una primera definicion por parte de Lejeune (1991), el mismo autor
presenta la siguiente definicion de autobiografia: “relato retrospectivo en prosa que una persona
real hace de su propia existencia, poniendo énfasis en su vida individual y, en particular, en la
historia de su personalidad” (p. 50). En esta definicion se lograron evidenciar elementos relevantes

en cuanto a la configuracion de distintos aspectos formales de la autobiografia, tales como:

A. Es el autor quien establece que su relato es una autobiografia, entablando, -lo que seré laidea
principal de su trabajo Pacto Autobiografico-, un acuerdo con el lector en el cual no se compromete
a relatar las experiencias mencionados con precision historica, sino que se hace referencia a un
ejercicio en el cual se plasma, de la manera mas sincera posible, tanto los eventos relevantes, como
las emociones vividas de lo que se desea compartir con la persona que lee el relato.

B. Se hace alusién al hecho de que la identidad del autor, narrador y la del protagonista, -
plasmada a manera de un relato en prosa no ficticia-, dentro del relato autobiografico son la misma
persona, permitiendo de esta manera que el lector identifique la realidad tanto del autor como del

protagonista y narrador de la obra (Lejeune, 1991).

Finalizando con algunos de los postulados mas relevantes encontrados en la investigacion

documental, resulta pertinente mencionar la definicion planteada por Ruiz:

El discurso autobiografico es resultado de un proceso de seleccidn de las acciones
mas significativas en donde entran en juego la exclusion, la inclusién desde la
memoria, el olvido, el inconsciente, el poder y la ideologia; al mismo tiempo, este

conjunto de acciones significativas son caracteristicas, rasgos y criterios que



33

expresan diferencias, marcan contrastes, es decir, sustentan representaciones

identitarias (Ruiz, 2021, p. 100).

Es notable como dicha conceptualizacion complementa la definicién planteada por Lejeune
(1991) al involucrar la discriminacion de eventos significativos por parte del autor del relato
autobiogréafico, a la vez que se hace mencion en las limitaciones que se puedan presentar al
momento de establecer algunos eventos o emociones con precision a través de la memoria, el olvido
y/o el recuerdo, ademas, al igual que Lejeune (1991), se resaltan las representaciones identitarias

que el autor pretende resaltar como proyeccion de su propio ser.

En lo que respecta a los propositos del presente documento, se tendran en cuenta las
definiciones planteadas por Lejeune (1991) y Ruiz (2021) en la medida que visibilizan la
importancia de un relato lo mas fidedigno posible a la realidad en donde prevalecen la memoria
individual y colectiva, la introspeccion, la retrospeccion, ademas de un ejercicio reflexivo
individual que permite identificar al sujeto dentro de una realidad que oscila entre lo individual y

lo social visibilizando cada uno de los roles del individuo en los diferentes contextos sociales.

Teniendo en cuenta las definiciones planteadas por los autores expuestos anteriormente, se
evidencia que dentro del relato autobiografico se encuentran algunos elementos caracteristicos del
mismo, como lo son la memoria individual, la memoria colectiva, la introspeccion, la identidad, el
olvido, y demas; en consecuencia, para delimitar los alcances del trabajo de campo que plantea el
presente documento, se toman en consideracion las subdimensiones que se describen a

continuacion:
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> Introspeccidn: observacion reflexiva que realiza un sujeto sobre su propia existencia, sus
estados de animo y la capacidad que tiene el sujeto para focalizar la atencién sobre las percepciones,
inquietudes, sensaciones y sentimientos que configuran la individualidad de los sujetosy la relacion
que estos tienen con el espacio que los rodea.

> Identidad: Se habla de la identidad cuando estos hacen referencia a quiénes son y quiénes
quieren ser. En la medida en la que los individuos dan razdn a su existencia se entretejen elementos
tanto descriptivos como evaluativos sobre la forma en la que se relacionan en entornos sociales e
individuales, con los espacios fisicos que lo rodean, con objetos que generen valor sentimental, etc.
Dichos aspectos no pueden ser separados de la identidad propia de cada sujeto, ya que constituyen
la forma en la que se ven a ellos mismos y en la que se proyectan a los demas segin quieran ser
enjuiciados por otros individuos. Se configuran, de esta manera, dos (2) aspectos relacionados entre
si sobre la construccion de la identidad; por un lado, un aspecto subjetivo y, por otro lado, un

aspecto netamente social.

2.2.2 Creacion literaria

A grandes rasgos, la creacion literaria podria ser definida como aquel proceso de escritura
en el cual se plantean diversas situaciones en variados contextos en el cual se exponen ambientes
de interés tanto individual como colectivo. En dicho ejercicio se plantean escenarios que develan
el quehacer politico de un individuo y/o comunidad, la cosmovision del mundo y el entorno que
rodea al autor del relato, al tiempo que su relacidén con éste y los elementos que lo componen -la
naturaleza, los animales, las personas, etc.-; las distintas emociones, tanto positivas como

negativas, que los sujetos llegan a experimentar a lo largo de su vida, aquellos aspectos memorables
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que buscan ser destacados cada vez que exista la oportunidad, asi como los aspectos negativos a
los que no se hace mencién, ya sea por voluntad o, simplemente porque la memoria prefirio
omitirlos. Cabe mencionar que la escritura corresponde a un momento histérico preciso, por lo cual

responde a un contexto especifico en el cual se identifica el autor.

La creacion literaria, segun Colomer (2010), tiene su origen en la década de 1960, cuando
la ensefianza literaria decidi6 implementar elementos tales como: la creatividad, el juego, la
actividad y la expresion, para facilitar la comprension del estudiantado frente a la literatura. Dicha
implementacion permitio darle voz al estudiante mientras desarrollaba su creatividad al mismo
tiempo. Ademaés, la introduccion de la expresion escrita como recurso para incentivar la
creatividad, plasmo la idea de una pedagogia de la expresion libre que considera la literatura como
motor liberador que permite desbloquear la creatividad personal (Colomer, 2010). De igual manera,
se menciona que el aspecto de mayor relevancia en la creacion literaria en la escuela es que
funciona como herramienta didactica por medio de la cual los estudiantes exploran su imaginacion
al no existir limitaciones evidentes que restrinjan el quehacer literario. Por lo tanto, por medio de
la escritura el estudiante tiene la posibilidad de aprovechar al maximo el uso de su propia
imaginacion combinando la realidad inmediata en la que vive, sus contextos mas cercanos con
aquellos mundos de fantasia que puede llegar a crear por él mismo, haciendo uso del recuerdo de

sus suefos, sus deseos, miedos, etc.

Dado que el objetivo de este trabajo se centrd en la autobiografia como elemento que
favorece la creacion literaria en los estudiantes, resulta pertinente destacar algunos elementos que
convergen cuando se menciona la autobiografia y la creacién literaria, para ello se tomé como

referente la idea planteada por el tedrico Ruiz (2021), en la cual se afirma que:
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El discurso autobiogréfico resulta de la reflexién de un sujeto que en determinadas
condiciones de produccion discursiva construye, proyecta y sostiene una imagen
particular de si mismo y de los otros, tanto con relacion al ser como al estar y al
hacer. Su motivacion inicial es una reconstruccion de la propia vida y es un tipo de
produccion discursiva dirigida a un pablico peculiar (profesor, confesor, psicologo,
investigador social, etc.), su narracion generalmente se inscribe en el marco de una
institucién; sin embargo, sus condiciones de produccidn y de recepcion no se agotan
ahi, tambien pueden involucrar en diferentes situaciones comunicativas a sujetos

con los cuales se tienen relaciones de afectividad y confianza (p. 96).

Como ya se ha mencionado con anterioridad, la autobiografia permite plasmar una vision
subjetiva del individuo que crea el relato, por medio del cual el lector logra evidenciar el sistema
de creencias del autor de dicha autobiografia, ademas de su relacion consigo mismo, con su
entorno, en sus relaciones interpersonales, etc., permitiendo, de esta manera dar cuenta de un sujeto
politico que es autonomo y plantea su individualidad frente a los deméas por medio de la
autobiografia. De igual manera, el relato autobiografico presenta una caracteristica principal en la

relacion existente entre el lector y el autor, asi Ruiz (2021) plantea:

...El enunciador de este discurso no tiene como objetivo que el otro haga algo
determinado, sino solo hacerle saber, darle a conocer, quién es él; qué es lo que
hace; de qué manera. La significacion de un enunciado se concentra en el juego que
se establece entre el emisor y el destinatario, comprometidos uno y otro de manera

asimétrica en la constitucion de la significacién completa. (p. 96).
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Dado que el propdsito de la autobiografia no es la de persuadir al lector de tomar postura
frente a algo, ni la de conducir cierto tipo de comportamiento, el ejercicio de crear un relato
autobiogréafico resulta pertinente y atractivo ya que su Unico fin es el de recrear una serie de
vivencias tanto positivas como negativas que permiten individualizar a un sujeto en todos los
aspectos de la vida -politico, social, familiar, individual, etc.-. Por lo tanto, podria afirmarse, que
un relato de este tipo pretende que el lector se sienta o no identificado con el autor o con elementos
de su vida que sean 0 no mencionados -esto partiendo de la idea que, al igual que el silencio, aquello
gue no se menciona en el relato también comunica-, a pesar de que el autor pueda llegar a exagerar

u omitir algunos elementos a conveniencia.

Por lo anteriormente mencionado, y, a manera de resumen, este trabajo de investigacion
adopto la creacion literaria como el ejercicio de escritura en el cual convergen la imaginacion, la
libertad de expresion, la creatividad, que permiten al individuo expresar y/o plasmar ideas que tal
vez no pueda exteriorizar en otros ambientes. Por lo tanto, la creacidn literaria, con el fin de precisar
el concepto, esta basada en relatos autobiograficos como un elemento literario que le permite al
individuo exponer de manera creativa sus experiencias, sentimientos, ideas, percepciones sobre el
mundo, a traves de un relato en el cual el autor es el protagonista de su propio relato, haciendo uso

de la memoria individual y colectiva, la introspeccion, retrospeccion y el olvido (Gonzalez, 2017).

Teniendo en cuenta lo expresado anteriormente, se toman en consideracion las ideas
planteadas por Colomer (2010) y algunas de las subdimensiones que este identifica en los procesos

referidos a la creacion literaria, tales como:
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Planeacion: Analisis y encuentro de ideas que permiten desarrollar diversas
situaciones desde diferentes perspectivas.

Produccion: Plasmar las ideas exploradas en la fase de creacién con una secuencia
I6gica generando de esta manera un relato conciso hasta el fin.

Edicién: Fase indispensable en la que se evalla el proceso de escritura partiendo de

versiones anteriores en donde se evidencian las correcciones discutidas con anterioridad.
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3 Disefio metodoldgico

Este apartado refiere a las consideraciones metodoldgicas correspondientes para el
desarrollo de la presente investigacién. Por lo tanto, se encuentra definido, caracterizado y
justificado el tipo de investigacion, el disefio investigativo, asi como, los diferentes instrumentos
empleados para la recoleccion de datos, tales como, diarios de campo, encuesta, prueba diagndstica,
etc. De igual manera, se encuentran las consideraciones éticas contempladas para el desarrollo de

esta.

3.1 Tipo de investigacion

Una vez se identificaron las problematicas presentes en el curso 10-03 del Liceo Femenino
Mercedes Narifio en torno a la relacion que el grupo de estudiantes tenia con la escritura, se decidio
implementar una estrategia metodologica que permitiera alcanzar los objetivos propuestos desde
el inicio de la investigacion y/o solventar las debilidades halladas en el grupo. Por dicho motivo,
el presente documento se enmarca en una investigacion de tipo cualitativo, la cual, segin Sampieri,
R., Baptista, L., y Fernandez, C. (2014), se centra en la compresion de un fendmeno en especifico
teniendo en cuenta la perspectiva de los participantes de dicha investigacion en el contexto natural
en el que se encuentren. Dado lo anterior, los datos analizados reconocen fendémenos propios del
ambito escolar y el contexto mas cercano de la poblacién. Asimismo, Sampieri et al., (2014) hace
énfasis en que este enfoque se selecciona cuando la finalidad de un proyecto investigativo es la de
indagar de qué manera los individuos conciben y se relacionan con los fendmenos que los rodean.

Entre sus caracteristicas se destacan: el empleo de la recoleccion de datos para delimitar las
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preguntas investigativas o develar nuevas interrogantes, ademas de permitir establecer hipdtesis

antes, después y durante el desarrollo de la investigacion.

En relacién con lo expuesto anteriormente, cabe mencionar que el presente proyecto busca
analizar cdmo el relato autobiografico funciona como herramienta pedagdgica que incentiva la
produccion literaria en las estudiantes del curso 1003 del Liceo Femenino Mercedes Narifio. Por
dicho motivo, el enfoque que mejor se adapta al propésito planteado para el desarrollo esta
investigacion es el cualitativo, ya que este permite reconocer y vislumbrar problemas sociales a
profundidad; en este caso el impacto que tiene el empleo de la escritura autobiografica y su
incidencia en la creacion literaria por parte de las alumnas a través de ejercicios de narracion en los
cuéles estas entren en dialogo con sus contextos mas cercanos mediante un proceso de

introspeccion y de reflexion de sus realidades proximas.

3.2  Disefio investigativo

El presente documento corresponde a una investigacion accion que, de acuerdo con lo
expresado por Sampieri et al., (2014), tiene como principal precepto el de conducir un cambio por
parte de la poblacion frente a un fendmeno especifico de la realidad, dicho cambio debe ser
incorporado en el mismo transcurso de la investigacion; por lo tanto, una de sus bases es la de
indagar al tiempo que se interviene. De igual manera, la finalidad de la misma es la de comprender
y solventar fenémenos relacionados a una comunidad que se encuentra vinculada a un contexto
especifico. Asimismo, se enfoca en brindar aportes que guien la toma de decisiones que
promuevan, esencialmente cambios sociales y la transformacion de la realidad. Entre sus

caracteristicas se destaca, aparte de la mencionada anteriormente, la activa participacién de la
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comunidad con la cual se desarrolla la investigacion, y la division en cuatro (4) fases

indispensables, tales como, la exploracién, la planeacion, la implementacion y la reflexion.

Dado lo anterior, al haberse encontrado una problemética especifica entorno a la creacion
literaria en las alumnas del curso 10-03 pertenecientes al Liceo Femenino Mercedes Narifio, se
pretende superar dicha realidad por parte de las estudiantes mediante la implementacion de diversos
ejercicios relacionados con la produccion de relatos autobiogréaficos que ayuden a suplir los
inconvenientes evidenciados, -de tipo ortografico y de produccion de textos-, en un primer
momento. Por tal motivo, resulta necesaria la seleccion de un disefio metodologico que permita
remediar las necesidades de la investigacion siendo, en este caso, la implementacion de una
investigacion-accion, ya que, como se menciond anteriormente, esta permite trabajar sobre un
fendmeno en particular y subvertir la realidad del mismo, en este caso, superar debilidades halladas
en la produccion de textos. Ademas, su pertinencia radica en la posibilidad que confiere al
investigador de tomar parte en procesos de accion, evaluacion y reflexion, mejorando asi su
practica pedagogica. También, impacta de forma positiva el proceso de aprendizaje por parte de
los estudiantes al permitirle al docente investigador ajustar su quehacer pedagogico a través de la

reflexion y el analisis tedrico para satisfacer las necesidades educativas del estudiantado.

3.3 Técnicas e instrumentos

En el siguiente apartado se recopilan los distintos instrumentos y técnicas que fueron
empleados en el transcurso de la presente investigacion con el fin de compilar y analizar la
informacion suministrada por las participantes del curso 10-03 del Liceo Femenino Mercedes

Narifio; asi mismo, se hace una definicion de cada uno de los elementos empleados, el porqué de
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estos y la debida validacion de los mismos. De igual manera, se encuentran descritas las

consideraciones éticas que se tuvieron en contemplaron durante el desarrollo de la presente.

3.3.1 Diarios de campo

Entendido desde la perspectiva de Bailey (1990, citado por Martinez, 1998, p.272) como
aquel relato escrito en primera persona que describe la experiencia de ensefianza o aprendizaje del
fendmeno estudiado, realizado a través de entradas periddicas y fidedignas para ser analizadas
posteriormente por medio de aquellos patrones que sean recurrentes o de los acontecimientos con
mayor relevancia. Por lo tanto, el diario de campo como instrumento de recoleccion de datos
incluye la subjetividad del investigador tomando como referente el orden cronolédgico y, que
ademas incluye un breve analisis partiendo de situaciones reiterativas en el lugar donde se
desarrolla la observacion.

El formato de los diarios de campo (ver anexo 2) que fue empleado, como elemento de
recoleccion de datos en el transcurso del presente proyecto investigativo se encuentra avalado por
Forero (2021). A dicho formato no se le realizaron cambios de ninguna indole; por tal motivo, los
diarios fueron diligenciados acorde a como se encontraban en el apartado correspondiente a los
anexos pertenecientes a la investigacion realizada por dicha autora. Cabe destacar que los diarios
de campo fueron empleados por su pertinencia para la toma de datos en la investigacion ya que
permiten identificar las diferentes caracteristicas de los encuentros con la poblacion de forma
detallada bajo la subjetividad del investigador, al permitir el andlisis de las situaciones que se
describen en los mismos, contrastando las evidencias halladas con los elementos caracteristicos del
diario de campo como son los referentes a las debilidades, oportunidades, fortalezas y amenazas

(DOFA), ademés de un apartado destinado a las conclusiones y evidencias, las cuales resultan
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pertinentes para enriquecer los procesos de anélisis y reflexion sobre el quehacer investigativo para

definir las siguientes acciones a desarrollar.

3.3.2 Encuesta

Con la finalidad de conocer el perfil socioeconémico y los habitos lectoescritores de las
estudiantes que formaron parte de la investigacion se aplicé una encuesta entendida como: aquel
mecanismo de recoleccion de datos mediante la interrogacion de los individuos que tiene como
finalidad la obtencion de manera sistematica de conceptos derivados de un fendmeno investigado
previamente (Lopez y Fachelli, 2015). Entre las principales caracteristicas de la encuesta se
destacan: la recopilacion de opiniones y/o informacion de una poblacion determinada; ademas,
estan centradas en un tema especifico y, por ultimo, se emplean diversas preguntas que pueden
cerradas o abiertas dependiendo la necesidad del investigador. En el caso de la presente
investigacion se disefio una encuesta que consistio, inicamente, en preguntas cerradas en las cuéles
se indagaba sobre el estrato socioeconémico y diversas practicas de lectura y escritura (ver anexo
1).

Dada la necesidad de conocer la realidad social, ademas de los habitos de lectura y escritura
de las estudiantes del curso 1003 pertenecientes al Liceo Femenino Mercedes Narifio, se recurrio
a una encuesta de caracterizacion disefiada por el autor del presente documento, la cual indaga
sobre los aspectos socioecondmicos, el capital cultural, asi como, las preferencias frente a géneros
literarios, tipos de narracion y costumbres frente a ejercicios de escritura propios de la poblacién
con la cual se desarrollo6 el presente trabajo de investigacion. La misma cuenta con la validez de un

experto, el cual evalud su pertinencia para el presente proyecto (ver anexo 5).
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3.3.3 Prueba diagndstica

Con el fin de identificar las habilidades concernientes a la creacion literaria, se plante6 una
prueba diagndstica que, entendida desde su etimologia se refiere al conocimiento que permite
discernir y/o distinguir cudles son las habilidades o falencias de los estudiantes que desarrollan la
misma, qué pueden o no hacer frente a un fendmeno especifico, en este caso, su habilidad frente a
la creacion de relatos autobiogréfico y las partes que conforman el escrito. En el caso de la presente
investigacion, se tomo como referente para conocer el nivel de desarrollo de las competencias del
lenguaje que tenian las estudiantes del curso 10-03 del Liceo Femenino Mercedes Narifio.

Por lo anteriormente mencionado, y dada la necesidad de identificar fortalezas y debilidades
de las estudiantes en cuestion, se disefid una prueba diagnostica de creacion propia, -la cual cuenta
con la validez de un experto que evalud su pertinencia para el presente proyecto (ver anexo 5), -
que indaga sobre los elementos descritos en el parrafo anterior, ya que es la manera mas directa de
determinar en queé nivel se encuentra la poblacion frente a la creacion de relatos. En dicha prueba,
las estudiantes deben crear un relato autobiografico que permitiera al investigador identificar
caracteristicas tales como, el uso del yo personal, un proceso de reflexion e introspeccién sobre
acontecimientos previos de la vida de las estudiantes, asi como el uso que estas hacian de los

procesos de escritura como lo son, la planeacion, produccién y edicion (ver anexo 3).

3.3.4 Talleres

Con la intencion de cumplir los diferentes objetivos, tanto general como especificos,
planteados al inicio de la presente investigacion, se propone la realizacion de una serie de talleres,

los cuales son entendidos como aquellas herramientas pedagdgicas empleadas para la ensefianza y
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el aprendizaje mediante la realizacion de “algo” y que, de acuerdo con Ander-Egg (1991) cumple
con ciertas caracteristicas, tales como: una metodologia participativa, aprender haciendo, ademas
de que permite integrar en un solo proceso tres (3) instancias distintas: la docencia, la investigacion
y la practica.

Se decidi6 la implementacion de los talleres, ya que estos permiten a los estudiantes
solventar una problematica referente a la produccion escrita, -identificada al inicio del proyecto de
investigacion-, mediante la realizacion de los mismos, partiendo del punto de que las estudiantes
estan aprendiendo a través de la materializacion de estos, por medio de una estrategia pedagdgica
que involucre la colaboracion activa de todos los participantes de la misma manera que le permite
al docente investigador trabajar en las diferentes instancias referentes al quehacer pedagdgico (ver

anexo 4).

3.4 Categorias de analisis y matriz categorial

Para evidenciar que las estudiantes del curso 10-03 del Liceo Femenino Mercedes Narifio
conocian y empleaban los aspectos mencionados anteriormente y que se cumplia con los estipulado
por el Ministerio de Educacion Nacional, en el cual para el area del lenguaje en cursos décimo se
mencionan aspectos tales como, la creatividad, actitud critica, y generacion de sentido, etc. (MEN,
2006), se desarrollo la siguiente matriz categorial en el cual se indican los aspectos que se tuvieron

en cuenta para la evaluacion de los diferentes talleres que se aplicaran.
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Tablal  Matriz Categorial

CATEGORIAS SUBCATEGORIAS INDICADORES
1. Creacion Planeacion -El estudiante hace de uso de
Literaria herramientas que le permiten organizar el

texto previa produccion del mismo, tales
como, diagramas, lluvia de ideas,

esbozos, “outline”, entre otros.

-El estudiante produce primeras

Produccion : C
versiones de textos autobiograficos.
Edicion -El estudiante, basado en la
retroalimentacion hecha, edita su relato
con el fin de mejorarlo.
2. Escritura Identidad - El estudiante provee textos en donde
Autobiogréfica caracteriza su contexto espacial,

temporal y cultural, reconociendo su rol
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como individuo con cosmovision propia

en una comunidad.

- El estudiante reconoce su propia
Introspeccion identidad a través de un ejercicio en el
cual evoca la memoria y evidencia cémo
eventos configuran su identidad y como

es plasmado en la produccion textual.

3.5 Mecanismos de validacién

Para el desarrollo del presente trabajo de investigacion, se opto por la implementacion de
cuatro (4) instrumentos para la recoleccion de la informacion suministrada por las participantes
del proyecto. Los instrumentos mencionados en cuestion son los siguientes: 1) encuesta de
caracterizacion, 2) prueba diagnostica, 3) diario de campo y 4) talleres. La respectiva validacion
que se le hizo a cada uno de estos instrumentos fue emitida por dos expertos que revisaron la
totalidad de los instrumentos empleados, avalaron su uso dada la pertinencia de los mismos
durante la ejecucion del proyecto investigativo, y por Gltimo expidieron un certificado mediante

el cual se aprobd su uso en la propuesta pedagdgica (ver anexo 5).
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Los elementos de recoleccion de datos mencionados en el parrafo inmediatamente
anterior, resultan relevantes ya que los mismos permiten el desarrollo y cumplimiento de los
objetivos planteados al inicio de la investigacion, ya que permiten llevar un registro del proceso
desarrollado por parte de las estudiantes para su posterior evaluacion y andlisis; ademas, estos
contienen diversos elementos que guian el quehacer investigativo por parte del investigador y el
quehacer educativo por parte de las estudiantes; asimismo, develan la pertinencia de dichos
elementos frente a la propuesta pedagdgica; igualmente, facilitan la recopilacion de los datos que

seran analizados.

3.6 Consideraciones éticas

Con el fin de salvaguardar la identidad y los datos suministrados por parte de los
participantes de la presente investigacion y, considerando que se trabajo con una poblacidn cuya
edad, en la mayoria de los casos, no supera los dieciocho (18) afios, a las alumnas se les hizo entrega
de un consentimiento informado (ver anexo 6), en el cual se explican los alcances, la finalidad y el
como se desarrollara la presente investigacion y cual seria el procesamiento de la informacién
brindada por parte de las estudiantes. Dicho documento debia ser diligenciado por los acudientes

de estas con el fin de avalar el proceso llevado a cabo con la poblacién.
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4. Propuesta pedagdgica

La siguiente propuesta pedagdgica fue planteada una vez se identifico la falta de espacios
para que las estudiantes del curso 10-03 del Liceo Femenino Mercedes Narifio, reflexionen sobre
los roles que toman, no solo como estudiantes, sino como individuos pertenecientes a una sociedad.
En consecuencia, se propuso una serie de talleres que le permitiera a las estudiantes realizar
diferentes procesos de reflexion sobre si mismas, sobre los diversos contextos en los cuales son
participes en su diario vivir y el territorio al cual pertenecen. La eleccion de los mismos responde
al caracter transformador de estos frente a problematicas de la vida real, en los cuales, los aspectos
tedricos funcionan como mecanismos que permiten subvertir una realidad social, individual,
politica entre otras. En relacion con lo anterior, y entendiendo la literatura desde su aspecto politico
como un elemento transgresor de las dindmicas sociales, los talleres planteados fueron disefiados
de forma tal que las estudiantes del curso 10-03, en primera medida, reconocieran su individualidad
dentro de una realidad espacio-temporal compartida con méas personas y, generar momentos de
reflexion que les permitiera identificar posibles problematicas que se presenten en su entorno con
el fin de generar lugares de discusion en los cuales se puedan plantear diferentes soluciones a dichas
falencias. Todo esto con el objetivo de finalizar con un taller de produccion escrita en el cual se

pudieran apreciar los elementos reflexivos trabajados a lo largo de la investigacion.

Partiendo de lo expuesto anteriormente, la presente propuesta pedagogica se divide en
cuatro (4) momentos; un primer momento destinado a la contextualizacién en donde el investigador
reconoce la poblacion con la cual se desarrolla la investigacidn, conociendo sus habitos frente a
procesos de lectura y escritura; un segundo momento que corresponde al reconocimiento del yo

por parte de las estudiantes; un tercer momento, en el cual se hace un reconocimiento del territorio
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en el cual participan las alumnas y, se finaliza con un cuarto momento, que abarca la parte de

produccion, la cual se centra en la creacion de textos autobiograficos.

4.1 Momentos de la intervencion pedagdgica

MOMENTO 1

CONTEXTUALIZACION

» Caracterizacion

- MOMENTO 2
de la poblacién
RECONQCIMIENTO DEL YO

» Diagnostico

e i Minombre, mi MOMENTO 2
identidad?
) RECONOCIMIENTO DEL TERRITORIO
+ Espejo de papel
» Verdad,
memoria e MOMENTO 4
historia PRODUCCION
= [Eotonarrativas
» Bifocal

* Yo mi historia,
mi realidad

4.1.1 Momento 1 Contextualizacion

4.1.1.1 Caracterizacion de la poblacion: Este primer momento se desarrolla en la primera
mitad del primer semestre del 2023 en el curso 10-03 del colegio Liceo Femenino Mercedes
Narifio. Dicho momento se da por medio de una serie de observaciones realizadas a la poblacion
en cuestion en la asignatura de espafiol. De igual manera, se elabora una encuesta de caracterizacion
que permite conocer los diversos habitos lectoescritores de las estudiantes del curso en mencion,
asi como su estatus socioecondémico. Esta fase de la intervencion pedagdgica permite identificar

el interés de las estudiantes por la lectura de distintos tipos de narracion, la escritura de diarios
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personales y relatos varios, lo cual facilita el disefio de los talleres que siguieron una vez culminado

este primer momento.

4.1.1.2 Diagnostico: Este segundo momento se desarrolla en la primera mitad del primer
semestre del 2023. En dicho diagndstico las estudiantes deben plasmar un relato autobiografico en
primera persona, en el cual se remembrara algin momento significativo en la vida de cada una. El
relato se plantea como un ejercicio de escritura libre; es decir, las estudiantes crean una narracion
cuya extension esta dada por los requerimientos de la misma. En este momento se identifican
diversas falencias en los textos producidos por las estudiantes, entre los cuales se destacan el
desconocimiento de las caracteristicas del relato autobiogréfico, -introspeccion, memoria, olvido,
etc,-; de igual manera, se evidencian debilidades ortogréficas, tales como, omision de signos de
puntuacion, confusion entre las letras “b” y “v”, “s” y “z”, identificar palabras que inician con “h”;
asimismo, la omision de fases de produccion de textos como lo son la planeacién, produccion y
edicion.

4.1.2 Momento 2: Reconocimiento del yo

4.1.2.1 ¢ Mi nombre, mi identidad?: En este momento se establece una relacion entre el
nombre de las estudiantes y su propia naturaleza con el fin de identificar caracteristicas individuales
de las mismas. Para dicho ejercicio se entrega una ficha bibliografica a cada estudiante la cual
contiene el origen del nombre, el significado del mismo, acompafiado de ciertas caracteristicas y
figuras historicas homonimas. Este ejercicio se realiza con la participacion de todas las estudiantes,
quienes leen sus nombres en voz alta frente al curso, cuentan lo alli expuesto, para permitirle al

investigador indagar sobre diversos aspectos sobre el ejercicio en cuestion, por ejemplo: ““;Le gusta
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su nombre?” ¢Conocia el origen de su nombre? y, ;Sabe el porqué de su nombre? Luego, las
Estudiantes comentan si se sienten o no identificadas con el mismo y qué caracteristicas se

encuentran o no relacionadas con su personalidad.

4.1.2.2 Espejo De Papel: En este momento las estudiantes identifican su cuerpo como un
relator de historias en donde reconocen aspectos relevantes, tanto positivos como negativos, de su
propia corporalidad a través de “corpo-relatos”. Para el desarrollo de este ejercicio, a cada
estudiante se le hace entrega de un pliego de papel periddico en el cual plasman sus respectivas
siluetas en las cuales deben sefialar 3 partes del cuerpo y asi relatar el porqué de la seleccion de
estas. Dicho momento permite conocer aquellos aspectos fisicos y mentales que las estudiantes
destacan de si mismas, al tiempo que describen aspectos corporales con los que no se sienten
coémodas al entrar en didlogo consigo mismas. Para la correcta concrecion del ejercicio, a las
estudiantes se les permite presentar de manera voluntaria su “Espejo de Papel” frente a la clase,
aquellas que deciden no compartirlo con sus compaferas plasman de manera escrita sus “corpo-

relatos”.

4.1.3 Momento 3: Reconocimiento del territorio

4.1.3.1 Verdad, Memoria e Historia: En este tercer momento del proyecto se relacionan
algunos de los relatos de la Comision de la Verdad, -que son narrados por las victimas de los
diferentes actos de violencia acontecidos a lo largo del territorio colombiano tras afios de conflicto-
, con la memoria historica de los pueblos damnificados por el conflicto armado en Colombia. Este
momento pretende entablar una relacion entre la memoria individual y como esta se convierte en

la base de la memoria histérica de los pueblos. Para este ejercicio, el curso se divide en 7 grupos a
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los cuales se les asigna uno o varios relatos -dependiendo lo extenso de los mismos-. Una vez
finalizada la lectura por grupos, las estudiantes responden preguntas, tales como, “;Conocen
relatos/historias similares?” ““;Qué sentimientos emergen durante la lectura?” “;Quién es la victima
del relato?” “;Quién es el victimario?”. Luego, cada uno de los grupos socializa sus respectivas
lecturas con el resto de las estudiantes participes del ejercicio. La clase finaliza con una reflexion
por parte de las estudiantes y el investigador sobre la importancia de la memoria histdrica de los

pueblos.

4.1.3.2 Fotonarrativas: Este momento tiene como fin conocer diversas formas de
narracion que dejan de lado, tanto lo oral como lo escrito, para enfocarse en la parte visual y cémo
esta funciona como documento de memoria historica. Para la concrecidn de este ejercicio se realiza
una presentacion en Power Point en la cual se usan diferentes fotografias pertenecientes a la
exposicion “El Testigo” de Jestis Abad Colorado (2018), en las que se retratan hechos directamente
relacionados con la violencia vivida en Colombia a lo largo de su historia. Cada imagen es mostrada
a las estudiantes, a quienes se les indaga sobre los sentimientos suscitados al momento de observar
las diversas fotografias, ademas se les pide que traten de explicar el origen y las circunstancias en
las que estas fueron tomadas, una vez finalizada la intervencion por parte de las estudiantes se da
paso a la respectiva explicacion y contextualizacién de cada una de las imagenes por parte del

investigador.

4.1.4 Momento 4: Produccién

4.1.4.1 Bifocal: Este momento del proyecto le permite a las estudiantes conocer cémo un

mismo evento puede ser narrado desde diversas perspectivas. En este momento se emplea como
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herramienta principal el libro ilustrado “Bifocal”, de “Pablo Bernasconi” (2010); se hace lectura
grupal del libro mientras se indaga con las estudiantes el significado de las imagenes alli presentes
y las frases célebres que las acompafian. De igual manera, se evidencia como el autor toma el
aspecto profesional de su vida y la narra desde distintos puntos de vista. A las estudiantes se les
solicita que escojan dos frases tomadas de una pelicula, cancidn, libro, dichos populares, etc., para
que las ilustren con creaciones propias y expliquen el por qué se considerd dicha eleccion como
representativa; de igual manera, las estudiantes deben tomar un aspecto de su vida y contarlo desde
dos (2) panoramas distintos en relatos cuya extension no debe superar las 100 palabras. Al igual
que en ejercicios anteriores y, al tratarse de relatos personales, las estudiantes tienen la posibilidad

de compartir 0 no sus creaciones con sus compafieras de clase.

4.1.4.2 Yo: mi historia, mi realidad: Este ultimo momento corresponde a la concrecion
en un solo ejercicio de todos los elementos trabajados en sesiones anteriores. En este caso, el
investigador comparte, de forma oral, con las estudiantes un relato autobiografico de su propia
autoria, en el cual se muestran aspectos especificos de su vida narrados en forma de prosa a través
de un ejercicio de introspeccion por parte del mismo. Las estudiantes se forman en mesa redonda
para realizar un ejercicio de escucha activa frente al relato, una vez finalizada la lectura, las
estudiantes tienen la opcion de realizar diversas preguntas a su interlocutor con el fin de
comprender mas a fondo el texto. De esta manera, se da paso a las instrucciones que las estudiantes
deben tener en cuenta para la creacion de sus propios relatos. Cabe destacar que en dichos relatos
se deben emplear los elementos vistos en sesiones anteriores, se aclara que dicho relato sera
revisado y comentado para que las estudiantes hagan las respectivas correcciones con el fin de

realizar una entrega definitiva.
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En relacién con lo expuesto en los apartados inmediatamente anteriores, los diversos
talleres aplicados en cada uno de los cuatro (4) momentos de la intervencion pedagdgica,
permitieron que: A) el investigador detectara falencias en las estudiantes en los procesos de
escritura y expresion oral. B) que las estudiantes reflexionaran sobre su propio yo teniendo en
cuenta los diversos contextos, tanto sociales como personales, en los cuales estan inmiscuidas en
su cotidianidad y, C) realizar el respectivo analisis de cada uno de los talleres desarrollados a lo

largo del proyecto de investigacion que se encuentra detallado en el siguiente capitulo.
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5. Andlisis de Resultados

En este capitulo se exponen los hallazgos una vez finalizada la propuesta pedagdgica
implementada a lo largo de la presente investigacion, ademas del respectivo analisis de cada uno
de los talleres realizados por las estudiantes durante el desarrollo de la misma. Para llevar a cabo
el estudio de los resultados del proyecto de investigacion, se toma como referente la matriz
categorial presentada en el capitulo tres (3) del presente documento (ver tabla 1), en la cual se
exponen los elementos claves de andlisis tenidos en cuenta para el desarrollo del presente apartado.
Cabe resaltar que, para dar cuenta de los resultados se opta por realizar un anélisis de contenido, el
cual hace referencia a una primera etapa que corresponde a la organizacion, procesamiento y
andlisis de la informacidn obtenida para, continuar con una etapa de interpretacion y abstraccion

de la misma (Gonzales y Cano, 2010).

Para ello, primero se realizd una recopilacion de datos en diferentes momentos de la
investigacion a través de diversos talleres, tales como la prueba diagnostica en el primer momento
de la investigacion y el producto final que debian entregar las estudiantes, -relato autobiografico
corregido teniendo en cuenta las observaciones realizadas por el docente investigador-. Es
importante mencionar que de los cuatro (4) momentos en los que se dividio el trabajo de campo,
solo dos (2) de ellos contaron con la elaboracion de un producto a entregar por parte de las

estudiantes para su respectivo analisis.

5.1 Momento 1: Contextualizacion

En este primer momento las estudiantes realizaron un ejercicio inicial de escritura

autobiografica, -prueba diagnostica-, que consistio en la creacion de un relato personal de extension
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libre, en el cual cada estudiante debia narrar una situacion especifica que considerara memorable.
Para el debido analisis de este primer momento, se tuvo como referencia la matriz categorial
presentada en el capitulo tres (3) (ver tabla 1). En la cual se mencionan las subcategorias y los
indicadores que fueron tenidos en cuenta para la evaluacion de dicho ejercicio. De este modo, se
encuentra que: las alumnas vinculadas al curso 10-03 del Colegio Liceo Femenino Mercedes
Narifio tienen dificultades al realizar ejercicios de introspeccion, —en relatos escritos—, donde se
destaque su individualidad, —cosmovisidn, identidad, sistema de creencias, relacion con el mundo.
De igual manera, los productos entregados por las estudiantes no reflejan un ejercicio que evidencia
los diferentes momentos de la creacion literaria como lo son: planeacion, produccion y edicion.

La anterior afirmacion surge al constatar que de 34 relatos que fueron recibidos 30 de
carecian de un ejercicio de introspeccion, al evidenciar la falta de recursos varios caracteristicos de
la autobiografia como lo son la memoria y la configuracion de identidad a través del proceso de
reflexion de diversos acontecimientos. Asimismo, la falta de caracterizacion, -en los 30 relatos
mencionados anteriormente-, del contexto espacial, temporal y cultural y el reconocimiento de si
mismas como sujetos activos de la sociedad, devela una falta de apropiacion identitaria, al no
incluir elementos que permitieran identificar a las estudiantes desde su propia individualidad.

Por otro lado, de los 34 escritos que fueron revisados en un primer momento, se encontré
que 30 de estos no cumplian con las fases de produccién del texto mencionadas en la matriz
categorial, -planeacién, produccion y edicidn- ya que los textos mostraban falta de coherencia y
cohesion entre ideas plasmadas, las ideas que se expusieron en los distintos textos no se

desarrollaron en su totalidad; como consecuencia, los relatos desarrollados por las estudiantes
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presentaron falencias en cuanto a forma, -signos de puntuacion y ortografia-, y contenido, -
desarrollo de ideas, ejercicio de introspeccion-.

Cabe destacar que, también se hallaron cuatro relatos escritos en los cuales las estudiantes
empleaban y evidenciaban dominio de los elementos caracteristicos de la escritura autobiogréfica,
empleando ejercicios de introspeccion, memoria, identidad del sujeto en un espacio y realidad
determinadas que le permiten a la estudiante nutrir su propio relato, al mismo tiempo que reconoce
su propia individualidad como sujeto en diversos contextos sociales e individuales. Esto se
evidencia, al contrastar los indicadores derivados de las subcategorias planteadas en la matriz
categorial que sirve como base para el presente analisis (ver tabla 1). Asi, se encontraron relatos
que permitian develar la cosmovision e identidad de las estudiantes, ya que en sus escritos se

hallaron elementos que reflejaban elementos caracteristicos de la escritura autobiografica.

5.2 Momento 2: Reconocimiento del yo

El segundo momento concluy6 con dos (2) talleres enfocados en el reconocimiento, por
parte de las estudiantes, de su propia subjetividad, descubriéndose asi mismas como sujetos con
una carga ideoldgica individual, con una vision del mundo que nace a partir de experiencias
memorables, -sin importar si estas son positivas o negativas-, y como individuos participes de una
sociedad en la que se ven inmiscuidas en diversos escenarios Y relaciones que oscilan en diferentes
contextos sociales, tales como, educacién, familia, amistad, compafierismo, entre otras.

Una vez concluidas las actividades restantes del momento 2, se observa que las estudiantes
del curso 10-03 del Colegio Liceo Femenino Mercedes Narifio, emplean elementos caracteristicos
del relato autobiogréafico, ya que estas, no solo narran momentos significativos en sus vidas, sino

que, ademas logran entrar en dialogo consigo mismas a través de un ejercicio de introspeccion,
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mediante el cual identificaron situaciones representativas, para luego narrarlas al tiempo que
reflexionaban sobre lecciones aprendidas, derivadas de dicha experiencia. Por ejemplo, durante la
actividad denominada “;Mi nombre, mi identidad? ", las alumnas, confrontaron el origen y las
singularidades de sus respectivos nombres, con sus propias personalidades; por lo tanto, cada
estudiante efectudé un ejercicio de introspeccion mediante el cual reconocid caracteristicas
individuales de su propia subjetividad en contraposicion de aquellas dadas por el investigador.
Ademaés, emplearon la memoria colectiva para enriquecer la actividad al indagar con sus
respectivos padres sobre el porqué la decision de nombrarlas de esa manera. Por ultimo, las
alumnas expusieron las razones por las cuales su respectivo nombre era o no de su agrado partiendo
de experiencias relacionadas con el mismo.

Continuando con lo expuesto anteriormente y, en relacion con el taller final de este segundo
momento, se constatd, a través de un ejercicio oral, que las alumnas mostraron predileccion por las
historias personales en las que ellas eran las protagonistas. Asi, una vez culminada la segunda
actividad de esta fase “Mi espejo de papel”, en la cual las estudiantes debian plasmar su propia
silueta para luego sefalar tres (3) aspectos de esta y crear un relato que explicara el porqué de la
seleccion de estos, se corrobord que las estudiantes lograron hacer uso de diversos elementos
caracteristicos del relato autobiogréafico, tales como, la memoria, la introspeccién, la memoria
colectiva, relatos en primera persona, cabe aclarar que dichos relatos fueron expuestos de manera
oral por cada una de las estudiantes frente a sus compafieros. Estos fueron principalmente
relacionados con cicatrices originadas por algin tipo de golpe o experiencia significativa;
asimismo, se resaltaron partes del cuerpo con las cuales las estudiantes se sentian conformes o no,

de igual manera, se destacaron tatuajes, perforaciones, y demas modificaciones corporales que
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representaban ciertas vivencias personales que las alumnas quisieron destacar. Lo anterior,
evidencia que las estudiantes cumplen satisfactoriamente con lo expuesto en los indicadores
referentes a los procesos de introspeccion expuestos en la matriz categorial (ver tabla 1).

La finalizacion del segundo momento del presente proyecto permitié identificar las
falencias de las estudiantes en lo que a produccion de escritos autobiograficos refiere. Esto debido,
principalmente, a la falta de una idea clara a desarrollar en el texto, ademas de centrarse en
descripciones superficiales en las cuales las situaciones descritas no nacen de un proceso de
reflexion previo, y en las cuales, en 30 de estos 34 relatos, solo se mencionan detalles sin
profundizar en los mismo. Por otro lado, las falencias descritas a lo largo del presente apartado no
se identificaron en la produccion de narraciones orales, ya que, en estas las estudiantes crearon un

relato coherente que cumplia con los elementos requeridos.

5.3 Momento 3: Reconocimiento del territorio

Este tercer momento se dividi6 en dos (2) talleres con los cuales las estudiantes conocieron
relatos personales de las victimas del conflicto armado en Colombia. Estas se dividieron en: A)
diversos relatos tomados del volumen testimonial del informe final de la Comision de la VVerdad
denominado “Cuando los péjaros no cantaban, historias del conflicto armado en Colombia” vy,
B) Fotonarrativas, una coleccién de fotografias extraidas del proyecto realizado por Jesus Abad
Colorado denominada “El Testigo” (2018), en el cual se exponen diversas imagenes que reflejan
cdémo la violencia ha estado presente en diversos contextos sociales a lo largo de la historia del
conflicto armado en Colombia afectando no solo a los actores participes del conflicto sino a

familias, nifios, campesinos y poblacion civil en general.
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Durante la primera actividad, las estudiantes fueron divididas en siete (7) grupos, cada
grupo ley6 atentamente los relatos tomados del informe final de la Comision de la Verdad que les
fueron asignados, una vez finalizada la lectura se dio inicio a la socializacion de los mismos por
medio partiendo de las siguientes preguntas problema: ¢Quién es la victima en el relato? ¢Quién
es el victimario en el relato? ¢;Qué actores armados identifican? ¢Conocen historias similares —
reales o ficcionales-? ¢ Qué sentimientos les provoca el relato? Y, ¢ Considera importante conocer
este tipo de relatos? Durante el proceso de socializacion las estudiantes expresaron de manera libre
sus ideas frente al conflicto y la violencia en Colombia.

Con respecto al segundo taller, las estudiantes conocieron el proyecto “El Testigo”, -a
través de una presentacion de Power Point-, en la cual se mostraron las distintas fotografias que
componen el mismo, Para este ejercicio, las estudiantes debian crear un relato en el cual
mencionaron el posible contexto de las imagenes, identificando posibles victimas y victimarios,
ademas de las consecuencias fisicas y psicologicas de los protagonistas de dichas fotografias; de
igual manera, se les solicitd expresar las diversas emociones suscitadas al momento de observar

las mismas.

Con el ejercicio de sensibilizacion del tercer momento del proyecto, las estudiantes
conocieron la relacion existente entre la memoria individual de los sujetos y como esta crea un
imaginario colectivo acerca de la violencia, lo que a su vez permite crear un documento de memoria
histdrica que permite reconocer, no solo los actores del conflicto armado, sino sus victimas y las
consecuencias sobre distintas poblaciones y territorios a lo largo del pais, permitiendo conectar la

realidad presentada en relatos individuales con la realidad social del pais.
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En relacion con las debilidades mencionadas en el péarrafo anterior, es importante
mencionar que, estas se presentan con menor frecuencia en relatos orales, ya que en este tipo de
narracion las estudiantes, mostraron un mejor dominio de los elementos caracteristicos de la
narracion y de la narracién autobiografica, al emplear de manera idonea elementos tales como,

introspeccion, reconocimiento de la individualidad, memoria, reflexion, entre otros.

5.4 Momento 4: Produccidén

En el cuarto momento del proyecto las alumnas emplearon las herramientas brindadas por
el docente investigador, tanto en los momentos como en los talleres anteriores, para realizar la parte
de produccion en la cual debian crear relatos autobiograficos en los cuales se viera reflejado el uso
de los elementos caracteristicos del mismo, tales como, el uso de la memoria individual, memoria
colectiva, elementos referentes al olvido, diversos ejercicios de introspeccion, la construccién de

identidad y la relacion con los contextos méas cercanos, tanto sociales como personales.

Dicha fase se dividio en dos (2) talleres, el primero, denominado “Bifocal”, en la cual se
realizo lectura grupal del libro ilustrado “Bifocal” de Pablo Bernasconi (2010), con el cual las
estudiantes conocieron como construir diversos relatos desde distintas perspectivas frente a una
misma situacion. Y, el segundo, consistio en la lectura de la autobiografia creada por el investigador
a las alumnas en cuestion. Con esto se busco crear un ambiente en el cual las estudiantes se sintieran
cdmodas narrando experiencias propias al evidenciar que el investigador hizo lo propio con
diferentes aspectos de su vida. Para el desarrollo de esta segunda actividad, las estudiantes debieron
llevar a cabo dos (2) entregas de sus textos, un primer borrador de sus respectivos relatos

autobiograficos para efectuar la retroalimentacion necesaria y los comentarios pertinentes. Para la
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segunda entrega, las estudiantes tuvieron en cuenta las recomendaciones hechas en sus respectivos
borradores, desarrollando un ejercicio de revisién, produccion, y edicion, supliendo las falencias
encontradas en el desarrollo de la prueba diagnostica.

Una vez finalizado el cuarto momento, se evidencid que las estudiantes avanzaron en el
reconocimiento de los elementos caracteristicos de la autobiografia ya que los indicadores
referentes a introspeccion e individualidad fueron desarrollados de manera idénea, al contrastar la
prueba diagndstica con el ultimo taller referente a la creacion de un relato autobiografico en donde
se encontrd que los relatos desarrollados por las estudiantes reflejaron componentes como lo son,
el uso de la memoria individual, memoria colectiva, ejercicios de introspeccion, el olvido, reflexion
y reconocimiento de si mismas como sujetos dentro de una realidad sociocultural determinada.
Asimismo, se demostro que las estudiantes mejoraron la produccion de sus textos al tener en cuenta
los elementos que componen la produccidn textual como lo son, planeacion, produccién, y edicion,
al encontrarse relatos en los cuales se desarrollaban ideas completas con sus respectivos analisis

circunstanciales.
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CONCLUSIONES

En el siguiente apartado se encuentran plasmadas las conclusiones a las que se llegaron una
vez finalizados los diferentes momentos del presente proyecto enmarcado dentro del paradigma
investigacidn-accion y, posterior al analisis de datos vistos en el apartado inmediatamente anterior.
Las mismas se consolidaron luego del contraste realizado entre los objetivos, -tanto general como
especificos-, planteados desde el inicio de la propuesta investigativa llevada a cabo, y las diferentes
actividades desarrolladas por las estudiantes en el transcurso del proyecto.

Este trabajo de investigacion planted, desde un primer momento, analizar la pregunta
referente al como el relato autobiografico promueve la creacion literaria en las estudiantes del curso
10-03 del Colegio Liceo Femenino Mercedes Narifio, al partir de ideas concebidas previamente,
gracias a un ejercicio de revision de literatura y, tomando como base lo expuesto por diferentes
autores que definen la autobiografia como un ejercicio en el que el autor del relato autobiografico
plasma, -como ejercicio de reflexion sobre el yo-, sus experiencias y las emociones suscitadas en
estas con el fin de abstraer rasgos de la cosmovision individual. De igual manera y, tomando como
referente los antecedentes de la presente investigacion, se concluye que, gracias al disefio y
desarrollo de diversas actividades de creacion literaria, basadas en relatos autobiograficos, las
estudiantes pertenecientes al grado 10-03 del Liceo Femenino Mercedes Narifio, lograron
identificar sus roles como individuos pertenecientes a una comunidad y que se mueven en distintos
contextos sociales, con lo cual se establece que, los objetivos propuestos al inicio del presente
documento lograron ser desarrollados.

Lo anterior teniendo en cuenta los relatos creados por las estudiantes en el Gltimo momento

de la presente investigacion, en los cuales se corrobora aprehension, de los conceptos y elementos
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que componen las categorias de analisis planteado a lo largo del presente documento, autobiografia
y creacion literaria con sus respectivas subcategorias, - identidad e introspeccion y planeacion,
produccion y edicion respectivamente-, y los indicadores planteados para cada una de las
subcategorias trabajadas en los diferentes momentos en los que se dividio la propuesta pedagogica.

En relacién con lo descrito previamente, se identifica que la propuesta pedagdgica llevada
a cabo en el Liceo Femenino Mercedes Narifio resulta pertinente para la logar avances frente a los
procesos de creacion literaria basados en relatos autobiograficos. Se determina que al tratarse de
relatos en los cuales las estudiantes son las protagonistas de sus propios relatos, las mismas
muestran mayor predisposicion frente a las actividades planteadas, ya que encuentran un espacio
en el cual pueden exteriorizar situaciones del pasado que resultan significativas, -positiva o
negativamente-, reflexionando sobre las mismas, al mismo tiempo que identifican su propia
subjetividad enmarcada en diversos contextos sociales que les permiten reflexionar sobre su rol
como individuos con un sistema de creencias y valores propio determinados por la relacion

existente entre las diversas experiencias a lo largo de sus vidas y las emociones suscitadas en estas.
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RECOMENDACIONES

El documento desarrollado no debe ser visto simplemente como una propuesta pedagogica
que permite el fortalecimiento de los procesos relacionados con la produccion de relatos en
estudiantes de béasica secundaria, ya que el mismo permite llevar a cabo un ejercicio de memoria
colectiva y memoria histdrica en contextos como el nacional en los cuales la verdad suele ser
silenciada, al permitir tanto a individuos como a comunidades, reflexionar sobre vivencias
significativas acontecidas en contextos de violencia, identificando un antes y un después en las

construcciones de identidad e imaginarios en torno a si mismos y a sus territorios.
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Anexo 1: Encuesta
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Anexo 2: Diario de campo
REGISTRO DE OBSERVACION
ENCUENTRO 1
IMPLEMENTADO POR:
FECHA DE ELABORACION:
FECHA DE APLICACION:
HORA:
LUGAR:
Descripcion observacion Interpretacion y analisis
Fortalezas Debilidades
Oportunidades Amenazas
Conclusiones

EVIDENCIAS
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Anexo 3: Prueba diagnostica

Universidad Pedagégica Nacional
Facultad de humamdades

Diego Fernando Medina Pérez
Lic. En espafiol e inglés

2023

Diagnéstico

1) Narrar la vida: escriba un relato personal basado en alglin momento significativo que
haya experimentado a lo largo de su vida. Este puede inspirarse en un viaje; un regalo
con gran valor sentimental; la relacién con un/a mejor amigo/s; diferentes
celebraciones come, cumpleafios, navidades, fines de afio, entre otras situaciones que

hayan sido especiales para usted. iNo dude en ser creatival

Anexo 4: Talleres

| AREA: | Asigaatura:

‘ SEMESTRE
Docente en formacion | Docente titular [Fecha:
3 & ;
Por gué?(Acorde con |;:;: de la asignatura para el Qué? (Logros por competeacias)
Etica (Saber Ser]
Cognitiva (Saber Congcer]
Comunicativa (Saber Comunicar)
Emprendimiento (Saber realizar)
Indicadores de desempeiio.
(Acorde con las ias institucional
enel gué)

:Céma?
(Criterios, Pasos y acciones metodolégicos segiin las fases)

2Con qué?
(Recursos, estrategias,
instrumentos y

;Cuindo?
;Dénde?
(Semanas del Periodo)

;Como se evalia?

(Instrumentos) Tareas,

evaluaciones orales y (Momentos)
(Criterios) conceptual. procedimental, actitudinal escritas, talleres, guias Continua

Firma Firma Firma

Nombre Docente Reviso: Revisé

Cargo Tefe de drea Coordinacion
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| AREA: | Asignatura: ‘ SEMESTRE
Docente en formacion | Docente titular [Fecha:

Etica (Saber Ser)

Cognitiva (Saber Conocer}

Comunicativa (Saber Comunicar)
Emprendimiento (Saber realizar)

;Como se evalia? (Instrumentos) Tareas,
evaluaciones orales y (Momentas)
(Criterios) p escritas, talleres, guias Continua
Firma Firma Firma
Nembre Docente Revisé: Revise
Cargo Tefe de ézea Coordinacion
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Laura: "la que ha sido coronada en laureles”, "la muy valerosal, "la
que triunfa”, Laura es la variante del nombre en castellano “laurys”. Se
considera que Laura proviene de la Antigua Grecia donde se solia
otorgar una corona de laureles a alguien y con la cual se le dedaraba
publicamente su obtencion de la victoria. Aquella tradicion fue también

escritor italiano Petrarca tomé el nombre de Laura como un nombre

tico y un personaje que representaba para si la idealizacion de la

mujer. Desde alli Laura ha sido con frecuencia utilizada en diferentes
composiciones musicales que llevan el nombre.

Inglés: Lora, Loreen, Lorene, Loretta, Lorinda, Laurinda
Italiano: Lora. Esloveno: Lavra. Francés: Lorette.

acogida por los romanos. Posteriormente, durante el Renacimiento, el
importantes como Valeria Maximila, emperatriz romana de los primeros

Valeria: Es un nombre proveniente de latin “Yaleripus” y hace
referencia al valor que posee una persona. Por ende, significa: “mujer
valiente”, “la que lucha con valentia”, " mujer sana y valerosa”. El
nombre proviene de la Antigua Roma, como derivacién de la gens
Valeria. El pueblo Valerio tuvo actividad y Puylig, Valerio fue elegido
cénsul durante la Repliblica en 509 a. C. Se conocen personajes

decenios después de la muerte de cristo. También santa Valeria de
Milén, venerada como santa y martir de la Iglesia catdlica, fue madre y
esposa de santos.

Inglés: Valerie. Francés: Valérie. Italiano: Valeria. Ruso Valeriya.

Ximena: es un nombre de mujer de origen hebreo que significa 'la que
escucha’. Tiene algunas variantes que se escriben de distinta forma
como Jimena y Gimena. A la difusién de Jimena ha contribuido la figura
de Dofia Jimena, esposa de Don Rodrigo Diaz de Vivar, el Cid.

Algunos autores afirman que el origen del nombre Ximena es hebreo y

es una derivacion del nombre Simeona, el cual proviene del verbo
“shamah”, que en hebreo es escuchar.

El nombre Ximena ocupa el lugar nimero cuatro en la lista de los
nombres mds comunes en México entre mujeres, segiin el Instituto
Nacional de Geografia y Estadistica.

Karen: “quien baja con pureza”,” la inmaculada”,_"la bien amada”.

Tiene su origen de Katarina y este del griego Kathargs = “pura”. Se

considera que Karen es un nombre cuya historia remonta al bagaje
linguistico del irani medio alrededor del siglo IV a. C. hasta el siglo IX
d. C. y las cercanias con el persa medio de la época, ambas lenguas
provenientes de derivaciones de la escritura aramea hasta llegar a sus
formas de adaptacion griega. Con el tiempo Karen se hize un nombre

muy popular en paises angloparlantes y después en los

hispanchablantes. Actualmente se conoce que su popularidad ha ido
aumentando en paises de Africa y en el noreste de Asia. Karen es un
nombre masculino popular en Armenia y Rusia. Karen es la variante del
nombre en inglés.

Espafiol: Catalina. Albanés: Katrina. Aleman: Katharina. Francés:
Catherine.

Mariana: El nombre de Mariana es de origen hebreo y consiste en la
unién del nombre de Maria, que significa "la elegida” y el de Ana, que
significa "llena de gracia”.

Esta combinacién hace que el nombre sea especial en lo que a
creencias religiosas se refiere, en espedal en religiones como la
catdlica y la cristiana, donde es ampliamente utilizado. Antiguamente,
los hebreos crefan que los nombres que les ponian a sus hijos eran una

buena forma de expresar su fe.

Inglés: Marian. Francés: Marianne. Ttaliano: Marianna.

Ashly: El nombre femenino Ashley proviene del inglés y significa "arbol
de fresna”, "fresneda o bosque de fresnos" y también "salida o
renacida de las cenizas".

De hecho, en inglés se conoce como gsf waod o ash tree al arbol de
fresno y gsfz también significa cenizas.
Debido a relacionarse con un arbol fuerte v al resurgir o renacer de las
cenizas, se considera que las personas llamadas Ashley son fuertes,
decididas y resilientes.

Origen del nombre: Este nombre originalmente era usado para nifios

en Inglaterra y a finales del siglo XX fue ganando popularidad para las

nifias, hasta que actualmente lo comin es que sea femenino, aunque

todavia hay nifios que se llaman asf como primer o segundo nombre,

como puedes ver en el listado de famosos que se llaman asi més abajo.

El lugar en el que mas se usa Ashley para nifia es Estados Unidos y, en
cambio, Ashley para nifio se usa mds en Inglaterra.

Juanita: El nombre Juanita es un diminutivo de Juana, €l cual a su vez
es la forma femenina de Juan, nombre que se deriva del hebreo
<0 ( ), cuyo significado puede ser interpretado
etimolégicamente como “Dios ha tenido misericordia”, y que era un
nombre como agradecimiento por haber logrado concebir un hijo.

Personaije histérico: Es posible que la mujer mas famosa con este
nombre haya sido Juana de Arco, también conocida como “La Doncella
de Orleans”, una militar y heroina francesa, la cual fue acusada de
brujeria y quemada en una hoguera para posteriormente convertirse en
santa.
Variaciones del nombre:

Joana, Johana, Juana, Jone, Gianna, Giovanna, Jane, Janet, Joan,

Yoana.

Andrea: el nombre es usado tanto para hombres como para mujeres.
Deriva del griego ayng (anér), genitivo aydpog (andrds), que significa
hombre, fuerza vital, virilidad y, en el caso femenino belleza. El nombre
griego original, Andréas, representa lo hipocoristico, con funciones
afectuosas, de nombres masculinos griegos compuestos con el prefijo

Andronikos-

andr-, como Androgeos, I

En nombre Andrea ya era usual en época imperial romana y fue
reafirmado como nombre de bautismo cristiano en la edad media
europea, debido al culto a San Andrés, apdstol de Jesucristo y hermano
de San Pedro, que en el siglo 1 fue crudificade en Patras en una cruz en
forma de aspa, la que hoy se conoce como cruz de san Andrés.
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Juliana: Juliana es la forma femenina de Julién, que, a su vez, es una
variante de Julio, un nombre para el que existen diferentes teorias con
respecto a su origen y significado.

Historia del nombre:

Segun algunos autores, Julidn procede del vocablo latino iylianus, que
es un gentilicio de Julio y que se podria interpretar como “el que
pertenece a la familia de Julio”. El linaje Julio era uno de los mds

prestigiosos de la antigua Roma y era al que pertenecia Julio César. Por
eso, algunos autores afirman que su significado seria “el que tiene

raices fuertes”.

Otros autores sefialan que, en realidad, el nombre procede del término
ariego jovilius, cuyo significado seria “consagrado a JUpiter”, o del
vocablo iguligs, también de origen griego, que podria interpretarse

etimolégicamente como “de cabello rizado”.

Inglés: Jylianne. Ttaliano: Giuliana. Francés, Julienne

Sofia: Nombre de origen griego que significa “sabiduria”. Se derivan
palabras como sofista y sofisticado.

Una famosa diosa de la sabiduria de la mitologia griega llevaba el
nombre de Sofia y los cristianos siempre lo han considerado un nombre
vinculado a la devocidn a Jesucristo redentor que simboliza la Sabiduria

Divina. La capital de Bulgaria se llama Sofia en honor a Santa Sofia, a
quien también esta dedicada la basflica bizantina, en Estambul.

Francés: Sophie. Rusa: Sonia.

Otras variantes: Safia, Soufia, Sofi, Safg, Sofie, Saffia, Sofiva

Tatiana: Se trata de un nombre femenino originado en los antiguos
idiomas sabino y romano. Proviene de Tatjus, que era el nombre del
clan al que pertenecia Tjtus Tatius, el rey sabino de una tribu itdlica
que se ubicaba cerca de Roma en el siglo VIII a.C. La asimilacién de
los sabinos por parte de los romanos, hizo que adoptaran el nombre

que tomd la forma Tatianus vy Tatiana para el femenino. Santa Tatiana

es una martir ortodoxa que fue martirizada por las persecuciones
ejecutadas por Alejandro Severo en el 230 D.C. Es la santa patrona de
los estudiantes y de la Universidad Estatal de Moscl.

Francés: Tatienne. Finlandés: Tatjana.

Mariana: El nombre de Mariana es de origen hebreo y consiste en la
union del nombre de Marfa, que significa "la elegida” y el de Ana, que
significa "llena de gracia”.

Esta combinacién hace que el nombre sea espedial en lo que a
creencias religiosas se refiere, en especial en religiones como la
catdlica y la cristiana, donde es ampliamente utilizado. Antiguamente,
los hebreos creian que los nombres que les ponian a sus hijos eran una
buena forma de expresar su fe.

Inglés: Marian. Francés: Marianne. Ttaliano: Marianna.

Sara: nombre femenino biblico que proviene del hebreo Sarah y se
traduce literalmente como “princesa”, “mujer noble” o “mujer de alto
rango”. Compuesto por la palara sar, "principe”.
Originalmente el nombre se hizo popular debido a un personaje biblico
del Antiguo Testamento, que aparece en el primer libro, el Génesis,
Seglin la historia, inicialmente se llamaba Sarai y cambid su nombre a
Sara ante el milagro de haber concebido un hijo a los noventa afios. A
partir de alli comenzd a ser un nombre conocido.

Santa Sara de Antioguia es una martir cristiana de la Iglesia catdlica
que vivié entre el siglo III y el siglo IV que murié al bautizar a sus hijos
contra la voluntad de su sociedad. Se conoce también a la abadesa
santa Sara de Libia y a santa Sara de la biblia. Sara es la variante del
nombre en castellano.

Valeria: Es un nombre proveniente de latin "Yaleripus” y hace
referencia al valor que posee una persona. Por ende, significa: “mujer
valiente”, “la que lucha con valentia”,_” mujer sana y valerosa”. El
nombre proviene de la Antigua Roma, como derivacidn de la gens
Valeria. El pueblo Valerio tuvo actividad y Puylig, Valerio fue elegido
cdnsul durante la Republica en 509 a. C. Se conocen personajes
importantes como Valeria Maximila, emperatriz romana de los primeros
decenios después de la muerte de cristo. También santa Valeria de
Mildn, venerada como santa y martir de la Iglesia catdlica, fue madre y
esposa de santos.

Inglés: Valerie. Francés: Valérie. Italiano: Valeria. Ruso Valeriva.

Ana: "Benéfica”, “llena de gracia”, "bendecida por Dios”

Segun los evangelios, santa Ana fue la madre de la Virgen Maria.
También ha sido nombre de reinas (como Ana de Austria), y de varias
esposas de Enrique VIIT: Ana Bolena y Ana de Cléves. Pero este
nombre se remonta a varios siglos antes. En realidad en el Antiguo
Egipto ya existia.

El primer nombre Ana, es un nombre internacional que esta muy
presente en otros muchos paises como Francia, los paises eslavos o los
anglosajones. Es uno de los nombres més frecuentes en espafiol, tanto
en su version individual como compuesta: Ana Maria, Ana Belén o Ana

Isabel.

Alejandra: En la mitologia griega, Alejandra es el sobre nombre de la
diosa Hera (Juno) y Alejandro también es el sobrenombre, en la Iliada,
del principe Troyano, Paris, el raptor de Elena.
Fue nombre de varios reyes griegos y macedonios y debe su ‘]
universal al mas famoso de todos ellos, Alejandro Magno, hijo de Filipo
11, el famoso conquistador del imperio persa (356-323 a.C.)

Personajes histéricos: Alejandra Pizarnik
Poetisa y traductora argentina: nacié en Avellaneda en 1936. Es
considerada una de las escritoras mds influyentes de Latinoamérica. De
ascendencia ruso-judia, desde pequefia entendid la vida de inmigrante.
Estudid filosofia y periodismo, sin culminar las carreras, dedicéndose a
su formacidn artistica de manera auténoma y relacionandose con
pintores, escritores, intelectuales y artistas.
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Anexo 5: Certificado de validacion por expertos

Certificacion de validacion de instrumentos
Bogota D.C. 31 de mayo de 2023

Sefiora
Vivian Alejandra Sanchez Acevedo
Universidad Pedagdgica Macional de Colombia Bogota

Estimada Asesor:

Desde el mes de marzo he venido acompafiando la revisidn de los diferentes instrumentos de
recoleccion de datos propuestos por el estudiante de pregrado Diego Fernando Medina Pérez,
persona a quien se le acompafio y asesord en la creacion de dichos instrumentos.

Desde mi punto de vista esta investigacian en la que se desarrollo este instrumento de analisis,
-encuesta de caracterizacién de la poblacién-, para conocer aspectos, no solo socicecondmicos
sino, ademds determinar habitos de lectura y escritura en las estudiantes de grado 10-03. Es
una estrategia pertinente ya gue permite identificar las preferencias lecto-escritoras y el
contexto social de cada estudiante, lo cual permite delimitar el proceso que se llevard a cabo
con dicha poblacidn.

Por ultimo, quisiera destacar gue, gracias al analisis obtenido de los resultados de dicha
encuesta de caracterizacion se logrd establecer y demarcar las actividades que se llevaran
acabo a lo large de la investigacion que desarrolla el estudiante nombrado antericrmente.

Sin mas le deseo éxitos en esta labor investigativa.

Cordialmente,
i_.,.l-l"i-r.r‘. Jn;,lll’-;.l Fll{_-:':tﬂ L

Jhon Jairo Acosta Linares
Licenciado en Lengua Castellana e Inglés
Magister en Educacion Universidad Libre.

Docente de |la Secretaria de Educacion Distrital
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