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Resumen

El objetivo estipulado en el presente proyecto de investigacion se encamind en la
caracterizacion de la fluidez en la produccién oral en inglés de los nifios de cuarto grado
del colegio Liceo De Los Andes; del mismo modo, el método implementado se basé en
el estudio cualitativo de corte hermenéutico, realizado bajo observacion participante con
una poblacion conformada por 23 estudiantes pertenecientes a cuarto grado, con
quienes, se aplico el instrumento del taller denominado “Fluidez en la produccion oral
del inglés”, el cual, estaba compuesto por cinco preguntas y una entrevista
semiestructurada disefiada con nueve preguntas a dos maestros de inglés los cuales
pertenecian a basica primaria y secundaria.

Con el fin de caracterizar la fluidez en la produccion oral en inglés mediante el
taller mencionado anteriormente, se tuvieron en cuenta las categorias propuestas por
Skehan (2019), Crystal y Davy (1.975) y Hernandez (2010); es por esto que, para llegar
a los resultados se evaluaron las categorias establecidas por cada uno de los autores
mencionados previamente; por cada pregunta se alcanzaron repeticiones de palabras en
rangos de 0 a 2 palabras; reposicion de palabras, evidenciando apariciones de 0 a 3
palabras; la velocidad fue medida en referencia a los 11 segundos de la respuesta mas
rapida y a partir de ello se contaron la cantidad de palabras mencionadas; el ritmo se
midié en términos de regular, adecuado e inoportuno; las pausas en cada respuesta se
dividieron en cortas, prolongadas o nulas; el volumen fue analizado en términos de alto
y bajo; El tono se decretd en términos de informativo o dubitativo; la diccion se oriento
en la vocalizacién, entonacion y articulacion; la claridad se relacioné con el

entendimiento en general de lo respondido; La coherencia en cada una de las respuestas



tuvo en cuenta la sintaxis e hilo conductor de la pregunta y contexto; la emotividad se
caracterizo bajo la seguridad que transmite el estudiante con su respuesta; y, finalmente

en el vocabulario se evidencid el nivel de pertinencia o no al tema relacionado de la

pregunta (ver anexos)..



Introduccion

La presente investigacion tiene como objetivo caracterizar la fluidez en la
produccion oral de los estudiantes de cuarto grado, pertenecientes al colegio Liceo De
Los Andes, ubicado en Cota Cundinamarca, ya que, se ha evidenciado dificultad a la
hora de expresarse de forma oral en inglés, es por esto que, desde el concepto de Donn
Byrne (1.999, citado en Fula & M, Martinez, 2019), se describe la importancia de
expresarse oralmente en inglés “La produccién oral es tomada como la habilidad para
comunicarse comprensiblemente con un grado de exactitud razonable para que la
comunicacion no se distorsione o se desvie de su foco”. Del mismo modo, Hernandez
(2011), describe las siguientes nueve cualidades que componen la produccion oral:
diccion, fluidez, volumen, ritmo, claridad, coherencia, emotividad, movimientos
corporales y gesticulacion y vocabulario que encaminan la caracterizacion de la fluidez

en la produccién oral de una segunda lengua, en este caso el inglés.

Teniendo en cuenta lo mencionado anteriormente, el presente proyecto de
investigacién centra la caracterizacion de la produccion oral en inglés en algunas de las
cualidades sobre la produccidn oral propuestas por Hernandez (2011), y los categorias
manifestadas por Skehan (2009) y Crystal y Davy (1.975); las cuales toman relevancia e
importancia por medio de lo indicado en la Politica Educativa en Colombia, la cual, esta
conformada por los lineamientos curriculares, Derechos Béasicos de Aprendizaje y
Estandares Basicos de Competencia en inglés, asi como, lo sugerido por el Marco

Comun Europeo de Referencia.

Es asi como el tipo de investigacion de este proyecto es de corte cualitativo
basado en un paradigma hermenéutico, del mismo modo, se implementa una estrategia

para caracterizar la fluidez en la produccion oral de los estudiantes de cuarto grado, la



cual, esta compuesta por un taller aplicado a una poblacién de 23 estudiantes y una
entrevista semiestructurada realizada a una maestra de primaria y a un maestro de

secundaria.



Contexto

La institucion educativa Liceo de Los Andes esta ubicada en el municipio de
Cota Cundinamarca, cuenta con un aproximado de 300 a 350 estudiantes, quienes en su
mayor parte habitan en el municipio, y los restantes en zonas aledafias a Bogot, de
igual manera, los grupos no superan los 30 estudiantes, pertenece a calendario Ay no es
una institucion bilingte, no obstante, se realiza un riguroso énfasis en el idioma inglés
con otras asignaturas. Asimismo, los estratos socioecondémicos a los cuales pertenecen
los estudiantes se ubican entre 3,4y 5.

Con respecto a la organizacion de los cursos en la institucion, se distribuyen de
la siguiente manera: prekinder, kinder, transicion, primero A, primero B, segundo A,
segundo B, tercero, cuarto A, cuarto B, quinto, sexto, septimo A, séptimo B, octavo,
noveno, decimo y once, es importante resaltar que esta investigacion se hara con el
grado 4B, el cual cuenta con 23 estudiantes.

A continuacion, se hace una breve descripcién del PEI. (proyecto educativo
institucional)

Mision: “El Liceo de los Andes esta comprometido con la formacion de nifios y
jévenes que, a través de sus pasiones intelectuales, competencias afectivas, opciones
éticas y el despliegue de sus talentos, contribuyan a la consolidacion de una sociedad
mas justa, democratica y pluralista”.

Vision: “En el 2030 el Liceo de los Andes habra ganado un reconocimiento a
nivel nacional como una institucion que entrega al pais egresados con el espiritu
solidario, investigativo y de emprendimiento necesario para desarrollar proyectos que

amplien el horizonte de posibilidades de su historia personal, de sus entornos familiares y



de su contexto comunitario”. (Liceo De Los Andes, 2023).
Cuerpo docente: 37 docentes Liceo De Los Andes, 2023a).

Simbolos institucionales:

El Buho de Minerva: Simbolo del pensamiento critico.

El &rbol de la Paz: Simbolo del pensamiento compasivo

La campana de la comunidad: Simbolo del pensamiento creativo Liceo De Los
Andes, 2023b).
Figural

Simbolos de la institucion

LICEO peros ANDES

Fuente: pagina Web, Liceo de los Andes (2023).

Enfoque pedagogico: El Liceo De Los Andes enfoca su proyecto educativo en
tres componentes esenciales para alcanzar una vida plena:

El sentir: afectividad - Estructurar bases solidas en el desarrollo socioafectivo.

El saber: intelecto

El actuar: emprendimiento
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Planteamiento del problema

En términos de percepcion general, con respecto a la fluidez en la produccion oral
del inglés en los estudiantes de cuarto grado, se ven reflejadas las siguientes dificultades:

Uso de la produccidn oral en inglés exclusivamente en clase, mientras que, al
momento que se da por finalizada la clase o en otros contextos no es utilizada:

Ejemplos:

Docente: Ok children, that’s all for today, thank you so much.

Estudiantes: Ok. Chao Mister, gracias por la clase.

Como se puede evidenciar en el ejemplo, al momento que el profesor esta
terminando la clase, automaticamente los estudiantes se disponen a hablar en espafiol.

Del mismo modo, en las dificultades presentadas durante la produccion oral del
inglés, se percibe que se generan por los siguientes componentes:

Carencia de vocabulario al momento de expresar una idea en inglés, como se
pudo evidenciar en una de las sesiones de clase:

Docente: What did you do yesterday?

Estudiante: I played in......... Teacher....How do you say parque in

English? La respuesta correcta es: | played in the park.

No hay un orden sintactico a la hora de enunciar una

idea. Ejemplo:

Maestro: What is Natalia wearing?

Estudiante N1: Natalia is wearing a jacket blue.

Estudiante N2: She is wearing shoes black.

Las respuestas correctas son:
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Natalia is wearing a blue jacket.
She is wearing black shoes.

Inseguridad: Los estudiantes reflejan cierta timidez y nerviosismo a la hora de
expresarse en inglés, ya sea por miedo a equivocarse y sentir que quedan en ridiculo
frente a sus compafieros, o porque sienten limitaciones en el uso del vocabulario o en su
tono de voz.

Ejemplo:

Maestro: ¢What do you like to do in your free time?

Estudiante: mmm I.. like.... Teacher change the question, please.

Problemas fonéticos y fonoldgicos en el uso del inglés; esta problematica se
refleja en la produccidon de los sonidos a la hora de emitir un enunciado, dado que,
tienden a generarse dificultades en la pronunciacion, lo cual, puede producir confusién en
el significado de lo que se quiere decir; algunas de las palabras en las cuales se han
presentado estas confusiones son las siguientes: cheap, sheep, beer, bird, look, cook,
entre otras.

La coherencia y cohesion es otra dificultad percibida en los estudiantes de cuarto
grado, dado que, en algunas ocasiones cuando se desea expresar una idea u opinion en
inglés, hay una desconexion en el orden de las ideas mostrando incoherencia en el
mensaje y una baja relacion de lo que se quiere decir entre un mensaje y otro.

Ejemplo:

Maestro: Could you describe the classroom, please?

Estudiante N1: All right teacher, there are two

windows coffee. Teacher: Coffee no, brown windows.



Estudiante N2: There is a dog.

Teacher: But we don’t have a dog in the classroom. Are you sure?
Estudiante N2: Ohh no teacher, excuse me; | confused.

Para concluir, se finaliza con la falta de fluidez en la produccién oral, ya que, no
se muestra cierta claridad en el mensaje.

Ejemplo:

Docente: What is your favorite sport?

Estudiante: My....mmmm.....favorite sport...... emmmm iS ....... soccer.

Teniendo en cuenta, las dificultades que presentan los estudiantes a la hora de
emplear el uso de la produccion oral en inglés, es importante resaltar la influencia que
tienen dichos aspectos a la hora de entablar conversaciones con personas que hagan uso
de la lengua en un determinado contexto, o cuando se encuentren inmersos en una cultura
donde su lengua materna sea el inglés, ya que, si no se tiene cierto dominio en dichos
aspectos, la conversacion no sera satisfactoria. Del mismo modo, el maestro debe ser un
guia fundamental en dichos aspectos que caracterizan la produccion oral inglés, dado
que, es quien tiene la formacion y el deber de indicarle a los estudiantes el como, y la
forma correcta de apropiacion que deben tener en dichos aspectos conforme al nivel en el

que deben estar para cuarto grado.

Dando continuidad con lo expuesto anteriormente, se genera la siguiente pregunta
que motiva la presente investigacion.
¢Que caracteriza la fluidez en la produccion oral del inglés en los estudiantes de

cuarto grado del colegio Liceo De Los Andes?
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Objetivos
Objetivo general
Caracterizar la fluidez en la produccién oral en inglés de los nifios de

cuarto grado del colegio Liceo De Los Andes.
Obijeticos especificos

Reconocer los elementos que configuran la produccion oral en inglés.

Implementar una estrategia para caracterizar la fluidez en la produccion oral en
ingles de los estudiantes de cuarto grado del colegio Liceo De Los Andes.

Describir las fortalezas, debilidades y aspectos a mejorar en la fluidez de la

produccion oral de los estudiantes de cuarto grado, del colegio Liceo De Los Andes.

14



Justificacion

En un primer momento, si los estudiantes de cuarto grado pertenecientes al
Colegio Liceo De Los Andes hacen un buen uso de la produccién oral en inglés, en
aspectos tales como: la coherencia, cohesion, uso del vocabulario, la fonética, la
fonologia y en especial la fluidez, van a lograr una interaccion mas apropiada con
diferentes entornos sociales y culturales. Teniendo en cuenta lo mencionado
anteriormente, se toman en consideracion los postulados del Marco Comun Europeo de
referencia, quien enfatiza en el enfoque plurilingiie, el cual, propaga la experiencia
linglistica de un individuo en los ambientes culturales de una lengua, desde un lenguaje
familiar, hasta la aplicacion de este en una sociedad en conjunto; esto quiere decir que, el
individuo no adquiere solamente la lengua como un proceso mental de dicho entorno
social o cultural, sino que, construye una competencia comunicativa donde interactden y
se relacionen los conocimientos y experiencias linglisticas de las lenguas (Ministerio de
Educacién, Cultura y Deportes, 2002).

Un segundo aspecto, se consolida en los lineamientos curriculares-ldiomas
extranjeros, estipulados por el Ministerio de Educacién Nacional en el afio 2014
(Ministerio de Educacién Nacional, 2014), alli, se brindan herramientas para que los
docentes pueden alcanzar metas con sus estudiantes en el progreso de la competencia
comunicativa en lengua extranjera (inglés), mediante el plurilingtiismo, siendo esto, una
prioridad educativa para el Ministerio de Educacion Nacional y un componente esencial,
dado que, le da la posibilidad a cada individuo de tener cierto dominio en dos lenguas; en
este caso, el espafiol como lengua materna y el inglés como lengua extranjera; este

proceso serd mas provechoso si se genera desde los primeros afios de escolaridad.; es por

15
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esto que, se incentiva la ensefianza del idioma extranjero (inglés) desde la basica
primaria, y, el robustecimiento de los procesos académicos que se desarrollan en los

ultimos grados de educacion basica secundaria y de la educacion media.

Del mismo modo, Segun lo estipulado por la competencia comunicativa en
idiomas extranjeros, el individuo que este adquiriendo otra lengua, la cual, sea diferente a
la propia, debe comprender textos orales, lo cual, se relaciona con la produccion oral,
dado que, si una persona comprende un texto oral, también debe estar en la capacidad de
producir oralmente; y para que, dicha produccion oral sea eficiente, se debe desarrollar
una buena fluidez y entendimiento en lo que se quiere transmitir.

Teniendo en cuenta lo mencionado anteriormente Canale y Swain (1.980) y
Canale (1983, citados en Canale,1.995). conforman la competencia comunicativa con
cuatro componentes: la competencia gramatical, la sociolinguistica, la discursiva y la
estratégica. La competencia discursiva se relaciona con el objetivo del proyecto de
investigacioén, debido a que, al momento de plasmar un discurso, en este caso en ingleés,
se necesita ser fluido y asertivo para darse a entender en un determinado contexto.

En un tercer momento, se logra identificar lo planteado por parte del Ministerio
de Educacion Nacional en el afio 2006, alli, se describen una serie de Estandares Basicos
de Competencias en Lenguas Extranjeras (inglés), en los cuales, se clasifican los niveles
y las competencias que debe tener cada estudiante en el transcurso de la educacion bésica
y media. De igual manera, se da respuesta a la pregunta que manifiesta el Ministerio de
Educacién Nacional,

¢Por qué ensefar inglés en Colombia?; la cual, da soporte a la importancia de

realizar este proyecto de investigacion; alli, se indica que el mundo actual se ha
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caracterizado por una comunicacion intercultural, por el crecimiento de los avances
tecnoldgicos y cientificos; es por esto que, se presenta la necesidad de tener un idioma
internacionalizado y comun entre toda la sociedad para poder acceder al mundo
globalizado, el cual es el inglés (Ministerio de Educacion Nacional, 2014, p.7).

Asimismo, en la Ley General de Educacion de Colombia, se establecen los
siguientes objetivos para la educacion basica y media: “La adquisicion de elementos de
conversacion y de lectura, al menos en una lengua extranjera”, en este caso el inglés, vy,
“La comprension y capacidad de expresarse en una lengua extranjera”; con la adquisicion
de dichos elementos, el estudiante podra tener un mayor dominio en su produccion oral.

Un cuarto aspecto que da soporte al desarrollo de la investigacion, es la relacion
que tiene el aprendizaje de la lengua extranjera con el desarrollo personal, como lo
plantea el Ministerio de Educacion en el siguiente apartado: “Aprender una lengua
extranjera es una oportunidad invaluable para el desarrollo social, cultural y cognitivo de
los estudiantes”; es por esto que, al comprender las fortalezas y debilidades de los
estudiantes de cuarto grado, con respecto a su produccién oral en inglés, se puede realizar
un enlace con los avances en el desarrollo social, cultural y cognitivo.

Finalmente, la estrategia del taller a implementar con los estudiantes de cuarto
grado, cobra importancia en el analisis de la produccién oral, dado que, el propdsito
consiste en desarrollar las diferentes actividades del taller de forma oral, para caracterizar
la fluidez y todos los elementos que la componen, pero también, se da protagonismo al
fortalecimiento de la habilidad escrita en los estudiantes, es por esto que, se le daria la
oportunidad a los estudiantes de escribir su respuesta, para luego expresarla de forma

oral, esalli, donde esta estrategia toma validez. De igual manera, dicha tactica puede



permitir una interaccion oral, no solo del estudiante con el maestro, si no, del estudiante
con sus demas comparieros, lo cual, le daria mayores formas de incentivar y llevar a cabo

la produccion oral en el aula al maestro.
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Antecedentes

Las habilidades de produccion oral son un componente esencial en el
aprendizaje del idioma inglés para los nifios; es por esto que, en el desarrollo del
objetivo de este proyecto se revisaron varios documentos previos, que permitieron
demostrar que la expresion y comprension oral se han posicionado en las habilidades
mas complejas de desarrollar por los aprendices.

En la tesis titulada “La expresion oral en lengua extranjera inglés” realizada por
Morales, (2021), enfoco su investigacion en la implementacion de una secuencia
didactica que permitiera promover la expresion oral, se dice que, trabajar en el aula la
comprension y la expresion oral de forma simultanea favorece la pronunciacion correcta
en segunda lengua, y por ende, incide en la produccién oral de los estudiantes,
permitiendo que, el estudiante se enfoque, en que la gramatica y el 1éxico que estan
aprendiendo vayan encaminados a lograr una interaccion oral.

Adicionalmente, el objetivo general de esta investigacion consistia en
potencializar la produccion oral de los estudiantes de 402 del instituto San Bernardo de
la Salle en la clase de inglés, a partir de una secuencia didactica basa en la metodologia
de Inquiry Based Learning. Pérez (2005 citado por Morales, 2021), define la secuencia
didactica de la siguiente manera: “La secuencia didactica es una estructura de acciones e
interacciones relacionadas entre si, que se organizan para alcanzar un aprendizaje, p.23”,
esto quiere decir que, con la secuencia mencionada anteriormente, se deseaba mejorar en
la produccion oral de los estudiantes, asi mismo, se realizaron 6 sesiones con actividades
ligadas a alguno de los cinco pasos que se proponen en la metodologia Inquiry Based

Learning: preguntar, investigar, crear, discutir y reflexionar; esta secuencia propuesta
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por Bruce y Davidson (1.996, citado en Morales, 2021) pretendia lo siguiente:
“Contribuir a que el conocimiento no sea estatico y a que el alumno tenga un rol activo
en su proceso de aprendizaje a partir de un proceso de indagacion, investigacion e
interaccion con los nuevos contenidos, p.4”

Por otra parte, el curso 402 estaba conformado por 15 estudiantes, sus edades
giraban en torno a los 9, 10 y 11 afos, asi como, el problema generador consistia en que
la mayoria de los docentes de inglés aplicaban modelos tradicionales, los cuales,
ocasionaban incoherencia entre el PEI propuesto por la institucion educativa y la
practica docente, esto generaba que, los estudiantes se aprendieran informacién de
memoria, lo cual, no era de gran ayuda para su formacion y asertividad en las pruebas
nacionales.

Con respecto a los aportes de esta tesis al proyecto de investigacion, cabe destacar
lo siguiente:

¢ Implementa estrategias de mejoramiento en la produccién oral.

e Seenfoca en la adquisicion de mayor vocabulario para una mejor
produccién oral en los estudiantes.

e Se destaca la importancia del factor emocional a la hora de propiciar
espacios donde se refleje la expresion oral.

e Lasecuencia didactica compuesta por las categorias de la metodologia del
aprendizaje basado en la investigacion, aportan a la elaboracion del
instrumento que se desea aplicar a los estudiantes, para el mejoramiento de
la produccion oral.

En segundo lugar, se detalla la tesis titulada “Desarrollo de la expresion oral en
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inglés a traves de situaciones teatrales-sketches en el ciclo 1l de un colegio publico de
Bogota”, realizada por Rodriguez y Vargas (2015); en este documento, se plantea el
mejoramiento de la produccidn oral en inglés de un grupo de estudiantes adultos, por
medio de situaciones teatrales sketches en el salon de clase; de igual manera, se hace un
especial énfasis en el uso del didlogo para la obtencion del vocabulario y una
comunicacion rigurosa entre si. Es importante aclarar que, este proyecto de investigacion
se realizo en el colegio Republica de Colombia, ubicado en la localidad décima de
Engativa en la jornada nocturna y durante el ciclo I, con una poblacion adulta de 15
estudiantes entre los 15 y 60 afios de edad, pertenecientes a la ciudad nombrada
anteriormente, de la misma manera, los estudiantes trabajaban en diferentes labores, pero
deseaban aprender inglés para obtener mejores oportunidades de empleo.

El planteamiento del problema de esta investigacion, se inspir6 en la timidez que
presentaron los estudiantes, al pronunciar una palabra o expresar alguna idea por medio
del inglés, dado que, tienden a pronunciarla como en espafiol.

Con respecto a la metodologia, esta estuvo encaminada en lo cualitativo, dado
que, se realiza una descripcion detallada de la poblacion y su constante interaccion entre
el investigador y los integrantes de la comunidad; asi mismo, el enfoque se dirigié hacia
la investigacion accion.

Para concluir, los estudiantes al relacionar sus sketches con el contexto cotidiano,
les permite expresarse con mayor fluidez, ya que, son temas de su conocimiento, y asi, se
pueden construir frases y enunciados con mayor facilidad. Ademas, esta tesis le aporta al
proyecto de investigacidn en construccion de la siguiente forma:

e Obtencidon de vocabulario por medio del dialogo.



e Laproblematica de esta tesis enfatiza en la timidez que presentan los
estudiantes al pronunciar una palabra o expresar una idea por medio del
inglés.

e Implementacidn de estrategias para el mejoramiento de la produccion oral.

e Lametodologia se basa en lo cualitativo.

Dentro de los escritos que anteceden este proyecto, se incluye el trabajo de grado
“Desarrollo de la competencia oral de la lengua inglesa en estudiantes de educacion
media”elaborado por Marin y Naranjo (2012), la investigacion tuvo como objetivo
principal, analizar la metodologia en la ensefianza del inglés para el desarrollo de la
competencia oral en estudiantes de educacion media. Este trabajo se ejecuto con la
metodologia de Estudio de Caso y un enfoque interpretativo, donde se dividieron dos
grupos de participantes, (el primero por estudiantes y el segundo por docentes)
denominados Unidades de Analisis (UA), aplicando como instrumento las entrevistas,
diligenciamientos de diarios de campo y toma de videos para andlisis de informacion; el
desarrollo de la tesis perduro durante un afio.

La investigacion, consistid en identificar el papel de cada una de las UA en el
proceso de ensefianza/aprendizaje del inglés en su competencia oral; asi como, indagar
respecto a sus técnicas y efectos de ensefianza mediante entrevistas semiestructuradas y
observaciones de clase, permitiendo hacer una interpretacion holistica de las reacciones y
respuestas de cada una de ellas, para definir una ruta de trabajo frente a la competencia
mencionada. Asimismo, se realizo un estudio holistico de la informacion, sin dejar de
lado las particularidades de cada una, encontrando que la memoria es un factor inestable

en los estudiantes, dado que, no recuerdan los temas previos, por lo cual, se da lugar a la
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participacion en dialogos propuestos en clase para acarrea la retencion del contenido y
lograr un mayor aprendizaje.

Esta tesis, le aporta a la presente en construccion, al concluir que, la afectividad
en la produccién oral es de gran impacto, demostrando que, la atencion, un trato cordial y
afectuoso apoyan positivamente el proceso ensefianza/aprendizaje, mientras que, la
desmotivacion y la timidez lo obstaculizan, factor que, se puede trabajar desde la
vocacion, especificamente el desarrollo de la competencia oral de la lengua extranjera; asi
mismo, esta investigacion hace un aporte valioso desde la metodologia, dado que, se
desarrolla el estudio de Caso con enfoque interpretativo, donde se dividieron los dos
grupos de participantes mencionados previamente; esto puede llevar a que, en la presente
investigacion se considere un analisis sobre la concepcidn de los maestros acerca del
desarrollo de la produccion oral en los estudiantes.

De acuerdo a sus conclusiones, recomiendan el desarrollo de las clases en inglés,
utilizar diferentes ayudas didacticas durante las clases (videos, musica, cine y dialogos
en lengua inglesa), realizar actividades de Educacién Continua con los docentes y
aumentar la inversion oficial en las instituciones educativas.

Desde la tesis “La oralidad: una habilidad para promover en el aula de clase”,
elaborada por Nifio (2018), se puede determinar que, la dificultad presentada por el
grupo de estudio consistia en su baja comprensién y produccién oral, lo cual, se
evidenciaba en sus manifestaciones discursivas expuestas por los estudiantes; es por esto
gue, se motivo a la implementacion de un analisis categorial, identificando qué
habilidades orales mejoran con las actividades desarrolladas, y, cuales dificultades

deberian abordarse en un plan de accion.



La intervencion de este proyecto se realizo en nueve sesiones, una semanal,
desarrolladas en clases de lenguaje con los estudiantes de grado quinto de la IED
Técnico Agropecuaria San Ramén, enmarcadas en los referentes de calidad: Estandares
Basicos de competencias de lenguaje (MEN, 2006), al igual que, los Derechos Basicos
de Aprendizaje (MEN, 2015). La secuencia esta disefiada en tres sesiones macro:
exploracion (Motivacion y activacion de conocimientos previos), estructuracion
(actividades concretas que responden a la cimentacion de aprendizajes) y cierre; en
resumidas palabras, las fases realizadas fueron: fase diagndéstica, en donde se identifico

el problema presentado en el aula frente a las habilidades verbales orales y no verbales;

fase de intervencion, en la cual, se implemento una secuencia didactica cuyo objetivo fue

la ensefianza de habilidades orales y, por ultimo, fase de andlisis, interpretacion de los
resultados obtenidos e implementacidn de acciones de mejora.

En el proyecto se realizd una evaluacion continua bajo el diario de campo,
evaluacion formativa, autoevaluacion y evaluacion sumativa, en donde, se evidencié que
los estudiantes pueden analizar situaciones comunicativas, de modo tal que, sus
intervenciones tengan en cuenta a las personas a quienes se dirigen, el proposito
comunicativo y el tiempo disponible para hablar, asi como, hablar de modo tal que
evidencien un buen dominio de la voz con volumen, entonacién y pausas; la habilidad de
escucha a su vez implica reaccionar significativamente a lo escuchado, y su desarrollo en
el aula es fundamentalmente responsabilidad del docente.

Se destaca que, la actividad verbal es una realizacion concreta de una produccion
oral o escrita; también es necesario que favorezca el desarrollo de la escucha, creando

ambientes respetuosos e interactivos, en los que sea fundamental prestar atencién; como
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también, propiciar el enriquecimiento del vocabulario de los estudiantes, mediante
actividades de conversacion, descripcion y lectura en voz alta, entre otras. La riqueza que
se promueve en las producciones orales en el aula, se relaciona varias veces con el tipo
de preguntas que se plantean en clase.

Para concluir, esta tesis le aporta al presente proyecto de investigacion en el
desarrollo y la importancia de tener diversos espacios donde se pueda propiciar el uso de
la produccion oral en los estudiantes, asimismo, se profundiza en aspectos como el
volumen, la entonacion y las pausas, los cuales, son un factor clave a la hora de
desarrollar la produccion oral; por Gltimo, el enriquecimiento del vocabulario por medio
de las estrategias nombradas es de gran aporte para la investigacion.

Continuando con la descripcion de los antecedentes, el siguiente se titula “La
compleja tarea de evaluar la oralidad: una propuesta de evaluacion autoformativa”,
escrito por Gutiérrez (2013); en este antecedente, se refleja la preocupacion por la
compleja misién de evaluar la oralidad, debido a que, no se ha avanzado con rigurosidad
en la ensefianza y aprendizaje de las habilidades comunicativas en diferentes contextos
determinados de aplicacion; asimismo, se hace un especial énfasis en los siguientes
criterios: la reflexion sobre las concepciones en torno a la ensefianza de la oralidad y la
evaluacion autoformativa docente en investigacion.

Dando continuidad a este andlisis, el punto de partida se enfoca, en que la
oralidad en Colombia no ha sido abordada como un objeto de ensefianza permanente por
la escuela; es por esto que, la creacion de situaciones comunicativas orales, ya sean reales
o simuladas; conllevan a un proceso de evaluacién reflexiva entre el estudiante y el

maestro de discursos orales y aludidos.
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En un segundo momento, se hace un analisis sobre la evaluacidn autoformativa
docente en investigacion, en este apartado, se dan las concepciones de los profesores
sobre la ensefianza y el aprendizaje de la lengua oral; de igual manera, se plantea la
siguiente pregunta entorno a la realidad que viven los profesores en el aula: ;Qué saben
los profesores acerca de la ensefianza y el aprendizaje en la educacion inicial?

En tercer lugar, se realiza una descripcion de la autoevaluacion docente en
investigacion individualizada, alli, se enfatiza en el seguimiento individual y
comprometido con el tratamiento de las problematicas curriculares relacionadas con la
oralidad; de igual manera, este espacio se entiende como un ciclo inicial donde se
necesita del acompafiamiento de un maestro o asesor que guie el proceso de reflexion.

En cuarto y ultimo lugar, se presenta la evaluacion formativa y autentica de la
oralidad. En este apartado Rodriguez (1995 citado por Gutiérrez, 2013) menciona que, el
nifio llega al contexto escolar dotado de una competencia linguistica que le permite
comprender y producir distintos enunciados, esto conlleva a que, pueda interactuar en
diferentes contextos comunicativos, y asi, aprender de forma espontanea algunos usos de
la lengua oral, por parte de su familia y el entorno social que lo conforma.

Para concluir, este antecedente aporta en el trabajo de investigacién en los
siguientes aspectos:

e En laevaluacion auto formativa docente se estipulan las concepciones
sobre la ensefianza y el aprendizaje de la lengua oral; es por esto que, en el
planteamiento del problema de la investigacion en curso se derivan
diferentes concepciones sobre las dificultades de los estudiantes a la hora

de utilizar la expresion oral.



e Continuar enfatizando en tener mayores tiempos a la hora de desarrollar la
produccion oral en las instituciones educativas de Colombia, asimismo, se
debe hacer una analisis comprometido y riguroso sobre los planes de estudio
que ofrece cada colegio del pais.

e Maria Elena Rodriguez (1995 citado por Gutiérrez, 2013) realiza un aporte
importante, al mencionar que, el nifio llega al contexto escolar dotado de una
competencia linguistica, esto quiere decir que, se puede tener en cuenta esta
categoria para su respectivo andlisis en el marco teorico.

Dando paso al siguiente antecedente, “Propuesta para fortalecer la competencia
de la oralidad en los estudiantes de Pre-Jardin de la institucion Lerner y Klein”, realizada
por Avila (2017). Este trabajo de investigacion se encamina en proponer tematicas que se
relacionen con la oralidad y la dimensién comunicativa en la educacién preescolar de la
institucion educativa nombrada anteriormente; es por esto que, el objetivo de la
investigacion, gira en torno a proponer una estrategia que permita potenciar el desarrollo
de la oralidad, y, guiar su evaluacién en los estudiantes del grado pre jardin del Jardin
Infantil Lerner Klein; de la misma manera, surge la preocupacion y el interés de la
creacion de esta propuesta para fortalecer la competencia oral, debido a que, los
resultados que arrojo la aplicacién de una entrevista semi estructurada a los docentes de
la institucion, evidencid que, los docentes no tienen claras las habilidades que se deben
potenciar, orientar y evaluar en el aula para aportar en el proceso de la oralidad.

Cabe resaltar las siguientes categorias que se tuvieron presentes en la
investigacion y la metodologia que se aplico, por lo cual, Parra (2002) define el lenguaje

de la siguiente manera:
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El lenguaje es inmensamente poderoso; al ser infinito en su capacidad creativa, le
brinda al ser humano un medio maravilloso para transformar la realidad. El
lenguaje de la piel hacia adentro, moviliza el pensamiento o el sentimiento, y de
la piel hacia el mundo, actta. EI poder del lenguaje es tan inmenso que no se

puede concebir la naturaleza humana del hombre sin el lenguaje. (p. 8)

El mundo de la oralidad: Los seres humanos nacen con diferentes estructuras
neuroldgicas que les permiten realizar diferentes actividades como agarrar, caminar,
correr, hablar, masticar alimentos, entre otras, dichas actividades son Illamadas oralidad,
la cual Walter Ong (2001, citado en Avila, 2017) define “como un sistema de
comunicacion con manifestaciones fonéticas que pueden ser alejadas de la escritura o con
una relacion muy estrecha”.

Oralidad en la educacion inicial: Por medio del lenguaje verbal se pueden
expresar necesidades, emociones, sentimientos e ideas, es por esto que, la secretaria de
educacion y la secretaria de integracion social definen la oralidad de la siguiente manera:
“la oralidad es un proceso de intercambio y construccion de significados, constituye un
importante proceso para hacer posible la convivenciay confiarse a los demaés para
interactuar con ellos” (Secretaria Distrital de Integracion Social, SDIS y Secretaria de
Educacién Distrital, SED, 2010).

La ultima categoria, se enfoca hacia la educacién preescolar, alli, se menciona la
ley general de educacion 115 expedida en el afio 1.994, la cual, cita lo siguiente: “La
educacion preescolar corresponde a la ofrecida al nifio para su desarrollo integral en los
aspectos bioldgico, cognoscitivo, sicomotriz, socio-afectivo y espiritual, a través de

experiencias de socializacion pedagogicas y recreativas” (Departamento Nacional de

28



29

Educacion. 2023. par.1).

Con respecto a la metodologia, se encamino hacia lo cualitativo, mediante la
investigacion accion, a partir de alli, se gener6 un plan de capacitacion para los docentes,
donde adquirieran una serie de estrategias para desarrollar de forma consciente y eficaz la
oralidad en los primeros afios de vida escolar.

Para concluir, este antecedente le aporta a la presente investigacion en los
siguientes aspectos:

La dimensién comunicativa como eje central del antecedente estipulado por Gina
Zuleima Avila Cruz, genera mayor claridad con respecto a las problematicas estipuladas
en la investigacion en construccion; dado que tanto la fluidez, la carencia del
vocabulario, el orden sintactico, los problemas fonéticos, fonoldgicos, la coherenciay la
cohesion hacen parte del lenguaje, el cual, se encuentra inmerso en la dimension
comunicativa; esto quiere decir que, con todos los rasgos caracteristicos del lenguaje
mencionados anteriormente, se puede dar lugar a la “Expresion del pensamiento”

otorgada por el Ministerio de Educacion Nacional.
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Marco tedrico

En el presente apartado se desarrolla la fundamentacion teérica de esta
investigacion, en este sentido esté dividido en los siguientes tres capitulos: Produccion
oral, Politica Publica, Marco Comun Europeo de Referencia y la Competencia
Comunicativa.
Produccion oral

Donn Byrne (1.999, citado en Fula & M, Martinez, 2019), define la produccion
oral como la habilidad para comunicarse comprensiblemente con un grado de exactitud
razonable, para que la comunicacion no se distorsione o se desvie de su foco. Para lograr
una produccion oral efectiva es importante trabajar dos aspectos en el aula:

e El manejo de los elementos del lenguaje: lo fonético, lo fonoldgico y el vocabulario.

e Aspectos personales en la produccion oral fluida: Gramatica y vocabulario.

Del mismo modo, Cervantes (2007) indica que, “La produccién oral es una
destreza comunicativa que, no solo abarca un dominio en el Iéxico, la gramatica, la
pronunciacion y la lengua meta, sino también, en unos conocimientos pragmaticos y
socioculturales™ (Cervantes, 2007)

Finalmente, para comprender la produccion oral, este trabajo de investigacion se

centra en las nueve cualidades propuestas por Hernandez (2011).

Cualidades de la produccion oral, segun Maria Hernandez
A continuacion, se describen las cualidades de la produccién oral desarrolladas
por Hernandez (2011), las cuales son: diccion, fluidez, volumen, ritmo, claridad,

coherencia, emotividad, movimientos corporales y vocabulario.



Diccion
Se encarga de construir con claridad las palabras del mensaje que se quiere

transmitir (Hernandez, 2011). Asimismo, se toman en cuenta los siguientes tres
elementos estipulados por la Equipo editorial Etecé (2023).

La articulacion: Se basa en el correcto posicionamiento de los 6rganos del
aparato fonador, para generar los sonidos requeridos de la mejor forma posible, bien sea
de una consonante o de una vocal (Equipo editorial Etecé 2023).

La vocalizacion: se encamina en la correcta proyeccion de la voz usando la
musculatura y las cuerdas vocales (Equipo editorial Etecé 2023).

La entonacion: se enfoca en el uso correcto del tono que se le da a una oracion,
esto quiere decir que, al imprimir cierta melodia del mensaje, el receptor tendra que
captar la intencién comunicativa del emisor (Equipo editorial Etecé 2023).

Volumen

Se define el volumen como la intensidad con la que un hablante imprime a la voz
al mencionar un mensaje ante un publico en especifico (Hernandez, 2011). De igual
manera, al continuar con la basqueda conceptual del volumen, se encuentra que consiste
en la fuerza con la que la persona expulsa el aire mediante las cuerdas vocales, dicha
fuerza determinara que el volumen de la voz sea alto o bajo; asimismo estd compuesto
por vocalizacion, entonacion y pausas (Dolorier y Osores.2021).

Ritmo

Se especifica que el ritmo se basa en la combinacion y organizacion de las
palabras, entre mas se cumplan los items mencionados, mas armoniosa sera la expresion
oral (Hernandez, 2011). De igual manera en el articulo titulado “Aprendizaje/ensefianza

del ritmo inglés en la Educacion Primaria y Secundaria” elaborado por Gutiérrez (2010),
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indica que en la prosodia inglesa existe una estrecha relacion entre el ritmo y la
entonacion, ya que, el ritmo es facilitador del aprendizaje de la entonacion; es por esto
que el ritmo de cada lengua, en este caso la inglesa, tiene una configuracion fonética, la
cual tiene variaciones por los hablantes no nativos e impide a los hablantes nativos de la
misma lengua establecer la conexion entre el nivel fonético y el nivel fonoldgico
(Hernéandez, 2011).

Finalmente, Gutiérrez (2010) presenta los siguientes ingredientes ritmicos:

Alternancia ritmica: Se genera de la mezcla entre las silabas ténicas con silabas atonas

Debilitamiento vocalico: Se basa en el declive de las silabas atonas.

Temporizacion de silabas y pies ritmicos: Las silabas tonicas del inglés son mas
largas que las atonas.

Isocronia acentual: Se basa en la duracion similar de los intervalos en los acentos
como algo distintivo del inglés frente al espafiol.

Comprension sildbica: Se preocupa por el acortamiento duracional del pie
ritmico a medida que vaya aumentando el nimero de silabas.

Regla de duracion silabica extra y regla de préstamo duracional: Gutiérrez
(2010) sefiala que cuando hay una silaba larga y va seguida de otra silaba larga, la
primera tiene una duracion extra, mientras que, si una silaba larga esta precedida por una
corta, la silaba larga se acorta en beneficio de la segunda.
Claridad

La claridad en la produccion oral se debe expresar de forma precisa y objetiva
mediante los conceptos, ideas o pensamientos, utilizando los recursos necesarios para

gue el mensaje sea mas claro.
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Coherencia
La coherencia consiste en expresar las ideas de forma organizada, siguiendo un

hilo conductor”. De igual manera, en el articulo elaborado por Figueroa & Intrigo (2022),
se tienen en cuenta los postulados de Gudifio (2017) “La coherencia es el enlace o
relacidn entre una cosa y otra, es decir, la coherencia esta basada en la articulacion de
ideas 0 pensamientos claros que son expresados frente a una audiencia determinada”

Para finalizar Gutiérrez (2010) indica los siguientes tipos de coherencia:

e Coherencia linguistica (textual, gramatical, prosodia y entonacion).

e Coherencia paralinglistica (tono, ritmo, empleo de reguladores y

apoyos conversacionales).

e Coherencia extralinglistica (Cinésica y proxémica)

e La coherencia tematica.
Emotividad

Se concibe la emotividad por medio de palabras, la pasién y carisma necesario
para convencer a un auditorio. Del mismo modo, en el articulo “Emotividad y marcadores
del discurso en narraciones orales”, disefiado por Cuenca y Marin (2011), se describen
las funciones de los marcadores del discurso segun el grado de emotividad.

¢ Narraciones objetivas

e Narraciones de emotividad media

e Narraciones de emotividad alta
Movimientos corporales y gesticulacién

En esta cualidad, indica que la persona se apoya de sus movimientos corporales y
la gesticulacion facial para expresarse oralmente y relacionarlo con la situacion

comunicada. Asimismo, en el trabajo titulado “La expresion corporal como herramienta



metodologica del aprendizaje del inglés como lengua extranjera”, hecho por Lopez y
Barrio (2019), se presentan algunas fundamentaciones propuestas por los siguientes
autores. Schinca (2013) “la expresion corporal es una disciplina que permite encontrar un
lenguaje propio mediante el estudio y la profundizacién del cuerpo”, es decir que, el
lenguaje corporal se hace un medio de comunicacion que trasciende de un significado
mas alla de lo verbal y Stokoe (1.978, citado en Lépez y Barrio, 2019) la expresion
corporal es una conducta que existe desde los inicios de la vida del ser humano, de la
misma manera es un lenguaje paralinguistico por el cual el ser humano se expresa a
través de si mismo.

Dando cierre al analisis de los movimientos corporales y gesticulacién, en el
trabajo de investigacion realizado por Amaller (2020), se menciona en un apartado del
marco tedrico denominado “Relacion con la competencia comunicativa e intercultural”;
las caracteristicas de la gestualidad en los hablantes bilingues, guiadas por la produccion
quinésica; estas caracteristicas son enfocadas desde los postulados de Gullberg (1.998
citado en Amaller, 2020) quien tiene consideraciones generales del tratamiento
académico de lo no verbal respecto a los gestos que tiene cada individuo, dado que se
mencionan diferentes prejuicios o expectativas previas sobre la gesticulacion que tiene
cada persona perteneciente a un pais o regién diferente perteneciente al mismo pais.
Vocabulario

Hernandez (2011) precisa en esta cualidad de la produccion oral, en que el
vocabulario es el banco de ideas que se tiene en la mente, donde se seleccionen las que
ayuden a transmitir con claridad el mensaje, de esta manera sera entendido por el

destinatario teniendo en cuenta aspectos culturales y sociales. Adicionalmente, se abre



paso a lo estipulado en el articulo “Las estrategias para la produccion oral del idioma
inglés en la comunicacion de los estudiantes”, elaborado por Figueroa & Intriago (2022)
citando a Gudifio (2017) sefiala que: “El estudiantado, al hablar en el idioma inglés debe
utilizar un vocabulario claro y adecuado, de manera que el receptor pueda entender y
comprender el mensaje o la idea que se quiere transmitir durante la dramatizacion”.

Para finalizar, se hara la descripcion de la novena cualidad propuesta por
Hernandez (2011) la cual es el eje central del presente proyecto de investigacion.
Fluidez

La fluidez se fundamenta en una serie de palabras de forma espontanea natural y
continua.

Del mismo modo Macias (2017, citado en Figueroa & Intriago, 2022) sefiala:
Transmitir un mensaje con fluidez (sin excesivos titubeos, pausas, falsos
comienzos, correccion: fonética, gramatical y 1éxica y precision: conceptual,
Iéxica), Adecuarse a la situacion en la que se desarrolla el discurso (tono, registro,
tema, Aclarar, ampliar, resumir, valorar pronunciacion, fluidez, entonacion,
gramatica, y vocabulario se hace imprescindible para los educadores el desarrollo
de la expresion oral en los estudiantes porque vivimos hablando, solicitando y
dando informaciones, opinando, discutiendo, comentando, conversando. (p.7)
Por otra parte, Skehan (2009 citado en Cuitifio et al., 2019), engloba los
siguientes indicadores para medir la fluidez: “velocidad (cantidad de silabas por minuto),
desglose de la fluidez (cantidad y longitud de pausas) y reparo de la fluidez
(reformulacion, repeticion, partidas falsas y reposicion de palabras)” (p.14). Asimismo,
para Crystal y Davy (1.975, citados por Lahera & Oqueranza, 2008) la fluidez esta

enmarcada en la constancia de un discurso, el cual incluye los siguientes elementos:
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conjunciones, las palabras y frases de conexion y la conectividad prosodica; en relacion
con la conectividad prosddica, se nombran lo siguientes elementos que hacen parte del
discurso continuo: velocidad, ritmo, pausa, volumen y tono; es por esto que para los
autores no hay fluidez cuando se interrumpen dichos conceptos y no se cumple con el uso
de los elementos mencionados anteriormente.

Luego de haber descrito las nueve cualidades propuestas por Hernandez (2011),
sobre la produccion oral, donde se hizo un especial énfasis en la fluidez como eje central
del presente proyecto, es importante tener en cuenta los siguientes elementos que también
hacen parte de la produccion oral; Donn Byrne (1.999, citado en Fula & Martinez, 2019)
menciona los elementos del lenguaje: lo fonético, lo fonoldgico, el vocabulario y los
aspectos personales en la produccion fluida: Gramatica y vocabulario; para la descripcion
de dichos elementos se toma como referencia lo dicho en el texto “Las estrategias para la
produccion oral del inglés en la comunicacion de los estudiantes”, realizado por Figueroa
& Intriago (2022), alli se estipula que la fonética y la fonologia son aspectos importantes
para la habilidad del habla, dado que se beneficia de gran manera el poder llevar a cabo
una buena pronunciacion; del mismo modo, el concepto de fonologia se encarga de los
sonidos y sistemas fonéticos, asi como elementos vinculados con una correcta
pronunciacion del idioma.

Politica Educativa

Con respecto a la politica educativa, se hara una breve descripcion de los
Lineamientos Curriculares-Idiomas Extranjeros, Estandares Basicos de Competencias
en Lenguas Extranjeras: inglés y los Derechos Basicos De Aprendizaje De inglés.

Lineamientos curriculares
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Los lineamientos curriculares fueron realizados conjuntamente por docentes de
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Educacién Basica, Media y Superior de las diversas regiones e instituciones educativas del pais

en el afo ; de igual manera, los lineamientos curriculares estan divididos en los siguientes

cuatros apartados: Contextualizacion, Elementos y Enfoques del Curriculo de Idiomas
Extranjeros, Formacion Continuada del Docente de Idiomas Extranjeros y Las Nuevas

Tecnologias en el Curriculo de Lenguas Extranjeras.

Contextualizacion

Se espera que la ensefianza de las lenguas extranjeras sea prospera para responder
a las necesidades de la multiculturalidad. Esta vision toma fuerza en el siglo XXl en la
que un alto porcentaje de los colombianos deba tener acceso al aprendizaje de las lenguas
extranjeras como requisito para mejorar el desarrollo de una sociedad mas equivalente y
cohesionada, donde se reflejen las diferentes identidades culturales con mayor equidad,;
dicho lo anterior se deduce la importancia de la produccién oral y conjuntamente la
fluidez que deben tener los individuos para comunicarse en inglés, dado que, para que se
puedan reflejar y comprender las diferentes identidades culturales es fundamental
comunicarse mediante la produccion oral de forma fluida y organizada.
Elementos y Enfoques del Curriculo de Idiomas Extranjeros

Los elementos y enfoques del curriculo de idiomas extranjeros estan divididos en
las siguientes siete subcategorias:

e Aprendizaje de la Segunda Lengua

e LaCompetencia Comunicativa en Idiomas Extranjeros

e Estrategias de Aprendizaje

e Sugerencias Metodoldgicas
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e El Proceso de la Evaluacién
e Acerca de los Estdndares para Lenguas Extranjeras

e Concepciones y Modelos Curriculares para Idiomas Extranjeros

Con respecto al aprendizaje de la segunda lengua, se destaca el desarrollo de los
procesos interlingual e intercultural, dado que tienen un papel esencial en la ensefianza-
aprendizaje de la lengua extranjera. El desarrollo interlingual es todo proceso por el cual
debe pasar el individuo que esté aprendiendo la lengua extranjera, esto quiere decir que
sea capaz de hablar tan bien como un hablante nativo. Asimismo, en el desarrollo
interlingual el cerebro organiza el input, lo comprende y lo pone a servicio de los
mecanismos de la produccion de habla, esto quiere decir que cuando el hablante se
expresa en la lengua materna o en la segunda de forma fluida usa mecanismos
subconscientes; finalmente y no menos importante, en el momento que se tenga contacto
con la segunda lengua en la escuela, deben ser espacios y oportunidades en los cuales el
desarrollo interlingual se realice de forma espontanea, es decir, que se precisen
situaciones en las que el estudiante hable de situaciones o cosas que tengan sentido para
él.

Con respecto a la Competencia Comunicativa en Idiomas Extranjeros, en el
momento que los estudiantes empiezan la adquisicion de una lengua extranjera en sus
primeros afios de educacion formal, en este caso cuarto grado de basica primaria, poseen
ya una competencia comunicativa en su lengua materna; lo que quiere decir, es que es
necesario la integracion de un curriculo en idiomas extranjeros para que se promueva la
competencia comunicativa en otras lenguas, dentro de las limitaciones que tenga cada

persona.



Dando continuidad a los aportes que brindan los lineamientos curriculares (Ministerio

De Educacion, 1994). en este proyecto de investigacion, es importante resaltar en las
sugerencias metodoldgicas en relacion con las fases del método natural: preproduccion,
produccién inicial, produccion oral y fluidez; ya que, en estas cuatro fases se indica lo
siguiente:

Preproduccion: Respuesta fisica

Produccion inicial: Uso concreto de medios visuales con los cuales el maestro
describe y realiza preguntas, los nifios responden con enunciados cortos de una o dos
palabras.

Produccion oral: EI maestro le indica al nifio que describa un objeto, el nifio
responde de acuerdo con el lenguaje que ha desarrollado, con errores, pero de forma
completa.

Fluidez: Hacer uso de la fluidez para describir algo e intercambiar ideas con los
comparfieros.

De la misma manera, en la ensefianza comunicativa de lenguas (enfoque
comunicativo), se profundiza en el uso de materiales auténticos que incentiven a un
mayor acercamiento con la realidad de los hablantes nativos de la lengua estudiada, en
este caso la extranjera; los siguientes materiales auténticos fueron creados con propositos
comunicativos por hablantes nativos: periddicos, folletos, libros, grabaciones de radio,
entre otros. Uno de los aportes que brindan los materiales auténticos y refleja la
importancia en el presente proyecto de investigacion es el siguiente:

Mas que la correccion gramatical, se profundiza en la fluidez en el uso del idioma,

esto quiere decir, en la posibilidad que tiene un hablante de comunicar un anuncio.
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Para concluir, en la grafica expuesta por Collier, V. (1.994, citado por Ministerio
de Educacion, 1994. p.35) en la adquisicion del lenguaje en la escuela, se estipulan los
siguientes criterios: el desarrollo del lenguaje, el desarrollo cognitivo, los procesos
sociales y culturales y el desarrollo académico. El desarrollo del lenguaje es una destreza
innata que tienen los seres humanos para la adquisicion del lenguaje oral; las categorias
del lenguaje son:

e Fonologia: Sistema de pronunciacién

e Vocabulario, morfologia y sintaxis: Sistema gramatical

¢ Significacion: Sentido

e Pragmatica: Contexto del uso del lenguaje.

e Paralinguistica: Patrones de pensamiento formal.

e Estandares Basicos de Competencias en Lenguas Extranjeras: inglés

Los Estandares Béasicos de Competencias en Lenguas Extranjeras: inglés estan
enmarcados en el trabajo que ha realizado el Ministerio de Educacion Nacional para la
formulacién de Estandares Basicos de Competencias y en su Programa Nacional de
Bilinguismo en convenio con British Council. Alli se realiza el analisis de los siguientes
apartados:

e Conceptos en el Programa Nacional de Bilinglismo.

e Estandares en el contexto del Programa Nacional de Bilinglismo.

e ;Por qué ensefiar inglés en Colombia?

e Fundamentos en la organizacién de los estandares.

e Laestructura de los estdndares.

e Estandares basicos de inglés: Educacién Basica y Media.
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e Recomendaciones para la apropiacién de los estandares.

e Los estandares en la practica cotidiana.

Del mismo modo, se desarrollara un breve analisis en los apartados que tengan
incidencia en el proyecto de investigacion.

6.2.2.1 Conceptos en el Programa Nacional de bilingtismo

Bilingtiismo: Se basa en los diferentes niveles de dominio en los cuales un
individuo logra comunicarse en méas de una lengua y una cultura, estos niveles dependen
del contexto en el que se encuentre el individuo (Ministerio de Educacion, 1994).

Segunda lengua: Es aquella que se utiliza en actividades comerciales, educativas
y sociales, o la que se puede utilizar para la comunicacion entre los ciudadanos de un
pais. La mayoria de veces esta lengua se adquiere por necesidad de trabajo, permanencia
en otro pais, en la calle o en la vida diaria de las personas (Ministerio de Educacion,
1994).

Lengua extranjera: Es aquella gue no se impone para hablar en el ambiente
inmediato y local, ya que no se requiere un uso constante para la comunicacién. Una
lengua extranjera es adquirida por el estudiante primordialmente en el aula de clase,
donde estan expuestos a periodos controlados de tiempo, fuera de dichos espacios no
estan en la obligacion de utilizar la lengua extranjera (Ministerio de Educacion, 1994).

6.2.2.2 Los estandares en el contexto del Programa Nacional de Bilingtiismo

El Programa Nacional de Bilingiiismo se enfoca en “Lograr ciudadanos y
ciudadanas capaces de comunicarse en inglés”, por tal motivo, se podran insertar al pais
en los procesos de comunicacion universal, en la economia global y la apertura cultural,

mediante estandares internacionalmente comparables (Ministerio de Educacion, 1994).
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Asimismo, es importante tener en cuenta que en la Educacion Béasica y Media el
objetivo es llevar a los estudiantes a alcanzar el nivel B1; luego en la Educacion Superior
se espera gue lleguen a niveles intermedios y avanzados. Ademas, la gréfica indica el
nivel que deben obtener los estudiantes de cuarto grado, quienes son el objeto de estudio
en la presente investigacion.

6.2.2.3 Estructura de los Estandares

A continuacion, se encontraran los cuadros pertenecientes a los estandares para la
Educacién Basica y Media, estan organizados en cinco grupos, los cuales reflejan el
desarrollo progresivo de los niveles de desemperfio en inglés; es importante tener en
cuenta que nos centraremos en el grupo perteneciente a cuarto grado el cual comparte sus

estandares con quinto grado, como se observa a continuacion:

Figura 2

Estructura de los estandares educativos

6%@5/7 PriMERO A TERCERO Principiante Al

l1a3 CuarTo A QuINTO Basico | A2l
Basica Primaria SEXTO A SEPTIMO Bésico 2 A22
Principiante Octavo A Noveno Pre intermedio | B 1.l
(Al) Decmo A Unpécimo  Pre intermedio2 B 1.2

Fuente: Ministerio de Educacion Nacional (2014).

Del mismo modo, los estandares han sido estructurados para observar su
coherencia horizontal y vertical.

Lectura horizontal de los cuadros

En la parte superior, junto al grupo de grados, se encuentra un estandar general.

Alli se ofrece una descripcion de lo que los nifios, nifias y jovenes colombianos deben
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saber hacer al finalizar su paso por ese grado.

Lectura vertical de los cuadros

Es importante recalcar que los estandares especificos involucran la competencia
comunicativa, las habilidades y saberes.

Los nimeros que se encuentran al lado de los estandares especificos aluden a las
siguientes competencias comunicativas: sociolinglistica, pragmatica y linguistica.

Teniendo en cuenta los aportes de la lectura horizontal y vertical de los
estandares, se hace una breve presentacion de los estandares para cuarto grado de Basica

Primaria, realizando un especial énfasis en los mon6logos y la conversacion.
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Figura 3

Estandares para grado cuarto

Ademas de

en ¢ nivel
4 a 5 anterior, en

este nivel

Basica Primaria R

Basico |
(A 2.1)
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Teniendo en cuenta la descripcidn de la estructura de los estdndares para los
estudiantes de cuarto grado del colegio Liceo De Los Andes; y los aportes que estos
brindan a la fluidez en la produccion oral, se pueden identificar las siguientes
caracteristicas:

e Mantengo una conversacion simple en inglés con un compafiero cuando
desarrollo una actividad de aula, lo cual permite fortalecer la fluidez en la
produccion oral del estudiante.

e Pregunto y respondo sobre las caracteristicas fisicas de objetos familiares,
por lo cual se pueden analizar los siguientes componentes en la produccién
oral: velocidad, ritmo, tono, pausa y volumen.

e Hablo de las actividades que realizo habitualmente, en las cuales se puede
reconocer el uso del vocabulario, el orden sintactico, la coherencia y la

cohesion de lo que se esta diciendo.

e Puedo cortésmente llamar la atencién de mi profesor con una frase corta.

Este estandar permite hacer un especial anélisis en la velocidad con que los
estudiantes de cuarto grado pueden emitir el enunciado.

Considerando lo estipulado previamente, la estructura de los estandares se vincula
con el presente proyecto de investigacion en la implementacion de la estrategia para
caracterizar la fluidez en la produccion oral del inglés, ya que la estrategia del proyecto
esta conformada por un taller y una entrevista dirigidos a los estudiantes de cuarto grado
y a dos maestros de inglés pertenecientes a basica primaria y secundaria; en el primer
punto del taller se deben describir las caracteristicas fisicas de objetos y personas, lo cual

permite fortalecer la fluidez en la produccion oral del estudiante como se indica en el
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estandar; del mismo modo, en el tercer punto, el estudiante describe una de las
actividades que mas le guste realizar, en la cual se puede reconocer el vocabulario, el
orden sintactico, la coherencia y la cohesion de lo que se esta diciendo; finalmente, con
respecto al punto cuatro, mediante el relato de las actividades que mas les gusta hacer a
los estudiantes, se puede realizar el analisis de la pronunciacion en referencia a los
distintos fonemas que se empleen en el discurso oral.

Para dar cierre a todo lo referente con los aportes de la politica educativa en el
presente proyecto de investigacion, se da paso a los Derechos Bésicos de Aprendizaje

Derechos Basicos De Aprendizaje De Inglés: Grados Transicion a 5 De Primaria

Los Derechos Basicos De Aprendizaje fueron elaborados por el Ministerio de
Educacién Nacional (2016); Asimismo, se hara un analisis de sus aportes en la presente
investigacion; para dar inicio, el escrito esta dividido en cinco momentos ¢Qué son los
Derechos Basicos de Aprendizaje?, ¢Por qué son importantes los Derechos Basicos de
Aprendizaje de inglés para Transicion y Primaria?, ;A quién van dirigidos los Derechos
Basicos de Aprendizaje de Inglés para Transicion y Primaria?, ¢Cual es la estructura de
los Derechos Basicos de Aprendizaje para Transicion y Primaria? Y los Derechos
Basicos de Aprendizaje-Cuarto grado.

¢Qué son los Derechos Basicos de Aprendizaje?

Los Derechos Basicos de Aprendizaje (DBA) en el area de inglés son una
herramienta esencial para asegurar la excelencia y equidad educativa de todos los nifios,
nifias y jovenes del pais. Los Derechos Basicos de Aprendizaje dan cuenta de lo siguiente:
Desarrollo constante de la competencia comunicativa en inglés en el transcurso de los

grados de transicion a quinto.
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¢Por qué son importantes los Derechos Bésicos de Aprendizaje de Inglés para
Transiciéon y Primaria?

La importancia de los Derechos Bésicos de Aprendizaje radica en que se
estipulan elementos esenciales para la construccion de aprendizajes en cada afio escolar,
y, como resultado se espera que los estudiantes alcancen el nivel de dominio en inglés,
pre intermedio (B1) al culminar grado 11 planteado en los Estandares Béasicos de
Competencia.

¢A quiénes van dirigidos los Derechos Basicos de Aprendizaje de Inglés para
Transicién y Primaria?

Los Derechos Bésicos de Aprendizaje (DBA) son una Herramienta que el
Ministerio de Educacion Nacional (MEN) pone a disposicién de toda la comunidad
educativa, como, por ejemplo: Entidades territoriales, instituciones educativas,
docentes, directivos docentes, familias, estudiantes y el Ministerio de Educacién
Nacional.

¢ Cual es la estructura de los Derechos Basicos de Aprendizaje?

Cada curso de transicion hasta quinto de la basica primaria tiene un listado de
Derechos Basicos de Aprendizaje, la estructura perteneciente a cuarto grado es la

siguiente:
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Figura 4

Derechos basicos de aprendizaje para el grado cuarto

- «s Co e ia idea ganeral y 2 s deta o v Pregunt - de forma oral o escrita,
., o tax brma : - sobre temas Ay o slacionada shndo v
b conocidos y de interés. Teast después de leer o escuchar un texto corto
y sencillo siempre que el tema b2 sea conocido;
COMO Sé muestra en el siguente ejemplo:

Wha is the main
character of the

story?

Animals have different
characteristics: birds, for
example, have feathers and
wings; mammals have legs;
and fish have scales.

Type of animal Charactemua 7

*Mammals Legs When did she go
* Birds Feathers and to the doctor?
wings

a través de oraciones simples y coneadas. de Su escuela y comunidad, 8

!ravés de oraciones simples. Por ejemplo:

What do you think about the 1 ...and this
"Safe the earth project” in histreeistaller ______— ((a5er00mis bigger

our school? than that one. * " B than that ene.

Yes, itis umportml

for our schooL \ It is great.

Fuente: Ministerio de Educacion Nacional (2014).
Los Derechos Béasicos De Aprendizaje aportan a la fluidez en la produccion oral

del inglés en los siguientes aspectos:

Preguntar y responder de forma oral en inglés permite que se analicen aspectos
que conforman la fluidez tales como: velocidad, ritmo, pausa, volumen y tono; para asi
continuar fortaleciendo los aspectos donde se refleja mayor destreza y buscar

alternativas para mejorar en las caracteristicas que se presente dificultad.



En el intercambio sencillo sobre algun tema de interés en inglés, a través de
oraciones simples y conocidas, se pueden identificar las siguientes categorias: uso del
vocabulario, coherencia, cohesion, orden sintactico y el sonido de los fonemas.

Por medio de la comparacion entre caracteristicas basicas de personas, objetos y
lugares, se puede determinar la seguridad que tiene el estudiante de cuarto grado al emitir
el mensaje, de igual modo, las caracteristicas mencionadas anteriormente.

Marco Comun Europeo De Referencia Para Las Lenguas

El Marco Comun Europeo De Referencia Para Las Lenguas: Aprendizaje,
Ensefianza y Evaluacion, disefiado por el Consejo de Europa para la publicacién en inglés
y francés en el afio 2001, hace alusion a los siguientes apartados, los cuales aportan al
presente proyecto de investigacion.
¢ Qué es el Marco comun europeo de referencia?

El Marco comun europeo de referencia brinda una base para la construccion de
programas de lenguas, examenes, manuales, orientaciones curriculares, entre otros, para
toda Europa.

Asimismo, se especifica lo que deben aprender a hacer los estudiantes de lenguas con el
proposito de comunicarse.
¢ Qué es el plurilingliismo?

El plurilingtiismo se fundamenta en la experiencia lingiistica que tiene un
individuo en los entornos culturales, desde el lenguaje familiar hasta el de la sociedad en
general, de igual manera, puede que el individuo adquiera diferentes lenguas en la
escuela, universidad u otro espacio, pero no debe establecer este proceso como un

comportamiento netamente mental separado, sino que, se busque desarrollar un
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competencia comunicativa en la que se puedan unificar los conocimientos y experiencias

linguisticas.

¢Por qué es necesario el Marco comin europeo de referencia?

A. Esnecesario una profundizacion en el aprendizaje y ensefianza de idiomas
en los distintos paises, en beneficio de una comunicacién internacional
maés provechosa enlazada con el respeto por la identidad y la diversidad
cultural.

B. El aprendizaje de un idioma se debe fomentar durante toda la vida, es decir,

desde la ensefianza preescolar hasta la educacion de adultos.

C. Facilita el trabajo en conjunto de las instituciones educativas de diferentes paises.

La competencia comunicativa

La competencia comunicativa comprende los siguientes componentes: el
linglistico, el sociolinguistico y el pragmatico.

Para finalizar, se presentan los niveles comunes de referencia, alli se podra
identificar lo que deben de ser capaces de realizar los estudiantes de cuarto grado, es
importante recordar que, segun lo estipulado por los Estandares Basicos de
Competencia, los estudiantes de cuarto grado se encuentran en el nivel A.2 Basico 1.,
como se refleja en la siguientes graficas.

Tabla 1

Niveles segun el marco comdn europeo
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Tabla No. |
NiveLes sEGUN B MArCO NOMBRE COMUN DEL INIVEL EDUCATIVO EN EL QUE SE ESPERA | METAS PARA EL SECTOR
Comin EuroreO NiveL BN CoLomMBIA DESARROLLAR CADA NIVEL DE LENGUA EDUCATIVO A 2019
Al Pnncipiante Grados 123
A2 Bdsico Grados4a7
Bl Pre intermedio Grados8a |1 *Nivel minimo para el 100% de los
egresados de Educacién Media.
B2 intermedio Educacién Supenor =Nivel minimo para docentes de
inglés,
=Nivel minimo para profesionales de
otras carreras.
Cl Pre avanzado *Nivel minimo para los nuevos egre-
sados de licencaturas en idiomas.
Cc2 Awvanzado

Fuente: Ministerio de Educacion Nacional (2014).

El Marco Comun Europeo propone seis niveles de desempefio; en la Educacion

Bésica y Media, se concentran en que los estudiantes alcancen el nivel B1.

Tabla 2

Niveles de desempefio seglin el Marco Comun Europeo

Tabla No.2

Grupos DE GRADOS ~ NiveLes MCE

Décimo a Undécimo B2
Octavo a Noveno Bl Bl
Sexto a Séptimo A A2l

Cuarto a Quinto A2l

Primero aTercero Al Al

Fuente: Ministerio de Educacion Nacional (2014).

Pre intermedio 2
Pre intermedio |
Bésico 2

Bésico |
Principiante

A continuacion, se presentan los cuadros de los niveles comunes de referencia:

escuela global, el cuadro de autoevaluacién y los aspectos cualitativos del uso de la
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lengua hablada.
Tabla 3

Niveles comunes de referencia

Niveles comunes de

referencia: escala global

Niveles comunes de
referencia: cuadro

autoevaluacion

Aspectos cualitativos del

uso de la lengua hablada

-Usuario Basico: A2
Comprende frases y
expresiones de uso frecuente
relacionadas con

informacion bésica de si

Hablar

Nivel A2

Interaccion oral

Puedo comunicarme de forma

sencilla mediante el

Alcance

Utiliza estructuras
conformadas por oraciones o
expresiones basicas

memorizadas, con el

mismo, su familia, lugares
de interés, ocupaciones,
compras, etc.)

-Sabe comunicarse a la hora
de llevar a cabo tareas
simples y cotidianas sobre
cuestiones que le son

conocidas.

intercambio de informacion
en asuntos cotidianos.
Expresion oral

Utilizo expresiones y frases
para describir de forma
sencilla mi familia, mi origen

educativo y otras personas.

proposito de comunicar
informacion limitada en
situaciones cotidianas o
sencillas.

Correccion

Emplea algunas estructuras
sencillas de forma adecuada,
pero en algunas ocasiones se
cometen errores
sistematicamente basicos.
Fluidez

Se hace comprender con
expresiones breves, aunque
se evidencian pausas, la

reformulacion y las dudas.

Fuente: elaboracién propia (2023)

Con respecto a las graficas presentadas por los Niveles Comunes De Referencia,

brindan los siguientes aportes al presente proyecto de investigacion:



En la escala global, se espera que el estudiante de cuarto grado se pueda
comunicar de forma oral llevando a cabo tareas simples y cotidianas sobre tematicas que
le son conocidas y habituales; lo que quiere decir que, mediante dichas actividades se
puede realizar un analisis riguroso sobre los componentes de la fluidez en la produccion
oral. Del mismo modo, en el cuadro de autoevaluacion se pueden analizar las categorias
objeto de estudio con respecto a la fluidez en la produccién oral.

Finalmente, en los aspectos cualitativos del uso de la lengua hablada, se hace un
analisis de tres momentos referentes a la produccion oral del estudiante, el primero de
ellos es el alcance, alli se describe lo que el estudiante es capaz de realizar mediante
oraciones basicas con expresiones de pocas palabras y formulas memorizadas, el
segundo momento se denomina correccidn, en este espacio se continua con el uso de
estructuras sencillas, pero aln se cometen errores sistematicamente basicos; en el ultimo
momento se lleva a cabo la fluidez, en la cual los estudiantes se hacen entender con
expresiones breves, las pautas resultan evidentes, las dudas y la reformulacion con lo que
se esta diciendo.

Dando cierre a los aportes del Marco Comun Europeo a la fluidez en la
produccién oral de los estudiantes de cuarto grado, se tiene en cuenta lo estipulado en el
subcapitulo del Capitulo 4 denominado “Actividades comunicativas de la lengua y
estrategias”, el cual esta conformado por actividades y estrategias de expresion,
comprension, interaccion, mediacion, y la comunicacién no verbal.

Actividades y estrategias de expresion
Las actividades y estrategias de expresion comprenden actividades de expresion

oral y escrita, en este caso, se hara un analisis de las actividades de la expresion oral.
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Actividades de expresion oral

En las actividades de expresion oral, el usuario de la lengua que en este caso es el
estudiante, produce un texto oral que es acogido por uno 0 mas oyentes; algunas de las
actividades de la expresion oral son las siguientes:

e Leeren voz alta un texto escrito.

e Hablar espontdneamente.

e Cantar

e Monologo sostenido: Descripcion de experiencias.

e Monologo sostenido: Argumentacion (por ejemplo, un debate)

e Declaraciones publicas.

e Hablar en publico.



Tabla 4

Actividades de expresion oral
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Expresion oral en

general

Monologo
sostenido:
Descripcion de

experiencias

Declaraciones

publicas

Hablar en publico

Saber realizar una
descripcion sencilla
de personas,
actividades diarias,
cosas que le gusten o
no, a través de una
lista de frases u

oraciones sencillas.

Describe a su
familia, sus
condiciones de vida,
personas y lugares de

forma sencilla.

Es capaz de ejecutar
declaraciones
ensayadas, cortas, de
contenido predecible
y aprendido, que
resultan factibles
para personas que
estan dispuestas a

concentrarse.

Desarrolla
presentaciones
breves y ensayadas
sobre asuntos
cotidianos.
Responde a
preguntas brevesy
sencillas, si se las
repiten y se ayuda
con la formulacién

de la respuesta.

Fuente: elaboracidn propia

(2023).

Actividades y estrategias de

interaccién

Actividades de interaccién oral

En las actividades de interaccidn oral, el usuario de la lengua actda de una manera

rotativa como hablante y oyente con uno o mas interlocutores, para construir grupalmente

una conversacion por medio de la negociacion de significados. Algunas de las

actividades de interaccion oral son las siguientes: Conversacion casual, discusion

informal, discusién formal, debate, conversacion informal.



Tabla5

Actividades de interaccioén oral
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Interaccion oral en general Conversacion Conversacion informal (con
amigos)

Participa en conversaciones Expresa como se siente en Identifica el tema de una

con razonable comodidad, términos sencillos y sabe dar conversacion, si se habla

siempre y cuando una persona las gracias. despacio y con claridad.

pueda ayudar. Comprende cuando le hablan Intercambia puntos de vista

Plantea y contesta preguntas
intercambiando ideas sobre
temas cotidianos de la vida

diaria.

en un nivel de lengua estdndar ~ sobre asuntos préacticos de la
sobre asuntos cotidianos. vida diaria.

Se desenvuelve en

intercambios sociales muy

cortos, logrando comprender lo

suficiente para mantener una

conversacion por si mismo.

Fuente: elaboracion propia (2023).

Con respecto a la competencia comunicativa, linglistas como Noam Chomsky hace

aportes fundamentales a la caracterizacién de la produccion oral en el presente proyecto de

investigacion; quien fue uno de los pioneros en el uso del término competencia comunicativa,

realizo una distincién entre competencia y actuacion; en la competencia se deriva la capacidad de

valorar, juzgar y comparar de forma intuitiva oraciones en su fonética, gramatica y significado,

mientras que, en la actuacién se hace alusion al uso practico. Teniendo en cuenta lo expuesto

anteriormente, nace la nocion de competencia linguistica (1.957 y 1.965), la cual habla, de la

capacidad innata que tiene un hablante y un oyente para emitir y comprender cierta cantidad de

oraciones en un determinado contexto que habla la misma lengua.



En los trabajos de Canale y Swain (1.980), se ha conformado la competencia
comunicativa por cuatro componentes o subcategorias: la competencia gramatical, la
sociolinguistica, la discursiva y la estratégica, la primera de ellas, se basa en el grado de
dominio del codigo linguistico, el cual, incluye el vocabulario, la pronunciacion, la
gramatica y la sintaxis, la segunda, se enfoca en la capacidad de producir enunciados
correctos , tanto en su forma como en el significado de la situacién comunicativa, la
discursiva, se enfoca en la capacidad de utilizar diferentes tipos de discursos,
organizandolos en funcidn de los parametros que se den en la situacion comunicativa,
para ser producidos e interpretados, finalmente, la competencia estratégica, muestra el

potencial de los interlocutores para matizar los significados que transmiten.
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Metodologia
En el presente apartado se describira el tipo y el enfoque de la
investigacion de este proyecto, teniendo en cuenta las técnicas de investigacion, la
poblacion, los instrumentos aplicados, que permitieron orientar la metodologia y
recoleccion de la informacion del trabajo y sus alcances finales.

La propuesta de investigacion es cualitativa, para ello se destacan las posturas de
los siguientes autores: Dezin y Lincoln (1.994 citados en Pérez, 2016) destacan que “La
investigacion cualitativa es multimetddica en el enfoque, implica un enfoque
interpretativo, naturalista hacia su objeto de estudio” (p.6); esto significa que, 10S
investigadores cualitativos analizan la realidad de un contexto natural, tratando de
interpretar los fendmenos acorde con la importancia y significado que tienen para las
personas involucradas; del mismo modo, la investigacion cualitativa puede utilizar una
gran variedad de materiales para recoger la in formacién, como lo son las experiencias
personales, historias de vida, imagenes, sonidos, entrevistas, textos historicos, entre
otros. Por su parte, Taylor y Bogdan (1.986 citados por Quecedo & Castafio, 2002)
definen la investigacion cualitativa de la siguiente manera: “Es aquella que produce
datos descriptivos: las propias palabras de las personas, habladas o escritas, y la
conducta observable” (p.7).

En este sentido, esta propuesta parte de una percepcion general de la produccion
oral en inglés de estudiantes de cuarto grado, en un espacio de vida cotidiano como lo es
la clase de inglés en el colegio privado Liceo De Los Andes, ubicado en Cota-
Cundinamarca; esta percepcion busca ser estudiada a profundidad, y, para ello se adentra

tedricamente en el tema para comprender el objeto de estudio; finalmente, se delimita a la



caracterizacion y entendimiento de la fluidez en la produccion oral.

Por otra parte, esta mirada cualitativa se complementa con un paradigma
Hermenéutico, puesto que, parte de la idea en que los actores sociales no son Unicamente
objetos de investigacion, sino que también hablan, significan y son reflexivos;
igualmente, son analizados como individuos que tienen subjetividades en la toma de
decisiones y pueden reflexionar sobre las diversas situaciones que viven en el dia a dia.
Ademas, el pensamiento hermenéutico interpreta, se basa en significados y no en datos,
se da prioridad a la comprension y al sentido, donde se tienen en cuenta las motivaciones,
creencias, intenciones y expectativas de los individuos.

Dando cierre a lo expuesto por los autores mencionados anteriormente sobre la
investigacion cualitativa, se da paso a las técnicas e instrumentos para la recoleccion de

informacion.

Técnicas e instrumentos para la recoleccion de informacion

La poblacién con la que se desarrolla esta investigacion esta conformada por 23
estudiantes quienes pertenecen a cuarto grado, del mismo modo, la estrategia a
implementar para caracterizar la fluidez en la produccion oral del inglés, esta compuesta
por un taller y una entrevista semiestructurada (ver en anexos 1y 2); la entrevista estuvo
conformada por dos maestros de inglés, uno perteneciente a basica primaria y el otro a
secundaria.

Teniendo en cuenta lo mencionado previamente, la siguiente figura representa la

estrategia para la caracterizacion de la produccion oral en inglés:
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Figura 5

Caracterizacion de la fluidez en la produccion oral en inglés

Caracterizacion de la fluidez en la

produccién oral en inglées

\

Taller Entrevista
l semiestructurada
Cinco actividades l
Forma de incentivar la
l fluidez en la produccion oral
Caracterizacion en los J,

estudiantes de cuarto grado

VAN

Fortalezas Debilidades

Nueve preguntas

Docente de cuarto Docente de

grado secundaria

Fuente: elaboracion propia.

Es importante tener en cuenta que tanto el taller como la entrevista tienen los
siguientes propositos:
Taller (ver anexos 1y 2)
1. ldentificar en los estudiantes de cuarto grado el nivel de apropiacion en los

siguientes elementos de la fluidez en la produccién oral propuestos por Skehan



(2009) y Crystal y Davy (1.975):

Reparo de la fluidez

Velocidad

Ritmo

Pausa

Volumen

Tono

Caracterizar las fortalezas y debilidades de la fluidez en la produccion oral en
inglés, con respecto al orden sintéctico, fonética, fonologia, coherencia,
cohesidn, vocabulario e inseguridad, es por esto que, tanto las actividades del
taller con estudiantes como la entrevista con los maestros demandan la
intervencion oral de los participantes, las cuales fueron grabadas y trascritas para

su analisis.

Entrevista (Ver anexo 3)

1.

2.

3.

Reconocer si el maestro tiene una formacién de licenciado o en otro campo.
Identificar el desarrollo de la produccién oral en la clase de inglés.
Distinguir la fluidez de los estudiantes de cuarto grado.

Reconocer las formas como el docente lleva a cabo el desarrollo de la

fluidez en la produccidn oral de los estudiantes.
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Hallar las posibles fortalezas y debilidades que tienen los estudiantes en el uso de
la fluidez con respecto a la produccion oral en inglés.
Determinar la implementacion de actividades para el desarrollo de la

fluidez en la produccion oral.
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Resultados

Taller

Este instrumento fue utilizado para caracterizar la fluidez en la produccion oral del
inglés de los estudiantes de cuarto grado, pertenecientes al colegio Liceo De Los
Andes, ubicado en Cota-Cundinamarca mediante las siguientes categorias: Skehan
(2009), repeticién de palabras y reposicion de palabras; Crystal y Davy (1.975),
velocidad, ritmo, pausa, volumen y tono, y Hernandez (2011), Diccién, claridad,
coherencia, emotividad y vocabulario; es por esto que, se realiza el anlisis de cada una
de las siguientes preguntas:

Con respecto a la pregunta N.1 (véase en el anexo 1), el andlisis de la informacidn
se dividié de la siguiente manera:

Repeticion de palabras

El 50% de los estudiantes no repitio ninguna palabra en su respuesta, mientras que, el
333

% repitié una palabra, y finalmente, el 16,6% de los estudiantes repitio dos palabras.
Reposicién de palabras

El 50 % de los estudiantes realizo la reposicion de una palabra en su intervencion,
mientras que, el 33,3% llevaron a cabo la reposicién de tres palabras, y para cerrar, el
16,6% ejecuto dos pausas.
Velocidad

Es importante tener en cuenta que se tomaron once segundos de la respuesta méas
rapida, para asi, hacer el analisis de las demas respuestas y poder estipular el namero de
palabras dichas en ese lapso de tiempo por cada uno de los estudiantes; asimismo, los

rangos para estipular la cantidad de palabras consistieronen 5a 10y 11 a 15 palabras.,



es por esto que, el 50 % de los estudiantes nombraron de 5 a 10 palabras durante los 11
segundos, y el otro 50% menciono de 11 a 15 palabras en el mismo tiempo.

Ritmo

El 50% de los estudiantes obtuvo un ritmo regular, dado que, en alguna parte de la
respuesta es intermitente, lo cual, no permitio seguir un hilo conductor, el 33,3% llevo a
cabo un ritmo adecuado al demostrarse que el discurso tenia continuidad, y finalmente, el
16,6% ejecuto un ritmo inoportuno, ya que, la respuesta fue muy intermitente y pausada.
Pausas

El50% de los estudiantes realizo pausas cortas entre dos y cuatro segundos, en tanto
que, el 33,3% efectud pausas prolongadas alrededor de cinco y seis segundos, finalmente, el
16,6% no tuvo ninguna pausa.
VVolumen

El 83,3% de los estudiantes presento un volumen alto en su intervencion, debido a
que, el tono de la voz siempre estaba arriba, mientras que, el 16,6% tuvo una constante
variacion en el volumen de la voz subiendo y bajando.
Tono

El 50% de los estudiantes evidencio un tono con variaciones en su intervencion, por
lo cual, la voz presentaba distintas tonalidades, en cuento que, el 33,3% uso un tono neutro
sin cambios en su desarrollo, y finalmente, el 16,6% empleo un tono pausado e inseguro.
Diccion

El 83,3% de los estudiantes obtuvo una vocalizacidn correcta en su respuesta, como
se evidencia en el siguiente ejemplo: “There is a boy playing in the park™; en cambio, el

16,6% empleo
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una vocalizacion inestable como se refleja en la siguiente ejemplificacion: “And the
children played in the park™.

El 83,3% de los estudiantes obtuvo una entonacidn correcta en su respuesta, debido
a que, imprimid énfasis y una melodia especifica a lo dicho, y, el 16,6% empleo uno regular
por su bajo énfasis en la melodia.

El 50% de los estudiantes obtuvo una articulacion correcta en su respuesta por la
claridad de sus sonidos, y, el 50% empleo una regular al no proyectar los sonidos de forma
precisa.

Claridad

El 50% de los estudiantes llevo a cabo su respuesta con una claridad regular,
como se constata en el ejemplo: “There is a boy playing in the park ons a bird here playing
with the duck”, mientras que, el 33,3% tuvo una respuesta concisa, ejemplo: “In the
image, there are two trees”, y finalmente, el 16,6% no fue claro, ejemplo: “The park is
so much trees and much pets” Coherencia

El 50% de los estudiantes presento algunos errores sintacticos en su respuesta,
como por ejemplo: “There are kids in the park, the in the ruler, the bag”, a diferencia del
33,3%, no presentaron un hilo conductor en su enunciacion; ejemplo: “The image is our
three boys is a cat”, y finalmente, el 16,6% tuvo un hilo conductor, ejemplo: “In the image
there are two trees”

Emotividad

El 50% de los estudiantes manifestd inseguridad a la hora de dar su respuesta, esto

quiere decir que, se daban momentos de silencio prolongados, mientras que, el 33,3 %

presento seguridad, y, el 16,6% tuvo variaciones en pasajes del mensaje.
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Vocabulario
El 50% de los estudiantes no utilizo el vocabulario pertinente para su intervencion,
ejemplo: “There is a boy playing in the park on the here playing with the duck”, del mismo
modo, el 33,3 % empleo un vocabulario adecuado, ejemplo: “And the children played in
the park”, y finalmente, el 16,6% uno regular, ejemplo: “There are kids in the park, the in
the ruler, in the back”.
Continuando con la pregunta N.2 (véase en el anexo 1), el andlisis de la
informacidn se realizo6 de la siguiente manera:
Repeticion de palabras
El 66,6% de los estudiantes no repitié ninguna palabra en su respuesta, mientras
que, el 33,3 % repiti6 una palabra, ejemplo “I watched watched yesterday Tv”.
Reposicién de palabras
El 66,6% de los estudiantes no realizo ninguna reposicion de palabras en su
intervencion, mientras que, el 33,3% llevo a cabo la reposicion de dos palabras como se

evidencia en el siguiente ejemplo: “Andres wants you buy a jai jacket”: To: you.

Velocidad

Es importante tener en cuenta que se tomaron cinco segundos de la respuesta méas
rapida, para asi, hacer el analisis de las demas respuestas y poder estipular el nmero de
palabras dichas en ese lapso de tiempo por cada uno de los estudiantes; asimismo, los
rangos para medir la cantidad de palabras se estipularon de 1 a5y de 6 a 10 palabras,
es por esto que, el 83,3 % de los estudiantes nombro de 1 a 5 palabras durante los cinco

segundos, v, el otro 16,6% menciono de 6 a 10 palabras en el mismo tiempo.



Ritmo

El 66,6% de los estudiantes obtuvo un ritmo regular, mientras que, el 33,3%
[levaron a cabo un ritmo adecuado.
Pausas

El 66,6% de los estudiantes no tuvo ninguna pausa, en tanto que, el 33,3% efectud
pausas

cortas.
Volumen

El 100% de los estudiantes presento un volumen alto en su intervencion.
Tono

El 66,6% de los estudiantes evidencio un tono informativo en su intervencion, en
cuento que, el 33,3% uso un tono informativo y dubitativo.
Diccion

El 100% de los estudiantes obtuvo una vocalizacion

correcta. EI 100% de los estudiantes obtuvo una

entonacion correcta.

El 66,6% de los estudiantes obtuvo una articulacion correcta en su respuesta, v,
el 33,3% empleo una regular.
Claridad

El 50% de los estudiantes llevo a cabo su respuesta de forma clara, mientras que,
el 33,3% no tuvo una respuesta clara, y finalmente, el 16,6% tuvo inconsistencias de
claridad.
Coherencia

El 33,3% de los estudiantes presento algunos errores sintacticos en su respuesta, de
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igual manera, el 33,3% manifestd un hilo conductor en su enunciacion, y finalmente, el

33,3% no tuvo un hilo conductor.

Emotividad

El 66,6% de los estudiantes manifesto inseguridad a la hora de dar su respuesta,
mientras que, el 33,3 % presento seguridad.
Vocabulario

El 66,6% de los estudiantes utilizo un vocabulario pertinente para su intervencion, y, el
333

% empleo un vocabulario inoportuno.
Con respecto a la pregunta N.3 (véase en el anexo 1), el analisis de la
informacién se dividié de la siguiente manera:
Repeticion de palabras

El 83,3% de los estudiantes no repitié ninguna palabra en su respuesta, a diferencia del
16,3

% repitio dos palabras.
Reposicion de palabras

El 66,6% no realizo ninguna reposicién de palabras en su intervencion, a
diferencia del 33,3% llevaron a cabo la reposicion de una palabra.
Velocidad

Es importante tener en cuenta que se tomaron tres segundos de la respuesta mas
rapida, para asi, hacer el analisis de las demas respuestas y poder estipular el nimero
de palabras dichas en ese lapso de tiempo por cada uno de los estudiantes; asimismo,
los rangos para medir la cantidad de palabras se estipularon de 1 a 5y de 6 a 10

palabras., es por esto que, el 50 % de los estudiantes nombro de 1 a 5 palabras durante
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los 3 segundos, v, el otro 50% menciono de 6 a 10 palabras en el mismo tiempo.

Ritmo
El 50% de los estudiantes obtuvo un ritmo adecuado, mientras que, el 33,3% llevo

a cabo un ritmo inoportuno, y finalmente, el 16,6% ejecuto un ritmo regular.
Pausas

El 66,6% de los estudiantes no realizo ninguna pausa, en tanto que, el 33,3% efectud
pausas

cortas.
Volumen

El 100% de los estudiantes presento un volumen alto en su intervencion.,
Tono

El 50% de los estudiantes evidencio un tono informativo, en cuento que, el 33,3%
uso un tono dubitativo, y finalmente, el 16,6% empleo un tono informativo y dubitativo.
Diccion

El 100% de los estudiantes produjo una vocalizacion correcta en su

respuesta. EI 100% de los estudiantes produjo una entonacion

correcta en su respuesta.

El 83,3% de los estudiantes produjo una articulacion correcta en su respuesta, y,
el 16,6% empleo una regular.
Claridad

El 50% de los estudiantes llevo a cabo su respuesta con claridad, mientras que el
33,3% tuvo una respuesta con poca claridad y finalmente el 16,6% no fue claro.
Coherencia

El 50% de los estudiantes presento algunos errores sintacticos en su respuesta, de
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igual manera, el otro 50% presento un hilo conductor.

Emotividad

El 50% de los estudiantes manifest6 seguridad a la hora de dar su respuesta, en
tanto que, el 50 % presento inseguridad.
Vocabulario

El 100% de los estudiantes utilizo el vocabulario pertinente para su intervencion.

Con respecto a la pregunta N.4 (véase en el anexo 1), el analisis de la

informacién se dividié de la siguiente manera:
Repeticion de palabras

El 83,3% de los estudiantes no repitié ninguna palabra en su respuesta, en cambio, el 16,3
% repitié dos palabras.
Reposicién de palabras

El 83,3% no realizo ninguna reposicion de palabras en su intervencion, a
diferencia del 16,6% llevaron a cabo la reposicién de una palabra.
Velocidad

Se tomaron tres segundos de la respuesta mas rapida, para asi, hacer el analisis de las
demas y poder estipular el nimero de palabras dichas en ese lapso de tiempo por cada
uno de los estudiantes; asimismo, los rangos para medir la cantidad de palabras se
estipularon de 1 a5y de 6 a 10 palabras., es por esto que, el 66,6 % de los estudiantes
nombro de 1 a 5 palabras durante los 3 segundos, y, el 33,3% menciono de 6 a 10
palabras en el mismo tiempo.

Ritmo



El 50% de los estudiantes obtuvo un ritmo adecuado, mientras que, el 33,3% llevo

a cabo un ritmo regular, y finalmente, el 16,6% ejecuto un ritmo inoportuno.

Pausas

El 50% de los estudiantes no realizo ninguna pausa, asimismo el otro 50% efectud
pausas

cortas.
VVolumen

El 83,3% de los estudiantes presento un volumen alto en su intervencién, en tanto
que, el 16,6% obtuvo una alternancia de alto a bajo.
Tono

El 50% de los estudiantes evidencio un tono informativo, en cuento que, el 33,3%
uso un tono informativo y dubitativo, y finalmente, el 16,6% empleo un tono dubitativo.
Diccion

El 83,6% de los estudiantes obtuvo una vocalizacidon correcta en su respuesta, por
el contrario, el 16,6% presento variaciones en la proyeccion de la voz.

El 83,3% de los estudiantes alcanzo una entonacion correcta en su respuesta, en
cambio, el 16,6% tuvo algunas variaciones en el tono.

El 83,3% de los estudiantes logro una articulacion correcta en su respuesta, y, el
16,6% empleo una regular.
Claridad

El 66,6% de los estudiantes llevo a cabo su respuesta con poca claridad, mientras
que el 33,3% tuvo una respuesta con claridad.
Coherencia

El 83,3% de los estudiantes plasmo un hilo conductor y orden sintactico en su
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respuesta, de igual manera, el otro 16,6% presentaron errores sintacticos.

Emotividad

El 50% de los estudiantes manifesto seguridad a la hora de dar su respuesta,
mientras que, el 33,3% presento inseguridad, y, el 16,6% tuvo seguridad e inseguridad.
Vocabulario

El 100% de los estudiantes utilizo el vocabulario pertinente para su intervencion.

Con respecto a la pregunta N.5 (véase en el anexo 1), el analisis de la

informacion se dividio de la siguiente manera:
Repeticion de palabras

El 66,6% de los estudiantes no repitié ninguna palabra en su respuesta,
mientras que el 33,333 % repitio una palabra.
Reposicion de palabras

El 66,6% no realizo ninguna reposicion de palabras en su intervencion, por el
contrario, el 33,3% llevaron a cabo la reposicion de una palabra.
Velocidad

Es importante tener en cuenta que se tomaron dos segundos de la respuesta méas
rapida, para asi, hacer el analisis de las demas respuestas y poder estipular el nimero
de palabras dichas en ese lapso de tiempo por cada uno de los estudiantes; asimismo,
los rangos para medir la cantidad de palabras se estipularon de 1 a2y de 3 a 4 palabras.,
es por esto que, el 50 % de los estudiantes nombro de 1 a 2 palabras durante los dos
segundos, v, el otro 50% menciono de 3 a 4 palabras en el mismo tiempo.

Ritmo
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El 66,6% de los estudiantes consiguio un ritmo adecuado, mientras que, el

33,333% llevo a cabo un ritmo inoportuno.

Pausas

El50% de los estudiantes no realizo ninguna pausa, en tanto que, el otro 50% efectud
pausas

cortas.
VVolumen

El 100% de los estudiantes presento un volumen alto en su intervencion.
Tono

El 66,6% de los estudiantes evidencio un tono informativo, en cuento que, el
16,666% uso un tono dubitativo, y finalmente, el 16,666% empleo un tono informativo e
dubitativo.
Diccion

El 66,6% de los estudiantes logro una vocalizacion correcta en su respuesta, en
cambio, el 33,3% no proyecto la voz de forma satisfactoria.

El 66,6% de los estudiantes obtuvo una entonacion correcta en su respuesta, por el
contrario, el 33,3% mostr6 un tono bajo en la intervencion.

El 50% de los estudiantes obtuvo una articulacion correcta en su respuesta, v, el
otro 50% empleo una regular.
Claridad

El 66,6% de los estudiantes llevo a cabo su respuesta con poca claridad, mientras
que el 33,3% tuvo una respuesta con claridad.
Coherencia

El 50% de los estudiantes presento errores sintacticos en su respuesta, por el



contrario, el 33,3% llevo a cabo un hilo conductor y el 16,666% tuvo errores sintacticos y
de coherencia.
Emotividad

El 66,6% de los estudiantes manifesto seguridad a la hora de dar su respuesta,
mientras que, el 16,6% reflejo seguridad e inseguridad en la respuesta, y, el 16,666%
produjo inseguridad.
Vocabulario

El 66,6% de los estudiantes utilizo el vocabulario apropiado para su intervencion,
en cambio, el 33,3% empleo dificultad en el uso de algunas palabras.
Entrevista

A continuacion, se mostrara el respectivo andlisis de la entrevista semiestructurada
realizada a los docentes Ronald Silva y Juliana Garay, pertenecientes al colegio Liceo De
Los Andes, ubicado en Cota Cundinamarca, la entrevista estaba conformada por 9
preguntas, (Ver anexo 3), de las cuales se tendran en cuenta los aspectos mas importantes
para caracterizar la fluidez en la produccion oral del inglés en los estudiantes de cuarto
grado.
Con respecto a la definicion que brindaron los dos maestros sobre la produccién oral en
inglés, el maestro Ronald se basé en la capacidad que tienen los hablantes de producir un
discurso a partir de la segunda lengua, usando las herramientas basicas que va adquiriendo
con el tiempo; de esta manera va a tener una forma mas efectiva y comprensible para
comunicarse con los demas; por otra parte, la maestra Juliana se centrd no solamente las
habilidades de produccion oral, sino en la forma como se puede adquirir a través de la
lectura y de la escucha, ademas del ambiente cultural en el que se encuentren los

estudiantes.



Teniendo en cuenta lo mencionado anteriormente, la postura del maestro Ronald
Silva tiene varios aspectos en comun con lo estipulado por Donn Byrne (1.999, pag.10),
quien define la produccién oral como la habilidad para comunicarse comprensiblemente;
mientras que, la maestra Juliana Garay va en concordancia con lo planteado por
Cervantes (2007), quien indica que, la produccion oral “Es una destreza comunicativa
que no solo abarca un dominio en el léxico, la gramatica, la pronunciacion y la lengua
meta, sino también, en unos conocimientos pragmaticos y socioculturales™.

Dando continuidad al analisis de la entrevista, con respecto a las formas de
incentivar la produccion oral y los elementos que la conforman, el maestro Ronald se
fundamenta en la forma de crear la necesidad en el aula, generando contextos de la vida
real para llevarlos al aula, asimismo, es la parte cultural que los rodea, para hacer ese
vinculo de la cultura con el aula, y que sea incentivada por la musica, las peliculas y
programas de television, a continuacion se nombra textualmente lo dicho por el maestro:
“Desde mi experiencia es creando la necesidad en el aula, es decir creando contextos de
la vida real y llevarlos al aula entonces, por ejemplo, una conversacion en un restaurante,
una conversacién con un amigo de la escuela, o sobre algun tema académico o sobre
alglin tema familiar”; en base a los elementos, se deben tener en cuenta el acento, las
pausas, la pronunciacion, la entonacion, el volumen y la intencionalidad, los cuales
hacen parte de la fluidez. Dando paso a la maestra Juliana, incentiva la produccién oral
de los estudiantes de cuarto grado, mediante las canciones para mejorar la pronunciacion
y adquirir vocabulario, asi como se evidencia textualmente: “Lo que hago es mas que
todo con canciones, me gusta mucho utilizar canciones para mejorar como la

pronunciacion para que ellos sepan como se pronuncia bien, también para adquirir
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vocabulario”. Considerando las posturas de los dos maestros, tienden a estar en comun
con las cualidades propuestas por (Hernandez, 2011).

Prosiguiendo con el analisis de la informacidn, el maestro Ronald desarrolla
fluidez con sus estudiantes a traves de la cultura, por medio del uso de audios, en los
cuales los hablantes nativos estén conversando, se van realizando pausas para ir
comprendiendo lo dicho, identificando la entonacion y el acento; luego los estudiantes
plantean conversaciones, donde lo tienen que decir tal y como lo dice un hablante, para el
cual el inglés es su lengua materna, luego se identifica con que acento es, donde sube el
acento, es decir, una especie de imitacion donde ellos mismos hacen un analisis fonético
y sociolégico; otro ejercicio que ayuda a desarrollar la fluidez, es la repeticion, dado que,
hace que los estudiantes se empoderen frente a la adquisicion del lenguaje; asimismo, la
maestra Juliana incentiva el desarrollo de la fluidez mediante videos en inglés, ya que,
son visuales y llaman la atencion de los estudiantes, luego, se habla de lo que vieron
para hacer correcciones de la pronunciacion de las palabras que no estén bien
pronunciadas.

Teniendo en cuenta lo dicho por los maestros, son fundamentales los aspectos
fonéticos y fonoldgicos para desarrollar la fluidez en la produccidn oral de los
estudiantes, teniendo en cuenta que, es una de las inquietudes que se propuso este
proyecto en su formulacion, de la misma manera, se da soporte de los postulados
propuestos por Macias (2017, citado en Figueroa & Intriago, 2022), Skehan (2009 citado
en Cuitifio et al., 2019) y Crystal y Davy (1.975, citados por Lahera & Oqueranza, 2008).

Siguiendo con el hilo conductor de este analisis, el maestro Ronald nombra como

fortalezas la actitud consciente que tienen los estudiantes con respecto a la importancia
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del inglés en sus vidas, del mismo modo, las bases que han traido durante el transcurso
de sus estudios, lo que les permite crear conversaciones, asi como, el traer los aspectos
culturales al aula, tales como la musica, la cual es influyente en sus vidas; finalmente, la
emotividad de sentir que pueden comunicarse en inglés de forma oral, hace que asi
presenten dificultades lo intenten, haciendo alusion a las debilidades, se tiene en cuenta el
momento en que los estudiantes culminan con la clase de inglés, dado que, no se sienten
con la necesidad de expresarse oralmente en inglés en su totalidad fuera del aula de clase,
quizas, cuando hay temas de interés lo puedan hacer; otra desventaja puede ser el
vocabulario que es limitado varias veces en la produccion oral de los estudiantes, debido
a que, se sienten frustrados al no tener las palabras adecuadas para expresar lo que
piensan, finalmente, otra dificultad va enfocada en que se le da un énfasis a la
adquisicion de las habilidades gramaticas, y no al resto de habilidades que también son
fundamentales.

La maestra Juliana nombra el vocabulario como fortaleza en la produccion oral
de los estudiantes de cuarto grado, pero asi mismo, una debilidad, la cual deben seguir
fortaleciendo. Tomando a consideracion lo estipulado por los dos maestros, estan en total
coincidencia de la importancia de la adquisicion del vocabulario, como lo plantea
Figueroa & Intriago (2022) citando a Gudifio (2017) quien sefiala que: “El estudiantado,
al hablar en el idioma inglés debe utilizar un vocabulario claro y adecuado, de manera
que, el receptor pueda entender y comprender el mensaje o la idea que se quiere
transmitir durante la dramatizacién”. Asimismo, se nombra la emotividad como eje
importante en este proceso, para ello, Hernandez (2011), concibe la emotividad por

medio de palabras, la pasién y carisma necesario para convencer a un auditorio



Analisis de resultados

Con respecto a la informacion recolectada mediante la implementacion del taller y
la entrevista semiestructurada, para caracterizar la fluidez en la produccion oral de los
estudiantes, se hizo un andlisis transversal con todas los componentes de la produccién oral
y lafluidez establecidos por Hernandez (2011), Skehan (2009 citado en Cuitifio et al., 2019)
y Crystal y Davy (1.975, citados por Lahera & Oqueranza, 2008).

En la primera pregunta, las categorias en las que estuvieron asertivos los
estudiantes y aportan a una apropiada fluidez en la produccién oral son el volumen, la
vocalizacion y la entonacién, mientras que, en la segunda continuaron predominando las
mismas categorias que en la primera; adicionalmente, el menor tiempo de respuesta fue
de cinco segundos maés rapido que el de la primera pregunta, la cual tuvo once segundos;
con respecto a la tercera se refleja un avance satisfactorio en otras categorias tales como:
la repeticion de palabras, la articulacion, el uso del vocabulario y las nombradas
anteriormente, en la pregunta nimero cuatro se destaca la repeticion de palabras,
reposicion de palabras, el volumen la vocalizacion, la entonacién, la coherencia y el
vocabulario, y finalmente, en la pregunta nimero cinco, se resalta el uso apropiado del
volumen en la voz y la apropiacion del vocabulario para la respectiva respuesta.

Considerando las fortalezas de las diferentes categorias en las distintas
preguntas, las cuales, hacen parte de la fluidez en la produccion oral del inglés en los
estudiantes de cuarto grado, se debe destacar el buen uso que tienen del volumen, la
vocalizacion y la entonacion a la hora de emitir sus mensajes, esto conlleva a que, el

mensaje sea mas claro y se desarrolle la fluidez de una mejor manera, del mismo modo,
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se resaltaron el uso del vocabulario y la baja repeticidn de palabras, lo cual, al igual que
las anteriores categorias, permite que los mensajes sean mas claros entre el emisor y el
receptor.

Por otra parte, entre las categorias que se presentaron mayores dificultades en la
pregunta nimero uno, se destacan la pausa y la coherencia, dado que, se daban espacios
de silencio cortos y largos durante la respuesta, asimismo, el mensaje no era coherente
por la mala ubicacion de las palabras, en la pregunta nimero dos la coherencia y la
emotividad fueron las dos categorias donde se generaron mayores dificultades; con
respecto a la emotividad, se sentia inseguridad por parte de los emisores a la hora de dar
su respuesta, en la pregunta nimero tres, la categoria donde se presentaron mayores
obstaculos fue la emotividad, ya que, la mayoria de estudiantes transmitio inseguridad al
decir su respuesta, lo cual afecto directamente al desarrollo de la fluidez, porque si no
hay seguridad, el estudiante no va a sentir la motivacion de decir algo; continuando con
el respectivo analisis, en la pregunta nUmero cuatro, se presentaron pequefias
inconsistencias en la claridad de la respuesta, no obstante, es importante destacar que fue
la pregunta con mas aciertos en sus categorias; finalmente, en la pregunta nimero cinco
se presentaron inconsistencias con la coherencia de la respuesta, y por ende, afect6 la
claridad del mensaje.

Dando cierre al respectivo analisis, hubo un porcentaje intermedio de los
estudiantes que tenian contrariedades con el tono, la articulacion, la pausa y el ritmo, lo
cual permiti6 notar fortalezas y debilidades en la forma de producir los sonidos, el ritmo

y las pausas que se desarrollaban en el trascurso de la respuesta.
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Caracterizacion de la fluidez en la produccion oral de los estudiantes de cuarto grado
La fluidez en la produccion oral de los estudiantes de cuarto grado se caracteriza por lo siguiente:

v Los estudiantes reflejan titubeo a la hora de dar su respuesta en inglés, ya que, no
identifican el hilo conductor para una determinada respuesta; como se ejemplifica en una
de las respuestas de la pregunta N.1:

e Theimage is.....are....three boys.. i is one cat and it’s girl.

v Del mismo modo, en la pregunta N.3 del taller, algunos de los estudiantes dieron respuestas

confusas por la falta de vocabulario, esto se evidencia a continuacion:
e Eeee is go to the supermarket? with my family.

v' Dando continuidad a esta caracterizacion, el ritmo de algunas de las respuestas se vio
afectado por la cantidad de pausas que realizaban los estudiantes, como se puede
ejemplificar en una de las respuestas de la pregunta N.2:

e Maria mmmmm plays eeeee in ammmm the park.

v" Al momento de tener dudas e inseguridades a la hora de dar una respuesta, algunos de los
estudiantes de cuarto grado, repitieron las palabras en las respuestas de la pregunta N.5,
como se ejemplifica a continuacion:

e Lauraisanurse? Amm nurse.

e Matias is is a a doctor.
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Conclusiones
Teniendo en cuenta los datos obtenidos en la presente investigacion, los
instrumentos aplicados y las cualidades de la produccion oral analizadas; resaltando la
caracterizacion de la fluidez en la produccién oral, se concluye lo siguiente:

e Los estudiantes de cuarto grado mostraron mayor fortaleza en las siguientes
categorias: volumen, vocalizacion y entonacién, lo cual, conlleva a que los
estudiantes intenten desarrollar una fluidez adecuada en sus discursos, pero no
les garantice que van a tener una total fluidez en lo que desean decir.

e Los maestros deben continuar generando espacios en los cuales se desarrolle la
produccion oral, para asi, seguir fortaleciendo las categorias que mas se
destacaron: volumen, vocalizacion, entonacion, articulacion y la no repeticion de
palabras.

e Los estudiantes tuvieron mayores inconsistencias en la aplicacion de
estructuras sintacticas para ser coherentes con sus respuestas, lo cual, hace
referencia al orden de las palabras, y, asimismo, causo efecto en la claridad de
la totalidad de la respuesta.

e Los maestros deben promover diferentes actividades, en las cuales, los
estudiantes mejoren el uso de estructuras sintacticas a la hora de transmitir un
mensaje de forma oral, estas actividades podrian estar encaminadas en la
organizacion de palabras para construir enunciados, de igual manera, el juego
de roles para identificar los errores que puede tener un estudiante hacia otro.

e Brindar mayor vocabulario a los estudiantes, para que puedan transmitir sus

ideas con un ritmo constante y de forma clara, asi, no se sentiran limitados a
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expresar sus ideas de forma oral en inglés, este fortalecimiento del vocabulario,
se podria desarrollar con la representacion de lo desconocido por medio de un
dibujo o ubicando la palabra en un determinado contexto.

A pesar de que los tiempos de respuesta en cada pregunta fueron cortos, no
garantizo una mejor fluidez en los estudiantes de cuarto grado.

El maestro debe hacerle ver al estudiante la importancia del uso de la
produccién oral en inglés dentro y fuera del aula de clase, para lograr esto, se
deben articular todas las categorias estipuladas anteriormente; asi como, asignar
un mayor tiempo del uso de la produccién oral en los diferentes espacios

académicos y externos.

Es importante destacar la proyeccidn de la voz que tienen los estudiantes
cuando emiten sus mensajes, lo cual fortaleci6 los aspectos fonéticos y

fonologicos.

La inseguridad es otro factor en el que persistieron las dificultades, es por esto
que, una actividad en la cual se podria ver una evolucidn, consiste en que, los
estudiantes realicen actividades con mayor frecuencia de produccion oral,
donde se vean expuestos a contextos en el uso de la segunda lengua y tengan
una mayor confianza en lo que dicen, como lo planteo el maestro Ronald Silva.
Los elementos que nombro el maestro Ronald con respecto a la produccién oral
y a la fluidez, son semejantes a los propuestos por los autores que sustentan el
marco tedrico, del mismo modo, enfatiza en el entorno del estudiante, el cual es
esencial en el desarrollo de la fluidez en la produccion oral.

La maestra Juliana nombro algunos elementos en concordancia con los propuestos



por la investigacion, por lo cual, seria importante que se motive con mayor
rigurosidad al uso de la fluidez en la produccién oral del inglés; asimismo, se

tengan mas espacios en clase para promover esta habilidad.

Por altimo, el maestro podria incentivar a los estudiantes a través de la grabacion
de sus voces, donde se relaten las actividades que realizan dia de por medio,
luego se podrian ir socializando y retroalimentando en las clases, para ir

fortaleciendo los componentes de la fluidez en la produccion oral del inglés.
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AnNexos

Anexo 1.

Taller: Fluidez en la produccidn oral del inglés
(Guia para el estudiante)

UHIVIREIDAD FIDASDOICA
MAEIGMAL

INTRODUCCION.

En el marco de I3 propuesta de grado titulada “Comunicacidn oral en inglés
de los nifios de cuarto grado del colegio Liceo De Los Andes-Cota, para la obtencion
del titulo de Especialista en Pedagogia de la Universidad Pedagdgica Nacional,
Bogota-Colombia, se plantea el siguiente taller dirigido a los estudiantes de cuarto
grado de primaria de la institucion para recoger informacion en relacién con la
importancia y el desarrollo de la fluidez en la produccion oral.

Propositos del taller

. Identificar en los estudiantes de cuarto grado el nivel de apropiacion en los
siguientes elementos de la fluidez en la produccion oral propuestos por Skehan
{2009) y Crystal y Davy (1.973):

¥ RHeparo de la fluidez

¥ Velocidad

¥ Ritmo

¥ Pausa

¥ \olumen

¥ Tono

. Caracterizar las fortalezas y debilidades de la fluidez en la produccion oral en inglés,
con respecto al orden sintactico, fonética, fonologia, coherencia, cohesion,
vocabulario e inseguridad, es por esto que tanto las actividades del taller con
estudiantes como Ia entrevista con el maestro, demandan la intervencion oral de
los participantes, las cuales fueron grabadas y trascritas para su analisis

‘Nunca ha habido una época en la que fantas naciones necesitaran hablarse entre
si. Nunca ha habido una época en la que tanta gente haya querido viajar a tantos
lugares. ... Y nunca ha sido mas urgente la necesidad de una lengua global”. Crystal

[2006)
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Curso:

Fecha:

1. Observa las imagenes y describelas oralmente en inglés, puedes mencionar de dos a tres frases.

Example: There is a ruler into the bag.

2. Organiza las siguientes palabras para construir oraciones, luego las va a expresar de
forma oral y apuntar en tu hoja.

yesterday

homework
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Example: Felipe eats ice cream every day.
3. Delas actividades que realizas en la mayoria de tus dias, describe una que més te guste de
forma oral.
Example: | like to study English.

4. Relatalo que més te gusta hacer en tus ratos libres, te puedes apoyar de las
siguientes imagenes.

Example: |like to play soccer with my
riends.

5. A cada estudiante se le asignara una profesion, luego cada uno de ellos debe
representarla por medio de la mimica, los demas estudiantes en cada
representacion deben levantar la mano para adivinar la profesion expuesta;
asimismo se debe realizar la enunciacion siguiendo la siguiente estructura:

He/She is...

Example: Luisa/She is a nurse.



Anexo 2.

Taller: Fluidez en la produccion oral del inglés
(Guia para el maestro)

UM BAD FISAGGAIEA
&

Propositos del taller

. |dentificar los siguientes elementos de la fluidez en la produccién oral propuestos
por Skehan (2009) y Crystal y Davy (1.975):

Reparo de la fluidez

Velocidad

Ritmo

Pausa

Volumen

¥~ Tono

. Caracterizar las fortalezas y debilidades de la fluidez en la produccion oral en
inglés, con respecto al orden sintactico, fonética, fonologia, coherencia, cohesidn,
vocabulario e insequridad, es por esto que tanto las actividades del taller con
estudiantes como la entrevista con el maestro, demandan la intervencion oral de
los participantes, las cuales fueron grabadas y trascritas para su analisis.

<,

7
7
7
7

El investigador realiza una breve confextualizacion infroductforia al maestro.

En el marco de la propuesta de grado titulada “Comunicacion oral en inglés
de los nifios de cuarto grado del colegio Liceo De Los Andes-Cota, para la
obtencidn del titulo de Especialista en Pedagogia de la Universidad Pedagagica
Macional, Bogota-Colombia, se plantea el siguiente taller dirigido a los estudiantes
de cuarto grado de primaria de la institucion para recoger informacion en relacion
con la importancia y el desarmrollo de la fluidez en la produccion oral.

“Nunca ha habido una época en la gue tantas naciones necesitaran hablarse entre
si. Nunca ha habido una época en la que tanta gente haya querido viajar a tantos
lugares. ... ¥ nunca ha sido mas urgente la necesidad de una lengua global”. Grystal
(2006)
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Curso:

Fecha:

1. Observa las imagenes y describelas oralmente en inglés, puedes
mencionar de dos a tres frases.

Nota para el maestro: Debe hacer el uso del there is y there are en la descripcion, grabar la
descripcién de las imagenes y otorgar dos minutos para preparar.

2. Organiza las siguientes palabras para construir oraciones, luego
las va a expresar de forma oral y apuntar en tu hoja.

n

English

Homework
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Notal para el maestro: Con una o dos frases que organice esta bien, tener en cuenta que la
debe decir primero y luego escribirla, grabar el momento en que la organiza, la mencionay la
escribe, finalmente asignar dos minutos para que organice la frase.

3. De las actividades que realizas en la mayoria de tus dias,
describe una que mas te guste de forma oral.

Nota del maestro: Se debe asignar un minuto de preparacién y realizar la grabacion de toda la
actividad.

4- Relata lo que mas te gusta hacer en tus ratos libres, te puedes apoyar de las siguientes
imagenes.

Nota para el maestro: Mencionar una o dos actividades, asignar un minuto de preparacion y
grabar el audio de cada una de las respuestas.

4. A cada estudiante se le asignara una profesion, luego cada uno de ellos debe
representarla por medio de la mimica, los demas estudiantes en cada representacion
deben levantar la mano para adivinar la profesién expuesta; asimismo se debe realizar
la enunciacion siguiendo la siguiente estructura:

e He/Sheis...
Nota para el maestro: Grabar el desarrollo de la actividad, no se puede representar mas de una
profesién por estudiante, lo ideal es que cada estudiante participe al momento de representar y
adivinar la profesion.



Anexo 3.

P py

i

b & N e kW

VHIVIRHBAD FIBAGSGICA

Entrevista Semiestructurada
(Guia para el entrevistador)

MR AL

Propdsitos de la entrevista

Reconocer si el maestro tiene una formacion de licenciado o en otro campo.
Identificar el desarrollo de la produccion oral en la clase de inglés.

Distinguir la fluidez de los estudiantes de cuarto grado.

Reconocer las formas como el docente lleva a cabo el desamollo de |a fluidez en la
produccion oral de los estudiantes.

Hallar las posibles fortalezas y debilidades gue tienen los estudiantes en el uso de
la fluidez con respecto a la produccion oral en inglés.

Determinar la implementacién de aclividades para el desarrollo de |a fluidez en la
produccian oral.

Saludo. (&l entrevistador saluda y agradece al maestro a entfrevistar)
Fecha: (la dice el entrevistador para que quede grabada)

El entrevistador realiza una breve contextualizacion introductoria al enfrevistado.

En el marco de la propuesta de gradoe titulada “Comunicacién oral en inglés
de los nifios de cuarto grado del colegio Liceo De Los Andes-Cota, para la
obtencion del titule de Especialista en Pedagogia de la Universidad Pedagogica
Macional, Bogota-Colombia, se plantea la siguiente entrevista dirigida a docentes
de la institucion para recoger informacion en relacion con la importancia vy el
desarrollo de la fluidez en la produccidn oral de los estudiantes de cuarto grado de
primaria de la institucian.

Por favor nos cuanta cual es su profesion.

£ Cuanto iempo lleva ensefiando inglés?

£ Como define usted la “produccion orla en inglés?

£ Como incentiva la produccion oral con los nifics durante su clase? ; puede
decirnos algunos elementos gue la configuran?

£ Como desarrolla usted “la fluidez™ con los nifios de cuarto en clase?

&+ Con que practicas pedagogicas en el aula incentiva la fluidez en la produccion
oral del inglés de sus estudiantes?

£ Cudles considera gue son las fortalezas y los aspectos para mejorar en sus
estudiantes con respecto a la fluidez?

£ Con que frecuencia desarrolla actividades enfocadas para mejorar la fluidez en
la produccion oral del inglés en los nifios? Describa las actividades en el aula.

£ Queé estrategia pedagdgica recomienda para desarrollar una mejor fluidez en la
expresion oral de los nifios en la clase de inglés?

El entrevistador agradece y se despide dando por terminada la entrevista.
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Pregunata N.1: Observa las imagenes y describelas oralmente en inglés

Skehan (2009)

Crystal y Davy (1.975)

Hernandez (2011)

é Reparo de la fluidez-
S| repeticion y reposicion de diccion
é palabras Velocidad Ritmo Pausa Volumen Tono claridad coherencia emotividad vocabulario
. Repeticion de [ Reposicién de L . . .
palabras: palabras vocalizacion entonacion articulacion
1
La primera parte del
mensaje es claro, en el
Laprimerapartede |intermedio hay una Carencia de las
Prolongada: 6 la oracién es clara, [confusion de la palabra palabras adecuadas
segundos, en en el intermedio se  [que enuncia con la que para conectar la
And: ans el intermedio Uso correcto del [Los sonidos de pierde un poco la es correcta, lo que hace primera parte del
Dog: duck 11 segundos dela Correcta proyeccion de [tono en la algunas palabras no claridad y laretoma [que se desconecte el Seguridad en el mensaje con el
2 A In a: In the 15 palabras Adecuado intervencién. |Alto Informativo lavoz oracién. fueron claros. al final. cierra del mensaje. mensaje transmitido. |central.
3
4
Altoen la Correcta proyeccion de
primera parte la voz en su primera
dela Informativo en |parte de su respuesta, Uso correcto del Es preciso y
intermitente en | Corta: 4 respuesta, y la primera parte |en la segunda no se tono en la objetivo el mensaje
lasegunda segundos, en  [bajo en la de la respuesta. |vocaliza de forma primera parte de |[Los sonidos son claros|transmitidoen la
parte de su elintermedio [segundaparte [Dubitativo en la [adecuada, por ende no [su respuesta, en |en la primera parte de la|primera parte, Transmite seguridad
Children: 11 segundos respuesta dela desu segunda parte se comprende el la segunda parte |[respuesta, en la mientras que en la | Tiene un hilo conductor  |en la mayor parte de | Apropiado y acorde
5 |Ninguna childrens 10 palabras Regular intervencién.  |respuesta. de su respuesta. | mensaje emitido. no es adecuado. |segunda no lo son. segunda parte no. logico en su intervencion. |su intervencion. a la pregunta.
6
Realiza pausas
intermitente en | cortas No hay un hilo conductor Carencia de
todasu constantement Dubitativo en el Uso correcto del en toda la oracién, hay Transmite palabras para
Is: are 11 segundos respuesta eensu transcurso de Correcta proyeccion de [tono en la Los sonidos de las Larespuestano es |dificultades en la inseguridad en el organizar el mensaje
7 |Ninguna There is: aunt |9 palabras Inoportuno intervencion | Alto su respuesta lavoz oracion. palabras son claros. clara. construccion sintactica. mensaje emitido. a transmitir.
8
Tiene un hilo conductor
Es preciso y logico en la mayor parte
Children: 11 segundos Correcta proyeccion de |Uso correcto del objetivo el mensaje |de la intervencion. Seguridad en el
9 [Ninguna Childrens 14 palabras Adecuado Ninguna Alto Informativo lavoz tono. Los sonidos son claros |transmitido Error en la Gltima palabra. [mensaje transmitido. |Pertinenete
10
Informativo al En la primera parte de la
Realiza dos inicio de la respuesta hay un hilo Carece de algunas
Es pausado en |pausas respuestay conductor, mientras que [ Transmite palabras asociadas a
la mitad de la |prolongadas dubitativo en la Laparte intermedia |en la mitad de la respuesta |inseguridad en la tematica para dar
There are: the |11 segundos respuesta de cinco y seis parte Correcta proyeccién de  |Uso correcto del de la respuesta no no es claro lo que se medio de su continuidad a su
11|In the trees 12 palabras Regular segundos. Alto complementaria. |lavoz tono Los sonidos son claros |es clara quiere transmitir. intervencion. intervencion.
Informativo en Los sonidos son claros
laprimera parte en la primera parte de la
Es intermitente de la respuesta respuesta, en el No hay un hilo conductor
en la mayor Realiza dos y Dubitativo complemento no lo en toda la respuesta, de Transmite No tiene una serie
There are: parte de su pausas cortas en la parte son, es por esto que se igual manera no se siguen |inseguridad en la de palabras
there is 11 segundos oracion detres intermediay Correcta proyeccion de |Uso correcto del [entienden otras Larespuestano es [laestructura planteada en |[segunda parte del apropiadas para
12|Much Many: much |7 palabras Regular segundos. Alto final. lavoz tono. palabras. clara. el ejercicio. enunciado emitido. [expresar sus ideas.
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Pregunta N.2: Organiza las siguientes palabras para construir oraciones, luego las va a expresar de forma oral y apuntar en tu hoja.

Skehan (2009) Crystal y Davy (1.975) Hernandez (2011)
8 | Reparo de la fluidez-repeticion y -
= A2 diccion
8 reposicion de palabras
é claridad coherencia emotividad vocabulario
u Repeticion de Reposicion de L . . .
vocalizacion entonacion articulacion
palabras: palabras
1
La respuesta tiene
No hay Los sonidos El mensaje es un hilo conductor
Intermitente | pausas en Correcta Uso correcto del [empleados enlas |claro, a pesar de |y una correcta |Inseguridad al | Apropiado y
5 segundos|al inicio de la |la proyecciénde la [tono en la palabras son que al comienzo |aplicacién de la |inicio de la acorde a la
2 |Ninguna Ninguna 3 palabras |respuesta. |respuesta. |Alto Informativo |voz oracion. claros. elritmo es lento. |sintaxis. respuesta. pregunta.
3
4
Dubitativo
enla
primera No hay un hilo
No se parte de la conductor en la
presentan respuesta e Los sonidos respuesta, del No hay un orden
intermitente | pausas en informativo Correcta proyeccion| Uso correcto del empleados en las mismo modo la Transmite adecuado en el uso
5segundos |gjiniciodela |12 enla dela voz. tono en la oracion. |palabrasson Larespuestano es |Sintaxis no es inseguridad enla | del
5 |Watched Ninguna 3 palabras respuesta. respuesta. Alto restante. claros. clara, clara. respuesta. vocabulario.
6
En la mayor parte
No se de la respuesta
presentan hay un hilo
pausas en Correcta Uso correcto del |Elsonido de dos |Algunas partes de |conductor, a Transmite Apropiado y
To:you 5 segundos la proyecciénde la |tono en la palabras no es la respuesta no | pesar del mal uso |seguridad en el (acorde a la
7 |Ninguna Jacket: jai 4 palabras |Adecuado |respuesta. |Alto Informativo |voz oracion. claro. son claras. de dos palabras. |mensaje emitido. | pregunta.
8
Tiene un hilo
conductor logico
Es preciso y en la mayor parte
Pausa corta Correcta objetivo el de la intervencion, | Transmite Apropiado y
5 segundos de tres proyecciénde la [Uso correcto del |Los sonidos son |mensaje apesar de repetir | inseguridad en el |acorde a la
9 |Did Ninguna 2 palabras |Intermitente |segundos. |Alto Informativo |voz tono. claros transmitido una palabra. mensaje emitido. | pregunta.
10
No se
presentan
pausas en Correcta Transmite Apropiado y
5 segundos la proyeccion de la | Uso correcto del |Los sonidosson |Larespuestaes |La respuesta tiene [seguridad en el [acorde a la
11 [Ninguna Ninguna 8 palabras |Adecuado |[respuesta. |Alto Informativo |voz tono . claros clara. un hilo conductor. |mensaje emitido. | pregunta.
No hay un hilo
conductor en toda No hace uso del
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Intermitente Dubiitativo la respuesta, de vocabulario
Basketball: Baske |5 segundos en lamayor | paysa corta enlamayor | correcta Uso correcto del |El'sonido de la || 3 respuesta no igual manera no | Transmite necesario para la
12 [Ninguna In: to 2 palabras parte de su |de dos Alto parte de la | proyecciondela |tono. palabra basketball|es clara. hay un Correcto | jnseguridad en el |CONstruccion de la
respuesta | segundos. respuesta  |yoz no es claro. uso de la sintaxis. | mensaje emitido. | FéSPUesta.
S >
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Pregunta N.3: De las actividades que realizas en la mayoria de tus dias, describe una que

Skehan (2009) Crystal y Davy (1.975) Hernandez (2011)
é Reparo de .Ia-flluidez—repeticién y Diccion
S reposicion de palabras
g claridad
u Repeticion de Reposicion de L . . .
vocalizacion entonacion articulacion
palabras: palabras
1
En la primera parte
de la respuesta hay
un hilo conductor,
Los sonidos de mientras que en la
Correcta Uso correcto del [todas las segunda parte da Seguridad en |Apropiadoy
3 segundos No presenta proyeccionde la [tono en la palabras son Total claridad en |respuestaaalgo que |el mensaje  [acorde a la
2 |Ninguna Don’t: Doesn’t |7 palabras |Adecuado |pausas Alto Informativo |voz. oracion. claros. el mensaje. no se le pregunto.  |transmitido. [pregunta.
3
4
En la mayor parte
de la respuesta
los sonidos son Transmite
Correcta Uso correcto del |claros, Tiene un hilo seguridad en |Apropiadoy
3 segundos No presenta proyeccionde la |tono en la exceptuando la  |El mensaje es conductor logicoen |sy acorde a la
5 [Ninguna Ninguna 6 palabras |Adecuado |pausas Alto Informativo [voz. oracion. palabra study. claro. su intervencion. intervencion. |pregunta.
6
La palabra inicial
Realiza una no da claridad a
pausa corta lo que se esta
de cuatro diciendo, pero Transmite
intermitente |segundos al Correcta Uso correcto del |Los sonidosde  [luego se va Hay un hilo inseguridad en | Apropiado y
3 segundos |en toda su |inicio de su proyecciénde la |tono en la las palabras son  [comprendiendo [conductor en su el mensaje acorde a la
7 [Ninguna I:is 4 palabras |respuesta respuesta. |Alto Dubitativo [voz oracion. claros. mejor. respuesta. emitido. pregunta.
8
Es precisoy Hay un hilo Transmite
Correcta objetivo el conductor logicoy [seguridad en | Apropiadoy
3 segundos proyecciénde la |Uso correcto del |Lossonidos son |mensaje coherente en la su acorde a la
9 |Ninguna Ninguna 7 palabras |Adecuado [Ninguna Alto Informativo |voz tono claros. transmitido respuesta. intervencion |pregunta.
10
La mayor parte de la
El inicio de la respuesta es Transmite
Es pausado respuesta no es |coherente y sigue un |inseguridad en
en elinicio Correcta clara por la gilo conductor con lofla primera Apropiado 'y
3segundos |de la Dubitativo e |proyeccionde la |Uso correcto del |Los sonidos son |repeticion de dos |estipulado en la parte de la acorde a la
11 |1 like Ninguna 4 palabras [respuesta  [Ninguna Alto informativo |voz tono claros. palabras. pregunta. respuesta. pregunta.
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Realiza dos No hay un hilo
Es pausas conductor en la
intermitente |cortas de respuesta, a pesar
en lamayor |tresy cuatro Correcta Larespuestano |de que el orden Transmite Apropiado y
3 segundggb parte d;%g& SeQUNdOS&‘b &&5’ & proyeccién de la |Uso correcto del |Los sonidos son |es clara por su |sintactico nogg'ﬂ inseguridq%eﬁ acorde a la é‘o
Ninguna Ninguna 2 palgd®s |respue cadaurR® [Alto (& Dubitati¥®  |voz tono. claros. intermitencia. apropiado‘.é& su respa%e?ta. preguntﬂaf




