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Introduccion

Este trabajo de grado se basa en una monografia de enfoque cualitativo, enmarcada
dentro de la préactica pedagogica del ciclo de profundizacion en el CentroEducativo Libertad,
en adelante CEL. Este, tiene como fin, identificar qué caracteristicas tienen las matematicas
dentro de la Pedagogia Proyectiva, y la forma en que estas se construyen a partir de la
interaccion social y cultural que permea nuestra cotidianidad. Para ello, se tendran como
referentes los niveles que se acompariaron durante la practica pedagdgica del 2022-2 (Nivel 5
Suricatas y Nivel 61rbis) y la de todo el afio 2023 (Nivel 7 Kirbys y Nivel 8 Astronautas). Para
esto, estedocumento se desarrolla en seis capitulos organizados asi:

En el primero, se ubica el marco contextual de la institucién en la cual se realizo este
ejercicio de investigacion. Se retoman elementos del Proyecto Educativolnstitucional (en
adelante PEI) y sus principales caracteristicas. A su vez, en este apartado se plantea el
problema y la pregunta, acompariado de la revision e indagacion de antecedentes. Este
capitulo finaliza con la justificacion, los objetivos generales y especificos que guiaron el
desarrollo de esta monografia.

En el segundo capitulo se desarrolla el marco tedrico el cual se divide en cuatro
partes: la primera, en relacion con el referente pedagdgico del CEL, la segundael referente
normativo, la tercera el referente matematico en este apartado se sustentanlos referentes a
partir de tres perspectivas socioculturales de la matematica, y la cuartalas relaciones que se
establecen entre el pensamiento matematico y la Pedagogia Proyectiva.

En el tercer capitulo se presenta la metodologia de investigacion iniciando conlas
fases; las técnicas de investigacion, los instrumentos y finalizando con las categorias de
analisis.

Por altimo, en el cuarto y quinto capitulo se hace el andlisis atendiendo a lastécnicas

previstas y se presentan las conclusiones y recomendaciones respectivas.
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1. Marco Contextual
1.1.Centro Educativo Libertad

Para este trabajo de grado, se tuvo como punto de partida un contexto local elcual es:
El Centro Educativo Libertad (CEL) escenario que dio lugar a esta propuestade investigacion;
esta institucion cuenta con dos sedes, su sede principal “Hasta” esta ubicada en el centro
histdrico de la capital, en el barrio Belén, cerca de la Candelaria, en la localidad 17. Su
segunda sede llamada “Cofal” (Corporacion para laformacion artistica alternativa) ubicada en
el Parkway.

La institucion presta sus servicios educativos a lo que ellos denominan como
“niveles”, similar a lo que seria conocido como “grados”. Estos son organizados a partir de
las edades de los nifios y las nifias, es decir, nivel 5 esta conformado por nifios y nifias de 5
afios (Transicion), nivel 6 conformado por nifios y nifias de 6 afios (grado primero) y asi

sucesivamente cada nivel hasta llegar al 16.

Imagen 1. (CEL Centro Educativo Libertad, Carlos Enrique D, 2012, Foursquare,

https://es.foursquare.com/v/cel-centro-educativo-libertad/4f857555e4b0457 8ff8578ff



https://es.foursquare.com/v/cel-centro-educativo-libertad/4f857555e4b04578ff8578ff
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En su sede de “Hycata” se encuentran todos los niveles: Del nivel 4 al 7 que hacen
parte del circulo Fagua, nivel 8 hasta el nivel 10, hacen parte del circulo Arpegio. Estos dos
circulos (Fagua y Arpegio) hacen parte del circulo Hyzcaty. De nivel 11 a nivel 14 que son
denominados circulo Gaiay nivel 15y 16 circulo deMedia.

Con relacion a Cofal, es una sede para todos los niveles, en la cual se trabaja
alrededor de cuatro lenguajes del arte, los cuales son: la musica, la danza, el teatro y las artes
plasticas; esto debido a que en el CEL se busca fortalecer la diversidad de lenguajes dado que
esto posibilita formar seres humanos mas conscientes y sensibles asu entorno; A esta sede en
especial, todos los niveles acuden una vez a la semana.

Parte de la formacion de sujetos conscientes y sensibles a su entorno, se logra
evidenciar con la apropiacién de su contexto, en donde cada uno de los niveles nombrados
anteriormente, adoptan para el transcurso del afio un nombre que los caracteriza, los cuales,
los nifios proponen y sustentan a través de un proceso colectivo de construccion identitaria
que finaliza democraticamente con la eleccién deuna de las opciones de denominacion.

Para el afio 2022- 2 durante la préctica pedagdgica se acompafio por parte deNatalia
Macias Galvis al nivel 5 denominado “Suricatas”, y por parte de Paula Castafieda se
acompafio nivel 6 “Irbis”. Para el afio 2023 Paula Castafieda acompafiouno de los dos niveles
7, denominado “Kirbys” y Natalia Macias acompafio a nivel 8denominado “Astronautas”.

Con relacion al afio 2023, estos niveles se caracterizaron por ser grupos pequefios, el
primero en mencion (Astronautas) esta conformado por 12 estudiantes yel segundo (Kirbys)
de 10 estudiantes entre nifios y nifias respectivamente; Se caracterizaron por ser muy
propositivos, abiertos a conversar sobre los temas que se proponen, participativos, interesados

por conocer cosas nuevas y ser muy creativos.
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Sus maestras titulares al igual que ellos se destacaron por su carisma, paciencia,
siempre estuvieron dispuestas a recibir y escuchar con atencion cualquier tipo de propuesta o
idea que venga de los nifios, nifias 0 maestras en formacion; ademas eran maestras
observadoras de los intereses de los nifios, habilidades y dificultades, esto, con la finalidad de
que cada una de sus planeaciones de clase y puestas en escena fueran innovadoras,
intencionadas y respondieran a las necesidadesde los nifios y nifias.

Lo anteriormente dicho como consecuencia a la propuesta del PEI (Proyecto
Educativo Institucional, 2017) el cual refiere al fortalecimiento del sujeto, pues en el CEL se
valora a los diferentes actores sociales que habitan en la comunidad, estos adquieren un lugar
central en el contexto y son comprendidos a partir de sus multiplesdimensiones, desde lo
personal, social, politico e historico.

Se planted la idea de construir el conocimiento de manera colectiva e integral,teniendo
como alternativa la Pedagogia Proyectiva, la cual asume el conocimiento como un proceso en
permanente construccion social, entendiendo que hacemos partede una sociedad y que
aprendemos de todos a partir de las vivencias y posturas asumidas en diferentes situaciones.

A partir de alli, el CEL en el PEI (2017) destaca 4 ejes trasversales a supropuesta (los
cuales no describen literal, pero se hace alusion a algunas de suscaracteristicas), los cuales
son:

e Ejede lacomunicaciony la expresion:

Se divide en:

- Lalengua escrita (su proceso de adquisicion, desarrollo yconsolidacion)

- Lengua extranjera (aprendizaje del inglés, como forma de ampliar la
cultura)

- Lenguajes del arte (danza, teatro, musicay artes plasticas)

- Los medios de comunicacion y la tecnologia en el CEL (Los medios
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electronicos como una posibilidad para el aprendizaje).
e Eje del Desarrollo del Pensamiento Logico Matematico:

Se materializa partiendo de las experiencias y la cotidianidad de los nifios ynifias,
destacando acciones como contar, ordenar, clasificar, realizar operaciones. Parte de factores
importantes como la cardinalidad, valor posicional, el conteo, lasclasificaciones, geometria
escolar, las medidas, la estadistica y probabilidad.

e Eje del Desarrollo del Pensamiento Social:

Le apunta al aprendizaje de las “ciencias sociales escolares” que llevan a que los nifios
y nifias usen elementos de estas ciencias para la comprension de la sociedad,y el impacto que
ellos mismos tienen sobre esta. Ademas, este eje fortalece habilidades como la
descentralizacién y la empatia para la formacion de sujetos pertenecientes a una sociedad
democratica que inicia para ellos en el CEL.

e Eje del desarrollo de la actitud cientifica:

Se destaca la relacion permanente del sujeto con su entorno, no se rige en un solo
espacio, como el laboratorio, sino que por el contrario se tergiversa en otros espacios, por
ejemplo, en aquellos en donde se trabaja corporal o artisticamente, pueseste eje es la esencia
misma de la curiosidad, la indagacién, la formulacién de hipétesis, la argumentacion y la
comprobacion.

1.2.Planteamiento del Problema

En este apartado se describe la situacion problémica que motivo y direcciondeste
trabajo de grado. La institucion en la que esta propuesta se desarrolla es de caracter privado y
tiene como fundamento la ensefianza a traves de la Pedagogia Proyectiva, a partir de alli nace
un interés por reconocer como se vinculan las matematicas en este tipo de educacion
alternativa, que como lo indica el Proyecto Educativo Institucional del CEL (2017) (En

adelante PEI) es un modelo pedagdgico,un conjunto de herramientas didactico-metodoldgicas
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y una concepcién epistemoldgica que encierran dicho enfoque educativo.

Esta parte del documento se divide en dos miradas que fundamentan nuestro problema
de investigacion. En primera se partira de las experiencias pedagogicas personales asociados
a lo que las investigadoras han observado en la practica, y en segunda instancia desde la
revision e indagacion de documentos investigativos (antecedentes) realizados en los Gltimos
afios a nivel local, regional e internacional, los cuales dan un acercamiento y orientacion a los
enfoques expuestos en este trabajo,pues refieren a la Pedagogia Proyectiva y las perspectivas
socio culturales de las matematicas.

1.2.1. Experiencias en la practica pedagogica

A lo largo de nuestras practicas pedagdgicas en la Licenciatura en EducacionInfantil,
estuvimos en distintas instituciones y habiamos notado que la orientacion enla clase de
matematicas se centra en el paradigma tradicional, es decir, se caracterizapor trabajar en torno
a la memorizacion, repeticion y pasividad frente a la informacién, donde el conocimiento
tiene un solo sentido, el maestro que le ensefia alos estudiantes.

Lo anterior puesto que, la educacion tradicional se ha caracterizado por su enfoque en
la figura del maestro como el principal responsable de la ensefianza. De este modo, se
considera que los estudiantes son receptores pasivos del conocimiento que se imparte en el
aula, esto, ligado al paradigma conductista que como lo mencionaSkinner (1960) a través de
una jerarquia se ubica al maestro como el experto, el Unicoque dispone de la experiencia, la
formacion y el conocimiento necesario para ensefiar de manera efectiva, y por el contrario el
estudiante es el receptor de este conocimiento, por lo que no lo cuestiona, no lo interroga,
solo lo acepta.

A partir de alli, nos dabamos cuenta de la falta de comprension, aburrimientoy muchas
veces la apatia por parte de los estudiantes al entrar a las aulas, en especialen los momentos

que se daba la clase de matematicas. Pues, dentro de la clase veianesta disciplina de manera
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mecanica y Unicamente aritmética en algunas de las practicas que observamos en los
primeros grados.

En esta practica era comun ver que las asignaturas estaban seleccionadas, las materias
tenian un espacio diferenciado del otro, es decir, cada una de las asignaturasadopta su espacio
particular (horario) dentro de la jornada escolar y no se integraba suconocimiento. Esto,
debido a que los maestros estaban especializados en temas especificos o se encargan de
algunas areas puntualmente, es decir, que existia un maestro encargado de espafiol, otro de
sociales, otro de artes, y asi sucesivamente.

Ademas de que la estructura curricular de los programas de estudio en los colegios
oficiales segun lo establecido en el articulo 23 de la Ley General de Educacion (ley 115 de
febrero 8 de 1994), esta disefiada para el logro de los objetivosde la educacion basica por lo
que se establecen areas obligatorias y fundamentales delconocimiento y de la formacién que
necesariamente se tendran que ofrecer de acuerdocon el curriculo y el Proyecto Educativo
Institucional.

Lo anterior, nos permitio reconocer que la seccién de asignaturas se referia ala
organizacion del curriculo en areas de conocimiento claramente definidas, como
matematicas, ciencias sociales, ciencias naturales, lengua castellana, entre otras, quepermitian
una ensefianza mas focalizada. Esto, con el fin de que los estudiantes pudieran adquirir
conocimientos, habilidades y valores especificos en cada una de estas areas y se garantice un
mejor aprendizaje. Hasta aqui nuestra experiencia en lapractica en instituciones oficiales.

En el semestre 2022-2 iniciamos la practica pedagdgica en el Centro Educativo
Libertad, y nos encontramos con una dinamica distinta. Se reconoci6 entremuchas otras
caracteristicas importantes, que esta institucion tiene como eje una educacion innovadora, a
partir de la Pedagogia Proyectiva, en la cual se abordan de manera integradora y globalizada

todos los conocimientos.
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Parte de una manera distinta de ensefianza y aprendizaje, donde la Pedagogia
Proyectiva promueve el trabajo colectivo e integral, con la finalidad de fortalecer alsujeto en
dimensiones como: personal, social, politica, lidica, creativa, entre otras. Como se indica en
el PEI del CEL (2017), los nifios realizan las actividades propuestas durante los espacios de
clases y pueden generar espacios de reflexion, analisis y cuestionamiento para lograr entender
sus procesos Yy usar el conocimientoconstruido de manera colectiva, en su vida cotidiana.

Sin embargo, se evidencio que algunos “padres no tienen muy clara la concepcion del
proyecto, pero, encuentran gran énfasis en la comunicacion y la consideran un elemento vital
para la formacién del ser humano, pero expresan a su vez carencias fuertes frente a lo
matematico” (Torres et al, 2000, p.102), esto tambiénse evidenci6 en la observacion
participativa que se realiz6 en el CEL lo que nos llevd

a preguntarnos ¢Como se articula el pensamiento matematico con la Pedagogia
Proyectiva del CEL?

Lo anterior pues en la Pedagogia Proyectiva hay aspectos que no se logran articular o
trabajar en los proyectos, y que requieren ser asumidos a partir de “actividades estructuradas”
que dan cuenta de aquellos saberes que cada estudiante debe asumir de acuerdo con unos
requerimientos sociales (PEI CEL, 2017, p.19).

Estas situaciones y experiencias se presentan en algunos casos en el abordajede
conceptos de las matematicas escolares. Por lo que referido a esta Pedagogia Proyectiva nos
inquietd ahondar en cdmo desde alli se vincul6 las matematicas escolares, cuestionandonos
por:

¢Como se desarrolla el pensamiento 16gico matematico desde la Pedagogia Proyectiva

del CEL?
1.2.2. Revisién e indagacion de antecedentes

En aras de realizar esta monografia se realizo la busqueda de trabajos de gradoy tesis



de maestria, que pudieran aportar a esta investigacion, se rastrearon por repositorios de

diferentes universidades como la Universidad Pedagdgica Nacional, Universidad Nacional,
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Universidad del Valle, Universidad Distrital Francisco José deCaldas, entre otras, priorizando

los documentos relacionados a la Licenciatura en Educacién Infantil o carreras relacionadas a

la educacion.

La indagacion se realizo con base en temas centrales de este trabajo de grado,como la

Pedagogia Proyectiva y perspectivas socioculturales de las matematicas.

A continuacion, se presenta una tabla resumen del mapeo de los antecedentesrevisados

de manera organizada y detallada:

UBICACION UNIVERSIDAD TITULO AUTORES ANO
Maria Paula Acero Matiz, Mariana del
Universidad Pedagdgica | Formacién de sujetos hitérico sociales en el Centro | Pilar Hernandez Rodriguez, Yesenia 2014
Nacional Educativo Libertad Katherine Pulido Jimenez & Lili Johana -
Rodriguez Bernal
Universidad Pedagogica | Construccion del pensamiento historico dentro de la | Leidy Marcela Galeano Daza & Natalia 2019
LOCALES Nacional pedagogia proyectiva: Ceniro Educativo Libertad Hernandez B
N , . El juego de la Capoeira: en un grupo de la ciudad de
Um‘\ms;iad. Pr:l:aguglca Bogota. Un estudio desde las matematicas y la Gabriel Jacobo Sanchez Coral 2019
aciona etnomatematica”
Um.versldad Distrital | Etnomatematica al. ,aula: La danza como medio en la Misuel Andres Gutierrez Vargas 2010
Francisco Jose de Caldas relacion cultura y escuela
Universidad T logi Valoracién de la ideneidad didactica de as
mxmscll aP CCNOIORIEA | actividades disefiadas desde las etnomatematicas Daniel José Mosquera Ramirez 2018
€ rercira . -
para las comunidades mdigenas
_ Seleceion, aplicacié raluacién de la idoneidad . .
REGIONALES Universidad del Valle lecaion, ap l’C.HClOﬂ ¥ evalugeion de a1 O,m.ﬂ A Lady Katherine Castillo Camacho 2020
etnomatematica de una actividad matematica
Universidad del Valle Sede ?lelcdl.c’lor;d? llclj};lm:ad Nalsa YTIWE ? la Brayan David Castillo Bermudez & 2021
Norte del Cauca Abrieacion e 18 bebida artesana gl,m.l apo. Lna Natalia Riafios Barahona -
mirada desde la ctnomatematica
Mathematical enculturation: an exploration of the
o s Universi mmpact of multicultural interaction in an international
uee?cs 1;1\)&15@! school classroom (Enculturacién matematica: Una Robert Sims 2000
anada exploracién del impacto de multicultural interaccion
en un aula de escuela internacional )
Enculturation with ethnomathematical
INTERNACIONALES . . . . . . . .
Universidad de Granada Microprojects: From Culture to mathematics Veronica Albanese & Francisco Javier 2015
Espafia (Enculturacion con microproyectos Perales -
etnomatematicos: de la cultura a las matematicas
Universidad Massey . . . .
(Nueva Zelada) y la Collabomtlor_l in mathematu_:f,. taking a .sot’:l_oculhual Marta Civil (USA) & Roberta Hunter
L . perspective (Colaboracion en matematicas: 2021
Universidad de Arizona . . (New Zeland)
(USA) Tomando una perspectiva sociocultural)

Tabla 1. Mapeo de antecedentes. Fuente propia

En adelante se presentan las ideas centrales referente a la tabla anterior delmapeo de

antecedentes, distribuidas en referentes locales, regionales e internacionales:




18

1.2.2.1. Referentes Locales
Se inician estos antecedentes a partir de la revision hecha al
repositorio de laUniversidad Pedagdgica Nacional.

Acero et al, (2014) elabor¢ el trabajo de grado titulado “Formacion de Sujetos
historico-sociales en el Centro Educativo Libertad”, de la Licenciatura en Educacion Infantil,
en este se tuvo como objetivo reconocer el modelo pedagdgico como propuesta alternativa del
CEL en la formacion de sujetos historico-sociales, asi mismobusca reconocer su curriculo y la
importancia de la asamblea como apuesta politico- pedagdgica desde la cual se genera un
escenario de participacion politica para el sujeto-nifio.

Destacd la Pedagogia Proyectiva como un modelo pedagdgico alternativo que
reconfigura el rol de las instituciones educativas como espacios de formacion integral A través
de su propuesta innovadora, el Centro Educativo Libertad promueve el fortalecimiento del
nifio, nifia, en todas sus dimensiones, adaptandose a las demandasde su contexto. Esto es
evidente en la cultura del CEL, dado que se manifiesta en préacticas tangibles como la
construccion colaborativa de acuerdos y el fomento de valores como la solidaridad y el
respeto por la diferencia. Ademas, la Asamblea emerge como una poderosa herramienta
politico-pedagdgica, permitiendo la participacion de los nifios en decisiones que impactan
tanto en lo colectivo como en loindividual. El trabajo de las compafieras ilustra como el
Centro Educativo Libertad teje una red de préacticas formativas que culminan en la formacion
de sujetos histdrico-sociales conscientes y comprometidos desde una edad temprana.

Galeano & Hernandez, (2019) en su trabajo de grado titulado “Construccion del
pensamiento historico dentro de la Pedagogia Proyectiva: Centro Educativo Libertad - CEL”
para optar por el titulo de Licenciadas en Educacion Infantil. Se mencionan aspectos
importantes como es el desarrollo historico en los nifios y las nifias de nivel 7 'y 8 del CEL,

para ello hablaron de lo que es la Pedagogia Proyectivadestacandose como una educacion
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innovadora y alternativa.

En sus conclusiones a partir de los talleres realizados hacen alusion a la importancia
de reconocer el valor de las ciencias sociales en la educacion infantil, yaque ciertos enfoques
académicos han sido priorizados para la ensefianza de estas en laeducacion primaria.
Recomiendan otorgar igual importancia a seminarios que enriquezcan la practica docente en
la formacion de educadores infantiles, ya que la ensefianza de ciencias sociales es esencial
para cultivar la conciencia critica en los nifios.

Se insta al Centro Educativo Libertad (CEL) a desarrollar habilidades de prevision y
reflexion histdrica con relacién a los proyectos presentados, utilizando el pasado como punto
de partida para analizar los cambios en nuestra realidad presente yfutura. Abordar diversas
versiones de la historia es esencial para que los nifios formenuna perspectiva critica basada en
la clasificacion y jerarquizacion de la informacién.

Lo anterior, dado que, desde temprana edad, los nifios participan en procesos
constructivos que se fortalecen con la guia de maestros y otros agentes educativos. Por lo
tanto, el enfoque docente debe surgir de una reflexion continua sobre el contexto educativo,
identificando las potencialidades y desafios a superar para mejorar la practica educativa. En
este sentido, se invita a los docentes de la Universidad Pedagdgica Nacional a explorar
propuestas relacionadas con las cienciassociales, una faceta poco explorada en la formacién
de educadores infantiles, promoviendo asi experiencias educativas enriquecedoras en
diversos contextos.

Por otro lado, en cuanto a investigaciones referidas a las perspectivas socioculturales
de las matematicas, se encontraron varios trabajos de grado localescomo:

Sanchez, (2019) elabor¢ el trabajo de grado nombrado “El juego de la Capoeira: en un
grupo de la ciudad de Bogota. Un estudio desde las matematicas y la etnomatematica” para

optar el titulo de Licenciado en Matemaéticas en la Universidad Pedagdgica Nacional. Esta
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investigacion se desarroll6 a través de una monografia, en esta se planteé como objetivo
principal identificar las relaciones de la etnomatematica con el juego la Capoeira
caracterizando las relaciones que existen entre la practica y la etnomatematica.

Se concluyd, a partir de alli, la importancia de la Capoeira en la adquisicién de
tematicas matematicas especificas las cuales resaltan la relacion etnomatematica de los
saberes del grupo Capoeira de Brasil - sede Restrepo quienes destacan diversossignificados
alrededor de las actividades matematicas universales propuestas por Bishop, las cuales son:
contar, medir, localizar, disefiar, jugar y actividades emergentes, este Gltimo se destaca como
actividades que nacen y son propias de lacultura a partir de la aproximacion espacial
(acercarse-alejarse)

Gutiérrez, (2019) en la Universidad Distrital Francisco José de Caldas elabordel
trabajo de maestria titulado “etnomatematica al aula: la danza como medio en la relacion
cultura y escuela” para obtener el titulo de Magister en Educacion con Enfasis en Educacion
Matematica. En esta investigacion se propuso como objetivo caracterizar y hacer uso de los
saberes geométricos originados en la danza folcldrica trasladando las construcciones propias
del contexto cultural al aula. Ademas de comunicar las ideas geométricas a traves de la
construccién coreografica.

Las conclusiones surgen a partir de tres elementos que se plante6 el autor en los
objetivos, los cuales fueron: en primer lugar, la caracterizacion de saberes matematicos; en
segundo lugar, el reconocimiento de los elementos socioculturales yde comunicacion;
finalmente la descripcion de una propuesta frente a la puesta en escena de saberes
matematicos identificados por la etnomatematica en aulas convencionales.

A partir de alli, la caracterizacidn de elementos geométricos y matematicos, se
exploraron las herramientas geométricas usadas por los nifios en la creacion de coreografias,

relaciondndolas con conocimientos adquiridos en clases habituales (saberes previos). Estos
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elementos geométricos incluyen figuras como poligonos y circulos, adaptados a la danza, en
donde la posicion que cada individuo toma en el plano (pista de baile) se asemeja a un vertice
en donde las figuras geomeétricas que seforman con la unién de los vértices adquieren
caracteristicas en la danza. Se destacaron transformaciones geométricas no convencionales,
como rotacion yhomotecia (transformacion geométrica).

La musica desempefié un papel clave, enlazando los tiempos musicales con la
construccién de elementos geomeétricos y facilitando la sincronizacion. El conteo fueesencial
para etiquetar tiempos musicales y estructurar las construcciones geométricas. La ubicacion
en el escenario y la comprension del espacio influyeron enla formacién de figuras simétricas y
semejantes. La actividad de disefiar permitio explorar nuevas herramientas geomeétricas,
enriqueciendo el repertorio. En conjunto,este estudio resalta la interseccién entre la danza, la
musica y las matematicas en la construccion de coreografias creativas y matematicamente
fundamentadas, lo que incide en lo indispensables que son los saberes previos en este
proceso.

En el apartado de elementos socioculturales, de comunicacion y representacion se
concluy6 en la construccion de coreografias, que los aforismos de imagen (forma de analizar
y comprender las imagenes creadas en las coreografias) develaron como elementos culturales
y geomeétricos se mostraron en la danza. Las posturas y distribuciones espaciales en las
iméagenes reflejan expresiones culturales, mientras que el cuerpo mismo se convierte en una
herramienta para comunicar conceptos matematicos y culturales. Este enfoque colaborativo
transforma el rol de los nifios en la construccién coreografica, permitiéndoles ser codirectores
y participaren dinamicas de colaboracion y toma de decisiones.

Y por Gltimo en cuanto a las estrategias para la construccién de una propuesta
etnomatematica en aulas convencionales se concluy6 que fue posible establecer una

experiencia etnomatematica que se aparta de las tendencias convencionales. Y a partirde ella,
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se exploré cdmo los saberes culturales de la danza folclérica podrian ser incorporados en
aulas convencionales, distantes en contexto. Se destacan fases metodoldgicas como la
identificacion de elementos en resonancia, el desarrollo de unaestrategia metodoldgica
convergente y el acercamiento cultural. Se enfatiza la relacion entre la actividad cultural y los
saberes matematicos, utilizando aforismos y texto matematico para describir y comunicar las
conexiones geométricas y culturales en las coreografias. La propuesta logré trascender las
expectativas iniciales al enriquecer saberes y categorias de analisis, contribuyendo tanto a la
etnomatematica como a las aulas.

1.2.2.2. Referentes Regionales

Mosquera (2018), en la Universidad Tecnoldgica de Pereira, elabord el trabajotitulado
“Valoracion de la idoneidad didactica de actividades disefiadas desde las etnomatematicas
para las comunidades indigenas” para obtener el titulo de Magister en Ensefianza de las
Matematicas. El autor dentro de su marco tedrico tiene como referente en la Etnomatematica
a D’Ambrosio y en la idoneidad didactica a Godino, Bencomo, Font, y Wilhelmi.

En esta investigacion Mosquera (2018) definio que, en la Etnomatematica, la
evaluacion de disefios y enfoques didacticos es crucial. Esta evaluacion, puede ser para fines
de investigacion o mejora educativa, la cual busca describir y valorar las interacciones en el
aula. Asi mismo, el autor sugiere realizar una seleccion objetiva,pues no todas las actividades
planteadas tienen un enfoque etnomatematico para establecer la pertinencia y el valor en las
comunidades indigenas donde se estan realizando

En este contexto, el Enfoque Ontosemiotico del Conocimiento y la Instruccion
Matematica (teoria que busca analizar y comprender como los estudiantes construyen
conocimiento matematico desde factores ontoldgicos y semi6ticos) proporcion6 una
herramienta valiosa: el conjunto de indicadores de Idoneidad didactica. Estos indicadores

analizan los aspectos esenciales de una practica educativa y se basan enseis facetas
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interconectadas: ecologica, epistémica, interaccional, mediacional, afectiva y cognitiva.

Esta estructura coherente y sistémica valida la calidad de una practica didactica desde
una perspectiva onto semiotica (Enfoque tedrico centrado en el andlisis y comprension de la
ensefianza y aprendizaje de las matematicas desde aspectos relativos a la naturaleza de la
realidad y relativos a los sistemas de signos ysimbolos).

El autor categorizo y valoré la idoneidad didactica de las matematicas de las
comunidades indigenas desde un enfoque etnomatematico a traves de cinco actividades
disefiadas para ellos.

En relacion, los objetivos especificos consistian en la sistematizacion exhaustiva de la
bibliografia actual relacionada con trabajos previamente elaborados en el &mbito de las
actividades, abordadas desde una perspectiva Etnomatematica. Este enfoque permite un
analisis profundo y contextualizado de las actividades, considerando sus conexiones con las
practicas culturales y las formas tradicionales deconocimiento matematico. Por lo que, la
valoracion de la idoneidad didactica se centra en como estas actividades pueden ser
efectivamente incorporadas en entornos educativos para enriquecer la comprension y el
aprendizaje de las matematicas, integrando elementos culturales y socioculturales de manera
significativa.

Para disposicion de lo anterior, se seleccionaron cinco articulos de la Revista
Latinoamericana de Etnomatematica para estructurar actividades orientadas al aula desde una
perspectiva etnomatematica para comunidades indigenas. Al analizar la valoracién didactica
basada en los indicadores de idoneidad, se concluyd gque algunas actividades no se ajustan a
las facetas propuestas, mientras que otras cumplieron conla mayoria de los indicadores
presentados.

El autor identifico fortalezas y debilidades en las actividades, y proporciond

recomendaciones para mejorar el redisefio segun los indicadores de idoneidad didactica, con
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el fin de lograr una valoracion satisfactoria. Aunque la valoracion fueun desafio debido a la
falta de evidencia en algunas actividades, se basé en relatos deinvestigadores, entrevistas a
docentes y registros fotograficos para completar el analisis de cada articulo.

Ademas, se recalco el valor de la transmision oral, pues en estos casos las
comunidades indigenas no escriben sus saberes, sino que los transmiten a través de lapalabra.
En esa medida, el autor sugiere registrar las vivencias y conocimientos, evitando que estos se
pierdan. Por el contrario, que sean utilizados en la ensefianza como parte del legado cultural.

En resumen, Mosquera recalco la importancia de la investigacion en torno a la
etnomatematica, dado que en su sistematizacion bibliografica logro identificar que este tipo
de trabajos son poco divulgados aun cuando estas investigaciones fortalecenel
reconocimiento cultural de las matematicas en cuanto a su uso, sus costumbres y las
matematicas propias.

Castillo (2020) en ese mismo hilo conductor de idoneidad, en la Universidaddel Valle,
elaboro el trabajo titulado “Seleccion, aplicacion y evaluacion de la idoneidad
etnomatematica de una actividad de matematicas” para obtener el titulo deMagister en
Educacidn: énfasis en Educacion Matematica; En este trabajo se buscé analizar la idoneidad
etnomatematica en una clase de matemaéticas, definida por Ubiratan D’ Ambrosio, a través de
una actividad disefiada desde la perspectiva sociocultural.

Es importante aclarar que dentro de la investigacion el autor refirié la idoneidad
matematica como un enfoque o perspectiva en la educacion matematica quebusca incorporar
aspectos culturales y contextuales en la ensefianza y el aprendizaje de las matematicas. En
lugar de ensefiar las matematicas de manera aislada de la cultura y el entorno de los
estudiantes, la idoneidad etnomatematica busca relacionar los conceptos matematicos con la
vida cotidiana, las practicas culturales y las experiencias de los estudiantes.

En otras palabras, la idoneidad etnomatemaética reconoce y valora el conocimiento
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matematico presente en diferentes culturas y comunidades, y buscaintegrar este conocimiento
en el aula para hacer que las matematicas sean mas significativas y relevantes para los
estudiantes.

Paraello, el autor desarrollé los Micro proyectos basados en Signos Culturales
conforme a los indicadores de idoneidad propuestos por Blanco (2017) en las diferentes
facetas: ecologica, epistémica, interaccional, mediacional, afectiva y cognitiva. La
investigacion busca como objetivo principal responder al como evaluaractividades
matematicas desde esta Optica etnomatematica. Para ello, se proponen tresobjetivos que
consisten en: seleccion de la actividad, su aplicacion en un contexto escolar y la evaluacion
con los indicadores propuestos.

Para concluir, se resaltaron fortalezas y oportunidades de mejora, enfatizandola
relacion entre contenido curricular y etnomatematica. La investigacion beneficia aprofesores
al brindar herramientas para identificar elementos culturales y evaluar textos y actividades
desde esta perspectiva. Se promueve la formacidn de profesoresen evaluacion y una cultura
de mejora continua en la ensefianza. A nivel personal, elautor reflexion6 sobre su actividad
docente y destacé la necesidad de capacitacion yescenarios de aprendizaje colectivo.

Castillo & Riafios (2021) en la Universidad del valle sede norte del Cauca elaboraron
un trabajo investigativo denominado “La medicion de la comunidad NasaYuwe en la
fabricacion de la bebida artesanal guarapo”. Una mirada desde la etnomatematica” para
obtener el titulo de Licenciado en Educacion Bésica con Enfasis en Matematicas. En este se
presentd como objetivo principal evidenciar la relacion de los sistemas de medicidn propios
de la comunidad Nasa Yuwe en la fabricacion del guarapo, y se propuso como referente
tedrico de la etnomatematica alprofesor Ubiratan D’ Ambrosio, pionero en este tipo de
investigaciones, quien afirmaque “la etnomatematica es el area de la educacion que busca

reflexionar sobre el conocimiento matematico que se genera a partir de la interaccion en un
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grupo culturalen particular” (D'Ambrosio, 2001, como se cit6 en Castillo & Riafios, 2021)

Dado lo anterior, este estudio abordo la fabricacion tradicional de la bebida artesanal
"guarapo™ en la comunidad indigena Nasa Yuwe desde una perspectiva etnomatematica. El
proceso de fabricacion es considerado una experiencia integral transmitida a través de
generaciones, y se reconoce su importancia economica y cultural. A traves de entrevistas y
encuestas, se identificaron unidades de medida noconvencionales utilizadas por la comunidad,
lo cual contribuy6 a cumplir con los objetivos del estudio.

Se reconoci6 a partir de alli, laimportancia de los saberes ancestrales como
transmisores de cultura, ademas de reconocer el uso de sistemas de medida no
convencionales (la rastra, la pomay el propio cuerpo) los cuales se acercan o asemejan a los
convencionales; es asi, como se reconoce que la etnomatematica permite mirar la diversidad
en la ensefianza- aprendizaje de las matematicas afirmando con esta experiencia que estos
conocimientos no se adquieren solo en elaula de clase.

Para concluir, se destacd la relevancia de la etnomatematica para diversificarla
ensefianza y el aprendizaje de las matematicas, especialmente en contextos comolos sistemas
de medida. Se enfatiz6 que la matematica no se limita al aula, ya que laethomatematica
permite explorar y comprender practicas cotidianas, como la fabricacién del guarapo, que
también involucran conceptos matematicos.

1.2.2.3. Referentes Internacionales

Respecto a los antecedentes internacionales, Sims (2000) en Queen’s University
(Canada) elaboro la investigacion titulada “mathematical enculturation: anexploration of the
impact of multicultural interaction in an internacional school classroom” (enculturacion
matematica: una exploracién del impacto de multiculturalinteraccion en un aula de escuela
internacional), para optar el titulo de Magister en Educacién , a través de esta investigacion el

autor tuvo como base la perspectiva de Bishop en la que la enculturacion...es un proceso
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interactivo creativo que involucra a aquellosque nacen en ella, y que resulta en ideas, normas
y valores que son similares de una generacion a la siguiente, pero que inevitablemente deben
ser diferentes de alguna manera debido al papel de recreacion de la proxima generacion
(Bishop, 1988, como se citd en Sims, 2000).

A partir de alli, el autor también tuvo presente la aculturacion, la cual se definecomo
“el proceso mediante el cual las culturas interactuantes se afectan y recrean entre si” (Jandt,
1998; Berry, 1997; Herskovits, 1958 como se citd en Sims, 2000)”.

Con estas definiciones se situara una clara diferencia dado que:

La enculturacion, como se sefiald en las palabras de Bishop, representa un proceso
dindmico en el que las personas pertenecientes a una cultura internalizan susvalores, normas e
ideas, dando lugar a la transmision cultural.

Por otro lado, la aculturacién es la expresion de la interaccidn constante entre
culturas, tal como lo sefial6 el mismo autor. Es un proceso bidireccional en el cual lasculturas
en contacto mutuamente afectan y recrean aspectos de una a otra. A medida que las culturas
interactGan, elementos de cada una pueden ser asimilados o adoptadospor la otra, dando lugar
a un enriguecimiento y adaptacion mutua.

Mientras que la enculturacion se enfoca en la transmision generacional dentrode una
cultura, la aculturacion destaca como las culturas pueden evolucionar en respuesta a la
presencia y el intercambio con otras culturas. Estas perspectivas les daran voz a los
estudiantes en ese proceso de enculturacion matematica. Los hallazgossefialan la teoria de
Bishop como una forma efectiva de abordar la enculturacién y la aculturacion desde el
respeto tanto a la cultura dominante como a los individuos que luchan por ella.

Para materializar estos conceptos, esta investigacion se realizd con un grupo de
secundaria de una pequefia escuela internacional de Indonesia dentro de la clase dealgebra. Se

utilizaron técnicas etnograficas como entrevistas y observacion para recopilar datos, y estos
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datos se analizaron desde una perspectiva interpretativa.

A partir de estos datos, se respalda la idea de que las matematicas son un fenémeno
cultural, ya que los estudiantes abordaron el aprendizaje y la descripcion delas mismas desde
una perspectiva cultural. Esto se concluye puesto que Sims observdque la ensefianza de las
matematicas involucra un proceso de transmision y negociacion cultural, influenciado por la
relacion entre estudiantes y profesores, asi como por las interacciones entre los propios
estudiantes.

Otra de sus conclusiones importantes fue en relacion al proceso de aculturacion, el
cual desempefia un papel fundamental en la enculturacion matematicade estudiantes en
entornos multiculturales. Esto sugirié la necesidad de investigar mas a fondo la "Aculturacion
Matematica". Es por ello, que se debe considerar como unenfoque cultural en las matematicas
podria afectar el curriculo, la ensefianza, la formacién docente y la investigacidn en educacion
matematica con una perspectivamulticultural.

Albanese et al (2015) de la Universidad de Granada Espafia elaboraron una
investigacion denominada “Enculturation with Ethnomathematical Micro Projects: From
Culture to Mathematics” (Enculturacion con Micro proyectos Etnomatematicos:De la Cultura
a las Matematicas). A partir de micro proyectos identificaron el papel de la etnomatematica
en la educacion especificamente en la formacion de maestros deEducacion Primaria en
Argentina, su idea central parte de que la etnomatematica es larelacion entre las matematicas y
la cultura argumentando que son el producto de un proceso cultural que ha evolucionado en
diversas sociedades, idea que toman de D’ Ambrosio (2008).

Sustentan que la perspectiva etnomatematica promueve nuevas metodologias
educativas que se basan en experiencias para lograr la enculturacion matematica. Estoimplica
ajustar contenidos y enfoques de ensefianza segun los intereses y estilos de aprendizaje de los

nifios y las nifias, asi como integrar el trabajo con grupos culturales diversos que tienen



29

distintas visiones de las matematicas.

La enculturacion, entendida como un proceso activo de aprendizaje que involucra
experiencias y practicas matematicas, es clave en esta metodologia. Se propone el uso de
Microproyectos etnomatematicos que vinculan la cultura con la matematica a través de
experiencias colaborativas y el uso de ejemplos de literaturaeducativa intercultural y
etnomatematica.

Dado que, para “lograr un proceso de enculturacion desde una perspectiva
etnomatematica, Bishop (1999) propuso la creacion de proyectos y Oliveras (1996, 2005)
Microproyectos etnomatematicos que vinculen las matematicas con el conocimiento cultural”
(...) “este tipo de trabajos permiten reunir el conocimiento entorno a un signo cultural (un
elemento de la cultura) con potencialidades matematicasque deben ser exploradas
previamente por el docente. De esta manera, se fortalece elconocimiento cultural matematico
de los futuros docentes, asi como su identidad cultural y sentido critico de la ensefianza”
(Albanese et al, 2015, p.5)

Algunos de los autores que se destacaron en este trabajo son: Carraher, Carraher and
Schliemann (1995); Rosa and Orey (2013) quienes resaltan que existenpuentes forzados para
el aprendizaje de las matematicas escolares y las matematicascotidianas, por lo que el
propdsito de este trabajo es ver que la ethomatematica permite acercar este encuentro
respetando mutuamente las comprensiones y las visiones de cada contexto.

Civil et. al (2021) en la Universidad Massey (Nueva Zelanda) y la Universidadde
Arizona (EE. UU.) realizaron una investigacion de Educacion Matematica, el cual titularon
“Collaboration in mathematics: Taking a sociocultural perspective” (Colaboracion en
matematicas: Tomando una perspectiva sociocultural) en este articulo se sustentan las
fortalezas del aprendizaje a partir de tradiciones de un colectivo cultural a partir del trabajo

grupal y las interacciones con las matematicas.
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Este articulo no se desarrollé bajo un estudio particular, sino que recoge experiencias
sobre la participacion de estudiantes no dominantes en clases de matematicas desde una
perspectiva sociocultural en diferentes contextos geograficos.

A traves de dos casos, uno en Nueva Zelanda y otro en Arizona, se ilustré como los
estudiantes han utilizado diferentes repertorios de practicas para construir conocimiento
matematico de manera flexible. En Nueva Zelanda, los estudiantes erande naciones Maori 0
Pasifika, aungue esta ultima era el grupo dominante, se logré trabajar en grupos para resolver
y dar respuesta grupalmente a problemas matematicosdesafiantes.

En el caso de Arizona se centraron en talleres para padres e hijos. En amboscasos, se
destaco la importancia de crear un ambiente basado en fortalezas que permita a los
estudiantes acceder y construir aprendizajes matematicos. Estos enfoques resaltan la
necesidad de ampliar las oportunidades para estudiantes provenientes de tradiciones no
dominantes, permitiéndoles adaptarse a diferentes contextos de aprendizaje. Siendo pertinente
destacar la importancia del saber previoen los nifios y las nifias, y su relacion con la familia

Esto les permiti6 a los investigadores demostrar que los estudiantes investigados en
este caso no asumen patrones de aprendizaje dentro de la educacion“tradicional”, o, en otras
palabras, la Unica forma de aprender. Si no que, por el contrario, ellos tuvieron la posibilidad
de escoger o seleccionar las formas en las quequerian aprender en su contexto.

1.2.2.4. Revisién desde los lineamientos, mallas y estandares de las matematicas

Este marco establece directrices, estandares, regulaciones y normas que orientan la
ensefianza y el aprendizaje de las matematicas a partir de documentosestablecidos por el

Ministerio de Educacion.
1.1.2.4.1. Acerca de los lineamientos curriculares en matematicas
Segun el MEN (1998) desde los lineamientos curriculares para el area de

matematicas, se sugiere que el conocimiento de esta area es un aprendizaje que ayuda a dar
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sentido a la vida y al mundo, pues es una actividad social que emerge desde lo individual y lo
colectivo, ya que se construye desde las interacciones sociales, el momento histérico en el
que se encuentran la cultura y el entorno.

Organizado en tres aspectos, los cuales son:

e Procesos generales: Estan ligados al aprendizaje de las matematicas.

e Conocimientos basicos: Son los procesos del pensamiento matematico los
sistemas y las relaciones existentes entre estos.

e Contexto: Son los ambientes que rodean al estudiante, y de la misma manera
le dan sentido a lo que aprende. Ademas, se convierte en un recurso para la
ensefianza de matematicas.

Estos tres referentes estan interrelacionados y se deben abordar de manera integral en
el aula. El contexto ayuda a los estudiantes a acercarse a los conocimientosmatematicos y a
desarrollar el pensamiento critico; los procesos ayudan a los estudiantes a aplicar los
conocimientos matematicos en la resolucion de problemas, por Gltimo, los conocimientos
ayudan a los estudiantes a comprender el mundo que les rodea. A continuacion, una sintesis

de la estructura curricular del area:

Procesos o s
Conocimientos,
generales it
basicos -
* Razonamiento * Pensamiento numéricoy «
. . sistemas numéricos
* Resolucién y planteamiento  Pensamiento espacial y
de problemas sistemas geométricos

* Pensamiento métrico y
sistemas de medidas

* Pensamiento aleatorio y
sistemas de datos

« Elaboracién, comparacién y & Pg?samlenlto \éan.amonal y
eJerc|tac|6n de sistemas algebraicos y

procedimientos analiticos

e Comunicacioén

e Modelacién

Situaciones
problémicas:

e De las mismas Q
matematicas
e De lavida diariaa\ $ fﬁ

¢ De las otras
ciencias Gréfica elaborada por:
Paula Alejandra

ConteXtO Castanieda Devia
Diagrama 2. Estructura Curricular Lineamientos de Matematicas. Fuente propia. Imagenes

adaptadas.
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1.1.2.4.2. Acerca de los Estandares Basicos de Competencia

Los Estandares Béasicos de Competencias (MEN, 2006) son un conjunto de criterios o
pautas que establecen los niveles de desempefio esperados en los estudiantes o las
instituciones en diversas &reas de conocimiento, en este caso en lasmatematicas; respondiendo
a lo que se deberia “hacer” y “saber hacer” en esta area.

Este documento muestra los cinco tipos de pensamientos matematicos, entre ellos
estan: pensamiento numeérico y sistemas numéricos, pensamiento espacial y sistemas
geomeétricos, pensamiento métrico y los sistemas métricos o de medida, el pensamiento
aleatorio y los sistemas de datos, y por ultimo el pensamiento variacionaly sistemas
algebraicos y analiticos.

A partir de estos pensamientos mencionados anteriormente, se establecen unoscriterios
que se dividen en los cinco conjuntos de grado, asi: primero a tercero, cuartoa quinto, sexto a
séptimo, octavo a noveno y décimo a undécimo; para efectos de estamonografia se van a
abordar los que se establecen para los grados primero a tercero pues son los que corresponden
a los niveles con los cuales se esta realizando la observacion participante (Nivel 5, 6, 7, 8), en

la siguiente grafica que muestra algunosde los alcances referidos en el documento oficial :



(4H5 Pensamiento

aleatorio y sistemas
de datos

Clasifica y ordena datos.

Describe situaciones a partir

T

Pensamiento
variacional y sistemas
Igebraicos y analiticos

« Reconoce patrones en
diversos contextos.

« Describe situaciones de
cambio utilizando el lenguaje
natural, dibujos y gréaficas.

» Construye secuencias
numéricas y geométricas.

de datos.
« Explica la ocurrencia o no
e Bemk ESTANDARES BASICOS
* Representa datos en DE COMPETENC'AS EN
pictogramas y diagramas. MATEMATICAS

Primero a tercero

Pensamiento métrico
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Pensamiento
numérico y los
sistemas numéricos

« Reconoce el significado del
namero en diferentes
contextos y sus propiedades.

« Usa representaciones
concretas y pictéricas.

« Resuelve y formula problemas
usando el calculo (Aditivo y
multiplicativo)

+ Usa diferentes instrumentos
del célculo.

y los sistemas
métricos o de medida

Reconoce propiedades de los
objetos que sean medibles y
eventos de duracion.

« Compara y ordena objetos en

relacion a atributos medibles.

Pensamiento espacial
y los sistemas

§eomé_tricos
Reconoce propiedades en

objetos tridimensionales, los A 0
dibuja, crea y describe. !
Reconoce nociones de B

horizontalidad, verticalidad,
paralelismo y perpendicularidad.

« Realiza estimaciones de
medida para la resolucién de
problemas.

Reconoce movimientos en figuras.

Desarrolla habilidades para estar
en el espacio. Gréfica elaborada por:

Paula Alejandra
Castaneda Devia

Diagrama 3. Estandares Basicos de competencias en Matematicas (1°-3°). Fuente propia- Imagenes adaptadas.

1.1.2.4.3. Acerca de las Mallas Curriculares para el area de matematicas

Las mallas de aprendizaje del &rea de matematicas (MEN, 2017) “son una guia
adicional para que los maestros puedan mejorar su practica pedagogica y el desempefio en el
aula.” (Giha, 2017, parr. 1) En estas, se representan elementos centrales para los procesos de
ensefianza y aprendizaje de los nifios y las nifias de estos niveles, en donde especifican y
establecen los contenidos, objetivos y secuenciasde ensefianza para cada grado.

Es por ello, que para asuntos de la poblacion con la que se trabajo para la elaboracion
de esta investigacion, se tuvieron como referentes las Mallas Curriculares del afio 2017
establecidas para grado transicion (nivel 5), primero (nivel 6), segundo(nivel 7) y tercero

(nivel 8), las cuales especifican qué se debe ensefiar y aprender:
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En Transicion (Nivel 5):
e Introduccion a conceptos numéricos basicos, como contar hasta 10 yreconocer
los numeros.
e Exploracion de formas, tamafios y patrones.
e Desarrollo de habilidades basicas de clasificacion y ordenacion.
e Uso de juegos y actividades que fomentan el razonamiento l6gico y la
resolucion de problemas sencillos.
En grado primero (nivel 6):
e Continuacion del desarrollo de habilidades de conteo y reconocimiento
numérico, incluyendo nimeros mas grandes.
e Introduccién a la sumay la resta basica.
e Exploracion de conceptos geométricos, como figuras y patrones.
e Desarrollo de habilidades para resolver problemas matematicossimples.
En grado segundo (nivel 7):
e Consolidacion de las habilidades de sumay resta, incluyendoproblemas de dos
digitos.
e Introducciodn a la multiplicacion y la division en contextos basicos.
e Trabajo con numeros mayores Y el sistema decimal.
e Continuacion de la exploracion de conceptos geométricos y resolucionde
problemas matematicos mas desafiantes.
En grado tercero (nivel 8):
e Profundizacién en la multiplicacion y la division, incluyendo tablas de
multiplicar y divisién de nimeros de un solo digito.
e Introduccion a las fracciones y numeros decimales simples.

e Exploracion de geometria avanzada, como perimetro, areay simetria.
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e Resolucion de problemas matematicos mas complejos y aplicados.
1.3.Justificacion

Esta monografia surgio del interés de las maestras en formacion por profundizar
acerca del desarrollo de las matematicas desde una mirada opuesta al paradigma tradicional
del aprendizaje y la ensefanza, ya que “tradicionalmente los alumnos aprenden matematicas
formales y abstractas, descontextualizadas, y luego aplican sus conocimientos a la resolucion
de problemas presentados en un contexto”(MEN, 1996, p. 24), por lo que se ha considerado
una ciencia rigurosa, compleja, metodica y aburrida; dejando para el final su aplicabilidad a la
cotidianidad.

Lo anterior, dado que, en algunas Instituciones Educativas, las mateméticasson una
asignatura que demanda tiempo, que se considera fundamental para el desarrollo integral de
los nifios y nifias, pero que se trabaja sin alguna conexion con suvida cotidiana, vinculandose
mas a lo tedrico de esta asignatura.

Es por ello, que se hizo necesario fortalecer la clase de matematicas, pues todolo
mencionado anteriormente promueve una idea errénea de lo que significa hacer matematicas,
ya gque se comprende como una ciencia que nace de la cultura, de las necesidades que se
presentan en el contexto, pretendiendo servir a la humanidad el acercamiento de los
estudiantes a las matematicas, a través de situaciones problematicas procedentes de la vida
diaria, de las matematicas y de las otras cienciases el contexto méas propicio para poner en
practica el aprendizaje activo, la inmersionde las matematicas en la cultura (MEN, 1996, p.
24).

En este sentido, existen otros escenarios como el Centro Educativo Libertad enel que
cambian las formas de abordarlas, ya que es transversal al contexto de los nifiosy nifias, no se
ve como un area del conocimiento aislada de las demas, entre otras caracteristicas que dieron

paso a revisar distintas perspectivas socioculturales de las matematicas; para luego
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relacionarlas con esta apuesta alternativa que vino enriqueciendo a través de la trayectoria del
CEL.
1.4.0bjetivos
1.4.1. Objetivo general
Establecer relaciones entre la perspectiva sociocultural de las matematicas a partir del
analisis de las interacciones sociales y culturales en la Pedagogia Proyectiva del Centro
Educativo Libertad.
1.4.2. Objetivos especificos
e Caracterizar el desarrollo del pensamiento l6gico matematico en la
cotidianidad del Centro Educativo Libertad
e Describir relaciones entre la Pedagogia Proyectiva y laestnomatematica.
e Socializar el trabajo de grado a las directivas, maestras y estudiantes del

Centro Educativo Libertad.
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2. Marco Teorico

Este capitulo presenta los fundamentos teéricos que definen los temas que respaldan
esta monografia, estructurados en tres partes, la primera parte siendo el referente pedagogico
se encarga de definir y dar caracteristicas sobre la Pedagogia Proyectiva del Centro Educativo
Libertad; luego aparece el referente normativo en elcual se encuentran aspectos en relacion a
los Lineamientos Curriculares de las matematicas y las Mallas curriculares y para terminar un
apartado sobre el referente matematico en el cual se evidencian algunas de las perspectivas
socioculturales que fueron investigadas.

2.1. Referente pedagogico

2.1.1. Pedagogia Proyectiva

La Pedagogia Proyectiva es una propuesta pedagogica de educacion alternativa que
aborda los conocimientos de manera distante a las practicas repetitivasy memoristicas, por el
contrario, busca construir el conocimiento a partir de experiencias y situaciones de lo
cotidiano.

A partir de alli, esta Pedagogia tiene un fuerte interés por, como lo menciona Aguilar
(2004), citado por Aguilar & Martinez (2009) fortalecer al sujeto en todos susambitos:
personal, social y politico, entendiendo al nifio o nifia desde un todo globalizado que va de la
mano con la concepcion del ser humano integral. Es por estoque, a partir de esta propuesta,

La escuela no es la institucion encargada solamente de conservar el acervo cultural,
social y cientifico logrado por las generaciones anteriores y dereproducir la sociedad en la que
vivimos, si no también, de lograr que tal riqueza sea Util para comprender el mundo en que
vivimos esto es, no solopara reproducir si no para transformar la sociedad (Segura, 2011, p.
18)

Es asi, como la Pedagogia Proyectiva reconoce los contextos de los sujetos ycon base

en sus realidades, su cotidianidad, sus necesidades y sus deseos, les permitepensarse y
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proyectarse en su futuro, pues como lo indica Aguileray Martinez (2009)se trata de entender

la proyeccién como una posibilidad para vivir en plenitud, para emanciparse, para

transformar las realidades.

Por otro lado, es importante resaltar que esta Pedagogia se ha ido construyendo

paulatinamente, diferenciandose del trabajo por proyectos, ya que estapedagogia como lo

indica el PEI del CEL (2017) se define como:
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Diagrama 4. Pedagogia Proyectiva. Fuente propia- Iméagenes adaptadas.
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conocimiento dentro de la Pedagogia Proyectiva, para Aguilar et.al (s.f) el conocimiento es la

construccion mental de aquello que resulta significativo.

Se puede entender que el conocimiento en la Pedagogia Proyectiva se construye a

través de la experiencia directa, la accion y la reflexién sobre la realidad.Es por ello, que se
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valora la participacion del estudiante en la construccion de su propio conocimiento a partir de
sus multiples dimensiones, y se reconoce la importancia de la contextualizaciéon y la
aplicacion practica de los conceptos.

Ademas, esta concepcion segun Aguilera & Martinez (2009) se va transformando y
cada vez va tomando mas fuerza, ya que actualmente es reconocidacomo una propuesta
inacabada, pues no tiene un caracter estatico, sino que, se va construyendo por elementos
teoricos claves. Dicho esto, se entiende que esta concepcion no se enmarca en una sola teoria,
sino que va tomando componentes importantes de diversas fuentes para siempre estar
renovandose y reconstruyéndose.

2.1.1.2. Modelo Pedagogico.

Se basa en el modelo pedagdgico integrado Bernstein (1978), como se cité enAguilera
(2001) pues como se ha dicho anteriormente, desestructura la concepcion delas areas y al
tener como centro al sujeto, no se trata de realizar imposiciones de poder, si no que, propicia
el establecimiento de acuerdos, ya que como lo indica Aguilera & Martinez (2009) se llega a
propiciar la participacion de cada uno de los actores educativos para la toma de decisiones, la
cultura democratica en los espacios del CEL y la construccion de la convivencia en colectivo.

Al estar relacionados al modelo pedagogico integrado, la concepcion curricular tiene
como fin articular el conocimiento, esta idea se materializa en un proyecto general para
circulo Fagua; aunque en Circulo Gaia y Media el proyecto general se fragmenta por areas,
pero sigue teniendo caracteristicas claves del curriculo, pues debe ser flexible y abierto ya que
esta dispuesto a transformarse, tomarnuevas rutas, segun el plan de estudio y los proyectos
gue se dan cada afo.

Por otro lado, la evaluacion en este modelo pedagdgico tiene un tinte diferente, pues
se trata de una evaluacion cualitativa permanente, que también permitela participacion

colectiva y enriquecer a todos los actores que participan.
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2.1.1.3. Herramientas Didactico - Metodoldgicas

La Pedagogia Proyectiva es una herramienta didactico-metodologica en cuantotiene un
enfoque practico y participativo que busca maneras de “crear, de cuestionar, indagar en la
diversidad de recursos y formas de posibilitar aprendizajes para seguir construyendo ese
amplio, diverso y creativo conjunto de estrategias didacticas que sustentan la propuesta”
(Aguilar & Martinez, 2009, p. 21)

Estas herramientas se materializan en principios generales que como losmencionan
Aguilera & Aguilar (2009), son:

1. Diversidad de métodos: La Pedagogia Proyectiva promueve lautilizacion de una
variedad de métodos y estrategias didacticas para abordar los contenidos y
objetivos de aprendizaje. Se busca adaptar los métodos a lasnecesidades de los
estudiantes, fomentando la participacion y el interés.

2. Diversidad didactica: Se reconoce la importancia de la diversidad en los enfoques
y recursos didacticos utilizados. Se busca ofrecer alos estudiantes diferentes
opciones y herramientas para explorar y comprenderlos conceptos, adaptandose a
sus estilos y ritmos de aprendizaje.

3. Incertidumbre en la diversidad didactica: Dado que el maestroCEL promueve la
exploracion, la investigacion y el descubrimiento, los estudiantes enfrentan
desafios y situaciones no predecibles. Para ello, el maestro, debe estar observando
constantemente las necesidades e intereses de los estudiantes y a partir de alli
crear diversas estrategias para que se logre la construccion del conocimiento
propuesto.

4. Elementos sorpresa: Estos se incorporan en las actividades o el proyecto, con el
fin de generar curiosidad, motivacién y atencion por parte de los nifios y las

nifas. Se promueve la creatividad y la capacidad para resolver problemas.
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5. Creatividad: EI maestro debe tener una alta capacidad creativa para crear
estrategias didacticas diversas.

6. Ludica: Se utilizan juegos, actividades y dindmicas divertidas para favorecer el
aprendizaje y la participacion de los estudiantes. El juego seconvierte en una
herramienta pedagogica que facilita la comprension, la exploracion, el disfrute y
la afectividad entre los diversos actores que tambiéndebe estar presente en el
proceso de aprendizaje y ensefianza.

7. Experimentacién y evaluacion permanentes: Se fomenta la reflexion a las
planeaciones, en cuanto a sus estrategias, materiales, recursos,actividades y demas
situaciones creadas por los maestros en el CEL, esto lo hacen a partir de diarios
de campo con la finalidad de evaluar cada herramienta propuesta.

Todos estos principios se materializan en las fases de los proyectos generalesdel CEL.:
exploracion, profundizacion y materializacion, pues a través de ellos se busca ofrecer una
experiencia educativa enriquecedora y significativa.

2.1.2. Los proyectos en la Pedagogia Proyectiva

La educacidn alternativa en busca de un modelo pedagdgico que respalde su ideologia
basa su propuesta en torno al trabajo por proyectos. A través de este, se pretende responder a
las necesidades, realidades, ideas, de todos los sujetos de maneraintegral entorno a un
proyecto especifico, pues una gran tarea politica emerge en cada proyecto y en cada uno de
susmomentos, como lo veremos a través de todo el proceso, se trata de formar nii@s
responsables, autdnomos, solidari@s y democratc@s, en pleno ejercicio de la ciudadania
(Torres atal, 2000, p.19)

Es por ello, que el CEL, segun Torres de Gonzalez(2000) para el disefio y la
planeacion del proyecto se tienen en cuenta los aspectos dispuestos en la siguiente graficay

explicados a continuacion:
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1. Lluvia de ideas: En este momento se
realiza una propuesta por parte de los
maestros y maestras,que inicia desde los
intereses propios y consensuados entre ellos,
en donde se traen a consideracion las
necesidades y caracteristicas especificas de
los estudiantes. Se busca que a través de
estas ideas se puedadisefiar un proyecto que
permita mejorar el proceso educativo,
fortaleciendo de manera integral a los
sujetos en todas las dimensiones y asi
alcanzar los objetivos deseados.

2. Definicion y planteamiento de los
propdsitos generales: En este momento, se
hace un énfasis més detallado sobre la
tematica del proyecto, los maestros empiezan
a hablar de manera amplia sobre esta sin

mencionar ain su nombre a los nifios.

3. [Etapas o caminos por seguir en el paso del proyecto: Para esto, se tendran unos

propdsitos especificos que permiten visibilizar avances del proyecto en

determinadas fechas.

a. Primer momento: Esta es la etapa de Reconocimiento, se basa en la exploracion y

sensibilizacion de la tarea general del proyecto

b. Segundo momento: Este es el de apropiacion, consolidacion y produccion a partir
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de la elaboracion de ejercicios centrales del proyecto. Se caracteriza por que tiene mayor
duracion respecto al tiempo de ejecucion

c. Tercer momento: En este momento se presenta la socializacion de lo realizado por
cada grupo y cada circulo a los padres, madres, maestros, maestras y comparieros a través de
eventos como: el carnaval Suaty, las muestras finales de arte y el inter-circulo.

Es importante resaltar que estos momentos afio a afio se han venido estructurando de
la mejor manera, pues al tratarse de una Pedagogia que se construye constantemente, sus
proyectos también, de ahi que, la conformacion de los proyectos, cada afio va siendo mas
ampliay tiene en cuenta mas aspectos, ademas permiten evaluarlos procesos obtenidos en la
ejecucidn del proyecto cuentan con unas metas muy concretas a alcanzar.

Estos proyectos tienen una relacion de dependencia con el curriculo, el cual también
responde a las necesidades de los sujetos, contextos, instancias socio econdmicas y culturales
del momento, lo cual requeria que el papel del maestro en la investigacion fuera permanente

para responder a estas exigencias sociales y al usosocial del conocimiento.
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2.1.3. El Curriculo y la Pedagogia Proyectiva

Desde la observacion de nuestra practica pedagogica se destaca que en la Pedagogia
Proyectiva el curriculo es una construccion colectiva que se caracteriza porser abierto,
flexible, pertinente y adaptable a las necesidades y caracteristicas de los estudiantes y del
entorno en el que se desarrollan. No es un proceso estatico ypredeterminado, sino que es un
proceso dindmico y flexible que permite responder a las necesidades y desafios que se
presentan. Se caracteriza por ser un proceso participativo, en el que participan tanto los
docentes como los estudiantes y otros actores de la comunidad educativa. Esto implica que el
disefio curricular es un procesoen el que se involucra a toda la comunidad educativa, para que
se puedan identificar lasnecesidades y desafios especificos del CEL y se puedan disefiar
estrategias pedagogicasque respondan a esas necesidades.

Vale aclarar que este disefio curricular es integral, pues permite eliminar las
divisiones tradicionales de los contenidos por asignaturas, es por ello, que su ejecucion tiene
condiciones diferentes en cuanto a metodologia, objetivo y contenidos, ya que, como lo
indica Torres de Gonzalez et al (2008) este debe responder a las necesidades del proyecto, de
docentes y de estudiantes, permitiendo laglobalizacion del conocimiento para abordar los
contenidos para cada nivel, de alli sus caracteristicas iniciales

Otra forma de mirar esta relacién con el curriculo parte de la idea de Abraham
Magendzo (1986) quien habla del “curriculum comprehensivo” el cual pone como centro del
curriculo la cotidianidad del ser humano para resolver sus propios problemas de la realidad.

En lugar de concebir el curriculo como un conjunto estatico de materias a ser
ensefiadas, Magendzo (1986) sugiere que deberiamos verlo como un proceso dinamico y
adaptable que refleje la vida diaria de los estudiantes. Este enfoque reconoce que el
aprendizaje significativo se produce cuando los contenidos estan conectados con las

experiencias y desafios que las personas enfrentan en su dia a dia.
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Al poner énfasis en la cotidianidad, el curriculum comprehensivo busca integrar las
diversas dimensiones de la vida de los estudiantes, incluyendo aspectosemocionales, sociales
y practicos.

2.2. Referente matematico

2.2.1. Perspectivas socioculturales de las matematicas

El estudio de las matematicas ha experimentado un cambio significativo en suenfoque
de ensefianza y aprendizaje. Ya no se conciben como una disciplina aislada,abstracta y
descontextualizada, sino que se reconoce como un constructo social y culturalmente
arraigado. Esta transformacion ha llevado al surgimiento y desarrollo de las perspectivas
socioculturales de las matematicas, que se centran en comprendercomo los aspectos sociales,
culturales e historicos influyen en la construccion del conocimiento matematico.

Las perspectivas socioculturales de las matematicas se fundamentan en la ideade que
el aprendizaje y la comprensién de las matematicas no son procesos individualistas, sino que
estdn mediados por la interaccion con el entorno social y cultural en el que se desarrollan.
Estas perspectivas consideran que las matematicas son una construccion humana, producto de
un colectivo.

Desde esta Optica, las matematicas se conciben como una herramienta culturalmente
situada que refleja las practicas, creencias y valores de una determinadacomunidad. En lugar
de verlas como un conjunto de reglas y procedimientos aislados,se les reconoce como un
sistema de conocimiento que se utiliza y se aplica en contextos especificos.

Algunas de las perspectivas socioculturales de las matematicas, profundizan en como
estas influyen en la forma en que se ensefian, se aprenden y se aplican. Se examinaron teorias
y enfoques como la teoria sociocultural del desarrollo de Vygotsky (1978), la etnomatematica
de D’ Ambrosio (1980) y la enculturacion de Bishop (1999), que permiten comprender las

relaciones entre la cultura, la sociedad ylas matematicas.
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2.2.1.1. Teoria Sociocultural del Desarrollo — Vygotsky (1978)

La teoria sociocultural de Vygotsky ha desempefiado un papel fundamental enel
campo de la educacidn al resaltar la influencia de los factores sociales y culturales en el
desarrollo cognitivo y el aprendizaje de los individuos. Segun esta teoria, el entorno social y
cultural en el que una persona se encuentra inmersa desempefia un papel crucial en la
formacion de su mente y en la adquisicion de conocimientos y habilidades.

Enfatiza la importancia de la interaccion social en el proceso de aprendizaje.

Segun Vygotsky, los seres humanos aprenden a través de la interaccion con otros
miembros de su entorno social, especialmente aquellos con mayor conocimiento en unarea
determinada.

Otro aspecto clave de la teoria sociocultural de Vygotsky es el papel del lenguaje en
el desarrollo cognitivo. El consideraba que el lenguaje no solo es un medio de comunicacion,
sino también un sistema simbolico que desempefia un papelfundamental en el pensamiento y
en la adquisicion de conocimiento. A través del lenguaje, los nifios internalizan conceptos y
formas de pensamiento que son caracteristicos de su entorno cultural. El lenguaje actia como
una herramienta mediadora que les permite dar sentido a su entorno y participar en
actividades y précticas socioculturales.

En el contexto de las matematicas, la teoria sociocultural de VVygotsky proporciona
una base sélida para comprender como los aspectos sociales y culturales influyen en el
aprendizaje de esta disciplina. La interaccion con otros ya sea en el aulao en contextos
socioculturales mas amplios, desempefia un papel crucial en la construccién del conocimiento
matematico. La colaboracién entre pares, el didlogo y la resolucion conjunta de problemas
matematicos permiten a nifios y nifias desarrollary comprender conceptos y habilidades

matematicas.
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2.2.1.2. Etnomatematica- D> Ambrosio (1980)

Para iniciar, se puede tomar la idea de uno de los principales referentes de este
concepto, D’ Ambrosio, un educador y autor brasilefio quien realiza la definicion desde lo
etimoldgico y su interpretacion propia frente al término Etnomatematica, pues él dice: “yo
inventé esa manera de ver la etnomatematica”, partiendo de las artes,técnicas de explicar, de
entender, lidiar con el ambiente social, cultural y natural (D’ Ambrosio, 2008, p. 21)

Para Ambrosio la Etnomatematica se divide en tres raices las cuales son:

e Etno: El prefijo "etno™ proviene de la palabra "etnografia” y se refiereal
estudio y analisis de las practicas culturales y sociales de diferentes grupos.
En el contexto de la etnomatematica, "etno" se refiere a la idea de considerar
cémo las matematicas son practicadas y comprendidas en diferentes contextos
y ambientes culturales y sociales.

e Matema: En el contexto de la etnomatematica, "matema” se refiere a las
practicas matematicas que se encuentran en las diferentes culturas y
comunidades,asi como a los conceptos y habilidades matematicas que se
utilizan en esos contextos,como: Ensefiar, explicar, entender y manejarse.

e Tica: Este componente proviene de la palabra "tecni" que refiere a lastécnicas
y métodos que se trabajan dentro de cada cultura.

A partir de esta interpretacion, se reconoce que la etnomatematica tiene unarelacion
clara con los ambientes socioculturales en los que se desarrolla, y como desde alli se
entienden, se explican y se manejan las matematicas para lograr esta interrelacion en la que
todos los aspectos se benefician.

Para abordar las matematicas desde una perspectiva etnomatematica, es necesario
replantear el curriculo escolar basado en aspectos sociales y culturales, esto,con el objetivo de

reconocer la diversidad cultural, contextualizar el aprendizaje (abordar situaciones de la
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cotidianidad) y fomentar la participacion (como el resultadode comprender las matematicas
desde sus propias perspectivas). Enriqueciendo la experiencia educativa al hacer que las
matematicas sean mas accesibles, relevantes y significativas para todos los estudiantes. Por lo
anterior, este curriculo debe tener en cuenta tres elementos:

e Conocimiento matematico: Entender que no solamente existe lamatematica
occidental, por el contrario, que en los diversos grupos sociales yaexisten
saberes previos y extraescolares, es decir aquellos que se tienen antes de
entrar a la escolaridad, se deben tener en cuenta para vincularlos a las
matematicas escolares.

e Estudiante: Comprender que existen diferentes formas de ver lamatematica a
nivel cultural y desde alli valorarla, respetarla y trabajarla; ademas que, desde
esta perspectiva, vean las matematicas vinculadas a su vidacotidiana

e Maestro: El maestro investigador que da voz a los saberes deotros y que a su
vez le da valor al trabajo por proyectos vinculando las matematicas a la
sociedad y su cultura, tratando de dar espacios para sugerirotras alternativas de
resolver conflictos.

2.2.1.3. Enculturacién matematica- Bishop (1999)

Esta perspectiva la propuso Alan Bishop (1999) un destacado investigador y educador
en el campo de la educacion matematica de origen australiano, que buscabaexplorar la
importancia de las perspectivas socioculturales de las matematicas. Para esto, se basa en
varios autores como Stenhouse (1975), Morris Kline (1962), Wilder (1938), entre otros, de
los cuales retoma ideas claves que pone en relacion con la cultura y la matematica.

Para empezar, Bishop definio las matematicas como un fendmeno pancultural,es decir
que se da en todas las culturas, referente fundamental para este trabajo investigativo. El autor

defiende que, aunque las matematicas son un fenomeno internacional y cultural, no existe
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ninguna razén por la cual la educacion matematica debe ser igual en todas las sociedades
(Bishop, 1999, p. 32).

Es por ello, que propuso inicialmente cuatro actividades universales en matematicas
(ndmero, medida, geometria y lenguaje/logica) como fundamentos matematicos que
trascienden estos cuatro contenidos y son comunes en todas las sociedades; pero luego se da
cuenta que estas actividades no encierran todo el desarrollo de las matematicas, es por ello
que complementa su propuesta inicial, tomando el nombre de “Actividades universales de las

matematicas” las cuales son:
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Diagrama 6. Actividades Universales de las matematicas A. Bishop. Fuente propia- Imagenes adaptadas.

Haciendo la aclaracion de que estas pueden variar en su aplicacion y ensefianza pues
reflejan las particularidades y las necesidades propias de cadacultura.

Bishop (1999) sostuvo que el aprendizaje de las matematicas no se puede separar del
contexto cultural y social, la denomina enculturacion matematica. Segunsu enfoque, la

cultura y el contexto social influyen significativamente en cdmo los individuos comprenden y
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se relacionan con los conceptos y habilidades matematicas,ya que las practicas culturales, las
creencias y los valores influyen en la forma en quese percibe y se valora la matematica en una
sociedad determinada.

Por lo tanto, el autor planted la idea de que las matematicas no se limitan a los
contenidos y habilidades estandar, sino que también incluyen formas de pensamientoy
conocimiento matematico que son relevantes en diferentes culturas. Estas formas de
pensamiento matematico pueden abarcar conceptos como patrones, simetria, proporcion,
relaciones espaciales, técnicas de resolucién de problemas, sistemas numéricos, entre otros.

Afadido a esto, Bishop (1999) propuso la cultura matematica (enculturacion) en 3
niveles que amplian nuestra comprension de las matematicas como una disciplinadiversa y
contextualizada, al tiempo que resaltan su valor en la vida cotidiana y su papel en la
educacion inclusiva y respetuosa de la cultura, estos son:
¢ Nivel informal: En este nivel, las matematicas se utilizan de manera préacticay
cotidiana en la vida diaria. Las personas emplean conceptosy habilidades
matematicas de manera intuitiva y funcional para resolver problemas
practicos y enfrentar situaciones cotidianas.
e Nivel formal: Es muy probable que en este nivel se tengan encuenta bases del
nivel anterior, dependiendo de la sociedad en la cual se encuentre.
Generalmente este nivel lo asume la escuela, pues es alli donde sedan las
simbolizaciones, conceptualizaciones y valores que la cultura le ha brindado
al sujeto en el nivel informal.
¢ Nivel técnico: Las matematicas se utilizan en un contexto masespecializado o
profesional como en la ciencia, la ingenieria y otras disciplinas. Se abordan
conceptos matematicos mas avanzados que se aplicanen soluciones complejas

dado que la matematica es més abstracta y teorica.
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Ademas, este autor resaltd la importancia de considerar las construcciones sociales y
culturales que se hacen alrededor de las matematicas. Estas no son solo unconjunto de
conocimientos preestablecidos, sino que también estan influenciadas porcomo se valoran y se
perciben en una sociedad. Es asi como el aprendizaje de las matematicas no es un proceso
individual, sino que esta intrinsecamente relacionado con las interacciones sociales.

Es por ello, que para Bishop el alternativismo constructivo es un enfoque matematico
que valora'y promueve las “formas alternativas de significar e interpretar los fendmenos de la
clase” (Bishop, 2004, p.17) en otras palabras, es una forma debuscar estrategias validas para
resolver y apropiar los problemas y no se limita a untnico meétodo.

A partir de alli es importante reconocer los contextos y cultura en los que las nifias y
los nifios estan inmersos, ya que, en estos, las matematicas se construyen socialmente, no solo
como una disciplina abstracta y objetiva. Se conoce que las practicas matematicas y sus
conocimientos son influenciados por el contexto social, cultural y politico en el que se
desarrollan. Por lo tanto, la perspectiva sociocultural enlas matematicas ayuda a comprender
cdémo se desarrolla el conocimiento matematico,como es utilizado y como tiene impacto en la
sociedad.

El aula se convierte en un entorno social en el que los estudiantes pueden colaborar,
dialogar y participar en la resolucion conjunta de problemas matematicos. Estas interacciones
sociales promueven un aprendizaje mas significativo, ya que permiten a los estudiantes
construir y compartir conocimientos, confrontar y debatir ideas, y desarrollar habilidades de
razonamiento por lo que se hace necesario como loresalta Vergara (2014), que la ensefianza de
las matematicas sea inclusiva y respete ladiversidad cultural y linglistica de las comunidades.

Es por ello, que Bishop destaca tres aspectos fundamentales que el profesor oprofesora
debe tener en cuenta para el desarrollo de las matematicas en la escuela desde una perspectiva

sociocultural. Estos aspectos pueden crear un ambiente mas ameno, activo, participativo
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interactivo y centrado en los estudiantes, estos son:
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Diagrama 7. Desarrollo de las matematicas en la escuela A. Bishop. Fuente propia- imagenes adaptadas.

Actividades matematicas: Involucramiento del estudiante con las matematicas
y no la presentacion del contenido por parte del profesor. Esto significaque
los estudiantes pueden participar activamente en la resolucién de problemas,
la exploracién de conceptos y la aplicacion de las matematicas en situaciones
concretas.En lugar de ser receptores pasivos de informacion, los estudiantes
deben estar activamente involucrados en el proceso de aprendizaje
matematico.

Comunicacion: Proceso y producto de compartir significados. El proceso de
comunicacion es vital en la ensefianza y el aprendizaje de las matematicas.No
se trata solo de transmitir informacion, sino de compartir significados y
construir comprension mutua. La comunicacién efectiva puede ayudar a
aclarar conceptos, resolver malentendidos y construir un entendimiento mas

solido.
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e Negociacion: Relacion profesor/alumno en el desarrollo de significados
compartidos. En lugar de que el profesor imponga su conocimiento, se
promueve un proceso de negociacion donde tanto el profesor como el
estudiante aportan perspectivas y construyen un entendimiento comdn. Esto
implica una colaboracién en la que se respetan las ideas y las contribuciones
de los estudiantes.

Estos tres aspectos trabajan juntos para crear un ambiente de aprendizaje matematico
mas interactivo y participativo, donde los estudiantes tienen un rol activoen la construccion de
su propio conocimiento matematico. Bishop enfatiza que los profesores deben ser
facilitadores del aprendizaje y crear oportunidades para que losestudiantes interacttien con las
matematicas, se comuniquen entre si y negocien significados, lo que puede llevar a un
aprendizaje méas profundo y significativo.

La enculturacién matematica es un proceso que debe ser respetuoso con la
individualidad y la cultura de cada estudiante (respetuoso con su contexto). Mediantela
incorporacion de problemas y actividades matematicas que estén relacionados conla
cotidianidad, fomentando la colaboracion entre ellos y ofreciendo oportunidades para que
compartan sus ideas.

“La enculturacion tiene una responsabilidad tanto hacia el nifio comohacia la
cultura, respetando la individualidad y la personalidad de cada nifio,ademas de las
caracteristicas de cada cultura” (Bishop, 1999, p. 120)

2.3. Estableciendo Puentes Entre el Pensamiento Matematico y la Pedagogia
Proyectiva.

El pensamiento matematico y la Pedagogia Proyectiva son dos campos que se
complementan de manera natural. La perspectiva de enculturacién matematica, que reconoce

la existencia de diferentes formas de hacer y entender las matematicas, puede ser una
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herramienta valiosa para empezar a tejer puentes entre estos.

Las matematicas desde esta perspectiva tienen cuatro pilares importantes segun los

planteamientos de Bishop (2004) los cuales son: numero, medida, geometriay lenguaje/

I6gica, dichos fundamentos se consideran en curriculos matematicos; sin embargo, las

matematicas ensefiadas en la mayoria de las escuelas actuales no son las Gnicas que existen

(Bishop, 2004, p 37).

Estas actividades forman la base de muchos conceptos y habilidades matematicas que

se ensefian en la educacidn basica primaria y son esenciales para el desarrollo de la

comprension matematica para el resto de la vida. Veamos como se relacionan estas

actividades con los fundamentos de la Pedagogia proyectiva:

Numero: El concepto de nimero es fundamental en las matematicas, ya que
es la base de muchas operaciones y célculos. Los fundamentos de la
educacion matematica en Colombia incluyen el desarrollode una comprension
solida de los nimeros y las operaciones basicas desde laeducacion primaria.
Los conceptos de contar, sumar, restar, multiplicar y dividir estan
intrinsecamente ligados a esta actividad universal.

Medida: La medicién es una actividad universal que implica comparar y
cuantificar cantidades. Los fundamentos de la educacion matemaética en
Colombia buscan que los estudiantes comprendan y apliquenconceptos de
medida, como longitud, area, volumen y tiempo, en situacionescotidianas y en
problemas matematicos.

Geometria: La geometria trata de las formas, tamafios y relaciones espaciales.
Los fundamentos de la educacién matematica incluyenel desarrollo de
habilidades geométricas desde la educacion primaria, lo quepermite a los

estudiantes reconocer y analizar formas, entender propiedades geométricas y
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resolver problemas relacionados con el espacio y la forma.

e Lenguaje/Logica: El lenguaje matematico y la l6gica son esenciales para
comunicar ideas y razonamientos matematicos de manera precisa. Los
fundamentos de la educacion matematica en Colombia enfatizan el desarrollo
de habilidades de comunicacion matematica, asi como la capacidad de
razonar de manera légica y analitica al abordar problemas matematicos.

Estas cuatro actividades universales en matematicas son interdependientes y se
entrelazan en gran medida. Los conceptos y habilidades relacionados con el nimero, la
medida, la geometria y el lenguaje/ldgica se integran en el curriculo educativo de laPedagogia
Proyectiva para promover una comprension completa y profunda de las matematicas en los
estudiantes del CEL.

Otras de las relaciones que se tejen parten desde:

¢ El contexto: Tanto la etnomatemaética como la Pedagogia Proyectiva valoran
la importancia de reconocer el contexto cultural y social de losnifios y las
nifias, de alli que en los proyectos anuales del CEL se tengagran relevancia
cultural y social.

e El aprendizaje mediado por proyectos: Esto, privilegia la integralidadal
permitirle a los profesores disefiar, ejecutar y planear para cada proyecto
anual diversidad de métodos y herramientas didacticas (recursos) que le
permitan contribuir al aprendizaje de los nifios y lasnifias.

Los proyectos entonces permiten de manera natural establecer relaciones
interdisciplinares. Lo que conlleva a aplicar conceptos matematicos constantemente dentro de
sus contextos y promueve el aprendizaje colectivo: La enculturacion considera primordial
establecer problemas basados en situaciones de la vida cotidianaen diversos contextos y la

Pedagogia Proyectiva puede utilizar estos problemas para guiar a los estudiantes en la
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busqueda de soluciones a través de sus proyectos; de estamanera permitir que el aprendizaje
no sea unilateral de maestro a estudiante, sino que se privilegie el aprendizaje colectivo,
donde maestros titulares, maestros en formacion, nifios y nifias crean hipétesis, ideas, y
propuestas para su desarrollo.

La enculturacion matematica valora la voz de las comunidades en la Pedagogia
Proyectiva, es por ello, que orienta el reconocimiento de los contextos individuales delos
nifios y nifas, identificando la diversidad de experiencias y formas de aprendizaje.Es por ello
que en el CEL se prioriza la multiplicidad de lenguajes y aprendizajes, fortaleciendo asi la
participacion de los estudiantes al incorporar sus voces y experiencias en la construccion

colectiva del conocimiento.
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3. Metodologia

La metodologia para este trabajo investigativo se alinea con las modalidades de los
trabajos de grado dentro de la Universidad Pedagdgica Nacional y la Licenciatura en
Educacion Infantil. Este, se desarrolla a través de una monografia investigativa, la cual se
concibe como un proceso de construccion de conocimientos ydescubrimiento de una realidad
desconocida. (Morales, 2003, p.1)

En este caso, la investigacidn se enmarca en una perspectiva hermenéutica de tipo
cualitativo, esta eleccién se debe a que dicho enfoque proporciona una comprension
profunda, contextualizada e interpretativa del tema a investigar centrandose en los fenémenos
sociales y culturales. De esta manera, se logra una aproximacion holistica, subjetiva y
enriquecedora del escenario en el que se desarrollala investigacion.

La eleccidn de esta perspectiva se justifica porque permite una comprension mas
profunda y completa de los significados, experiencias y contextos que influyen enla vida de
los nifios y las nifias considerando diversos factores sociales, culturales, historicos y politicos
que influyen en su realidad.

Es importante destacar que todos los actores del Centro Educativo Libertad (CEL)
tienen sus propias interpretaciones y significados basados en sus experiencias ysituaciones
vividas. Por lo tanto, este enfoque les otorga voz y nos ayuda a explorar lasemociones,
valores, creencias y percepciones que influyen en la forma en que las personas interpretan y
acttan en el mundo.

Asi mismo se busca llevar a cabo un trabajo sistematico y objetivo, a través de la
lectura, analisis y sintesis de la informacion producida por otros (Morales, 2003. p.1),con el fin
de dar respuesta a la pregunta ; Como se desarrolla el pensamiento matematicodesde la
Pedagogia Proyectiva del CEL?, teniendo en cuenta las concepciones de etnomatematica y

enculturacion desde la perspectiva de Bishop y D" Ambrosio.
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Por otro lado, para abordar los objetivos de esta investigacion, se emplearon diversas
técnicas de investigacion cualitativa, la cual se caracteriza por ser flexible, nolineal, puesto
que se pueden retomar aspectos iniciales para enriquecerlos o cambiarlos,de la misma manera,
como lo indica Sampieri (2014), la investigacion cualitativa “se fundamenta en una
perspectiva interpretativa centrada en el entendimiento del significado de las acciones de seres
vivos, sobre todo de los humanos y sus instituciones(busca interpretar lo que va captando
activamente)” (p.9). Es por ello, que las investigadoras fueron participes en estas acciones, se
les permitié profundizar en la comprensién y construccion de conocimiento, en este caso
sobre el desarrollo del pensamiento matematico dentro de la Pedagogia Proyectiva del CEL.

Estas técnicas nos permitieron recopilar datos ricos y significativos, asi como capturar
las experiencias, percepciones, practicas, perspectivas de los participantes en relacion con el
desarrollo del pensamiento matematico en el contexto especifico del CEL. La combinacién
de estas técnicas nos proporciond una vision holistica y enriquecedora para comprender la
interaccidn entre la Pedagogia Proyectiva, los actoreseducativos y el desarrollo del
pensamiento matematico.

3.1.Fases de la investigacion

Esta investigacion se desarrolld por medio de fases organizadas de la siguiente
manera:

La primera es el ingreso al ambiente, en el cual las maestras en formacion ingresaron
al ambiente, aqui se acercaron a la institucién y sus dinamicas, a los niveles que acompafiaron
durante su practica pedagogica.

Luego se describio el planteamiento del problema a partir de la observacion y
acompafamiento realizado en la fase anterior, a su vez se disefié la pregunta que guiaria este
trabajo de investigacion, junto a los objetivos.

Entendiendo lo anterior, se pasé a la tercera fase, la cual se baso en la recoleccion de
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los datos, en esta se tuvo en cuenta la revision documental y las entrevistas a los maestros del
CEL.

A partir de alli se realiz6 la triangulacion de los datos recolectados, para finalmente
llegar a las conclusiones de este trabajo de grado.

Tal como se muestra en la siguiente gréfica:

Abril- Mayo
de 2023

Plantea-
miento de Abril de 2023
objetivos

Marzo de
2023 Revision
de
literatura
(Docu-
mentos)

Andlisis de
los datos
cualitativos
recogidos

Plantea-
miento del
problema

Recole-

ccion de
w

Triangula-
cion de los
datos

Ingreso al
ambiente

Rewvision
de
anteceden-
tes

Julio de 2022

Pregunta
de
investiga-
clon

Marzo- Abril
de 2023

Abril- Mayo
de 2023

Muestra
de partici-
pantes

Diagrama 8. Fases de investigacion. Fuente propia.

3.2.Técnicas de la investigacion

Teniendo en cuenta que las técnicas en la investigacion cualitativa son los
procedimientos para recolectar y obtener informacion; para el siguiente trabajo se tuvoen
cuenta:

3.2.1. Revision documental

Para complementar la comprension sobre el desarrollo del pensamiento matematico
dentro de la Pedagogia Proyectiva en el Centro Educativo Libertad, se realizo la busqueda
exhaustiva de documentos, pues “permiten al investigador estudiarel lenguaje escrito y
grafico de los participantes” (Sampieri, 2014, p. 417). Esta se centrd en la revision de
documentos, tales como trabajos de grado o tesis locales, regionales y nacionales sobre la
Pedagogia Proyectivay las perspectivas socioculturalesde las matematicas.

Adicionalmente, se revisaron documentos institucionales, tales como los proyectos
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generales que afio a afio se han venido realizando en el Centro Educativo Libertad, desde el
2013 hasta el 2023; estos documentos fueron leidos en la Casita de Colores del CEL,
mientras las investigadoras tomaban nota de aspectos relevantes como: el nombre del
proyecto, afio en que se realizo, enfoque, propdsitos generales y especificos, etapas,
caracteristicas en relacion al contexto, pretexto y texto, autores y resumen por cada uno de los
proyectos (Anexo 2).

Esta técnica “implica adentrarnos profundamente en situaciones sociales y mantener
un papel activo, asi como una reflexion permanente. Estar atento a los detalles, sucesos,
eventos e interacciones.” (Sampieri, 2014, p. 399), es decir, es observar de manera critica lo
gue sucede en cierto entorno, con determinados actores, en alguna actividad en la cual estan
usando objetos especificos, sin dejar de lado los acontecimientos relevantes, pues estos
también pueden brindar informacion significativa.

En este caso, esta observacion permitio la participacion como lo indica Sampieri(2014),
pues se trata de una intervencion porcentual, que no deja de lado ese papel de la observacién
de los participantes y la generacién de discusiones enriquecedoras sobreel tema de estudio.
Permitié una mayor inmersion en el contexto del CEL y brind6 unavision mas profunda de las
interacciones y las percepciones de los actores involucrados.Se acompafio desde la préactica
pedagogica a dos grupos especificos por afo, para el 2022-2 al Nivel 5 “Suricatas” y Nivel
6 “Irbis”, en el 2023 a Nivel 7 “Kirbys” y Nivel 8 “Astronautas” compuestos por docentes y
estudiantes que participaban activamente en las propuestas pedagogicas dadas por las
maestras titulares y enformacion. Se estuvo presente en las clases de cada nivel los dias de
practica, tomandonotas detalladas sobre las interacciones, las expresiones verbales y no
verbales, asi como los temas emergentes y las dinamicas grupales realizadas por la maestra

titular o
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maestra en formacion en sus momentos de intervencion. Estas notas permitieron un
registro mas preciso de lo que sucedia, facilitando la posterior transcripcién y analisis.Las
sesiones o0 intervenciones con cada nivel se realizaron en un entorno adecuado dentro del
CEL vy los recursos de este (cancha, jugarreta, sala de audiovisuales, entre otros espacios)
promoviendo la confianzay la participacion de los integrantes (nifios, nifias, maestras titulares
y en formacion).

Se establecio una dindmica de dialogo abierto y respetuoso, fomentando la libre
expresion de ideas y experiencias relacionadas con el tema en cuestion. Se alent6 a los
participantes a compartir sus puntos de vista, ejemplos concretos y reflexiones personales
sobre como experimentaban y percibian las tematicas abordadas.

Posteriormente, se llevo a cabo un analisis de contenido de las transcripciones y las
notas de campo. Se identificaron temas comunes, patrones significativos y puntosde
convergencia o divergencia en las perspectivas de los participantes. Estos hallazgosse
integraron con los resultados de las entrevistas y el analisis documental, enriqueciendo la
comprension general del tema que se investigo.

3.2.2. Entrevistas

Esta técnica para recolectar informacion “se define como una reunion para conversar
e intercambiar informacidn entre una persona (el entrevistador) y otra (el entrevistado) u otras
(entrevistados)” (Sampieri, 2014, p.403), es decir que, con esta serealizan preguntas neutrales,
sin algun juicio de valor, para que las respuestas sean Unicamente desde la mirada del
entrevistado, partiendo de su contexto, a manera mas anecdotica y flexible.

Para estas entrevistas se abordaron un total de 6 participantes seleccionados demanera
intencional. Estos participantes son o fueron docentes en el Centro Educativo Libertad con

gran experiencia en la implementacion de la Pedagogia Proyectiva.
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Las entrevistas se llevaron a cabo en un ambiente comodo y privado, asegurandola
confidencialidad y la apertura en las respuestas proporcionadas. Se disefiaron cuidadosamente
para abordar aspectos clave relacionados con el desarrollo del pensamiento matematico
dentro de la Pedagogia Proyectiva. Las preguntas se centraronen las experiencias y
percepciones de los docentes sobre las estrategias pedagdgicas utilizadas, los desafios y
logros observados en el proceso de ensefianza-aprendizaje delas matematicas, y la relacion
entre la Pedagogia Proyectiva y el desarrollo del pensamiento critico y creativo de los
estudiantes.

Durante las entrevistas, se fomenta un ambiente de dialogo abierto y respetuoso,
permitiendo a los participantes compartir sus opiniones, reflexiones y ejemplos concretos. Se
utilizo el celular con grabadora de audio para garantizar una transcripcionprecisa de las
respuestas y preservar la integridad de los datos.

Cada entrevista tuvo una duracion promedio de cuarenta minutos y se recopilaron
datos ricos y detallados sobre las perspectivas y experiencias de losparticipantes en relacion
con el tema de estudio. Posteriormente, se procedié a realizarun analisis de contenido de las
transcripciones para identificar temas emergentes y patrones significativos relacionados con
el desarrollo del pensamiento matematico dentro de la Pedagogia Proyectiva en el CEL.

3.3.Instrumentos de investigacion

Para este apartado, el investigador en si mismo es quien va a recolectar la informacion
mediante diversas técnicas, partiendo de alli, él es quien propone los demasinstrumentos, como
en este trabajo de investigacion:

3.3.1. Transcripcion de entrevistas

En este trabajo de investigacion, se realizaron entrevistas semiestructuradas, puesto
que el entrevistador hace las preguntas especificas y acorde al instrumento realizado

previamente, como lo indica Sampieri (2014), las cuales tienen en cuenta preguntas de tipo
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general (Sobre el tema de interés), preguntas para ejemplificar (son para explorar el tema en
cuestion), preguntas de contraste (para encontrar semejanzas y diferencias entre algunos
asuntos); estas entrevistas fueron grabadas por las entrevistadoras y luego fueron transcritas
para que se registrara Como un anexo escrito.

3.3.2. Relatos de las vivencias

Para la recoleccion de la informacion a partir de la observacion participante enla
practica pedagdgica, se necesito realizar anotaciones organizadas que permitieran dar cuenta
de las actividades 0 momentos que se estuvieron trabajando junto con los nifios y las nifias.

Como sefiala Schon (1992), la reflexidn sobre la accidn y la practica reflexivason
fundamentales en el &mbito educativo. Los profesionales, incluyendo a los educadores,
pueden beneficiarse al reflexionar sobre su préctica a través de la escritura y la narracion.

Es por ello que, las maestras en formacion realizaron anotaciones organizadasde lo
ocurrido en cada una de sus intervenciones de las clases dentro del periodo del afio 2022-2 al
2023-2, en las cuales realizaban intervencion una vez a la semana. Estareflexion se llevaba a
cabo mediante la anotacion de las experiencias y las acciones que se obtenian al interior y
exterior de las Tivas por parte de las maestras, los nifios ylas nifias, lo que permitio a las
maestras en formacion analizar y adaptar su metodologia con el paso del tiempo a la
propuesta CEL.

Este enfoque de documentacion y reflexion se alinea con la perspectiva de Dewey
(1938), quien subraya la importancia de basar la educacién en la experienciavivida. Las
anotaciones de las maestras en formacidn capturan esas experiencias y proporcionan una base
sOlida para el analisis y la mejora continua de la préctica docente.

3.2. Categorias de investigacion

Para Sampieri (2018) las categorias son conceptos, experiencias, ideas,hechos

relevantes y con significado. Es por ello, que, a partir de las fases de investigacion de esta
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monografia, se seleccionaron tres categorias claves las cuales surgieron de algunos elementos
del marco contextual y teorico, lo cual, proporciona una base conceptual para comprender
coémo se desarrollan las matematicas dentro de la Pedagogia Proyectiva del CEL.

Es importante destacar que esta pedagogia y sus caracteristicas la convierten en una
alternativa viva (primera categoria). Propone un aprendizaje activo y participativo en el que
todos los actores convergen. Ademas, tiene su enfoque entorno al proyecto general, por lo
cual, genera curiosidad entre las investigadoras acerca de las formas de trabajar y abordar las
ideas matematicas (segunda categoria), y, por ende, sobre el papel del docente (tercera

categoria) a la hora de planificar y ejecutar sus clases en el CEL.

El papel del Ideas
messtoene CEL matematicas
CATEGORIAS _ enelCEL
\\ DE ’ o
INVESTIGACION

Gréfica elaborada por:
Paula Alejandra Castaneda
Devia

La pedagogia
proyectiva, una
alternativa viva

Diagrama 9. Categorias de investigacion. Fuente propia.

3.2.1. Ideas matematicas en el CEL

Esta categoria se enfocé en investigar y analizar como las actividades universales de
las matematicas de Bishop (1999) se relacionan en el CEL, a partir delos acercamientos que se
tuvieron en esta institucion, con la observacion participanterealizada en el transcurso de las

practicas y la revision documental.
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3.2.2. La Pedagogia Proyectiva, una alternativa viva
En esta categoria se buscé relacionar los fundamentos de la
Pedagogia Proyectiva, y sus vinculos con el desarrollo del pensamiento

I6gico matematico.

Observacion participante y
hallazgos encontrados en los
instrumentos

Concepcion
epistemoldgica

. PEDAGOGIA
"~ PROYECTIVA

Gréfica elaborada por:
Paula Alejandra Castaneda
Devia

Modelo
pedagdgico

Diagrama 10. Segunda categoria de investigacién. Fuente propia.

Entendiendo que la Pedagogia Proyectiva se define segtn el PEI (2017) como:

e Concepcion epistemoldgica: Los sustentos tedricos, la manera como seorigina
el conocimiento en y para esta Pedagogia.

e Modelo pedagdgico: Se resaltan tres aspectos: es integrador, surelacion con la
evaluacion es cualitativa y el curriculo es flexible.

e Herramienta didactico- metodol6gica: Presenta siete caracteristicas:
Diversidad metodoldgica, diversidad didactica, incertidumbre en la diversidad
didactica, elementos sorpresa, creatividad, ludica, experimentacion y

evaluacién permanente.
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3.2.3. El papel del maestro CEL

Esta categoria se enfocé en reconocer y analizar el rol del docente CEL en relacién
con la Pedagogia Proyectiva. Se busca interpretar las formas de ser docente,los desafios, las
necesidades y oportunidades a partir de las voces de quienes hacen ohicieron parte de la
institucion. Esto, recopilado y expuesto desde la observacion,

participacion, experiencias de la practica pedagdgica y de los testimonios de algunosde

estos maestros y maestra en las entrevistas.



4. Tejiendo puentes entre las actividades universales y los instrumentos

Este andlisis se llevé a cabo utilizando las seis actividades universales de las

investigacion
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matematicas propuestas por Alan Bishop (1999): contar, localizar, medir, disefiar, explicary

jugar. Estas actividades se relacionaron con los datos recopilados durante larevision detallada

y organizada de los proyectos realizados en el Centro Educativo Libertad desde 2013 hasta

2023, asi como con las entrevistas realizadas a las maestrasy al maestro que forman o

formaron parte del CEL. También se tuvieron en cuenta lasreflexiones vividas y obtenidas por

las investigadoras en el desarrollo de las intervenciones de su practica pedagogica. Todo este

analisis se enmarca en las ideas fundantes de la Pedagogia Proyectiva. Para ello, se elabor6 la

siguiente tabla:

PROYECTOS | ENTREVISTAS REFL.E}C[!‘:I\T IDEAS
ACTIVIDADES | DEL CENTRO| A MAESTRAS. | ™ -~ ™| FUNDANTES DE
UNIVERSALES | EDUCATIVO | X MAESTROS | yyno  |LAFPEDAGOGIA
DE LAS LIBERTAD CEL = FROYECTIVA
]!.i_-l'l']_?_\mT']CAE B :—3%;
SEEGUN BISHOP = =
Contar
=l 1]
- L]
&u
Localizar
Medir
C—
)

Diagrama 11. Organizacién andlisis de datos. Fuente propia.
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Posterior a esta seleccidn y organizacion, las investigadoras iniciaron un analisis mas
detallado a la luz de las categorias con el fin de responder la preguntaproblema de este trabajo
investigativo.

4.1. Resultados de la Triangulacion

Para efectos de este trabajo investigativo, se realiz6 un andlisis en el cual se
triangularon las entrevistas realizadas a maestros que hacen parte del CEL o hicieron partedel
colectivo de maestros de la institucion durante un lapso prolongado, la revision de los
proyectos del CEL desde el afio 2013 al 2023 y por ultimo los relatos de las vivencias
adelantados por las investigadoras a lo largo del semestre 2022-2 al 2023-2; como se puedever

en la siguiente gréfica:

Entrevistas a
maestros y
maestras CEL

ACTIVIDADES
| E UVIVERSALES DE
8 LAS MATEMATICAS I_E:'."—' =
o — A. BISHOP l 53@;-
(1999) — 0
PfOY(e:CE"fs del ..‘Z.Z‘.‘,;.:""‘E:Z:a. Relatos de las

(2013-2023) vivencias

Diagrama 12. Triangulacion de instrumentos. Fuente propia- Imagenes adaptadas

Estos tres instrumentos, se analizaran de manera tal que se hallen puntosde encuentro
y/o desencuentro entre ellos, en relacion con las actividades universales de las matematicas
planteadas por Alan Bishop (1999), ello, debido a su presencia universal en las culturas y
sociedades. Por lo cual, son una forma de estructurar y comprender las practicas matematicas

enel CEL.



Para efectos de esta triangulacion, se tendra en cuenta las 4 actividades universales

generales planteadas por Bishop, y la relacion que establecen las investigadoras con las

actividades universales especificas, como se muestra en el diagrama a continuacion:
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Diagrama 13. Organizacién de la triangulacion segun las actividades
universales. Fuente propia- imagenes adaptadas.

Estos analisis se organizan de manera que en la primera parte se defina cadauna de las
relaciones, posterior a ello, se conceptualizan las actividades universales especificas segun
Bishop, luego, lo relacionado con los proyectos, entrevistas y los relatosde lo vivido. Por
altimo, un apartado que se soporta en la revision de las ideas fundantes dela Pedagogia
Proyectiva.

:bl'

ﬁad—bl
4.1.1. Contary medir (MLALMLAAL

Para Bishop (1999) contar es una actividad universal que permite numerar objetos y
elementos, asociar nimeros a cantidades y clasificar. El autor hace la claridad en que es una
actividad implica varios aspectos importantes que pueden serdeterminantes para sus
variaciones en las culturas.

En cuanto a medir “Se ocupa de comparar ordenar y cuantificar cualidades quetienen
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valor e importancia” (Bishop, 1999, p.55) pues se trata de una actividad que habla de ideas de

longitud, area entre otras que la misma sociedad se encarga de nombrarlas y desarrollarlas a

Su manera segun sus las necesidades y oportunidades queles brinda el contexto.

En el CEL se evidencia, por ejemplo, en todos los proyectos generales se mencionan

estas dos actividades, sin embargo, se especificara el desarrollo en los siguientes:

Nombre del proyecto: Proyecto Kawsay

Afio del proyecto: 2016

Descripcion: Adquirir

y se transformen las
précticas cotidianas del

ser humano.

mayores conocimientos ¢Qué acciones se realizaron?
acerca del planetaTierra Seguimiento del clima, jornadas de medicidn detemperatura,

para que asi se reflexionen | talla, peso, capacidad, masa,

Preguntas orientadoras:

¢ Qué instrumentos o materiales se utilizaron para su
desarrollo?
Calendarios ecoldgicos, alimentos y sus tablas nutricionales,

reloj bioldgico, tablas de estadisticas.

Afio del proyecto: 2018

Nombre del proyecto: Proyecto Serendipia

Descripcion: Tenia
un enfoque
cientifico que
buscaba a partir de
diversas estrategias
la construccion de
artefactos y
comprender el

mundo actual

Preguntas orientadoras:

¢ Qué acciones se realizaron?

Se realizaron preguntas claves para fortalecer el conteoen los nifios
como: ¢Cuantos hay? lo que permitié recolectar datos, clasificarlos,
interpretarlos; ademas dela visualizacion de diversas formas en las
que se puedenllevar las cuentas.

Comparar, asignar valor y ordenar.

¢Queé instrumentos o materiales se utilizaron para sudesarrollo?
“Toda actividad humana es cuantificable, medible y contrastable”
(Proyecto serendipia, 2018, p. 24) es por ello, que se usaron
artefactos creados por ellos mismosen colectivo para resolver

situaciones cotidianas, segunla necesidad que se tuviera.
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Nombre del proyecto: Proyecto Totumita

Ao del proyecto: 2020

Descripcion: Este proyecto
buscaba resignificar y valorar
elalimento desde diversas
perspectivas a partir de lo

cotidiano.

Preguntas orientadoras:

¢ Qué acciones se realizaron?

Se realizaron actividades como el intercambio, pensando
en relaciones de cantidad partiendo de loscontextos.
Reconocimiento de diversos sistemas de conteo comoel
arabigo, romano y egipcio.

Trabajo alrededor de los sistemas de medidas como la
temperatura, peso, volumen.

¢Qué instrumentos o materiales se utilizaron para su
desarrollo?

Alimentos (granos, frutas, harina, entre otros) como un
concepto y un objeto.

Instrumentos convencionales y no convencionales de

medicion

Nombre del proyecto: Proyecto Mnemosine

Afio del proyecto: 2023

Descripcion: Este proyecto
buscd trabajar la memoria, el
recuerdo, la historia y las

vivencias personales.

Preguntas orientadoras:

¢ Qué acciones se realizaron?

Se reconocieron los “campos de accidén de la mente, que
establecen precisamente el vinculo con la cantidad

-la nocién fundamental-; asi, comparar, clasificar, medir,
entre otras nos acercan a la nocion y a partir dealli el
pensamiento pasa por procesos que complejizanel
lenguaje, potenciando aquel en funcion de las
particularidades y alcances de cada persona” (Proyecto
Mnemosine, 2023)
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¢Qué instrumentos o materiales se utilizaron para su
desarrollo?

Lineas de tiempo, peliculas, material estructurado y
desestructurado, objetos cotidianos, salidas pedagdgicas,

etc.

Por su lado en las entrevistas encontramos que frente al conteo:

Entrevista #3

Maestra: Carolina Torres

Menciona: “estamos haciendo una exploracion afuera 'y
resulta que tenemos que contar ciertos objetos, entonces
ahi es donde yo digo aqui ya estamos hablando de
matematicas; ahora si puedo entrar a mi Tiva a recoger lo
que vamos a contar y la involucro con el valor posicional,
pero uno tiene que ser muy habil en eso, porque si no uno
se queda corto, como que hago esto y luego pasé a ver

esto, queda una actividad suelta sin conexién con lo otro.’

(entrevistas, 2023)

Entrevista #6 Maestra:
Leidy Hurtado

Ademas, “con el proceso 16gico matematico también se
puedavivir desde una experiencia contextual; entonces por
ejemploa partir de (...) reconocimientos geométricos, de
espacialidad,reconocimiento del mismo espacio en cuanto
a la medida, en cuanto a los planos, tenemos que siempre se
trata de alcanzaresos procesos que en algn momento
dentro de la educacion se vieron tan lejanos y abstractos
como algo mas practico y mucho mas puntual para la

vida.” (entrevistas,2023)

Ahora bien, en cuanto a los relatos de las vivencias dan cuenta de:
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Fecha: 19 de
septiembre de 2022

¢Qué ocurrid? En esta sesion, el
nivel 5 realizé una busqueda de
tesoros en la cual los nifios y
nifiasrealizaron conteo y
clasificacion delos objetos que
encontraron durante la actividad.
A medida quetranscurria la
sesion, verbalizaban un conteo
ascendente. Aunque el fin de la
actividad no era esta, se dio lugar
a ello de manera espontanea por

parte del nivel.

Imagen:

i
Fuente propia. (19 de
septiembre de 2022).

Aventura pitara. Anexo 4.

Fecha: 1 de
septiembre de2023

¢Qué ocurrié? La sesion
desarrollada con el nivel 7, acerca
de la fauna de Girardot, se detuvo
cuando se empez6 a hablar sobrela
longitud de la lengua del o0so
hormiguero, iniciaron haciendo
hip6tesis sobre cuanto eran 70cm,
usando palitos demadera, luego
para saber con exactitud cuantos
palitos debian usar, midieron con
la regla uno de los palitos, esto
permitio hablar de una medida

convencional.

Imagen:

Fuente propia. (1 septiembre

de 2023) ¢Hay animales en
Girardot? Anexo 4.
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Teniendo en cuenta lo anterior, surge la siguiente tabla de analisis relacionando

las trescategorias a partir del conteo y la medida:

Categoria 1 - Ideas

matematicas en el CEL

Categoria 2- La Pedagogia

Proyectiva, una alternativa

viva

Categoria 3 - El papel del
maestro CEL

e Se crean formas de contar
dependiendo de las
necesidades y
oportunidades de manera
natural.

e Existen diferentes formas
de simbolizar el nimero
y la medida. Por
ejemplo: utilizan
material desestructurado
y dibujos.

¢ No existe una Unica
forma de contar y medir.
Ejemplo, no usan
solamente instrumentos
de precision, sino
elementos no
convencionales para
medir como palitos de
madera.

e Son actividades que afio
a afno se han ido
fortaleciendo y tomando
lugar en las tablas de

alcance en cada proyecto

A partir de la concepcion
epistemoldgica de la
Pedagogia Proyectiva del
CEL evidentemente estas
actividades (contar y
medir) estan en constante
construccion a través de
la préactica, es decir, en el
dia a dia estas son
actividades que se van
aprendiendo y ensefiando
en colectivo.

Las experiencias logran
evidenciar la
integralidad, pues desde
el proyecto los conceptos
y temas se unifican, por
ejemplo: Actividades
artisticas, de disefio,
geograficas, estan en
constante relacién con
las actividades de contar
y medir.

Los principios de
diversidad didactica 'y
diversidad de métodos

evidencian que el conteo

e No son simples
transmisores de
informacidn, sino
facilitadores del
aprendizaje.

e Habilidad para
identificar qué
necesitan y que
habilidades tienen sus
estudiantes.

e Ponen a prueba las
capacidades y
habilidades de los
nifios. Es decir, que se
piensa en propuestas y
experiencias en las que
los nifios hagan
preguntas, investiguen
y experimenten.

e Tienen el deber, de
volver los
conocimientos
abstractos o teoricos
en cotidianos a través
de la préctica, por
ejemplo, dentro de los

proyectos hay temas
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y la medida pueden
surgir de manera natural,
y es el maestro el
encargado de mediarlo
Los elementos sorpresa
se hacen evidentes, dado
que las planeaciones,
aungue no estan
pensadas para trabajar el
conteo o la medida, se da
el lugar para aspectos
que no se tenian
pensados, por ejemplo,
cuando se estaba
hablando de los animales
y se dio lugar a la
medida.

que son muy
complejos para los
nifios y nifias y es
papel del maestro de
volver ese tema en
algo més cercano y
entendible para los

ninos.

Tabla 2. Relaciones de las categorias segun contar y medir. Fuente propia

concepcidn epistemoldgica de la Pedagogia Proyectiva.

Se evidencio, con la triangulacion las actividades universales de contar y medirse
manifiestan como procesos en constante evolucion, forjados por las necesidades y

oportunidades especificas del contexto de cada proyecto del CEL, lo que se alinea conla

Desde esta perspectiva, se destacd que los docentes no son Unicamente transmisores
de informacion, sino facilitadores del aprendizaje. Su habilidad para identificar las
necesidades y habilidades individuales de sus estudiantes es fundamental.Ya que como lo dice
Bishop (1999) “se desarrolla una tecnologia simbolica en respuestaa unas necesidades
percibidas y de la misma manera ocurre con la tecnologia de los objetos” (p. 44)
permitiéndole al maestro poner a prueba las capacidades y habilidadesde los nifios, para

fomentar propuestas y experiencias en las que se les anima a experimentar con diversas
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formas de representar estas actividades universales.

Ademas, se reconocid que los maestros tienen el deber de convertir los conocimientos
abstractos o teoricos en conceptos cotidianos a través de la practica. Eneste sentido, las
experiencias pedagogicas han evidenciado la integralidad, ya que, desde un proyecto, los
conceptos y temas se unifican de manera efectiva, pues principios de diversidad didactica y
diversidad de métodos resaltan que el conteo y la medida pueden surgir de manera natural, y
es el maestro el encargado de mediar en esteproceso.

Ademas, los elementos de sorpresa se hacen evidentes en el dia a dia, lo que demostrd
que, aunque las planificaciones no estén especificamente disefiadas para abordar el conteo o
la medida, ofrecen oportunidades para explorar y trabajar en tornoa estas actividades de

manera inesperada.

= M

4.1.2. Disedar y localizar )

Para Bishop localizar es la capacidad de comprender el entorno espacial y utilizar
conceptos espaciales desde la orientacion (arriba, abajo, delante, atras, izquierda, derecha,
cerca, lejos, etc.), la geometria (formas, tamarfios y relaciones espaciales), la ubicacion de
objetos o elementos en el espacio, y la ubicacion en el tiempo.

A su vez, el disefio también es una actividad esencial, que para Bishop consisteen
transformar una parte de la naturaleza, para crear artefactos que los seres humanos usen para
su vida domeéstica, el comercio, la guerra, el juego, entre otras; pues lo que elautor menciona
es que lo matematico de esta actividad es el mismo desarrollo de la idea, tomar conceptos
matematicos (teoria) y utilizarlos como una herramienta para la creacion de alguna
tecnologia.

A partir de esta corta definicion, en la revision de los proyectos generales del CEL, se

encontrd de localizar y disefiar, que:
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Nombre del proyecto: Proyecto Chakana

Afio del proyecto: 2015

Descripcion: Valorar algunas
culturas y civilizaciones
ancestrales, a partir de sus
précticas alrededor de las
matematicas para entender lo
que hoy conocemos como
ciencia exacta, teniendo encuenta

aspectos sociales, culturales, etc.

Preguntas orientadoras:

¢ Qué acciones se realizaron?

Observacion de las rotaciones de la astronomia, la
arquitectura a partir de las técnicas de disefio, y la
creacion de simbologias pictdricas de las culturas
ancestrales

¢Qué instrumentos o materiales se utilizaron para su
desarrollo?

Instrumentos como: Yupana, Kipu, &baco Mosaicos,

teselados, plegados, tejidos, mapas,direcciones.

Nombre del proyecto: Proyecto Alebrijes

Afio del proyecto: 2017

Descripcién: Este proyecto tiene
como eje central la
comunicacion y la expresion,
dandole un lugar a diversas
formas de comunicacion y la
elaboracion de artefactos para

ello.

Preguntas orientadoras:

¢ Qué acciones se realizaron?

Se evidencian puntos de referencia como la lateralidad;
lainterpretacion y realizacion de planos, mapas, escalas
y representaciones espaciales; ademas la medicién de
espacios y tiempos

Recreacidn y creacién de artefactos comunicativos.

¢ Qué instrumentos o materiales se utilizaron para su
desarrollo?

El cuerpo como punto de referencia, diversos sistemas
de medicidn arbitrarias y convencionales, mapas,
planos.

Representaciones abstractas, figurativas,

bidimensionales y tridimensionales.
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Nombre del proyecto: Proyecto Whipala
Afio del proyecto: 2019

Descripcién: Fue un proyecto Preguntas orientadoras:
enfocado a la construccion de la | ¢Qué acciones se realizaron?
identidad a partir del Se valoro la localizacion desde los planos, mapas,

reconocimiento del territorio. rutas,direcciones y astronomia de los territorios, la

medida detiempo y espacio.

Elaboracion de instrumentos geométricos para entender
el disefio de ciudades.

¢Qué instrumentos o materiales se utilizaron para su
desarrollo?

Patrones de medida convencionales y no
convencionales de las comunidades para el espacio y el
tiempo, desde la valoracion de calendarios lunares,
solares y de siembra.

Teselados, tejidos, molas.

Por consiguiente, dentro de las entrevistas se encontrd que con relacion a localizar y disefiar:

Entrevista #6
Maestra: Leidy
Hurtado

Menciona: “este afio el proyecto es sobre la memoria, entonces
clasificacion de recuerdos, clasificacion de emociones dentro de esos
recuerdos también podemos hablar por ejemplo desde la geometria,
formasque tienen por ejemplo el cerebro, las neuronas, las conexiones;
digamos que todo se vincula de esa manera desde el proyecto.”
(entrevistas,2023) Afiadido a lo anterior, “entender el pensamiento
I6gico matematico significa que no solamente que atendemos a las
dindmicas que tienen quever con temas de pensamiento numeérico
Unicamente, (...) sino que tambiénse piensa desde lo espacial, por
ejemplo, el pensamiento variacional, el pensamiento geométrico, ahi es
donde uno encuentra posibilidades, enocasiones en el proyecto”

(transcripcion entrevistas,2023)




79

Adicional a lo anterior, en los relatos de las vivencias, se evidencio:

Fecha: 27 de
octubre de
2022

¢Qué ocurrid? Se logro evidenciar en
actividades como los nifios y nifias usaban
conceptos espaciales como “mas a la

29 <¢

derecha”, “mas a la izquierda

” “mas
adelante” en la cual el nivel 6 estaban
ubicando los personajes de plastilina dentro
del plano de la camara y debian moverlos
hacia alguna ubicacion del planopara que se
lograra un cortometraje de Stop Motion.
Ademas, se logra un avance con la medidaen
la cual no usaban medidas convencionales,
si no que, a partir de la comparacion, se
logro una correcta creacidn de personajes,
en la cual se debialograr una escala para
dicha elaboracion yasi, los personajes en
plastilina quedaran acordes a sus accesorios

y al escenario.

Imagen:

Fuente propia. (27 de
octubrede 2022). Irbis
directores de Stop Motion.

Anexo 4.

Fecha: 30 de
marzo de 2023

¢ Qué ocurrig?

En torno al campamento literario que se
trabajaba con nivel 8, en esta sesion se
posibilitd la ubicacion en mapas,
especificamente el de Colombia, a
través de este los nifios y las nifias iban
identificando paises cercanos a
Colombia,departamentos de los cuales
provenian susraices (papa y mama).
Usando expresiones de sur, norte, este y

oestedentro del mapa.

Imagen:

Fuente propia. (30 de marzo
de 2023). Campamento

literario. Anexo 4




Con relacion a lo anterior, surge la siguiente tabla de analisis de triangulacion de las

categorias para localizar y disefar:
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Categoria 1- Ideas

matematicas en el CEL

Categoria 2- La
Pedagogia Proyectiva,

una alternativa viva

Categoria 3 - El papel del
maestro CEL

Disefar y localizar son
actividades universales,
que trascienden
fronteras culturales y
geogréficas

Estas actividades
permean el
reconocimiento del
espacio y los objetos
teniendo como punto de
referencia inicial, su
cuerpo.

Disefar implica la
creacion y planificacion
de objetos, estructuras
0 sistemas, por
ejemplo, en el proyecto
Alebrijes se dio la
creacion de artefactos
de comunicacion;
mientras quelocalizar
se refiere a la capacidad
de identificar la
posicién o el lugar de
objetos,personas,
haciendo uso por

ejemplo de mapas en la

Son actividades que se
construyen a partir de
la practica. Dado que
no son solo cuestiones
tedricas, sino que se
traducen en acciones
concretas, que parten
dehipotesis e intentos
fallidos, vinculandose
al principio de
experimentacion y
evaluacion permanente,
un principio de la
Pedagogia Proyectiva.
La localizacion se
evidenciacuando los
nifios se enfrentan a
tareas que requieren
ubicar objetos, personas
o informacion, por
ejemplo, cuando debian
ubicar unasde sus
creaciones dentro de un
espacio determinado
para tomar la fotografia
del Stop Motiony

ademasdebian dar las

Reconoce y valoralos
saberes y las creaciones
previas de los nifios
Fomentar un ambiente
inclusivo y respetuoso
de la diversidadde ideas,
saberes y propuestas.
Incluye el pensamiento
espacial el cualparte del
cuerpo y la relacion con
el entorno y el
pensamiento
geomeétrico hacia la
descripcion de formas,
por ejemplo, cuandoen
el proyecto Mnemosine
se hizo reconocimiento
de figuras de las

neuronas.
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mayoria de los indicaciones para

proyectos. ubicarlos, haciendo uso
del lenguaje“mas a la
derecha”, “mas a la
izquierda"

e El disefio se manifiesta
cuando los nifios tienen
laoportunidad de
planificar y crear algo
nuevo, lo que potencia
elprincipio de la
creatividad en la
Pedagogia Proyectiva.

Tabla 3. Relaciones de las categorias de disefiar y localizar. Fuente propia.

Se puede analizar con esta triangulacion que las actividades de disefar y localizar
son elementos universales en el proceso de aprendizaje. Sin embargo, esto no implica que en
todos los contextos se haga de la misma manera, pues como lo indica Bishop (1999), se
disefia y se localiza a partir de una necesidad percibida y con el material disponible en cada
sociedad, lo cual ocurre de manera constante en el CEL encada uno de sus proyectos.

En el CEL el disefio implica la capacidad de crear y planificar objetos, estructuras o
sistemas, mientras que la localizacion se refiere a la habilidad de identificar la posicidn. Estas
actividades estan intrinsecamente relacionadas con el reconocimiento del espacio y los
objetos, destacando el cuerpo como punto de partida o el lugar de objetos, personas, mapas o
informacion en un espacio o contextoespecifico. Estas actividades estan intrinsecamente
relacionadas con el reconocimientodel espacio y los objetos, destacando el cuerpo como
punto de partida

La localizacion se hace evidente cuando los nifios se enfrentan a tareas que requieren

ubicar objetos, personas o informacion en un contexto especifico, lo que fomenta la
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comprension del espacio y la geolocalizacion. El disefio se manifiesta cuando los nifios tienen
la oportunidad de planificar y crear algo nuevo, lo que a su vezpotencia el principio de la
creatividad en la Pedagogia Proyectiva.

Lo destacado aqui es que estas actividades se desarrollan a través de la practica,ya que
no son Unicamente cuestiones teoricas, sino que se traducen en acciones concretas. Este
proceso a menudo involucra la creacion de hipdtesis y una constante experimentacion y
evaluacion de los procesos por parte de los nifios y maestros, en linea con el principio de la
Pedagogia Proyectiva.

En este proceso, es fundamental que el maestro reconozca y valore los saberes y las
creaciones previas de los nifios, fomentando y permitiendo la diversidad de ideas,saberes y
propuestas. Promoviendo un ambiente de respeto y valoracion de las contribuciones

individuales de cada actor educativo para el desarrollo del proyecto.

Moy
4.1.3. Jugary explicar £l

Para Alan Bishop (1999) jugar tiene un papel importante en el desarrollo deuna
cultura, siendo esta una actividad que se realiza inicialmente por diversion, entretenimiento, y
por lo tanto requiere de interaccidn social; caracteriza esta actividad como voluntaria, libre,
espontanea, repetitiva y creadora de orden por el seguimiento de reglas seguidas en colectivo.

Ahora bien, el autor la define como la actividad en la cual se debe responder ala
pregunta del “;Por qué?”, haciendo abstracciones y formalizaciones que se dan en las otras
actividades matematicas; siendo mediada por la diversidad de lenguajes. Estacategoria Bishop
(1999) la clasifica en tres: explicaciones lingiisticas: Argumentaciones como los relatos;
explicaciones simbolicas: con relacion a las ecuaciones y por Gltimo las explicaciones
figurativas: Por medio de gréficas, diagramas etc.

En relacion con los proyectos, para estas dos actividades, se encontro que:
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Nombre del proyecto: Proyecto Mandala

Afio del proyecto: 2013

Descripcion: Este proyecto tenia
como centro el pensamiento
l6gico matematico, su trabajo
fue alrededor de la cotidianidad

y experiencia de los nifios.

Preguntas orientadoras:

¢ Qué acciones se realizaron?

Dar explicacién a todo aquello que se hace y se
establece dentro de la vida cotidiana: rutinas, horarios,
uso del dinero, solucion de problemas matematicos
mediados por el juego.

¢Qué instrumentos o materiales se utilizaron para su
desarrollo?

Encuestas, probabilidades, intercambios, reloj,
calendario, clasificaciones, juegos de la cultura, juegos

de pistas.

Nombre del proyecto: Proyecto Minga

Afio del proyecto: 2014

Descripcién: Este proyecto tenia
como centro el pensamiento
social. Entiende que el
fortalecimiento del sujeto surge

en la relacién con los espacios.

Preguntas orientadoras:

¢ Qué acciones se realizaron?

Proporcionar espacios para la comunicacion
posibilitando procesos de interpretacion,
argumentacion, representaciones de espacios y la
significacion justificada, formulacion de preguntas e
hipétesis.

¢ Qué instrumentos o materiales se utilizaron para su
desarrollo?

Los espacios que habitan, imaginarios, fisicos einternos.
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Nombre del proyecto: Proyecto Artilugios

Afio del proyecto: 2021

Descripcion: Este proyecto tuvo | Preguntas orientadoras:

un enfoque hacia el pensamiento | ¢Qué acciones se realizaron?

I6gico matematico, através de la | Juegos de atencidn y concentracion, acertijos, escribir
invencion, creatividad y la instrucciones y manuales de juegos, juegos de mesa,
imaginacion, el ingenio y la juegos tradicionales, creacion de rincones de juego en
tecnologia; lo planeado este afio | cada sal6n, juegos de numeros, de l6gica, de roles.
fue articular la ciencia, la ¢Qué instrumentos o materiales se utilizaron para su
tecnologia y la ingenieria para desarrollo?

crear artefactos.

Juegos, el lenguaje, puzles, origami, cuentos a partir de

la matematica, mosaicos, teselados,

Con relacién a las entrevistas realizadas a las maestras y el maestro del CEL se hallé:

Entrevista #6
Maestra: Leidy
Hurtado

Menciona: “entendiendo el proyecto con mucha claridad o el tema o sino
lo que se vaya a trabajar en el proyecto, a él también se vinculan aspectos
importantes a los que deben llegar los nifios y las nifias frente a su
proceso pedagdgico, entonces por ejemplo dentro de la lengua escrita hay
toda una serie de aspectos que deben alcanzar a medida que avanzan en
cada nivel, entonces digamos que las areas se involucran desde ahi; yo
como conceptualmente entiendo que deben alcanzar los nifios y eso
mismo lo puedo propiciar dentro del proyecto a partir de la escritura, la
creacion de hipdtesis, digamos que de esa manera.

Adicional, refiere “yo no puedo decirles a los nifios conceptos super
elaborados, sino que debo llevarlos a cémo lo pueden entender, como lo
pueden ver y ademas cdmo pueden responder a esos conceptos a partir de
creaciones de hipotesis, como lo entienden y como lo reflejan en un

trabajo mucho mas practico” (transcripcion entrevistas,2023)
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Entrevista #5
Maestro:

EdwinDelgado

Menciona: “Desde alli la clase adquiere otro sentido porque a mi no me
interesa que me muestres el cuaderno solo con el resultado, me interesa
gue me muestre el cuaderno con el procedimiento, pero también lo que
me dice, como lo justifica. Alli es una cosa distinta, porque me esta

diciendo que mas alla de comprender el concepto de la operacion, puede

ponerla en uso.” (transcripcion entrevistas,2023)

En relacion con las reflexiones de lo vivido, se encontro:

Fecha: 05 de
mayo de 2023

¢Qué ocurrio? Imagen:

En el orden de ideas en el que se s - (\Iﬁ%

venia trabajando con los nifios y B G ;
=~ - . N

nifias de nivel7, se dio paso a la g% 4

11;, 85 ‘7‘?. 19 2

creacion de un baul Kirby en el cual

iban a guardar su memoria, se dio

paso a la construccion dela clave

para el candado de este badl; lo cual - il gm Nomer
permiti6 que los nifios y nifias dieran | [ ! - !
, . B 104
propuestas de nimeros de tres cifras,
’ DD 892 ~o% de ki,
lo cual permiti6 justificacion y e

explicacion de su propuesta. Para
ello se dio lugar a una votacion en la
cual los nifios y nifias leexplicaron a
la maestra en formacion que ellos
iban contando y sumando la cantidad
de votos, encontrando también los

votos de diferencia para asi manejar

Fuente propia. (05 de mayode
2023). Guardando la

memoria Kirby. Anexo 4.

las variablesy favorecer a la
propuesta que ellos querian que
ganara.

La propuesta ganadora fue pasar Kir




a numeros, lo que llevé a que los
nifios explicaran sobre este proceso,
asignando un ndmero a cada letra'y
luego explicaronque debian sumar
algunos digitos para quequedaran un
numero solo de tres digitos para la

contrasefia.
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Fecha: 6 de
marzo de 2023

¢Qué ocurrio?

El juego de nivel 7 consistia en escribir
palabras en cadena en el tablero con
rapidez por equipos, a lo cual dio cuenta
de manera significativa que la
competencia impulsaba su participacion,
pues este juego se convirtio en un
pretextopara la escritura; pero también
posibilito elpensamiento 16gico
matematico, pues en medio del conteo de
puntos, ellos iban sumando su acumulado
e iban comparandolo con el del otro
equipo realizando restas o

aproximaciones para ello.

Imagen:

Fuente propia. (6 de marzode
2023). Cadena de palabras.
Anexo 4
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1-

matematicas en el CEL

Categoria Ideas

Categoria 2- La Pedagogia
Proyectiva, una alternativa

viva

Categoria 3 - El papel del
maestro CEL

Estas actividades son
importantes para el
desarrollosocial y
cultural.
Estan presentes entodos
los espacios y
momentos, por ejemplo,
cuando los nifios y nifias
ven en los descansos, el
comedor jugando y
explicando diversas
situaciones.
Explicar se
transversalizacon todos
lospensamientos,
permitiendoresponder a
los ¢por qué?, haciendo
uso de la multiplicidad
de lenguajes,por
ejemplo, cuando
explican por medio de
dibujos, el lenguaje
verbal.
Al jugar y explicar los
nifios y nifias crean
hipétesis y las ponen a
prueba con baseen sus
discursos, siendo
actividades que estan

vinculadas en la

El juego no es solo una
forma de entretener sino
es una herramienta
poderosa para adquirir
conocimientos y
habilidades, por ejemplo,
cuando se realizé la
competencia de escritura
de palabras, ademas de
que seestaba jugando, se
estaba potenciando la
escritura, la rapidez
mental y la habilidad para
escribir.

El juego es nato, y se
relaciona con el principio
de la ludica de la
PedagogiaProyectiva,
destacando suutilizacion
para favorecer el
aprendizaje, la
participacion ylas
interacciones sociales
mediadas por la
afectividad como
herramienta didactico —
metodoldgica

El principio de evaluacién
cualitativa destaca los

conocimientos que los

El maestro es facilitadorde
la comprension de
conceptoscomo en la
participacion de losnifios y
las nifias.

Tiene laresponsabilidadde
presentar de manera clara
y accesible, de alli que se
auto mencionan como
investigadores(expertos en
un tema para poder
ensefarlo)

No transmite Gnicamente
aprendizajes de manera
unilateral, sino que este se
construye de manera
colectiva apartir de la
creacion de hipotesis, el
planteamiento de
preguntas, la creacion de
ideas yreflexiones criticas.
Disefia, mediay crea
experiencias de
aprendizaje ladico-
practicas.

Adapta juegos o
actividades que estén
alineadoscon los objetivos
propuestos dentro de cada

una de sus planeaciones
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mayoria de los juegos,
por ejemplo, cuando
explican las reglaspara

jugar.

nifioshan adquirido pues al
momento de explicar se
evidencia el conocimiento
transmitido de manera
bilateral, por ejemplo,
cuando se dan las
explicacionespor parte de
los nifios sobre un saber,
la maestra esta
permitiendo la evaluacion
cualitativa de lo que sabe
el nifio.

El juego propicia la
participacion,
estableciendo acuerdos,
refuerza, experimenta,
aplica conceptos y toma
decisiones. Y esto,
efectivamente permite
darle lugar a la
explicacion, proponer
ideas, dar respuestas, crear
debates y poner a prueba

saberes.

para que permitana los
estudiantes aplicar y
experimentar con lo que
hanaprendido.

Valora la explicacion
como transmisor de
conocimiento por parte de

sus estudiantes.

Tabla 4. Relacion de las categorias segun jugar y explicar. Fuente propia.

Con esta triangulacion se analiza que como lo indica Bishop (1999) el juego esuna

actividad fundamental para el desarrollo de los nifios. Segun su perspectiva el juego no es

solo una forma de entretenimiento, sino que también es una herramienta poderosa para

adquirir conocimientos y habilidades, dando lugar a la explicacion paraello. Ademas,

desemperfian un papel fundamental en el desarrollo social y cultural.
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Estas actividades no se limitan a contextos especificos, sino que estan presentes en
todos los espacios y momentos de manera natural. Lo que se relacionacon el principio de la
ludicay afectividad de la Pedagogia Proyectiva, pues, el juegose utiliza para enriquecer la
explicacion, la participacion y las interacciones socialesen cualquier contexto.

Al momento de explicar en el CEL, los nifios se daban cuenta de que no sélo se
valoraban las explicaciones linguisticas (Relatos, fendmenos astrondmicos como enalgunos
proyectos), sino que también otras formas de explicar como las nombra Bishop las
explicaciones simbolicas (ecuaciones, algoritmos) o explicaciones figurativas (graficas,
diagramas), que se hacian visibles en la materializacion de algunas propuestas dentro de los
proyectos.

Esto se destaca con el principio de evaluacién cualitativa de la Pedagogia Proyectiva
que resalta el momento en el que el nifio explica, dando paso al reconocimiento del saber que
posee. Teniendo en cuenta la diversidad de lenguajes, en donde se reflejan los conocimientos
que se han construido en colectivo, a partir dela creacidn de hipotesis, el planteamiento de
preguntas, la generacion de ideas y reflexiones criticas.

En ultima instancia, este analisis refuerza la idea de que el juego y la accién de
explicar son actividades en las que la multiplicidad de lenguajes desempefia un papel
fundamental en la construccion del conocimiento en el contexto educativo del CEL.

Hasta aqui los analisis en relacion con el desarrollo de las matematicas a partir de las
actividades universales de Bishop (1999) a la luz de las técnicas e instrumentos usados en

este trabajo de investigacion.
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5. Conclusiones

A continuacion, se presentaran las conclusiones que surgen del analisis realizado en
esta investigacion, los cuales estan direccionados por los objetivos planteados al inicio de este
texto. Estas construcciones finales representan los hallazgos clave que las investigadoras
consideran de gran relevancia para desarrollar.

Estas conclusiones se organizaron en cuatro ejes: con base en los objetivostrazados y
los andlisis que surgieron a lo largo de esta investigacion, en cuanto a laformacion de las
futuras docentes, los aportes y sugerencias al Centro Educativo Libertad y por ultimo a la
Licenciatura en Educacion Infantil.

5.1.Con base en los objetivos y analisis

Para iniciar, como objetivo general se propuso establecer relaciones entre la
perspectiva sociocultural de las matematicas y la Pedagogia Proyectiva en el CentroEducativo
Libertad, a partir de alli, se concluy6 que:

En este contexto, las matematicas se desarrollan a partir de diversas perspectivas
socioculturales, de las cuales para efectos de este trabajo de grado se defini6 que la
perspectiva que tenia mayor vinculo era la enculturacion de Alan Bishop, dado que la
Pedagogia Proyectiva es un constructo social y cultural que comprende la matematica como
parte de la vida cotidiana de los nifios, centrandose en las formas en que las utilizan,
interpretan y desarrollan.

Por lo anterior, las matematicas son vistas de manera integral y transversal a las
demas areas académicas, son una base en el desarrollo del pensamiento légico y el
razonamiento critico. Con esto, los proyectos generales creaban oportunidades para abordar
tematicas reales, en donde se aplicaban conceptos matematicos propios para un aprendizaje
significativo y préctico, lo anterior se evidencio en los anlisis de este trabajo de grado, pues

las actividades universales de la enculturacion matematica se hicieron presentes en la
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cotidianidad del CEL de manera natural.

Ademas, en medio de la caracterizacion del desarrollo de las matematicas en esta
institucion, se evidencid que en los instrumentos y sobre todo en las entrevistas, los maestros
afirmaban que hay tematicas que es necesario revisar y profundizar en el manejo matematico
y didactico, para que sea mejor articulado en los proyectos. Por tal razén, explicitaron que
usaban las actividades estructuradas para dar precisiones en la ensefianza, lo cual no afecta la
esencia de la Pedagogia Proyectiva, de hecho, sirven como herramientas complementarias
gue ayudan a garantizar el cumplimiento de los objetivos trazados.

Esto resalta el papel del docente en la Institucién Educativa (CEL) en el proceso de
ensefianza y aprendizaje de las matematicas como facilitadores del aprendizaje, fomentando
el pensamiento critico, adaptando la ensefianza a las necesidades individuales sin dejar de
lado lo colectivo y siendo conscientes de ladiversidad cultural y linguistica que se permeaba
en cada Tiva.

Un ejemplo de ello es que se establecieron vinculos significativos con los nifios y las
nifias por parte de sus maestras. Estas relaciones se caracterizaban por romper con la idea de
jerarquizacion del maestro como simbolo de superioridad, por el contrario, este se concibio
como alguien de confianza, que escuchaba y se mostraba dispuesto a considerar las ideas,
hipétesis y sugerencias de sus estudiantesfomentando dicho aprendizaje colectivo, una de las
caracteristicas que posibilitan el desarrollo de la matematica en el CEL.

En conclusidn, ser maestro en este contexto requiere convertirse en un expertoen las
tematicas que abordan encada proyecto, teniendo en cuenta que, en la Pedagogia Proyectiva,
no se puede ensefiar aquello que no se domina. Dado que, el maestro debe saber proponer
experiencias y generar explicaciones en relacion con teméticas propias de cada proyecto.

Por ultimo, en relacion con el objetivo de la socializacion a los nifios, nifias, maestras

y directivas del CEL que fueron referentes en este trabajo, se les dio a conocer un material
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audiovisual que les permitié que comprendieran que la matematica se manifiesta de manera
natural y significativa dentro de la Pedagogia Proyectiva, y su vida cotidiana. Entendiendo
que, dentro de esta institucionse reconoce la diversidad de contextos, es por ello, que se ha
ido transformando la forma en que se ensefia, influenciada por elpapel docente y la
perspectiva sociocultural.

5.2.En cuanto a la formacion de las futuras docentes

Este trabajo monogréafico aporto6 valiosos puntos de vista a nuestra formacioncomo
investigadoras y futuras Licenciadas en Educacion Infantil. En primer lugar, nos permitid
afirmar, valorar y respaldar la importancia de los saberes previos de losnifios y las nifias
dentro de las Tivas, asi como sus diversas formas de aplicar y entender las actividades
matematicas.

Nos permitio identificar que existen diversas pedagogias alternativas, entre ellas la
Pedagogia Proyectiva, la cual aln es un proceso en constante evolucion y enriquecimiento, lo
que argumenta, su idea de ser una propuesta inacabada que con eltiempo se enriquece, se
fortalece y se construye, desde lo préactico y lo tedrico.

Esto, nos dio nuevas herramientas para repensar y reflexionar la educacion,
ofreciendo diversas oportunidades metodolégicas para abordar los conocimientos, las
necesidades y las habilidades de los nifios y las nifias. Ademas, de proporcionarnos nuevas
perspectivas y redefiniciones del papel del maestro.

La Pedagogia Proyectiva y el CEL nos permitieron comprender la importanciade
otorgar voz a los nifios y validar cada etapa de su desarrollo y aprendizaje.

Enfatizando que cada nifio y nifia es Gnico y progresa a su propio ritmo, dado que, no
todos los nifios aprendian de la misma manera ni al mismo tiempo; sus intereses, habilidades,
y necesidades variaban. Por lo tanto, era esencial reconocer y respetar esta diversidad,

permitiendo que cada nifio avanzara a su propio paso Yy de acuerdo con su propio estilo de
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aprendizaje. Ademas, valorar la evaluacion cualitativa, como otro aspecto para tener en
cuenta en relacién con las matematicas y nuestra formacion.

Esta investigacion sobre las matematicas socioculturales en el CEL fue fundamental
para nuestra formacion como futuras Licenciadas en Educacion Infantildado que, en el marco
de la educacidn en la primera infancia, es esencial establecer vinculos con la matematica
informal que traen los nifios y nifias de sus contextos, y desde alli concebir y aplicar la
matematica a partir de su relacion con la teoria y la practica en la vida cotidiana.

5.3.Aportes y sugerencias al Centro Educativo Libertad

Como maestras en formacion los aportes que le hicimos al CEL con este trabajo
investigativo fueron de gran relevancia. Sin embargo, como sugerencia, seria altamente
beneficioso promover un mayor acceso a la documentacién con relacion a la metodologia,
avances, logros e investigaciones obtenidos en la historia del CEL. Esto facilitaria la difusion,
socializacion y el enriquecimiento pedagogico, permitiendo que otros colegios y profesionales
del campo educativo se inspiren de losconocimientos que han adquirido y de los cuales son
pioneros en la institucion.

5.4.Aportes a la Licenciatura en Educacion Infantil.

Sugerir mantener e implementar masescenarios alternativos como este en las practicas
educativas, debido a que, enriquecen la experienciay el aprendizaje de los y las maestras en
formacion. Al darcabida a una variedad de enfoques pedagdgicos y entornos educativos, abre
oportunidades para explorar y aprovechar las fortalezas de los mismos.

Permitir esta diversidad de escenarios también contribuye a la formacion de maestros
y maestras mas flexibles y versatiles, capaces de adaptarse a diferentes contextos y desafios
en su vida académica y profesional. Al proporcionar una gama deopciones, se empodera a los
estudiantes a asumir su papel en su propio proceso de aprendizaje, fomentando la autonomia

y la motivacion.
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En ultima instancia, la diversidad de escenarios en la practica educativa no solo
enriquece la educacion, sino que también refleja la complejidad y la riqueza delmundo real,
preparando a los futuros docentes a enfrentar las realidades de cada escenario y contexto en el
que se desarrolle.

Para finalizar, resaltamos que la Universidad Pedagdgica Nacional y en especial la
Licenciatura en Educacidn Infantil su compromiso en la formacion de maestros que
investigan y documentan sus hallazgos, lo cual es primordial en el ambito educativo al
preparar docente mas competentes y comprometidos.

La experiencia de hacer un trabajo investigativo y documentarlo no soloamplia la
comprension de una tematica en especial, sino que también fomenta eldesarrollo de

habilidades criticas para atender y abordar las complejidades e innovaciones de la educacion.
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ANEXO 1. Tabla General de Proyectos del CEL

NOMBRE AUTORES
DEL ANO SINTESIS PARTICIPES EN EL
PROYECTO PROYECTO
Este proyecto tiene su centro en el pensamiento Yury Andrea
I6gico matematico, su trabajo es alrededor de la Galindo (Nivel
cotidianidad y experiencias de los nifios que se 4)
involucran a este. Tomando de esta manera, el Carolina
pensamiento l6gico matematico como un medio Montoya (Nivel
de expresion, un lenguaje; que tiene un uso, 5)
sentido y varias alternativas que les permiten Mylene
solucionar problemas, no solamente aritméticos. Bermudez (Nivel
Claramente, al estar en el marco de la pedagogia EE))iana
Proyecto proyectiva del CEL, se acerca a las otras Bautista (Nivel
Méndala 2013 dymepsmnes dgl conocimiento, como la 7)
cientifica, social... Anael Cast
: gel Castro
Este proyecto tiene tres etapas en su desarrollo, (Nivel 8)
las cuales son: Pin 1... Pin2... Pin 3..., Gina Caicedo
emproblemados y cuenta regresiva. (Nivel 9)
Johana Aguilar
(Nivel 10)
Daniel Romero
(Docente de
inglés)
Sandra Ramirez
(Directora)
Este proyecto tiene como centro el pensamiento Yury Galindo
social, tiene como referencia las palabras: (Nivel 4)
sujetos, espacios habitados, actitud critica y Carolina
relaciones. Puesto que entiende que el Montoya (Nivel
fortalecimiento del sujeto (politico, cultural y 5)
social) surge en las relaciones de los espacios Mylene
Proyecto 2014 | (fisicos, imaginados e internos) en que habita. Bermuidez (Nivel
Minga Por lo que sus objetivos buscan fortalecer la

construccion de identidades, sentido de
pertenencia, conciencia ambiental, etc.

Desde el eje del pensamiento l6gico
matematico, se buscd trabajar:

6)

Aleida Aguilera
(Nivel 7)

Diana Bautista
(Nivel 8)
Johana Aguilar
(Nivel 9)




- Espacio y tiempo: representaciones,
coordenadas, planos, rutas, escalas, lineas
temporales.

- Nociones topogréficas

- Mediciones: Patrones y unidades de medida
- Clasificaciones

- Relaciones de cantidad, orden y equivalencia

-Recoleccidn, organizacion y representacion de
datos, estadistica
- Instrumentos y herramientas: abacos,

calendarios, reloj, balanza, etc.

Ricardo Pontdn
(Nivel 10)
Tatiana Mancera
(Docente de
inglés)

Sandra Ramirez

(Directora)

Este es un proyecto que tiene como énfasis el
pensamiento 16gico matematico, realizando
aportes desde las civilizaciones y culturas
ancestrales, sus practicas, oficios y necesidades;
valorando la realidad multicultural.

Los procesos y artefactos para simplificar las
acciones de dichas culturas.

Aleida Caicedo
(Nivel 4)
Carolina
Montoya (Nivel
5)

Mylene
Bermudez (Nivel
6)

Proyecto 2015 | Y Suaporte desde la mirada etnomatematica, en Steffani Angel

Chakana la cual veian, describian y comprendian las (Nivel 7)
matematicas en diferentes culturas; teniendo en Johana Aguilar
cuenta fic_ciones claves para el de_sarrollo d_e las (Nivel 9)
matematicas como: Contar, localizar, medir, . .
disefiar, jugar, explicar. Diana Bautista
Este proyecto tuvo tres fases en las cuales se (Nivel 8)
desarrollaron todos los ejes de la pedagogia Yesenia Pulido
proyectiva, las cuales son llamadas: (Nivel 10)
Caleidoscopio, Kairds y Eureka. Sandra Ramirez

(Directora)

Este proyecto tiene como centro el ambiente Carolina

Proyecto desde sus factorgs (_ecologlcgs_, sociales, Montoya (Nivel

2016 | culturales, econdmicos, politicos, etc. Es por 4)
Kawsay ello que se desarroll6 desde cuatro perspectivas: Carolina

el ambiente, el impacto, las riquezas,
patrimonios y recursos, y la con-ciencia.

Torres  (Nivel
5)




El nombre de este proyecto surge de la lengua
quechua que se define “el buen vivir” en cuanto
busca la armonia entre el ser humano y el
ambiente.

El objetivo central es enriquecer el
conocimiento de nuestro planeta en la
interaccion del ser humano con la naturaleza.

En relacién con el pensamiento 16gico
matematico, se abordo:

- Lamedida

- Contar desde registros estadisticos

- Calendarios ecolégicos

- Clasificaciones

- Inventarios de plantas y animales

- Formas geométricas en la naturaleza
- Simetria

Ademas de destacar 3 conceptos claves dentro
del desarrollo del proyecto:

- Contar: Seguimiento del clima (concepto de
cambio), registros estadisticos (consumo de
servicios, alimentos, tabla nutricional), reloj
biol6gico, calendarios ecoldgicos,
clasificaciones (animal y vegetal), inventarios
(animales y plantas del CEL), curiosidades de la
matematica desde la habilidad de la matematica.

- Medir: jornadas de medicién (temperatura,
capacidad, masa, etc.), Instrumentos y unidades
de medida, talla y peso.

- Localizar: Formas geométricas la

naturaleza, simetrias, patrones, composicion

e Mylene
Bermudez (Nivel
6)

e Aleida Aguilera
(Nivel 7)

e Yesenia Pulido
(Nivel 8)

e Johana Aguilar
(Nivel 9)

e Steffani Angel
(Nivel 10)

e Angie (Maestra
de inglés)

e Margarita Olaya
(Maestra de
Deportes)

e Sandra Ramirez
(directora)

Proyecto
Alebrijes

2017

Este proyecto tiene como eje central la
comunicacion y la expresion, pues tiene como
intencionalidades el desarrollo de las multiples

DATO NO
SUMINISTRADO
(DNS)




manifestaciones del lenguaje, los origenes y
transformaciones de la comunicacion.

Desarrollando en los nifios y nifias habilidades
sociales como la empatia, y la descentracion,
para que asi comprendan que hay diferentes
maneras de comunicarse, varias practicas
comunicativas; resaltando la literatura y la
tradicion oral.

El desarrollo de los demas ejes transversales se
trabaja de maneras diversas pero vinculadas al

proyecto general.

Proyecto
Serendipia

2018

Este proyecto tiene como eje central el
desarrollo cientifico, se presenta como
oportunidad para revisar avances que desde las
ciencias han mejorado nuestra calidad de vida.
Para ello, se asumen dos perspectivas, la
cotidianidad como nocion de vida (hechos
monotonos para enfrentar el dia a dia) y la
cotidianidad desnaturalizada (accion habituada
que permite significar la experiencia de vivir
desde mdltiples perspectivas, descubriendo
nuevas posibilidades de comprender el mundo y
la realidad)

Serendipia significa “hallazgo valioso que se
produce de manera accidental o casual”. Por lo
que su propdsito central es promover y
fortalecer la actitud cientifica como una
posibilidad de interrogar el mundo que le rodea.
Para ello, desarrolla 4 categorias: origenes,
lenguajes y ciencia ficcion, saberes y cuerpo.

Respecto al pensamiento 16gico matematico,
este proyecto lo hizo presente en la
cotidianidad, afirmando que este pensamiento se
utiliza en varias ocasiones inconscientemente

- Variaciones: Afectaciones del mercado
respecto con el clima

- Toma de decisiones
- Recoleccion de datos

- Conteo

e Yuri Andrea
Galindo
Katherine Zambrano
Aleida Aguilera
Andrea Nifio
Carolina Torres
Carolina Manrique
Sandra Osorio
Carolina Castro
Tatiana Riafio
Jhon Lopez
Jazmin Ariza
Sebastian Gomez
Andrés Mauricio
Gallego
Danilo Ramirez
Margarita Olaya
Ginneth Perilla
Camila Chavez
Juan Carlos Luna
Milenne Bermudez

Sandra Rocio Ramirez




- Clasificacion

- Estadistica y probabilidad
- Localizar

- Medir

- Disefiar
- Explicar

Proyecto
Whipala

2019

Este proyecto tiene como centro el territorio
desarrollado desde miradas geogréaficas,
politicas, historicas, culturales, bioldgicas entre
otras, que generan identidad individual, desde el
cuerpo como territorio e identidad colectiva
partiendo del entorno, para entendernos y
reconocernos y cuidarnos como sujetos.

Define alcances en todos los ejes del desarrollo,
como el fortalecimiento del sujeto, pensamiento
I6gico matematico, social, natural,
comunicacion y lenguaje y las artes.

Plantea de la misma manera unos acuerdos y
desacuerdos para un ambiente escolar sano.

Maestras Hyscaty

o Diana Espitia

e Yuri Galindo

o Aleida Aguilera

e Yohanna Quintero

e Leidy Hurtado

e Carolina Torres

e Geraldine Castro

o Katherine Zambrano
e Johana Garcia

o Carolina Manrique

e Carolina Castro

o Laura Espitia

o Tatiana Riafio

e Meyland Ballesteros
o Margarita Olaya

Maestros Gaia

Diego Lopez
Danilo Ramirez
Maicol Sandoval
Andrés Mauricio
Gallego
Sebastian Gauta
e Alejandro

Gomez

Maestros Arte

Silvia Martinez
Carolina Ramirez
Jazmin Ariza
David Jiménez




e Leonardo Diaz

Directivas
e Sandra Ramirez
e Milenne
Bermudez

Proyecto
Totumita

2020

La Totumita surge como representacion de los
alimentos y el arte, lo cual permite trascender
del concepto més alla de solo la comida, puesto
gue permite adentrarse en el mundo de los
artesanos, artistas y las tradiciones.

Este proyecto cuenta con varios objetivos
generales, entre los que se destacan resignificar
el alimento, apropiarse de la cultura, propiciar
experiencias alrededor de los sentidos,
identificar elementos del contexto social,
reconocer el alimento en el arte, explorar las
cosmovisiones de los alimentos.

Dentro de los alcances obtenidos el eje del
pensamiento 16gico matematico, se destacan:

Deduccidn e inferencia entre variables

Interpretacion de problemas

Formas, tamarios, colores (patrones)

Relaciones de cantidad

Patrones de medida (unidad): color, peso,
temperatura, volumen, etc.

- Escalas de medicién: centimetros, gramos,
milimetros, etc.

- Contar: Cultura (sistema romano, egipcio y
arabigo en cuanto a cosechas, intercambios,
predicciones, etc.), reglas (determinacion de
conjuntos, descomposicion y composicién de
numeros, la nada (vacio), el todo (infinito),
relacion de cualidades (multiplicacion, adicién,
sustraccion, etc.))

Dato no suministrado

(DNS)




Proyecto
Artilugios

2021

Este proyecto tiene un enfoque hacia el
pensamiento l6gico matematico, a través de la
invencion, creatividad y la imaginacion, el
ingenio y la tecnologia; lo ideal en este afio fue
articular la ciencia, la tecnologia y la ingenieria,
para la invencion de nuevos artefactos y el
reconocimiento de otros ya existentes.

Tenia 4 categorias desde las cuales se trabajo,
las cuales fueron: “En hombros de gigantes”
abordado desde lo historico, “Fractales” con una
mirada desde los lenguajes, “Pin 1, Pin 2, Pin 3,
juego y matematica” que se encargaba de lo
ludico y por altimo el ciclo de innovacion que
era la materializacion de las invenciones.

De la misma forma, este proyecto, traia consigo
unas etapas: “Cacharreando” (Exploracion),
“Artistas” (Profundizacion) y “Eureka”
(Socializacion).

DATO NO
SUMINISTRADO
(DNS)

Proyecto
Kinetoscopio

2022

A través de este proyecto se busco reconocer el
lenguaje cinematografico, a partir del trabajando
en torno al eje de la comunicaciony la
expresion. Kineto = movimiento escopio= ver
Kinetoscopio = maquina para reproducir
movimiento.

Entre los propositos generales se destacan:
fortalecer los procesos de comunicacion y
expresion, identificar el lenguaje
cinematografico como un recurso educativo,
establecer el lenguaje cinematografico como
medio de expresion y comunicacion, “potenciar
el desarrollo de nociones y conceptos l6gico
matematicos a partir de elementos
fundamentales en el lenguaje cinematografico
como el movimiento, la ubicacion espacial, la
luz, las imagenesy el sonido, asi como los
elementos tecnoldgicos involucrados en la
produccion”, fortalecer el pensamiento critico a
partir del lenguaje cinematografico.

Para el desarrollo del pensamiento légico
matematico se logro:

DATO NO
SUMINISTRADO
(DNS)




- Diferentes formas de expresion a partir de
los numeros, las formas, los tamafios, las
comparaciones, las secuencias, las seriaciones,
etc.

- Creacion de guiones, personajes,
escenografias, ediciones, producciones

- Problematizacion de situaciones cotidianas
a través de la trama (suspenso, probabilidades y
realidad fisica)

- “Las matematicas es un proceso que esta
inmerso en la seleccion de personajes de
acuerdo a lo que se planea contar, en la creacion
de escenas a partir de la relacién de los
personajes y su entorno, en la disposicion de
grabaciones teniendo en cuenta tiempos,
secuencias —sentido- y en la seleccion-
construccién de escenografias que parten de
reconocer la espacialidad teniendo en cuenta
elementos geométricos concretos y abstractos ,
lo cual se ve reflejado en la elaboracion de
bocetos, maquetas, disefios virtualesen 2y 3
dimensiones abordando el problema de la
medida, la perspectiva, etc.”

- Mundo fisico, ilusiones dpticas

Proyecto
Mnemosine

2023

Mnemosine diosa de la memoria.

En este proyecto se trabajan claramente la
trasversalidad de cada uno de los ejes de la
propuesta pedagdgica y el fortalecimiento del
sujeto desde una mirada hacia la memoria no
solo individual si no también colectiva y de
comunidad.

Realizando memoria a partir de los recuerdos,
tradiciones, experiencias, entre otras que le
permitan a los nifios y nifas influir en el sentido
de pertenencia, la autodefinicion.

Ademas, trabajar la memoria como un interés
que socialmente se ha visibilizado aun mas en
los altimos afos, para entender como la historia
deja huella y nos ayuda a entender la actualidad.

DATO NO
SUMINISTRADO
(DNS)




Afadido a esto, el trabajo alrededor del 6rgano
gue nos permite hacer memoria, el cual es el
cerebro, ahondando en su complejidad, y como
este sirve Como mecanismo para retener y
recordar, llevandonos a preguntarnos en el
¢Cémo pensamos? Usando este magico 6rgano
del ser humano.
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Nombre del proyecto Mindala Etapas Caracteristicas Sintesis
Aiio : 2013
Autores Generale: - Especificos en:
Yury Andrea Galindo Tdentificar Iz relacion existente Primera Etapa:
(Nive] entre la ension logico - Promover la construccion colectiva de los
14) 1a dims log Pr 1 1 del
Carolinz Mentoya matemética y comunicativz como | acuerdos, a partir del reconocimiento y reflexion de
(Nivel 5) medio de expresion delos | las dinamica cotidianas y la participacion activa de Fechas: Febrero a Abril
Mylene Bermidez miltiples lenguajes cada un@ de 1@s chic@s, en las mismas stz etzpa es una invitacion a jugar e iniciar arte de preguntarse por [Como afectar
Mylene Bermad riltiples 1 daun@ de 1@s chic@s, en 1 E Parte d Cémo af:
(Nivel 6) - Potenciar el desarrollo de Segunda Ftapa: este proyecto generando sorpresas el pensamiento logico matemitico desde
Diana Bzutista nociones y conceptos logico | - Comprender las dindmicas de la vida cotidiana indagaciones y cusiosidad porindagar la cotidiznidad? Buscando maneras de
(Nivel T) matemiticos a partir de desde una constante relesion frete s sucesos como|  PrimeraBapa | Actividodes y experiencias: Acuerdos Contexto verla matemitica dentwodelas |poo povecio fiene su centrol
Angel Castro experiencias y actividades el consumo, reutilizacion y clasificacion de Pin 1,Pin 2, Pin3..." | desacuerdos; Nombrar y renombrar; Origen y actividades que hacemos a diario en ¢l pensamiento Iogica
(Nivel 8) estructuradas, eniendo como materizles, uso del dinero v resolucién de evolucion del nimero v el dinero usos ¥ (cotidianidad), tales como: pagar, pens " 2
s s
Gina Caicedo referente 1a cotidianidad. conflictos aplicacién del nimero: De cuento en cuenta manejar dinero, comer, cocinar, manejo | DAL MAHCO, U trab3jo &
(Nivel 9) - Evidenciar el pensamiento logico Tercera Etapa: {Piedra, papel o tijeral: Tic-Tac: Caja de de horarios, etc. alrededor de Ia cotidiamdad y
Tohana Aguilar matemtica como un lenguaje que | Evaluar el resultado e impacto del prayecto a nivel herramientas Lo mio, lo tuyo v lo nuestro_. experiencias de los nifios que
(Nivel 10) wincula las diferentes de maestros y maestras, familias y grupos a través s¢ involucran a este
Daniel Romera manifestaciones sociales. dela e Tomando de esta manera, €l
(Docente de inglés) culturales, artisticas, v cientificas | experiencias y saberes construidos 2 lo largo del ‘pensamiento logico
Sandra Ramirez apartir de situaciones cotidianas. proceso. matematico como un medio
(Directora) de expresién, un lenguaje;
Fecha: Mayo - que tiene un uso, sentido y
Se resumen los interrogantes e intereses Actividades que permiten apropiarse de | varias alternativas que les
volviéndonos especilistas en lineas de elementos relacionados con el uso del permiten solucionar
Segunda Etapa trabajo. Se materializan los saberes miimero, 1a resolucion de problemas, el | problemas, no solamente
,,[mgr“'n'bkm dug | Actividades y experiencias: Linea de trabajo; Pretesto fruque, etc. Lo cual penmite comprender aritméticos
P Huellas, legados y vestigios; Mercaderes, £l conceptos, desarrollar v/ o fortalecer el
culturero; Kronos; [Manos ala obral;jArtitas!; pensamiento logico matematico en la
Enfoque Légico Matemtico De cuento en cuenta II; Lo mio, lo tuyo v lo vida cotidiana
- nuestro
Huellas, descubrimientos y hallazgos,
roducciones como pre; taros.
Fecha: Octubre - Noviembre 5 pregun
Tercera Etapa diccionarios, palabrios, juegos,
" . . | Secializacién de los impactos. significacion y Texto =
Cuenta regresiva’ - artefactos, producciones literarias,
saberes 2 la comunidad del CEL
espacios de intercambio como!
mercados, ferias, subastas, etc.
3°m“r;:‘lpr°3"“° Prapésites Etapas Caracteristicas Sintesis
Minga
Aio: 2014
Autores
- (Generales
Tury Galindo . .
“g“_el » | Fortalecerla construccién de  |Especificos
Carolina Montoya  [eftidades. susel en procesos | PrimeraEtapa: . Este proyecto tiene como centro el
S de participacion democritica, en  |-Explorar distintas rutas y recorridos a partir de intereses. ; -
(Nivel 5) b Fecha: Febrero - Abril pensamiento social, tiene como
Mylene Bermindey  [Te12¢i87 con lo pibtico ylo preguntas P Esta etapa tiene la finalidad de recoger :
e (Nivel§) privado, en aras de gestar directas que nos permitan conocer los lugares cercanos y mmml: e tatiens para s lmj referencia las palabras: sujetos. espacios
Aleida Agullera |P1OCeS05 de transfomacién lejanos, urbanos y rurales, estableciendo vineulos desde s o e habitados, actitud critica ¥ relaciones.
- [\:;{'el") - Comprender v diferenciarlos  |la relacién y aproximacion que se establece con ellos PrimeraFtapa: | JBS Actividades v Gira entomo al sujeto v su relacion con los |Puesto que entiende, que &l
D Baaeta | |distintos usos del empo Segunda Etapa: ajes, viajerosy |00 BT e delso Bl Contexto | espacios habitados. Recoger la historia en |fortalecimicnte del sujeto (potitice,
(Nivel8) nistérico y cronologico desde las |- Promover y desarrollar Ia comunicacién en la comunidad laberintos CEL. Denominacion del erupo elayer, el hoy v el mafiana culfural y social) surge en las relaciones
- experiencias, sucesos y las CEL a partir de la lectura e interpretacian y significacion : = shaci i
Johana Aguilar \1"€Enmas i de lnsss acios habitados [ﬁsli‘.pns ;maaxi‘am} e intemos)| Acuerdos y desacuerdos, muestros de los cspacios (fisicos, imaginados o
(Nivel 9) P = espacios habitados; Verde CEL internos) en que habita. Por lo que sus
-Aprovechar los espacios favoreciendo actitudes de responsabilidad y compromiso ,
Ricardo Pontén b Tertuliando, Entramado y vértices objetivos buscan fortalecer la
Nivel 10) (fisicos) como con el entomo Tercera Etapa: ? . "
Tatn v+ |posibilitadoras de procesos e | Comparis exp vividas durante el det construccién de identidades, sentido do
(Dcmm'de P cuantificacion, medicion, proyecto pertenencia, conciencia ambiental, etc.
Sandra Famites otientacién espacial y estadistica Desde el eje del pensamiento lgico
. matemidtico, se buscé trabajar:
(Directora)
- Espacio v tiempo: representaciones,
coordenadas, planos, rutas, escalas
Fecha: Mayo - Septiembre lineas temporales.
Esta etapa tiene como meta - Nociones topogrificas
profundizar en los intereses - Mediciones: Patrones y unidades de
necesidades de cada nivel Diversas estrategias que pemmitan indagar, |medida
Segunda Etapa: | Actividades y espesenciasiLineade | -+ |vivencias, comprender y afianzar el - Clasificaciones
Senderos trabajo; De encuentro; Rutas y conocimiento de los espacios habitados de | g oo Lo BT E L L
recomidos; Espacios habitados: mznera tangible v significativa equivalencia '
Habitantes: Dejando huella: q
Enfoque Fortalecimiento del sujeto Palabreando: Identidad CEL: -Recoleccion, organizacion ¥
Megamentes representacion de datos, estadistica
- Instrumentos y herramientas: dbacos,
Fecha: Octubre. Noviembre calendarios, reloj, balanza, efc.
TerceraEtapa:  |Actividades y experiencias: Momento Es el libro, el capitulo, la pagina que se
Huellas. Hallazgos v|de preparacién de socializacién a las Texto |escribey sereescribe, se recrea y se
legados familias: Intercambio de saberes: construye dia a dia
Eventos de socializacion




Nombre del proyecto

Chakana Propasitos Etapas Caracteristicas Sintesis
Ano: 2015
Autores colective de
maestras circulo
. . Generales : -
Hyscaty: Alsida Aguilera Fortalecer ¢l Tiene como propdsito promover la construccion
(nivel 4), Carolina desarrollo del colectiva de acuerdos v reconocimiento de cada Sera el pensamiento 16gico matemitico en
Montoya (nivel 5) - Especificos nivel. Ademas de generar experiencias que relacion con los conocimientos,
P . |pensamiento . . !
Mylene Bermidez (nivel 16gico. Acercarse Estos se establecen para cada etapa | Caleidoscopio |permitan reconocer practicas culfurales Contexto tradiciones e invenciones de las
6), Steffani Angel (nivel a pmcﬁcas en 1a que ¢l proyecto se desarrolla ancestrales. asi como necesidades humanas v los civilizaciones antiguas v culturas
7), Diana Bautista (nivel matematicas de aportes para reconocer instrumentos o ancestrales.
§). Johana Aguilar (Nivel ofras cultur;m herramientas que den respuesta Este proyecto busce aportar
9) , Yesenia Pulido (nivel . - fortalecer sujetos v construir
10), Sandra Ramirez conocimiento a partir de la
(directora) comunicacion, tecnologia,
nterculturalidad. actitud
cientifica v algunos aportes a
Se propiciaron espacios para la creacidn, Ia etnomatematica
recreacion v construccion de diferentes técnicas
N - Origen y transformacion de artefacto,
- v habilidades teniendo en cuenta las civilizaciones
Kairds \ culturas ancestrales. Ademis se fortalecis Pretexto |formulacion v resolucion de problemas,
habilidades de conteo, estimacion, relaciones EXPIESIONES, uegos, etc.
Enfoque Pensamiento logico matematico aditivas, efc.
Se compartieron las experiencias vividas durante Creaciones o producciones literarias,
Eureka ¢l transcurso del proyecto a través de montajes Texto |representaciones simbdlicas, construccidn
en las tivas de artefactos, retos matematicos, eic

Nombre del proyecto

Fases NO ESTAN EXPLICITAS

Propésitos . N Caracteristicas Sintesis
Kawsay Fortalecimiento del sujeto
Afio: 2016 “Esfe proyecto tiene como centro el ambiente desde
Autores sus factores ecologicos, sociales, culturales,
Carolina Montoya Especificos econdmicos, politicos, etc. Es por ello que se
(Nivel 4) - G_en”ﬁl _-Explm’ar desde 13% desarrolla desde cuatro perspectivas: el ambiente, el
Carolina Torres Enriquecer el diferentes cosmogonias impacto, las riquezas, patrimonios y recursos, ¥ 12 con:
(Nivel 5) conocimiento de nuestro | las posturas mitologicas v ciencia.
\-l\'lme[;?'a'jnu dez planeta, evidenciando la | cientificas que se han El nombre de este proyecto surge de la lengua
o ¥ivel 6) interaccion del ser | construido para explicar el quechuz que se define “cl buen vivir™ en cuanto
s | el
(ivel 7) idmt{ﬁfar wanto | as nifias habiidades de Lecturas de 12 realidad, formacion Funcionamiento de los seres | El objetivo central es enriquecer el conocimiento de
Yesenia Pulido ) g : ética, intereses sociales basados enla | . vivos; Actitudes y practicas de | huestro plancta en1a interaccion del ser umano con
. beneficios como observacion, formulacion Contexto : : la naturaleza
(Nivel 8) oblematicas presentes | de hipdtesis, reflexion v escucha y el respeto, respeto por la vida; Relaciones- Efectos; . . - B
Johana Aguilar b cas B A 5 : naturaleza Necesidades reales- calidad de | En relacion con el pensamiento logico matemdtico, s¢
- _31*9 en la actualidad de forma|  analisis, mediante la ida sbords
. gf‘_ %j 4 |dlewelcommitd CEL|  exploracionyIs O
teffani Ang . . ”
(Nivel 105 asuma un papel reflexivo Expenmentacion - Contar desde registros estadisticos
Angie (Macstra de inglé v trasformador desde los | - Fomentar el andlisis v la _ Calendarios ecalogicos
: glil('\ a:n?t aOle 1711_ és) habitos, actitudes vy [construccion de habitos en _ Clasificaciones
(\I’ a;g d aD a;:[ ) acciones enla el uso, aprovechamiento v R Inventarios de plantas y animales
a asas d: ; eportes. cotidianidad. proteccion de los recursos _ Formas geométricas en la naturaleza
anED: arru;’ez naturales. - Simetria
ectora
Ademas de destacar 3 conceptos claves dentro del
Toma de decisiones, participacion, .. desarrollo del proyecto:
- Consultas, expediciones, X . y
consensos v transformacion de . . Contar: Seguimiento del clima (concepto de
) - ) reflexiones criticas, lecturas del - - . .
conflictos. manejo de los espacios y | Pretexto . N .| cambio), registros estadisticos (consume de servicios,
N N 7 entorno, clasificacién de especies, . L. .
acuerdos colectivos (sentido de lo alimentos, tabla nutricional), reloj biclagico,
L rastreos P . e .
miblico) logi (animal y
o Pensor histéricamente en Ia realidad, Anmalarios, preguntarios, | vegetal). inventarios (animales y plantas del CEL).
Enfoque Ambiente Natural empatia y descentracion, hacer siembras, jornadas de curiosidades de la matemitica desde Ia habilidad de la
fﬂa“mz del a“‘“hl?' ol ,d"‘sp““h embellecimientos y cuidado de | matemdtica
feconace € proceso LSlonco que i Texto |muestro entorno, rutas ecologicas,| ~ Medir: jornadas de medicién (temperatura,

transformado la naturaleza y el medio
ambiente en aras de posicionarse en
pro de Ta presentacion de los recursos ¥
la vida

relatos, animalciones, galerias,
toda produccion que surja en el
desarrollo del proyecto

capacidad, masa, etc.), Instrumentos v unidades de
medida. talla y peso.
Localizar: Formas geométricas la naturaleza,
comnosicin

imefrias nafrones

Actividades

Al encuentro del yo: EI CEL:
Denominacion del grupo, acuerdos y
desacuerdos; Visitas a expertos;
Salidas Pedagogicas
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Nombre del proyecto C . " :
T - - . . aracteristicas Sintesis
Alebrijes Propositos Fases (No estin pero se entiende que)
Especificos
o se especifican pera
se entiende que:
-Reconocerlas
i . Generales primeres formas de
Aiio: 2017 _ comunicacion,
No se especifica pero se .
Autores: - OnZenes, usos e
entiende que: 5 -
Colectivo de maestros s invencion de Aportes de los nifios v las nifias al proyecto;
Acudir 2 los miltiples . J 3
y maestras del CEL i artefactos Primera  |Acuerdos y desacuerdos; denominacion. Contexto Comunicacién y expresién
ara el 2017 (Nose | SEUaes para abstracr _Reconocerlas nombrar y renombrar. verde CEL Este provecto tiene como eje central la
pama &2 ¢ develar, permear e identificar p - : ste proyect o X
especifican quienes en diferentes miradas del mundo |PTACHC3S comunicacidn vy la expresién, pues tiene
el documenta)  cémo nos configuramos comunicativas y el como intencionafidades ¢l desarroflo de
- = impacto dela
L las miltiples manifestaciones del
invencion de . .
artefactos lenguaje, los origenes v
comunicativos enla transformaciones de la comunicacién.
sociedad Desarrollando en los nifios y nifias
‘habilidades sociales como 1a empatia, ¥
1a descentracion, para que asi
Miltiples manifestaciones del lenguaje. | comprendan que hay diferentes maneras
Origenes y transformaciones de la . L= .
Segunda = - Pretexto Artefactos y medios de comunicacién de comunicarse, varias practicas
comunicacién - . o . .
Lz literatura. Producciones simbolicas | commumicativas; resaltando la literatura y
Pensamiento social: Formacion del sujeto la tradicién oral
historico (ofigen, usos, hitos...), social El desarrollo de los demas gjes
identidad, reconocimiento, rel )y transversales se trabaja de maneras
politico (analisis, pensamiento critico. diversas pero vinculadas al provecto
posturas...) Pensamiento general.
Enfoque La comunicacion y I expresion Natural: Lecturas de enm.mos (fendémenos . )
- naturales, viajes, caracterizacion de Libros, grabaciones, pinacotecas
Tercera  |espacios ), actitud cientifica Texto museos, cuenterias, videos, concisrtos,
Alcances  |(Experimentaciones, observar, argumentar ..} y recitales, ferias del modelado,
tecnologia (artefactos, usos, inventores..) artesanias, tertulias, relatos, galerias
Comunicacién y expresién: Manifestacion de
10s milltiples lenguajes, intencion
comunicativa, transformaciones, creacion ¥
recreacion, circulacion vpro ducciones.
Pensamiento logico matematico: contar, medir.
disefiar, explicar, localizar y jugar
Nombre del provecto . - .
l,) " . Caracteristicas Sintesis
Serendipia Propisitos Etapas
Auiio: 2018 Especificos
Autores: -Adaquirir mayor
Yuri Andrea Galindo conciencia y reflexién
Kathetine Zambrano critica a partir de la
Aleida Aguilera interaccion en el entomo
- Generales
Andrea Nifio Potenciar v rert que nos rodea
Carolina Torres Olenciar ¥ promover-a | peo moverla creacion de Este proyecto tiene como eje central el desarrollo
. actitud cientifica como . . . .
Carolina Manrique o artefactos que permitan .. cientifico, se presenta como oporfunidad para revisar
Sandra Osorio un ejetcicio constante y transformar y resolver Construccion y s 5 desde las s h d St
Carolina Castro de vida en los chicos v situaciones problema de desarrollo del Observarlo no a.& ances q.uE esde fas ciencias nan mejoraco nuestra
Tatiana Rizfio chicas a partir de su ccu’cﬁzﬂidad Etapa I: proyecto a partir de la observable del | Calidad de vida. Para ello, se asumen dos perspectivas, la
Thon Lapez diversas estrategias que Fortalecer procesos del Exploracién exploracién. Mundo | Contexto | entorno naturaly |Cotidianidad como nocidn de vida (hechos mondtonos para
Jazmi P N ayuden a comprender pmimgflm cocial Agora de posibilidades frente de lo construide enfrentar el dia a dia) v la cotidianidad desnaturalizada
e estd como un camino o alo propuesto en el or el hombre i i rmite signi Xperie
Sebastiin Gomez o | Tatural, comusicativo propu P (accion habituada que permite significar la experiencia de
Andrés Mauricio Gallego| "¢ “/TeCe A posibiudad) 4 pensamiento logico a proyecto vivir desde miltiples perspectivas, descubriendo nuevas
Danilo Ramirez ‘.ia desglosar, observar e partir de experiencias que posibilidades de comprender el mundo v la realidad)
. interrogar el mundo que | R - . e
Margarita Olaya 05 rodea incentiven la curiosidad, Serendipia significa “hallazgo valioso que se produce de
Ginneth Perilla la pregunta, la hipatesis, manera accidental o casual”. Por lo que su propdsito
Camila Chavez la consulta, 12 central es promover y fortalecer la actitud cientifica como
Juan Carlos Luna argumentacion y la una posibilidad de interrogar el mundo que le rodea. Para
Milenme Bermidez conciencia con el ¢llo, desarrolla 4 categorias: origenes, lenguajes y ciencia
Sandra Rocio Ramirez entome v la cotidianidad T . .g - O EEnes, 963 )
ficcion, saberes v cuerpo.
S sami i itico, es Ve
aborda dl proyecto Re pe;to al pensamiento lo.g;co.matemamco_ este proyecto
centrarse en aspectos Exousas lo hizo presente en la cotidianidad, afirmando que este
que llaman la atencién det . pensamiento se utiliza en varias ocasiones
- etonantes y
E (lineas de trabajo) para . - inconscientemente
tapa 1T volverse expertos ventanas que 7 ari : i
i p Dm"P__ - | Pretexto | potencianideas, |- Variaciones: Afectaciones Flel mercado en relacion con el
Caleidoscopio orlls . _ccd;n deseos e intereses clima
colectiva de alolargo del - Toma de decisiones
conocimientos desde = ..
proyecto - Recoleccidn de datos
diferentes C
perspectivas - .DHEED. .
- Clasificacidn
Enfoque Pensamiento cientifico Producciones que - Estadistica y probabilidad
se van - Localizar
materializando, - Medir
Etapa Il Presentacion de u:i'ﬂd:l' - D‘IEE:HZI
P productos v Text Esmblmdn }'S - Enplicar
exto
e exposicién de reescribiendo. Se
conceptos apropiados producgn'texms
como: biticoras,
diarios de campo
registros visuales,
textos escritos ¥
pictdricos.
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., Caracteristicas Sintesis
Nombre del proyecto Whipala Propositos Fases
Aiio : 2019
Autores
Maestras Hyscaty: Diana Espitia,
Yury Galindo, Aleida Aguilera, Especificos:
Yohanna Quintero, Leidy Hurtado, P L Preguntarse por [Como
- - Reconocer la importancia s X
Carolina Torres, Geraldine Castro, . Se inicia con el afectar el pensamiento
- del territorio para la
Katherine Zambrano, Johana Garcia, | Generales: Promover espacios . . reconocimiento del logico matematico desde
N . N - construccion de la identidad. o . e
Carolina Manrique, Carolina Castro, | parala reflexidn v 1a critica en L territorio propio a partir 1a cotidianidad?
~ P - - Promover iniciativas para ¢l| Etapa de
Laura Espitia, Tatiana Riafio. Meyland | relacion al territorio, como un .. de las historias de vida, . Buscando maneras de
- . . cambio del ambiente. exploracion . i Contexto .
Baflestereos, Margarita Olava. espacio fisico v metafisico. . R 1as tradiciones v diversos propiciar su relacién con
. N . . -Comprender las evoluciones (Kurmi) - .
Maestros Gaia: Diego Lopez, Danilo | Entendiendo las interacciones del territorio partiendo del elementos que se los objetos, las rufinas, E 1
S s 3 ste provecto se ce
Ramirez, Maicol Sandoval, Andrés que alli ocurren. Eﬂﬂz.rmeﬂ[ol;t'ecnold co. establecen relaciones con los entornos, entre otras, . Tt[e prol ecto _;ucenl:t’a o E'al
- . ziks 1 - . . . s s .
Gallego, Sebastidn Gauta, Alsjandro P 2 lo social v lo cultural. a través de la riqueza de errifono, fa canstruecion Soci,
-Reconocer el territorio como - politica y cultural frente a estos
Gomez Maestros Arte: Silvia 1a cofidianidad - R i
Martinez, Carolina Ramirez, Tazmin espacio de expresion artistica. lugares que se transitan, habitan,
Ariza, Da\-,ld Jiménez, Lenna:rdu Diaz tienen significada y por lo tanto
Directivas: Sandra Ramirez, Milenne identidad. Partiendo desde <1 3
B fidez reconocimiento de nuestro propio
2 etapa de profundizacion cuerpo, desde la posibilidad de
i reconocernos, entendernos v
Etapa de fumisi, en la cual se Percibir caracteristicas cui 1' os h
profundizacié | aborda como linea de | Pretexto [(del territorio para -
n (Kumisi) |investigacion y experticia entender sus cuestiones
"El territorio". culturales.
Para finalizar, la etapa de
Enfoque Pensamiento filosdfico socializacion denominada Lo que se vive en ¢l
Whipay haciendo visible contexto, el dia a dia, los
Etapa de - : : et
o cada una de las intereses v curiosidades,
socializacion i Texto L :
(whipay) experiencias v a partir de diversas
‘ aprendizajes obtenidas a creaciones COmo mapas,
lo largo del desarrollo del lineas del tiempo entre
provecto. ofras.
ombre del l?ms\ ecta . Caracteristicas Sintesis
Totumita Propositos Fases
Aiio @ 2020
Autores colectivo de Especificos
- Generales .
maestras Hyscaty: Yury Resionificar ¢l Reconocer los Es un método de agricultura v
Galindo (nivel 4). Carolina SEn . distintos saberes, expansion territorial. Esta Reconocer alimento desde sus
o alimento, apropiarse I ;
Montoya (nivel 5). Mylene promover la efapa permitio abrir el aportes a la vida saludable, ala
iy . S de las producciones . .. . . o
Bermudez (nivel 6), Diana reflexion ¥ Exploracion | proyecto, reconociendo los | construccion de identidad v
. : A de cada cultura, o - . - Contexto . -
Bautista (nivel 7), Angela conciencia en torno| Chinampa tiempos ancestrales, cultural permitiendo fortalecer
. . reconocer &l . .. . -
Castro (nivel 8), Gina a la alimentacién construccién del mundo, el v establecer lazos con familias
] . alimento como - - ;
Caicedo (nivel 9), Johana representcion v saludable papel que se tiene como ¥ amigos entorne a la mesa
Aguilar (nivel 10), Danizl E'p:i NS identificar 1a individuo al habitar un ugar.
Romero (docente de inglés) sen identidad cultural
v Sandra Ramirez (directora)
Su nombre surge a partir del
irbol de Totumo, en
El sancocho es un alimento representacion simbolica de
tradicional colombiano. Se Reconocer ¢l alimento v su | arte v alimento. La totuma es
parfio desde la exploracion de relacion con el arte, a traves de|simbole de terntorio & historio
Profundizacit diversos conceptos, para la degustaciones, encuentros, | nacional. Es por ello que este
1 Sancocho posteriormente preparar por | Pretexto estadisticas v andlisis de la | proyecto busco reconocer &l
niveles "un espacio culinario”, lonchera, los avisos alimento desde su elemento
en donde se destacan publicitarios, etiquetas, canasta|histdrico, artistico. identitario,
insumos, visitas, tafleres, familiar, etc relacional, entre otros
expertos, experiencias, efc.
Enfoque Socio- cultural
Se da a conocer los saberes
adquiridos durante el L . L
) Ejercicio de sistematizacion de
desarrollo del proyecto.
. . c intereses busquedas,
. ademds del impacto quien ; . ;
Socializacion i o curiosidades, indagaciones a
fuvo tanto en los nifios, nifias, Texto . .
Francachela partir de las diferentes
maestros, maestras, familias. . R R
. producciones literarias,
Transversalmente ¢l impacto - .
. artisticas y lidicas
que tiene alrededor de los ejes -
¥ sus competencias




14

Nombre del . . . .
o - Caracteristicas Sintesis
proyecto Artilugios Propésitos Fases
Especificos:
Explorar . .
o p Descubrir, curiosear v asombrarse ;
histéricamente - Este proyecto tiene su
. . por el pasado, €l presente v el
Generales: (las invenciones N nombre porque fue
A futuro a medida que se inventa. :
Visibilizar, del pasado v . mediado por los
: - Preguntarse por ;Como afectar el -
o potenciar, presente. . . . . 5 i descubrimientos, los
Aifio : 2021 Exploracién Permitir que los nifios se cuestionen, exploren, . pensamiento ldgico matemdtico o .
- promover la | Reconocer & Contexto inventos, la creacidn.
Autores : DNS . . Cacharreando indaguen. por todo aquello que los rodea desde 1a cotidianidad? Buscando -
invencién en | origen de las . . Tiene su centro en el
- maneras de propiciar su relacion - L
losnifios y | invenciones. . pensamiento logico
. . con los objetos, las rutinas, los
nifias Resignificar ¢l ) matematico, su frabajo
entornos, entre otras, a través de la
juego como . de 12 cotidianidad es alrededor de la
riqueza de la cotidiani
forma de a cotidianidad v
invencion experiencias de los nifios
que se involucran a este.
Tomando de esta
manera, el pensamiento
légico matematico como
un medio de expresion,
un lenguaje; que tiene un
uso, senfido ¥ varias
Buscar 1a consolidacion de la exploracion, Estuvieron entome a a invencidn, alternafivas que les
Profundizacion enfatiz?mdo en 10; interases v .neceeljd.adee de: los | Pretexto guiada ¢ inspirada por los viajes en |  permiiten solucionar
Aristas n;ﬁm - lhzi‘hrilﬁag h B - el tiempo, personajes, sifuaciones, | problemas, no solamente
Enfoaue Légico Matemitico v B necesidades. aritmeéticos.
o cientifico
Se reflejo con el desarrollo del
Socializacion - Texto provecto a partir de sus hallazgos ¢
Eureka: Evidenciar las diferentes posturas que se han impactos obtenidos en las
trabajado diferentes producciones
Nombre del
proyecto Caracteristicas Sintesis
Kinetoscopio Propésitos Fases
Generales:
Fortalecer los El lenguaje cinematogrifico como
procesos de Especificos: Explorar escenario en el que se cuentan y
.. La claqueta se usa _— .
comunicacién v | las diversas formas de ara dar inicio a la comprenden historias. Fundamentado en
o expresion a través |produccion. Reconocer .. P - cuatro elementos: el encuadre (ubicacidn,
Aiio : 2022 . Exploracion |produccién abordando| . .
. del lenguaje los elementos que . . Contexto | luz. colores v narracién), movimiento,
Autores: DNS Claqueta 1a categoria de N
cinematografico. | componen el lenguaje historia. narracién montaje (narrativo = desarrollo de la
Fortalecer el cinematografico. clﬂ;ura _\__’ oduccm;l historia, descriptivo= escenario,
pensamiento critico | Fortalecer 1a escucha yer ) personajes, entorno) y sonido (generador
con el andlisis de la de emociones)
produccion Se denomina Kinetoscopio va que
buscaba reconocer el lenguaje
cinematogrifico como el pretexto
para comprender diversas
tematicas en relacion al
Cada uno de los movimiento, las preguntas, las
deas, los imaginarios v las
grupos decide su linea L . . K 2 b,
de trabajo, para ello, Prod}l.ccmn cm.ematugraﬁca: ::E decir la narrativas. Ademis se huscé
cinemorfis proviens creacion audiovisual desde las ideas hasta interpretarlo desde diferentes
de morfis de la puesta en escena. Para e]l.o s rel:.:.i.lca.n dimensiones del conocimiento.
C . . 5 momentos: Desarrollo (indagacidn,
Profundizacio metamorfosis . . .
n creacidn de ideas v documentacidn del
n Cinemorfis expresada en este . Co i
guion). preproduccion (bisqueda de
casoenla .
actores, escenarios y castings),

Enfoque

Lenguaje cinematogrifico

transformacion de la
experiencia para
adecuarla ala
identidad

produccion v postproduccion (edicidn de
material, misica, efectos especiales)

Cinerama

Socializacion

Se comparte junto a
las familias v demas
compatieros un
estreno, €l cual sera
creativo a través de
cimaras efc.

Huellas que el proyecto construye con la
experiencia, Creacion ds libretos,
vestuarios, guiones, personajes, efectos
30110108, etc..
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Nombre del
proyecto Caracteristicas Sintesis
Mnemosine Propositos Fases
Este proyecto esta
Especificos: situado en la
Generales: . ..
. Comprender las maneras memoria, invito a
Identificar . .
de generar memoria, toda la comunidad a
la . Conocer la .
. . . explorar diversas . |trabajar en base a
Aiio : 2023 |importancia . memoria
. estrategias (cuentos, DNS DNS Contexto |. _. . los recuerdos y e
Autores : DNS | que tiene la . . individual y ..
. canciones, imagenes, . reconocimiento
memoria en . . . colectiva
) narraciones vivencias desde las
a . .. .
. propias) para revivir experiencias pasadas
formacion . e
memorias. de manera individual
como colectiva
] ] L. DNS DNS Pretexto DNS
Enfoque memoria. Pensamiento Cientifico
DNS DNS Texto DNS
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ANEXO 3. Transcripcion de Entrevistas

Para las siguientes entrevistas, se tuvo a diferentes personas como entrevistados, quienes seran
especificados en cada apartado; y a 2 entrevistadores, Paula Alejandra Castafieda Devia, en adelante
(PC) y Natalia Marcela Macias Galvis, en adelante (NM).

Entrevista 1- Johana Aguilar (JA)

NM: Para empezar, ;Coémo es su nombre?, ;Qué y donde estudid? Y ;Cuanto tiempo trabajo en
el CEL?

JA: Bueno, mi nombre es Johana Aguilar, yo soy maestra licenciada en Educacion Infantil de la
Universidad pedagodgica nacional, y realice mi maestria en educacion en una linea de profundizacion que
es el aprendizaje de las matematicas y de la lengua escrita en el Externado.

Fui maestra en el CEL del 2008 al 2017, diez afios; yo me gradué de la Pedagogica en el 2007,
fui practicante en el CEL y anhele ser maestra en el CEL; entonces me vincule como maestra el afio
siguiente de haberme graduado y estuve 10 afos, hasta el 2017; participé en el disefio y la construccion
de 10 proyectos, a partir mas o menos como del 2012, quizas 5 anos de maestra y los 5 ultimos afios fui
maestra y a la vez fui integrante del comité de direccion académica, un poco la gerencia y la rectoria,
pues tenia a mi cargo el acompafiamiento de maestros que se vinculaban a la propuesta y también
maestros que ya estaban en ese caminar un poco para apoyar esos procesos; un trabajo de coordinacion
que lo llamaron asi desde ese momento porque igual yo era maestra de aula.

NM: Listo profe, durante su tiempo en el CEL, ;Coémo fue acercarse a la pedagogia proyectiva?

JA: Primero con mucho temor, muy perdida, porque la pedagogia proyectiva lo confronta a uno
con muchos aspectos que ti no tienes tan claro con la formacion del pregrado (que era con la que
contaba cuando ingresé al CEL), y tampoco con las ldgicas de la escuela que uno tiene en su cabeza;
entonces la novedad, esa forma distinta de pensarse la educacion y de hacerla viva, te confronta mucho a
lo que en el CEL le llaman el desaprender; que es uno de los proceso que uno como maestro realiza en
esta propuesta tan bonita y es despojarse de muchas cosas que uno piensa que deben ser de alguna
manera y resulta que cuando entras al CEL te das cuenta que puede ser de varias maneras, de otras
maneras, de multiples maneras y aunque tengas una ruta o por lo menos un destino al que quieres llegar,
mas bien, las rutas pueden ser distintas, los equipajes son distintos, los viajeros son distintos.

Entonces, esa es una de las primeras, uno como que primero se vislumbra, se sorprende y
también se conflictia, lo cual no esta mal; pero si te pone en ese desequilibrio de que no estas en una
zona de confort, no tienes todo el control y un poco ese principio de incertidumbre hace que te retes un
montdn para lograr trazar tu ruta que es valida. Y que ta tienes muchas dudas, pero esas dudas también
te llevan como a aprender de diferentes aspectos, tanto en lo pedagdgico como en el personal.

NM: Total profe, ahora desde su experiencia, ;Cuédles son las caracteristicas de la pedagogia
proyectiva?
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JA: Pues yo recuerdo que la pedagogia proyectiva es un constructo en el cual estuvo trabajando
el profe Juan Francisco Aguilar, porque la pedagogia proyectiva no es lo que comunmente se conoce
como el trabajo por proyectos, o la metodologia por proyectos; la pedagogia proyectiva, pretendia o
pretende ser mucho mas que una metodologia, entonces precisamente yo me acuerdo que el profe juan
francisco, definia la pedagogia proyectiva como una concepcion epistemologia, a la vez en un modelo
pedagbgico y se convertia en un conjunto de herramientas didactico metodologicas; entonces eso le da la
posicion, en un nivel distinto a la metodologia por proyectos

Esta concepcion epistemologica, este modelo pedagogico y este conjunto de herramientas
didactico-metodologicas, que conforman lo que define la pedagogia proyectiva en el CEL estan
orientadas hacia un fortalecimiento del sujeto en sus diferentes dimensiones. Lo cual también es algo
bonito de la experiencia y es que no se centra en el sujeto cognitivo, en que el nifio aprenda o que el
estudiante supere pruebas o instrumentos de evaluacion, sino que también tenia en cuenta a ese ser
sujeto personal, sujeto social, politico, histérico, cultural, entonces eso en sintesis es la pedagogia
proyectiva.

NM: Listo profe que interesante, ahora nos podria decir ;Cual es el papel del maestro dentro de
la pedagogia proyectiva?

JA: No solo en el CEL, en la vida misma, el maestro debe construirse como un intelectual
transformador, somos investigadores y en el CEL si que uno aprende herramientas para hacerlo por todo
el trabajo de sistematizacion y de estructura y de reproduccion e indagacion que se hace cuando afio a
afio se crea un proyecto, si somos maestros investigadores, tenemos que fortalecer nuestros procesos de
produccion textual, de lectura critica, pero también nos tenemos que concebir como nos concebimos (Yo
hablo como si estuviera en el CEL todavia) me concebia en el CEL como una intelectual transformadora

En el CEL recuerdo que se hablaba de la escuela integrada por escenarios, discursos y actores;
entonces en los actores estaban los nifos, por supuesto, los estudiantes, los maestros, las familias, y toda
la comunidad que hace parte del CEL, las seforas de servicios generales, todas las personas de servicios
administrativos, por que digamos que en el CEL hay unas logicas que no son verticales, no son

relaciones de poder vertical si no horizontal.

Entonces especificamente los maestros nos concebidos como intelectuales transformadores,
desde la concepcion de las pedagogias criticas con un papel supremamente relevante en la posibilidad de
innovar, con la claridad constante de buscar procesos de innovacidon que no desconocen la tradicion;
pues todo el tiempo nos lo ensefiaba el profe Juan Francisco, que no puede existir la innovacion sin
tradicion, entonces el papel del CEL no es calificar la tradicion o las actividades o las 16gicas
tradicionales, porque precisamente la logica tradicional es el punto de partida para que pueda existir
practicas innovadoras.

Entonces eso es lo que caracteriza un maestro del CEL un maestro inquieto, curioso,
investigador, que escribe, que lee, que innova, que busca todo el tiempo diversificar sus estrategias, sus
recursos, es un maestro critico, y donde también se concibe como ese ser integral, asi como se propende
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por los estudiantes, concebidos como sujetos integrales, por que hacen parte de ese escenario
pedagogico educativo que esta como en interaccion constante.

NM: Okey profe, ahora ;Cémo se involucran las areas del conocimiento en la pedagogia
proyectiva?

JA: Bueno, hay una particularidad y es que los proyectos en el CEL tienen un énfasis, cuando se
crean, un proyecto no podria decir que responda un 100% a todas las dimensiones del conocimiento,
porque hay un énfasis; entonces por ejemplo cuando yo participé en el proyecto 2010 “Macondo” tenia
un énfasis en el pensamiento social porque estaba todo el marco del bicentenario; pero entonces todo el
afio los nifios o los estudiante no podrian centrarse solo en el pensamiento social y descuidar el
matematico, la comunicacion y lenguaje, el pensamiento cientifico y natural.

Entonces lo que se busca, digamos que lo ideal seria la transversalidad, la transdisciplinariedad,
pero ese es un trato que la escuela todavia tiene apenas unos pinitos, asi en el discurso se diga que es
trasversal o transdisciplinar, lograr que eso sea cierto pues tiene unos desafios inmensos. Pero mientras
eso se logra, un buen alcance seria la interdisciplinariedad que es algo que se le apunta y es poner en
dialogo las diferentes dimensiones del conocimiento.

El CEL le apuesta a una construccion de un conocimiento holistico, pues no promueve esa
parcelacion del conocimiento que hay en la escuela y por eso se pueden dar cuenta que por lo menos, no
hay un horario rigido y que el cuaderno de esto; si no que el proyecto busca convocar, integrar, juntar, no
separar.

Entonces cada proyecto tiene un énfasis y ese es el reto precisamente de cada afio, porque es que
€so es un reto gigante, y es que no todos los afos se hace lo mismo; como puede pasar en un colegio
convencional, que tiene unas mallas y lo que hacen es reunirse a ver que ajustes le hacen pero en el CEL
cada afio cambia el proyecto y como cambia el proyecto, cambia la ruta, los alcances, esas conexiones
que se hacen; bueno, si el centro va a ser desde lo social, ;Que hago o que posibilidades me brinda desde
lo comunicativo?, ;Qué posibilidad me brinda desde lo matemético?

Ahi luego entran los referentes curriculares, que es lo que exige el Ministerio, porque el CEL no
es una isla apartada, donde los nifios que estan en nivel 6 y eso equipararia mas o menos a lo que seria
un grado primero, hay que hacer esa traduccion todo el tiempo con lo que lo convencional; entonces los
maestros también tienes que tener muy claro ;qué referentes curriculares aplican para ese grupo que le
corresponde? y ;Desde ese proyecto que se ha creado? y ;Qué alcances tienen desde los referentes
curriculares? y desde las edades de los nifios, desde los niveles de complejidad y desde esas
articulaciones que se hacen en las diferentes areas.

NM: Okey profe, ahora bien, durante su paso por el CEL ;Encuentra algunas tensiones o
dificultades al desarrollar la pedagogia proyectiva?

JA: Siempre hay tensiones, porque la pedagogia proyectiva esta basada en el pensamiento
complejo, o es uno de sus fundamentos centrales, si no hay tension entonces esta haciendo mal la tarea;
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porque cuando no hay tensiones pues todo esta acomodado, ahi en una falsa tranquilidad de que todo
esta bien, no, las tensiones, el principio de incertidumbre, la teoria del caos, que me pierdo y me
encuentro que me desordene y me ordeno, un caos ordenado, entonces ese tipo de tensiones existe.

Hay muchas veces en cuanto a los proyectos, que los maestros dicen, es que no encuentro como
conectar esto con las matematicas y entonces en el CEL también eso es valido, hay alianzas entre las
dimensiones del conocimiento que se estructuran con actividades significativas, porque tiene todo el hilo
articulacion y lo que definitivamente nos conecta.

Pero para ese grupo es importante que se trabaje, que se yo, estructura multiplicativa, digamos,
por decir un concepto, la estructura multiplicativa que es multiplicar y dividir, resulta que el proyecto no
hay algo tan tangible que me permita articular lo pero yo tengo un grado tercero y es importante que los
nifios desarrollen esa estructura matematica, pues entonces el CEL en ese entonces tenian algo que se las
actividades estructuradas, y esas son esas actividades que no estan tan amarradas al proyecto, a la
tematica que esta convocando ese afio, pero que son importantes de ser abordadas entonces con la
misma légica de la intencionalidad, del desarrollo, del seguimiento, de la evaluacion de ese proceso se
disefian y se ejecuta con los estudiantes, entonces si son presentes las tensiones porque como les digo la
pedagogia proyectiva esta basada en el pensamiento complejo y eso es uno de los elementos
fundamentales del pensamiento complejo, las tensiones, el caos, la incertidumbre y demas.

NM: Vale profe, ahora quisiéramos que nos diga ;Coémo se desarrollan las matematicas en la
pedagogia proyectiva?

JA: En el CEL es muy importante y es que en el no hay ninguna tendencia de que se casan con
unos autores en especifico, para mi era evidente, por ejemplo, que desde las bases fundantes de la
propuesta se hablaba de constructivismo; del aprendizaje significativo, de la multiplicidad de lenguajes.

Sonaban autores como Edgar Morin desde la complejidad, Garner, desde las inteligencias
multiples, Bernstein desde las relaciones de poder, Juan Francisco Aguilar que siempre fue el asesor
pedagogico y siempre tenia una construccion al respecto; habian unos autores o unas autoras como
favoritas, escogidas para lo que era la propuesta de la multiplicidad de lenguaje que siempre concordé
con la maestra Mile, pues nos enfrentdbamos a saber un poco mas de lo que decia Debeloski, Ferreiro o
Yoliber frente al lenguaje; eso como en cuanto a lo que tiene que ver con la propuesta de construccion de
conocimiento.

En las matematicas, no estaba esa misma claridad en la ruta, o desde alguna perspectiva,
entonces yo estuve en el CEL y participe en tres proyectos que tuvieron énfasis matematicos: el primero
fue cuando entré que fue en el 2008 llamado “Jake mate”, y querian trabajar desde el juego y las
culturas; el otro fue en el 2013, (cuando yo entré a mi maestria) se llamo el proyecto “Mandala” y el
ultimo, una produccion que detona también en investigaciones en la maestria fue el proyecto “Chakana”,
y ese proyecto le se ajustaba a unas matematicas con unos tintes socioculturales, que me parecian muy
importantes y se convirtio en esa oportunidad de hacerlo, de conceptualizarlo.
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En mi proyecto de la maestria vi la oportunidad de conceptualizar un poco esas intenciones,
digamos si la lengua escrita se desarrollaba en el CEL de una manera particular, diferente y alternativo,
porque no hacerlo también con las matematicas que son otro lenguaje; entonces se busco desde mi
proyecto de investigacion recoger la experiencia, sistematizarla y darle fundamento, conceptualizarla,
también digamos desde lo que se venia haciendo, y lo que deberia ser, que no estaba ya construido y
hecho. Habia unas cosas que se recuperaban y se sistematizaban y otras estaban como proyectadas y que
se quisieran llegar a hacer.

Paula: Profe y en ese sentido, nos podria decir ;Qué autores uso para sistematizar estas
experiencias desde las matematicas?

Johana: Pues miren, yo hice una buisqueda, fue un camino complejo; es que la matematica ha
tenido una tendencia muy fuerte hacia la formalidad, de hecho, cuando presente hice tesis de mi maestria
uno de mis lectores me decia ;Por qué usted osa de una propuesta alternativa de las matematicas si ya
existe la del Ministerio de Educacion? si estd muy bien organizada en pensamientos y demas, entonces
(Para qué usted le va a invertir tiempo en algo que ya otros expertos dedicaron tiempo en construir? Y
era en precisamente en darse la oportunidad de hacer algo alternativo, una manera distinta de acercar a
los nifios al conocimiento al pensamiento en matematicas.

Entonces toda la busqueda me llevo a indagar sobre las etnomatematicas; digamos que los
principales son las Etnomatematicas, la educacion matematica critica, aca en Colombia esta la profe
Paola Valero y el profesor Pedro Gémez de la universidad de los Andes, que es quien dirige todo lo de la
educacion matematica en la universidad en los Andes; entonces ellos hicieron estudios en educacién
matematica critica, y desde el enfoque sociocultural y también algunos autores que tienen postulados
desde las matematicas que coinciden con las logicas, esta Godino, esta Bruno de Amore, entre otros que
no recuerdo el nombre; digamos que en cuanto a autores que yo recuerde que fueren asi fundantes, esos
que les acabo de mencionar, igual yo les voy a compartir la sintesis que le comparti al CEL, yo se los
puedo compartir, para que ustedes puedan revisar esos autores formal.

NM: Vale profe y ;Encuentra alguna diferencia entre pedagogia proyectiva y metodologia por
proyectos?

JA: Si, digamos que lo he recalcado desde el inicio, pero podemos enfatizarlo, y es que
precisamente la pedagogia proyectiva al concebirse como una concepcion epistemoldgica, modelo
pedagogico y conjunto de herramientas didactico-metodologicas, pues se distancia de ese trabajo por
proyectos que se enfoca un poco mas a lo metodologico.

La pedagogia proyectiva es mucho mas general y atraviesa toda la estructura de la institucion de
lo pedagégico y de lo curricular.

NM: Profe y ;Cuales autores fueron pioneros a la hora de crear la pedagogia proyectiva?
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JA: En el CEL hay algo muy importante y es que en el no hay ninguna tendencia de que se casan
con unos autores en especifico, para mi era evidente, por ejemplo, que desde las bases fundantes de la
propuesta se hablaba de constructivismo; del aprendizaje significativo, de la multiplicidad de lenguajes.

Sonaban autores como Edgar Morin desde la complejidad, Garner, desde las inteligencias
multiples, Bernstein desde las relaciones de poder, Juan Francisco Aguilar que siempre fue el asesor
pedagogico y siempre tenia una construccion al respecto; habian unos autores o unas autoras como
favoritas, escogidas para lo que era la propuesta de la multiplicidad de lenguaje que siempre concordé
con la maestra Mile, pues nos enfrentdbamos a saber un poco mas de lo que decia Debeloski, Ferreiro o
Yoliber frente al lenguaje; eso como en cuanto a lo que tiene que ver con la propuesta de construccion de
conocimiento.

PC: Vale profe, entendiendo todo lo que nos ha dicho anteriormente, ;Como se entiende y se
desarrolla el curriculo en el CEL?

JA: Pues es una de las apuestas que son bien chéveres y es que precisamente el curriculo es algo
que se concibe que atraviesa toda la discusion y no se reduce a una malla curricular, entonces eso es bien
importante porque al ser la pedagogia proyectiva como una concepcion pedagogica, pues es un trabajo
que no se reduce a un instrumento metodoldgico y que resume tematicas en unas mallas, contenidos,
conocimientos sino que permite establecer unas relaciones de ese conocimiento, los procesos de
ensefianza; con el aprendizaje con los mejores y diversos instrumentos de evaluacion.

Entonces lo curricular en el CEL trasciende los contenidos; los supera completamente y buscas
unir practicas pedagogicas con otro tipo de relaciones, de interacciones; entonces ese se da la posibilidad
de un enfoque curricular que posibilita el abordar y construir conocimiento de una manera distinta y hay
un sujeto estudiante que es sujeto de aprendizaje, pero incluso también el maestro es un sujeto de
aprendizaje.

PC: Ya que habla un poco de la evaluacion, ;Coémo es la evaluacion en el CEL?

JA: El CEL promovia la evaluacion cualitativa, formativa, no se centraba en la evaluacion
sumativa, punitiva ni cuantitativa; de hecho, los maestros haciamos informes de cada estudiante sobre
los diferentes procesos, donde se resaltaba lo que se habia realizado y el estudiante, cual eran sus
fortalezas, sus potencialidades frente a esos procesos y también que tenia por mejorar y que se
recomendaba para que ese estudiante pudiera mejorar en su proceso. De hecho, solo tenias que acercarte
a calificaciones cuando un nifio se iba a otro colegio y te pedian un certificado y tenian que hacer esa
traduccion, de lo contrario no te enfrentabas a esos enfoques y modelos de evaluacion que se construyen
en la escuela convencional.
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Entrevista 2- Alcira Aguilera Morales (AA)
NM: {Coémo es su nombre?, ;Qué y donde estudio?

AA: Bueno, mi nombre es Alcira Aguilera Morales, yo soy egresada de Ciencias Sociales de la
Universidad distrital, soy doctora en estudios latinoamericanos de la Universidad Nacional Autonoma de
México de la UNAN; llevo trabajando pues mas de casi dos décadas en la Universidad Pedagogica en
educacion infantil.

PC: ;Cuanto tiempo trabajo en el CEL?
AA: En el CEL, cinco afios.

NM: Bueno profe, 4) a partir de su experiencia en el CEL, ;Cudles son las caracteristicas de la
pedagogia proyectiva?

AA: Pues yo sabia que, ingresaba a una innovacion educativa en ese momento; asi se
denominaba la experiencia, primero como una innovacion educativa, que adelantaba un trabajo por
proyectos, entonces para entender el asunto pues yo en la universidad tuve la posibilidad de ver dos
electivas, una electiva era sobre innovaciones educativas justamente y otra electiva era sobre los jovenes
en las culturas contemporaneas juveniles como desde una perspectiva que cuestiona mucho lo que
acontece en la escuela como las culturas juveniles, porque uno las reconoce y la misma linea trabajaba
las innovaciones.

Entonces esto me hizo motivarme mucho por conocer esa otra escuela, una escuela que
obviamente no era facil acceder a ella; y bueno conoci al CEL porque en la electiva de la que les hablo
tuvimos la oportunidad de conocer todas las innovaciones y sus trayectorias, por lo menos las de Bogota
principalmente; entonces ya conocia un poco del CEL; en esa electiva se conocid la propuesta, su
perspectiva pedagdgica, metodoldgica, en qué consistian los el trabajo por proyectos y demas; esto fue
lo que permitié que entonces luego me presentara alli.

Ya digamos que el trabajo en ejercicio fue empezar como a entender, no es facil no y a uno no lo
forman para empezar a entender estas otras perspectivas porque a ti te dicen pues es un paradigma
epistemologico distinto, y uno ;como serd eso de un paradigma epistemologico distinto?, entonces eso
no es facil entenderlo si uno no tiene como la mirada también, las comprensiones epistemologicas en lo
que implica eso en tu ejercicio ya practico.

Entonces inicialmente pues el trabajo de planeacion colectiva era fundamental, en el momento en
el que yo ingresé al CEL habian 3 circulos, estaba “Fagua” que es de los chiquitines, estabamos
“Hizcaty” que éramos las de bésica primaria y “Gaia” que era lo que se entiende como un bachillerato;
entonces el proceso de planeacion inicial pues la primera semana de encuentro era la lluvia de ideas
intentando identificar como los intereses de los chicos y las chicas en la primaria (yo ingresé fue a
primaria) y alli pues ya uno empieza como a entender como se podra articular esto.



23

El trabajo de proyectos era intentar mirar como se articulaban a partir de intereses, de
inquietudes, pues en el CEL se decia que era més de los intereses de los nifios y de las nifias y todavia se
dice asi; sin embargo, yo sigo como ratificando que también juega mucho interés y el saber del maestro,
6sea se conjugan de manera muy bonita y asi va surgiendo el proyecto. Ahi hablabamos de trabajo por
proyectos en una innovacion educativa, ahi te hablo de eso, en el afio 2002 la profesora Adriana y yo
ingresamos a hacer nuestra maestria, en la maestria en Desarrollo educativo y social, y dijimos ;por qué
no intentamos identificar cudl es el estatus epistemologico? dsea ;como se entiende
epistemologicamente eso del trabajo por proyectos? y ahi aparecio en las conversas con los gestores, con
los maestros, la nominacion de pedagogia proyectiva.

Entonces esto ya no es un trabajo por proyectos cualquiera, el trabajo de la pedagogia proyectiva
no es no es articular solamente los saberes, sino que hay preguntas sobre el ser humano, que son de
fondo; no solamente innovar para cambiarles el ambiente, las dindmicas sino que se hacia este trabajo
que a mi modo de ver alli empezamos a encontrar nosotros la diferencia entre la metodologia del trabajo
por proyectos y lo que se empez6 a nominar como pedagogia proyectiva; de hecho si ustedes revisan la
literatura y lo que ha producido el CEL, parece que es la primera nominacién de pedagogia proyectiva
aparece es en ese trabajo.

NM: Desde tu experiencia, ;Cual es el papel del maestro dentro de la pedagogia proyectiva?

AA: Es que yo no sé si lo importante es ser investigador, porque en principio fue lo importante
era como la inquietud, que uno podia ademas también arriesgar sus propias experiencias, por eso yo digo
que jugaba mucho el interés de los nifios porque claro, uno empieza a conocerlos, pero empieza a jugar
también mucho el deseo de como uno lo quiere hacer.

La escritura es fundamental en el CEL, bueno en ese momento era stper fundamental, en ese
momento teniamos nuestro proyectario, le llamamos asi porque era nuestro diario de campo
practicamente; entonces en este diario de campo uno iba conociendo cdmo iba andando el proyecto pues
iba mirando como se materializaba ese proyecto en el dia a dia y en ese mismo diario del campo habian
anotaciones todo el tiempo y como se llevaban las actividades, que cosa lograbamos, qué dificultades
encontrabamos.

Yo creo que cada una pues tenia una aproximacion distinta al desarrollo de este proyectar; pero
para mi era importante mirar alli los procesos también de los chicos porque ademas eso era lo que
lograba alimentar el ejercicio evaluativo; entonces ese elemento, clave.

En el momento en que yo llego por las maestras estaban adelantando un proyecto de
investigacion con el IDEP, que eso fue también muy importante, estaban en una investigacion que se
llamaba de la multiplicidad de lenguajes a la lengua escrita y entonces pues claro, yo entro en esa
dindmica también de leer, arriesgarse a lecturas (no hacia parte del equipo investigador, pero pues eso
genera en ti inquietudes) pero eso motiva.

Ya después de ir adelantando lo que acontecia en el proyectario, de ahi habia un insumo para el
gjercicio evaluativo que eran los informes, nosotros en aquel momento haciamos cuatro informes
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escritos; no habia informes verbales, o sea era escribe, escribe, escribe. Y a la par de ello, anualmente se
entregaba la sistematizacion de proyecto, que la sistematizacidon no era solamente recoger la experiencia
del proyecto, sino que pues a mi modo de ver uno iba produciendo algo nuevo sobre su practica, de
hecho cuando hicimos el trabajo de la pedagogia proyectiva en la maestria pues nos toco realizar muchas
de estas sistematizaciones y producto de esas sistematizaciones pues el trabajo que se presenta para la
maestria.

Entonces el ejercicio investigador se ve ahi, porque no es la investigacion digamos oficial que tu
concursas, te aprueban el proyecto y demas, sino que th estds pendiente de tu practica, de los problemas
que hay ahi y luego das cuenta en el ejercicio escritural de lo que ha logrado.

El trabajo en equipo en ese momento era muy fuerte, muy fraterno, muy bonito, yo recuerdo
jornadas de lectura conjuntas ahi en la Luis Angela Arango, llevando material para compartir con ellas,
eso era para mi muy emocionante; y pues alli esa labor escritural que se nota mucho en cada experiencia
de sistematizacion y bueno en el mismo trabajo de la maestria porque la maestria se vuelve en ese
egjercicio de investigacion ya propiamente a partir de la experiencia que ibamos adelantando con la otra
maestra.

NM: Okey, ({Como se vinculan las areas del conocimiento en la pedagogia proyectiva?

AA: El proyecto es el que da la pauta y porque cuando tu piensas en el proyecto pues
epistemologicamente te ubicas en otro lugar y no te ubicas en la disciplina propiamente si no te ubicas
en un problema que te permite dialogar con otras cosas; ahora Claro, para uno generar ese dialogo si
necesita tener una formacion que permita hacer ese didlogo, o sea la disciplina no es la formacion
disciplinar en mi caso porque no soy licenciada en educacion preescolar (que era el titulo de ese
momento) ni en educacion infantil, sino yo soy es profesora de ciencias sociales, entonces desde lo
social yo armaba digamos facilmente esta articulacion, veia que mi saber mi conocimiento posibilitaba
facilmente esa interrelacion

El proyecto como es un trabajo colectivo no es individual o sea yo creo que una un elemento
fundamental de la pedagogia proyectiva si era el trabajo colectivo, entonces esa jornada de mire, vamos
en tal etapa, yo he logrado esto... y escuchaba pues uno a las expertas y las compafieras que ya llevaba
mucho tiempo, bueno “pero acéd puedes hacerle esto o porque no miras esto, mira estos nifios que los
conocemos tanto tiempo a ellos les gusta esta linea, podria mirar ahi”’; como que ese didlogo colectivo
era también el que posibilitaba que el proyecto se fuera materializando e interconectando.

Hay proyectos en los que usted facilmente logra vincular digamos como esto que uno dice como
las areas basicas del conocimiento o los cddigos disciplinarios especificos, las areas escolares; hay otros
en los que no y yo creo que también en el ejercicio investigativo que hicimos sobre la pedagogia
proyectiva encontrdbamos €so, y es que otra caracteristica de la pedagogia proyectiva mas bien es que
no hay completud, ese es un principio fundamental no hay completud, entonces tampoco podemos
abandonar lo que no cabe; entonces a veces tocaba hacer digamos estrategias con el pensamiento
principalmente con el 16gico matematico aparte para como adelantar esos elementos con los nifios y las
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ninas. Pero yo no creo que exista un didlogo interdisciplinar que lo logre abarcar todo porque por
ejemplo cognitivamente si lo miramos hoy, pues quien es experto en filologia, que ademas sea
astrofisico, que entienda muy bien de la quimica...

Es muy complejo entonces en el mismo ejercicio la investigacion deciamos, bueno no hay
completud, no hay manera como de integrarlo todo y tampoco es nuestra aspiracion, porque la
pedagogia proyectiva no se centra solamente en eso que se ensefia desde los contenidos disciplinares, el
que se articulen en un proyecto; sino que nuestra funcidn principal era el fortalecimiento del sujeto y ahi
hay una division radical con las propuestas pedagogicas que articulan en otros colegios proyectos;
porque ahi lo fundamental es una metodologia que te ayuda a articular, pero para nosotros el sujeto
histdrico, el sujeto politico, un sujeto ético, era fundamental y eso es mas importante.

NM: Durante su paso por el CEL ;Encuentra algunas tensiones o dificultades al desarrollar la
pedagogia proyectiva?

AA: Pues realmente es que yo no sé si eso sera una tension, porque cuando uno va aprendiendo y
va entendiendo que la completitud no existe, que el ideal no existe porque el ideal solamente es un
modelo de explicacion; yo no diria que seria tanto una tensién porque sabiamos que no se podia hacer
con todo lo mismo y que, asi como hay proyectos en los que se logra articular, pues va a haber otros en
los que no, no va a pasar. Entonces en mi experiencia la tension ayudaba a trabajar, la atencion no era
limite, porque es que estamos acostumbrados a que la tension discrimina y en nuestro caso era la

posibilidad.

Por consiguiente, si no existe esa articulacion, entonces ;como lo intento articular? a veces
incluso algunas actividades estructurales que le llamamos se articulaban muy bien con el proyecto y
funcionaba muy bien, entonces listo salid; a veces no, pero pues no era como una tension asi muy fuerte,
si no que era un momento en el que el trabajo colectivo era fundamental; yo ahi tampoco veia mucha
tension.

Creo que yo diria que vivi en la época dorada del CEL, comparti con una maestra brillantes,
super comprometidas, un equipo que amaba la propuesta y que amaba a su ser maestro y el compromiso
ético; o sea eso yo digo que es fundamental si uno no tiene colegas éticos que saben para qué es la
educacion de nifos pues nada que hacer. Entonces, stiper agradecida con ese proceso formativo que tuve
alli.

Ademas, ya desde la historia personal, y es que tu llegaste con tu formacion y a ti te toca ir
entendiendo; por ejemplo, yo no tuve la formacion en matematica, pero en esta generacion de oro del
CEL yo tuve la posibilidad de que con una compafiera llamada Miriam Ortiz, hacia unos talleres de
matematicas y ella pues claro hacia todo su trabajo, de hecho, ella hizo un ejercicio investigativo
también con los nifios ella iba y nos grababa lo que haciamos.

NM: Ahora hablando de la propia pedagogia, ;Existe alguna diferencia entre pedagogia
proyectiva y metodologia por proyectos?
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JA: Pues ya como lo mencionamos en las metodologias por proyectos, yo creo que la pregunta
esta en el orden de integrar el conocimiento, o generar esos dialogos interdisciplinares; mientras que yo
veo que en la pedagogia proyectiva su pregunta fundamental esta en el sujeto, en que queremos formar
en esos chicos, como queremos fortalecer su pensamiento histdrico, su perspectiva politica, su ser ético;
entonces no hay ningiin temor si hay una situacion dificil en el aula, pues se detiene y se mira que esta
pasando porque lo mas importante es formar, fortalecer a esos sujetos, seres humanos sus sentidos de
humanidad también.

Mientras que en otros trabajos por proyectos o metodologias pues la pregunta siempre esta por
cémo integrar o generar otros procesos de evaluacion o generar procesos de aprendizaje significativo.
Ademas que me parece muy radical esa diferencia sino que también me parece contrahegemonica
porque es decirle a la escuela, no, lo Ginico importante no es solo lo que estamos haciendo al ensefiar
unos contenidos asi lo mostremos de manera articulada, sino que ahorita lo contrahegemonico, radical y
necesario es la pregunta por los sujetos; que nos hace fuertes, que nos hace politicamente actuar en el
mundo, que es lo que nos hace histéricamente pensar y ubicamos en el mundo, qué tipo de ética orienta
de nuestra accion en el mundo y, pues esa pregunta no se lo hacen los saberes disciplinares.

NM: Y basado en todo lo que nos ha contado, podria indicarnos, ;Cudles autores fueron pioneros
a la hora de crear la pedagogia proyectiva?

AA: Pues yo no s¢ si todo el mundo lo tenga claro porque lo que les digo, o sea nosotras el
egjercicio investigativo, creo que nos ayuda a concretar esa idea; el trabajo de grado de la maestria creo
que ayuda a concretarlo porque lo que les digo antes no se hablaba mucho de pedagogia proyectiva, si
no que hablamos del trabajo por proyectos. Entonces, se empez6 a hablarse de pedagogia proyectiva,
parece como que desde este trabajo de grado.

Entonces, claro, en el trabajo de grado y también en la maestria, nosotros vimos un autor que se
llama Donald Chont y de la mano con algunos gestores, pues ellos si sacaban la idea de ;Qué es el
proyecto?, entonces me acuerdo mucho de una metédfora muy bonita que usaba Juan Francisco que él
decia, “el proyecto es como lanzar esa idea, es algo all4 adelante y vamos a intentar llegar alla, andar”,
eso era 'y ahi empezo6 a mencionarse esto de la pedagogia proyectiva a propdsito de esta perspectiva
sociologica, de que es el proyecto segiin Donald Chont. Y aparece sobre el curriculo creo que es
fundamental los aportes de la Sefiorita el nombre. Silverstein. Porque pues de Silverstein vienen todas
estas ese cuestionamiento de, cierto que le hace a uno a esta idea del conocimiento fragmentado, mas
bien a un curriculo flexible, curriculum integrado, entonces creo que esos aportes de Silverstein son,
fundamentalmente son muy claves alli.

Habia otros trabajos Sylhet, por ejemplo, que trabaja desde creo que la parte francesa, también un
poco esta idea de codmo integrarlo, ellos dan como unos sustentos fundamentales para ver como se arma
el proyecto, pero la nominacion pedagogia proyectiva.

Digamos, no se centra solamente en como armamos el proyecto y como ponemos el didlogo, los
conocimientos, sino, otra de las preguntas del sujeto, qué es una de las preguntas mas abandonadas,



27

porque voy a la escuela a aprender lo que nos ensefien, pero no aprender a confrontarse, a tramitar los
conflictos, a tramitar las diferencias que lo que nos hace mas humanos. Ademas, lo que nos vamos a
quedar de por vida, por supuesto, los aportes de Juan Francisco, fundamentales, o sea, yo creo que Juan
Francisco ha sido uno de los autores que mas ha aportado alli para esa época.

Digamos, yo creo que también hay que hacer un homenaje, en reconocimiento fundamental a
Milene, porque Milene es la maestra de maestros, ella siempre estd ahi. Finalmente, pues dice que no
tiene cursos, pero esta ahi, y yo creo que Milene era la que hacia el trabajo de formar y de que nosotras
lo entendiéramos; porque ella era la que lo conflictuaba a uno, ;Usted que esta integrando en verdad,
(qué esta integrando?, ;qué esta haciendo para su proyecto? Ella creo que es fundamental, hay que
hacerle ese reconocimiento porque cuando ustedes preguntan por autores, desconocen lo que hacen las
personas que construyen la propuesta, que le dan fuerza en la vida cotidiana y pues que son el corazén y
alma de la propuesta.

Entonces, por ejemplo, Milene para nosotras es la maestra de maestras, ella, desde su campo del
lenguaje, como logra articular, armar, bota pistas, hace y lo que no sabe, entonces leamoslo y pues como
no alcanzaba a leer bien, pues entonces ¢por qué no leemos las dos? bueno, leamos las dos y vamos
sacando ideas y vamos organizandolo todas, porque en ese tiempo habia mas, un trabajo de nuestras
muy, muy fuerte, muy bonito.

PC: Vale profe, ;Como se entiende y se desarrolla el curriculo en el CEL?

JA: Pues es que, en esa mirada, nosotros encontramos que si bien la escuela formal, la escuela
oficial se sustent6, digamos, sobre un curriculo fragmentado o agregado, ;cierto? donde los tiempos, los
horarios, las, las actividades estan fracturadas y fragmentadas, y a veces son brochazos, o sea uno en el
colegio ;Que recuerda en verdad? Que no haya sido los juegos, los chicos, los amigos, es muy poco lo
que uno recuerda de verdad

Aqui hablamos de un curriculo desde una perspectiva también socioldgica, que nos regalaba
Silberstein, que es el curriculo integrado. Un curriculo donde se posibilita que la fragmentacion sea
minima, que no haya tanta jerarquizacion entre un saber y otro, sino que se pueda interrelacionar, que se
pueda dialogar. Pero también un curriculo contextuado que justamente atienda las miradas de los
contextos de los niflos, de las nifias, de sus familias.

Habia por si, creo que todavia existe eso, y es que hay momentos en que los proyecto te dicen
una cosa y ti ya lo tienen mas o menos pensado; el proyecto finalmente uno nunca lo tiene planeado
cien por ciento, porque el proyecto se va dando, y eso también es una diferencia con otras metodologias.
Pero a medida que se va dando, aparecen situaciones del contexto; las elecciones presidenciales y los
nifios se manifiestan sobre las elecciones presidenciales y se preguntan, ;qué es eso de la izquierda? o
sea porque dicen que estan mal a la izquierda en Colombia o que la izquierda esta asociada al
anarquismo y eso es lo peor que le pudo haber pasado a Colombia. Entonces uno empieza a trabajar
como esas perspectivas y porque los otros partidos politicos del centro democratico o el partido de la U
quieren otra perspectiva politica y otra mirada del pais, cuando uno empieza a contrastar esas otras
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miradas; obviamente eso no estaba en el proyecto, pero era necesario atenderlo porque surge de las
inquietudes y de las necesidades de nifios, nifias y el contexto.

Y lo peor que podria hacerse, me parecer a mi, es dejarlo en la simple opiniéon. No bueno, en mi
caso, por ejemplo, yo tuve la experiencia con las Torres Gemelas, fue catastréfico, ademas estabamos en
clase y hubo la coincidencia de que un grupo de chicos estaban mirando tele en tres piedras, que era
como se llamaba el restaurante en ese momento, y cuando un compafiero dice mire un avion se estrello y
estabamos viendo las noticias y pum el otro avion se estrello.

Claro, empiezan a tener muchas reacciones los chicos y las chicas y se empieza a averiguar qué
habia pasado, historia, como estos conflictos entre el mundo arabe y Estados Unidos, que se ubican en
un conflicto de vieja data, y no, no es algo nuevo, pues no es solamente quedarse como en el sentido de
opinidn, en el golpe de opinidn, sino que nos tocd navegar esos otros asuntos que no estan propiamente
inscritos en los temas del proyecto, pero que si atienden a la pedagogia proyectiva, porque pues nuestra
idea de fortalecer esa mirada politica, historica y social de los nifios y de las nifias.
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Entrevista 3- Carolina Torres (CT)
PC: Bueno profe, para empezar, ;Como se llama? ;Qué estudios tiene? ;Cuanto lleva en el CEL?

CT: Bueno, mi nombre es Carolina Torres, soy licenciada en Educacion Infantil en la
Universidad Pedagogica y llevo en el CEL 9 anos, y he sido maestra titular de nivel 5, nivel 6, nivel 7,
nivel 8, nivel 9. Es decir que solo me falta por pasar con nivel 10; es decir que he tenido experiencia en
toda esa diversidad de niveles, que es totalmente distinto.

PC: Listo profe, entonces la pregunta es desde su experiencia, ;Cudles son las caracteristicas de
la pedagogia proyectiva?

CT: Pienso que la pedagogia proyectiva, mas que ser un curriculo, es un camino para seguir, s
una pedagogia para la vida, o sea el conocimiento es importante, sin embargo, el fortalecimiento del
sujeto aun mas; entonces la pedagogia proyectiva se preocupa mucho por hacer sujetos autobnomos,
criticos, que puedan tomar decisiones, se desempefien en espacios distintos al escolar. Asi que por eso
digo yo que es mas una concepcion de vida que algo netamente académico.

PC: Ahora bien, ;Cudl es el papel del maestro y del nifio dentro de la pedagogia proyectiva?

CT: Primero iniciar con que el maestro no es el amigo, somos es maestros, o sea hay que tener
una relacion de respeto, cordialidad, carifio porque uno les gana mucho afecto, pero uno es el maestro y
ellos la tienen que saber; asi que hecho de que nosotros tengamos puntos de vista de acuerdo con ellos,
que compartamos cosas, pues no quiere decir que dejemos de ser los maestros.

Ademas, somos maestros que no poseemos todo el saber, pero si que ahi hay alguien que guia el
camino de los nifios, que los apoya en sus procesos, en la construccion de los saberes. Por eso, por
ejemplo, cuando ustedes llegan ustedes no son practicantes, son maestros en formacion, que también
tienen un saber, tienen un papel, que deben ser vistas como nosotros; que si no estd la maestra titular,
estan ustedes, pues también pueden decir, puede opinar también pueden sugerir cosas, que si no esta
chévere lo que estan haciendo los chicos también estan en toda la capacidad de hablarlo; entonces ahi
hay otro papel también de ustedes como maestros en formacion activa.

Mientras que, el nifio hoy es todo el tiempo activo, es un aprendizaje bilateral, no solo uno como
maestro tiene el saber, sino que el nifio también tiene saberes con los que llega a la escuela y uno como
maestro debe retomar eso que ¢l sabe para nutrir el quehacer pedagogico desde lo que sabe y partir de
ahi, pero también eso le ayuda a uno para aprender cosas nuevas. Como les dije, hay cosas que uno no se
las sabe todas y hay nifios que tienen cosas para decir, por opinar y puede que yo no las tenga tan claras,
pero voy y busco y resulta que si era como el nifio lo decia, entonces por eso les digo que es como de
ambas partes ahi nos nutrimos todos, no solo yo tengo el saber sino ellos también poseen ahi un saber
que hay que aprovechar.

PC: Listo y durante los afios que lleva en el CEL, ;Como organiza la planeacion de las clases?
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CT: Digamos que uno tiene un elemento que se llama maximos y minimos, desde ahi cuando se
plantea el proyecto, uno logra evidenciar como potenciar el fortalecimiento del sujeto y los demas ejes
del pensamiento; entonces digamos que yo tengo un panorama, yo planteo, por ejemplo, ya s¢ que deben
saber, conocer, aprender entonces si hay alguno de esos temas que yo no manejo, (porque no lo que les
digo uno no se sabe todo) uno tiene que ir a leer, tiene que ir a estudiar.

Por ejemplo, como ya sé con anticipacion que yo necesito trabajar el valor posicional y no soy
tan buena en ese tema, entonces yo necesito ir a leer, ir a estudiar, hacer indagaciones, a preguntarle por
ejemplo a otras companeras que me puedan colaborar, a un maestro que sepa mas o a otras personas para
que me ayuden a mi a concretar lo que yo necesito saber para poderlo compartir con los nifios.

Antes la planeacion tenia un formato libre, era como una escritura mas amplia; porque como era
libre, tu colocabas lo que ibas a hacer, lo describias, como va a ser; ahora hay un formato y el formato en
mi concepto, me parece un poco cerrado porque evita un poco que yo pueda escribir mas, porque es muy
puntual entonces evita que yo pueda, hablar un poco mas.

PC: Vale profe, ;Como se involucran las areas del conocimiento en la pedagogia proyectiva?

CT: Mira uno ya sabe que conocimientos deben tener los niflos, porque a pesar de que tengamos
la pedagogia proyectiva, hay unos conocimientos basicos, unos estdndares que deben saber todos los
colegios es la base que todos debemos tener, entonces yo sé que cuando se plantea el proyecto se deben
articular los ejes y cuando va a ir voy planeando veo cémo se articula también. Pero definitivamente hay
actividades o temas que el proyecto no me permite articular porque estamos hablando por ejemplo este
afio el proyecto es de la memoria, entonces hay aspectos de lo social que no estan tan involucrados,
entonces yo necesito mirar como lo incorporo desde una actividad estructurada de manera significativa
para que no rompa con lo que vengo haciendo

Ya que, como te digo es proyectiva, es para la vida, no es el curriculo tradicional que dice hoy
voy a ver matematicas, luego espafiol, luego ciencias y asi termina mi dia; no puede ser asi, sino que yo
miro como articular en la jornada todos los ejes que debo trabajar o por lo menos en la semana mirar que
todos los ejes hayan sido tocados y también dependiendo de las dinamicas del nivel. Ademas, se pueden
presentar cosas con las cuales yo tengo que dejar mi planeacion de un lado porque como es una
educacion para la vida, pues necesito hablar en ese momento y no después que porque estoy en clase de
matematicas, no, necesito parar mi clase porque es que es mas importante que solucionemos esto ahora
porque es de tu vida personal, es de tu ser y lo otro ya lo podemos ir adjuntando.

PC: Vale y durante su paso por el CEL ;Encuentra algunas tensiones o dificultades al involucrar
las areas del conocimiento en la pedagogia proyectiva?

CT: Si, lo que te digo, a veces el mas complejo de articulares es el pensamiento l6gico
matematico, por ejemplo, en un nivel 7 por lo general aprenden a sumar y a restar y cuando el proyecto
permite articular el valor posicional (porque yo necesito antes de ensefiar a sumar con el algoritmo
convencional, que manejen el valor posicional) que sepamos que es una de una unidad, una decena,
centena, trabajar con el abaco y demas.
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Pero a veces no encuentro como articular un conocimiento de esos que es importante que el nifio
de nivel 7 termine sabiendo, ahi es cuando me planteo la actividad estructura que me la pienso de la
mejor manera, para que no rompa lo que venimos haciendo, porque lo que te digo no puede ser que sea
que estamos haciendo algo del proyecto y estamos indagando y se rompe con una actividad de valor
posicional, entonces digamos que a veces si me ha pasado que me toca pensarme muy bien como lo
articulo.

Por ejemplo, entonces estamos haciendo una exploracion afuera y resulta que tenemos que contar
ciertos objetos entonces ahi es donde yo digo aqui ya estamos hablando de matematicas, ahora si puedo
entrar a mi Tiva a recoger lo que vamos a contar y la involucro con el valor posicional, pero uno tiene
que ser muy habil en eso porque si no queda cortado, como que hago esto y luego paso a ver este, queda
como una actividad suelta sin conexién con lo otro.

PC: Teniendo en cuenta eso, ;Como se desarrollan las matematicas en la pedagogia proyectiva?

CT: Lo primero que yo hago realmente desde mi experiencia se evidencia es ver como esta el
nivel, ver codmo esta cada uno, para yo saber que saben y con respecto a lo que sabe entonces ahi ya
planteo como con este grupo qué puedo hacer, porque resulta que no todos saben lo mismo, todos tienen
niveles de aprendizaje diferentes y saber en lo matematico diferentes; entonces resulta el que esta el
grupo de nifios que no es tan habil para ciertas cosas y estd el grupo de nifios que ya es muy habil para lo
que se supone que tiene el nivel, entonces necesito evidenciar que necesita el grupo que es menos habil
para poderlo jalonar y necesito también saber qué actividades le planteo al grupo que sabe algo mas,
para que no se quede ahi porque si no, se estanca entonces si yo trato de llevar este grupo al nivel del
otro, se estanca y no estoy haciendo nada y el otro que es més habil termind el afio sabiendo lo mismo
que cuando inicid, entonces necesito también plantear actividades diferentes para el otro grupo para que
el otro grupo pues avance.

En cuanto a las temadticas son aspecto que tienes que tener en cuenta, pues hay grupos distintos
de saberes que tienes, con los que tienes que plantear cosas diferentes en identificar al grupo porque por
ejemplo, yo he tenido 3 niveles 7 seguidos pero no es el mismo 7 que yo tuve primero, no es el mismo
que tuve segundo, ni es el mismo 7 que tuve al tercero; entonces necesito evidenciar como esta, qué
diferencia tiene el grupo, porque uno podria pensarse no pues las actividades que hice en el primer 7 me
sirven para el segundo 7, pero resulta que no es tan asi.

Porque si yo hago la observacion que les digo desde el que saben, que tiene caracteristicas
distintas y ademds comprenden diferente y saber que todos los niveles tienen un nivel de matematicas, o
sea los saberes que tienen que saber son distintos pero que si van de la mano para que en el otro se vayan
desarrollando.

Por ejemplo en un nivel 6 desde lo matematico, para mi es muy importante que ellos reconozcan
los niimeros por ejemplo hasta el 20, que sepan todas sus relaciones pero, por ejemplo en un nivel 7 ya
podemos comenzar con valor posicional porque hay a veces preocupacion de que los nifios solo saben
contar hasta 10, pero yo necesito que cuenten hasta 100; no, o sea para mi de qué me sirve que un nifio
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sepa contar hasta 10 de manera oral y que siga la serie pero que no conozca qué nimero va antes del 10,
por ejemplo que no sepa que si yo tengo un grupo de 10 lo puedes agrupar en 4-4-2 o que lo puedes
agrupar en diferentes maneras, entonces ahi es cuando uno tiene que identificar.

Otro ejemplo es el algoritmo convencional de la suma y de la resta, que hay detras, es que hay un
valor posicional, hay agrupacion o cuando dicen que cuando estan restando “le presta”, entonces se
hacen imprecisiones porque usted no le presta, se descompone, que es distinto para que la otra cantidad
se vuelva mas grande; todas esas imprecisiones hay que trabajarlas, hay que ser habil y hay que educar a
las familias también porque las familias aprendieron como muy seguramente nosotros aprendimos que
fue muy tradicional, mecanico y si uno lo hace asi, se lo ensena a ellos asi ellos, seguramente lo hacen,
pero qué hay detras de eso.

PC: Bueno, ahora ;Existe alguna diferencia entre pedagogia proyectiva y metodologia por
proyectos?

CT: Yo creo que la diferencia es basica y te la he dicho en todo lo que he hablado la pedagogia
por proyectos es plantearse un proyecto que medianamente articule lo que tienen que saber, pero la
pedagogia proyectiva es para la vida; entonces en otras instituciones el centro es: bueno, yo planteo el
proyecto y todo lo voy a manejar para el proyecto y articular cosas, que eso también lo que hacemos
nosotros, pero la diferencia con la pedagogia proyectiva es la vida, que se forman sujetos para la vida.

PC: ;Cuales autores fueron pioneros a la hora de crear la pedagogia proyectiva?

CT: Bueno, yo conoci aqui esa pedagogia, la verdad yo no sé si hay otros espacios donde la
manejen, no lo sé; pero digamos que la persona que yo he leido esa Juan Francisco Aguilar, por ejemplo,
Mile Bermudez también tiene harto conocimiento; como que las personas que se gestaron esta propuesta
son las personas que més dominan el tema.

Juan Francisco, Hilda, Mile, Ricardo, cuando ellos hablan uno se sorprende mucho porque
digamos que son charlas que puede que hayamos tenido porque en el transcurso de los afios y yo con
todos los afios que llevo, ya he escuchado varias veces la charla, pero cada vez que hace la charla uno se
emprende porque hay cosas nuevas, hay cosas distintas, que uno dice “hombre caramba, si, y esto resulta
que me pasoé en la practica”; por ejemplo Juan Francisco sabe mucho del tema y tiene un dominio de eso
que si ustedes de verdad necesitan algo de eso con ¢él, porque ¢l sabe mucho.

Y ahora, en cuanto a autores que sustenten mis planeaciones, no siempre es el mismo, por
ejemplo, para la lengua escrita a mi Emilia Ferreiro me gusta bastante, porque con ella he logrado
mucho, y esta es la primera vez que logro estar con un nivel que estd en un proceso de adquisicion,
porque ya estaba con los grandes que ya estdn en otro proceso que no es de adquisicion sino de
desarrollo.

Pero con respecto a las matematicas no tengo un autor, como que tengo varios, en este momento
se me escapan, pero es dependiendo de lo que yo necesito aprender es en ese momento que lo busco,
entonces, por ejemplo, yo recuerdo que en la universidad con la profe de matematicas Marta Torrado, le
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da una riqueza de autores de matematicas entonces yo tengo mis escritos voy a mis escritos busco el
autor los leo, pero dependiendo del tema, porque no siempre me sirve.

PC: Listo profe, nos podria decir ;Como se entiende y se desarrolla el curriculo en el CEL?

CT: Digamos que el plus del CEL con respecto al curriculo es que t ya sabes que tiene que saber
cada nivel porque tu desde el principio haces la indagacion desde que es lo minimo que tiene que tener
el nivel, pero el CEL y la pedagogia proyectiva da la oportunidad que seas ti quien plantea como vas a
mostrarles ese saber y a compartirlos con ellos, entonces te da la libertad de poder mirar cémo los vas a
mostrar, de qué manera creativa lo puedes hacer, como lo puedes hacer llegar mas a ellos de otra
manera, o sea poniendo tu sello personal.

No como estan los curriculos tradicionales qué te pasa una hoja, pase ese formato alla llénelo, no
me interesa si ya entendio, no entendid, no sabe, usted llénelo; mientras que aca te retan a ti
cognitivamente mucho mas, porque es mas facil pasar una hoja y que la llenes a tu realmente pensar una
actividad significativa, que ese mismo conocimiento que ellos plantean en una hoja, ti lo puedas hacer
de una manera mas significativa, mas cercana, que les guste mas, que no sea como tan plano; ahi es
cuando te reto a ti como maestra.

A veces uno dice carambas, por ejemplo, esto de los fraccionarios como hago yo para mostrarlo
en el nivel 9, que yo decia este tema es nuevo para mi, entonces primero fui a estudiar porque era un
tema que yo no sabia, entonces estudié¢ y aprendi que son, como se solucionan; ahora como lo voy a
poner alla sin que sea tradicional. Obviamente cuando me refiero a tradicional, no es que lo tradicional
sea malo sino que hay cosas que se llevan para que puedan ser apropiadas acd, porque no quiere decir
que todo este mal, pero hay cosas que no funcionan aca entonces como me lo pienso, coémo lo planteo.

PC: Listo, por otro lado ;Como es la evaluacion en el CEL?

CT: La evaluacion es cualitativa o sea no nos cerramos en que el conocimiento tenga que ser un
numero que indique si usted aprendid o no aprendid, si no es mas bien algo constante que esta siempre
en cambio, en transformacion, algo que yo miro dia a dia o sea no necesito hacer una evaluacion para
saber si esta persona hace esto o no lo hace, porque con la observacion que yo puedo hacer diariamente
sé como esta el proceso y le puedo ayudar. No est4 cerrado en una nota, sino en un proceso que dia a dia
va cambiando, va mejorando porque si hay cosas que hay que mejorar en los nifios porque también
tenemos que aprender.
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Entrevista 4- Milene Aidé Bermtidez Vanegas (MB)

PC: Bueno profe, para empezar una presentacion, ;Como se llama? ;Qué estudios tiene?
(Cuanto lleva en el CEL?

MB: Me llamo Milene Aidé Bermudez Vanegas, estudi¢ educacion preescolar, pero realmente mi
escuela formadora ha sido el Centro Educativo Libertad, yo de verdad todo lo que s¢ de la lengua desde
lo que yo he aprendido ha sido de la experiencia y desde la filosofia. Yo soy miembro del CEL, hago
parte del colectivo que hicimos este colegio, desde hace 30 afo, desde siempre yo di mi pelea es por el
aula y por el ser maestra. Soy la que ha asumido mas ese tiempo y en el Gltimo momento realizando
asesorias y tener teniendo respirito con los nifios a ratos.

NM: Desde su experiencia, /Cuales son las caracteristicas de la pedagogia proyectiva?

MB: Realmente la pedagogia surge a partir del deseo de nosotros los socios de querer tener una
forma diferencia de otros, iniciamos con la innovacion entonces teniendo en referencia como siempre la
tradicion, a partir de ella pues mirar como que elementos podriamos innovar inicialmente utilizados con
el trabajo por proyectos

Lo realizamos en con mucha fortaleza desde la experiencia pero después lo priorizamos,
participamos en unos grupos de investigacion, ganadores de esos proyectos y entonces ahi lo pudimos
evidenciar ya desde una connotacion mayor, en donde ya dejé de ser un trabajo por proyectos a
convertirse en la pedagogia proyectiva; entonces la pedagogia proyectiva tiene que ver un poco desde la
filosofia como tal de los chicos, desde su parte cognitiva, de la construccion de conocimiento, de toda
esa parte epistemologica determinante en los procesos de aprendizaje de los chicos, también tiene que
ver con el modelo pedagogico del CEL, rompemos con las fronteras de areas y las herramientas
didactico metodologicas que son determinantes por qué el maestro encuentra su saber, tiene una carta
grandisima de posibilidades para llegar a los chicos.

NM: ;Cual es el papel del maestro y del nifio dentro de la pedagogia proyectiva?

MB: El maestro es la persona mediadora, la persona conciliadora, que dirige, estan dispuestas y
entonces ella ve su intencion pedagogica en relacion con su formacion, ella tiene una intencion
pedagogica que es valedera ya que la pone en funcidn de los nifios; entonces el papel del maestro el
determinante porque en la medida que el maestro es riguroso, también es trabajador, estudioso, se deja
sorprender, y tiene una actitud positiva, proyecta alegria en su aprendizaje.

NM: Listo profe, ;Como se organiza una planeacion de clase?

MB: Lo primero es que el elemento fundamental es el disefio del proyecto, es un colectivo de
todo de muchos maestros que han aportado a ese elemento muchas cosas que han visto las posibilidades
de como se podian construir el conocimiento desde los diferentes campos del conocimiento, entonces
ahi se tiene en cuenta esa construccion del colectivo de maestros. Luego, la maestra tiene en su cassette
en qué nivel esta, mira las posibilidades de su equipo, tiene que hacer una adaptacion de ese proyecto y
tiene que mirar que es la prioridad para este grupo.
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Desde la perspectiva que todos los grupos son diferentes, la maestra tiene que canalizar todo eso
para después ella direccionar sus planes, desde donde parte ella y asi, entonces ella lo hace
semanalmente mira lo que resulta pertinente para ese grupo, teniendo presente todo el tiempo algo que
es fundamental en el CEL que es el fortalecimiento de su vida que no es un eje, sino que es un elemento
determinante en actitud. Entonces el colegio tiene también en cuenta si el nifio come, si el nifio tiene
buenos habitos alimenticios, si ya tiene ese independiente para ir al bafio o si bueno de pronto se lava la
cara, las manos, si asume esa independencia, entre otros aspectos del sujeto.

Entonces de los ejes se iba mirando que elementos puede tener, hay 2 que son que son
trasversales que son la lengua escrita y el proceso l6gico matematico, lo que le digo, generalmente es
mas facil la lengua escrita porque en mi proyecto usted puede escribir en todo momento, puede hacer
textos de diferente indole; mientras que en lo matematico a veces no es tan facil, pero tampoco hay que
decir que no, porque entonces hay es que buscar los recursos para ver como involucra.

Entonces se mira también ese compendio de cosas que tiene presente algunos elementos sociales
y cientificos que tiene el proyecto y de esta manera planea y ejecuta su trabajo y lo estd mirando
constantemente de acuerdo con lo que encuentra en los procesos y resultados.

PC: Bueno profe y {Como se involucran las areas del conocimiento en la pedagogia proyectiva?

MB: Los proyectos son ricos porque por ejemplo en la historia, ricos en la parte social, ricos en
la parte natural, vienen integrados de la lengua escrita, desde lo matematico y los ejes los ejes del
conocimiento que estan y si es hay elementos que se deben enfatizar pues se escriben ahi y eventos
también, por ejemplo, el Carnaval Suaty, el viajando ando que es una experiencia de construir el sujeto,
entonces hay eventos dentro del colegio que es importante determinar. La maestra del grupo como tal
hace ese ejercicio de esa mirada desde los procesos y nosotros tenemos el énfasis en el arte entonces
nosotros nos encargamos de trabajar el arte desde los distintos lenguajes, esa prestacion, pero va alterna
a la de la maestra titular que es la que tiene al nifio la mayor parte del tiempo.

NM: Durante su paso por el CEL ;Encuentra algunas tensiones o dificultades al involucrar las
areas del conocimiento en pedagogia proyectiva?

MB: No, realmente yo pienso que de verdad uno conoce esta pedagogia y entiende que todo es
integral, uno después de empezar a trabajar de esa manera entonces uno esta haciendo una actividad y
dice esto me sirve para esto, para lo otro, entonces ya esas tensiones no, digamos que no es tension, sino
preocupacion y es cuando hay nifios por experiencias a veces vienen de colegios que ya vienen
desesperados, de no querer leer, escribir, entonces ya en si es en todas esas individualidades. También
nifios con algunas problematicas especificas entonces como responderles a esos nifios, eso a mi me hacia
pensar en como hago para que este chico si me logre entender, buscar el espacio para estar con ese nifio
solito, asi fuera regalar uno no es regalar destinar 10 minutos, pero bien hechos porque a veces uno
prioriza al grupo como tal, pero hay que tener en cuenta la individualidad.

Una tension que si veo es que no es facil tener un espacio alternativo de innovacion, en el
sentido porque la gente espera que t le des a su hijo lo que muchos le dan, entonces hay padres de
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familia que llegan a esta institucion contentos y aprenda y dicen quiero que sea feliz, la palabra que mas
dicen; pero cuando estan ya en la practica entonces empiezan a estar asustados, es que yo no le veo que
lleve los libros, donde estaban los temas que han visto, es que muestren éxitos, esto sucede con algunos
no todos, la mayoria lo narran, mayoria lo asume tranquilo pero a esa minoria también hay que
responderle, entonces toca irle traduciendo y de esto se hizo por este por eso, entonces en muchas
ocasiones hay muchas tensiones en cuanto a ello, lo que hay a veces familias respetuosa cierto que va
valorar las cosas pero también de personas a veces que se les va la mano.

Ahora, otra tension también es cuando se hace informes cualitativos para varios nifios y entonces
demas se demoraba muchisimo si entonces esto también se tensionaba bastante la maestra, bueno hasta
que ya no los entrega uno tenia paz, pero yo si que me tensionaba.

NM: ;Coémo se desarrollan las matematicas en la pedagogia proyectiva?

MB: Nosotros hemos venido ganando experiencias en el trabajo de lo 16gico matematico.
Nosotras fuimos formadas en la pedagogia infantil, pero no nos ensefiaron para todos los campos del
saber y ese es el perfil que tenemos de maestras; nosotros no hemos tenido un proceso especifico para
trabajar las matematicas en los grupos.

Entonces lo que se hace primero es despojarse de esa historia negativa que tenemos con las
matematicas y entender que las matematicas estan en el entorno, en todo, pero que a veces a estado solo
mirada desde el numero, la operatoria, especialmente.

Cuando los proyectos han tenido los énfasis en lo matematico, eso nos ha ayudado a fortalecer
nuestra propuesta e e trabajo 16gico matematico, ya que a partir de esos proyectos nos dimos cuenta que
hay experiencias que se posibilitan en el trabajo matematico, por ejemplo nosotros tuvimos un proyecto
que se llamaba “Tienda escolar” y ese proyecto nos ayudo a hacer el intercambio de dinero con nifios
desde los 4 afios hasta los 10 afios, surgio la moneda CEL, teniamos registros, manejo de la
clasificacion; entonces ese proyecto lo mantuvimos durante mas tiempo, lo que nos abrid esa
posibilidad, volviéndose expertos en tiendas, mercados, materiales.

Yo podria enumerar varios proyectos que nos permitieron esas experiencias desde lo matematico,
por ejemplo “Jake mate” que nos permitio el trabajo del juego intencionado; clasificandolos desde la
intencion del maestro, y entender que también son para el esparcimiento, lo ludico.

Entonces ganamos experiencia desde nuestra historia, estudiando y tomando como referente
varios elementos que estaban del Ministerio de Educacion, sin dejar de lado nuestro objetivo que era que
los nifios comprendieran lo que estaban viendo y no que lo memorizaran; hay momentos para
memorizar, como las tablas, pero uno empieza a mirar como comprenden las tablas también ya que va a
llegar un momento en el que va a ser necesario.

Se descubrieron elementos muy importantes como la etnomatematica, evidenciando que hay
muchos estudios, desde como la cultura, los saberes ancestrales, la tradicion, son importantes para el
aprendizaje de la l6gica matematica; por ejemplo, Marifio, con un trabajo sobre los saberes de la gente
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de la plaza, Piaget con su ejercicio frente al proceso matematico, Vivian Ortiz, y por supuesto hay otros
autores que enriquecen este trabajo con las matematicas, incluso del Ministerio de Educacion.

En ese sentido, buscados que cada vez nos fortalezcamos de la mejor manera y en esa estamos.
NM: ;Encuentra diferencia entre la pedagogia proyectiva y metodologia por proyectos?

MB: La diferencia tiene que ver exactamente en eso que por ejemplo, cuando tu trabajas con un
proyecto en la filosofia de hacer, porque ahora yo digo que se volvid “proyectitis”, por ejemplo, van a
hacer un avién y dicen el proyecto de hacer el avidn, y no es asi, entonces el CEL cuando hace un
proyecto lo que hace es poder mirar el conocimiento integrador, todas las posibilidades de ese pretexto
que nosotros colocamos, es que es un pretexto que se vuelve texto, que se construye dia a dia, que tiene
un contexto como un campo para explorar.

Eso, ademas, requiere de mucha sistematicidad, planeacion, trabajo de evaluacion constante,
como que uno no esta construido todo ya determinado, pues los proyectos son abarcadores y entonces
coémo responden a eso, a veces los proyectos no abarcan todo pero la idea es tratar de hacerlo al méximo
y si no, entonces tener de referente elementos determinantes en el desarrollo de los nifios y asi y
asumirlos. Por decir, los nifios tienen que aprender las cuatro operaciones (no esta en discusion),
entonces como el proyecto genera dindmicas que nos pueden ayudar a que eso se haga asi que no si
tenemos que disenarla es mas estructuradas entonces se hacen con el fin de responder a esos con a esos
saberes escolares si que puede ser el proyecto tiene saberes cientificos saben desde escolares y saberes
cotidianos.

NM: ;Coémo se entiende y se desarrolla el curriculo en el CEL?
MB: Abierto, pertinente y continuo.
NM: ;Cémo es la evaluacion en el CEL?

MB: Es flexible, continua, permanente, igual que la planeacion; es una relacién que respondia a
los procesos de los nifios si es una evaluacion que mira al individuo no como la generalidad sino este
chico cudl es su proceso hacia donde va cierto responde a contenidos especificos en el proyecto a
procesos de aprendizaje, a su maduracion

Hoy esa formacion de sujetos es una valoracion permanente y en esa permanencia el maestro
tiene que ser un gran observador qué tiene que mantener la actitud cientifica, asi como lo maneja uno
que la actitud cientifica que da como para el método cientifico entonces que la hipotesis que no si pero
que era lo mas importante la observacion el registro la comparacion los hallazgos encontrados entonces
las clases de evaluacion oral o evaluacion. Uno a veces conoce a un nifilo mas cuando estaba jugando y
sin intervenir, entonces evidenciando como todo ese proceso.

En los informes se habla de ¢l como sujeto, lo que de pronto debemos resaltar, potenciar, qué es
lo que no esta no esta tan presente por ejemplo en nifios que tengan dificultades en la norma, lo que
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vamos a hacer para mejorar esa respuesta, entonces qué sugerencia damos; entonces un poco ese sujeto
desde todo su potencial.
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Entrevista 5- Edwin Alexander Delgado Quintero (ED)

NM: Bueno profe, ;Como es su nombre? ;Qué estudios tiene? Y ;Cuanto lleva trabajando en el
CEL?

ED: Mi nombre es Edwin Alexander Delgado Quintero, yo soy licenciada en fisica de la
Universidad Pedagdgica Nacional y llevo el CEL 5 afios.

NM: Listo profe entonces, a partir de su experiencia, Desde su experiencia, ;Cuales son las
caracteristicas de la pedagogia proyectiva?

ED: Bueno, pues desde lo que yo he podido construir aqui, la pedagogia proyectiva se enfoca en
poder establecer en un curriculo que sea interdisciplinar y que aborde las diferentes esferas del ser
humano. Entonces, parte de la proyeccion que se tiene en el colegio, es apostarle a un fortalecimiento
del sujeto, como un ser que es autdbnomo y que construye conocimiento a partir de unos pretextos que,
en este caso, estan dados por los proyectos que se manejan en cada afio escolar.

NM: En ese sentido ;Cuadl es el papel del maestro y del nifio en la pedagogia proyectiva?

ED: Parte del reto es que uno también se ve como un estudiante, en el sentido de que en cada
proyecto convoca no solamente a los estudiantes a conocer y aprender sino también al maestro, porque
en muchas ocasiones son temas, son herramientas o recursos con los cuales uno no estd muy
familiarizado; entonces por ejemplo, cuando yo llegué estaban haciendo un proyecto sobre el territorio
que parte de una perspectiva social e historica, entonces yo tengo nociones sobre historia y cultura de
Colombia pero no es mi especialidad, entonces ahi se dibuja la labor del maestro como un sujeto que
también se forma con los demas.

Entonces es importante que el maestro sea consciente de sus propias limitaciones es porque es
capacidades y en ese sentido puede definir una ruta de camino que le permita guiar y encauzar los
intereses de los chicos, tener en cuenta las particularidades en funcion de los temas que se van
trabajando y estar abierto con los demas, es decir, un conocimiento que no estd enfocado solamente en
un area disciplinar, sino que puede combinarse puede conjugar con otros.

Entonces el maestro ensefia, genera espacios para poder mediar el conocimiento y construirlo,
pero también esta actualizando sus propias ideas y concepciones, en ese sentido el conocimiento ubicado
dentro de un contexto se transforma en funcion del problema que se esté abordando en un momento
especifico.

NM: Ahora podria decirnos ;Como se organiza la planeacion de la clase?

ED: La planeacion parte de un interés particular que se pueda trabajar y también de poderlos
escuchar, entonces nosotros tenemos unos tiempos para hacer las planeaciones, pero si hay un conflicto
frente al avance de un tema, uno puede decirles ;{Qué esta pasando aqui, que nos genera estas tensiones?
Ya sea conceptuales, metodoldgicas. y si la planeacion debe ajustarse para dar un poco mas de tiempo,
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se hace. O si ellos tienen una propuesta de trabajo frente a la matematica en su aplicacion, también se
puede escuchar,

La planeacion intentaria equilibrar esa relacion entre el docente y el estudiante de una forma un
poco mas horizontal, no completamente horizontal porque finalmente el profesor es el que tiene el
recurso y la credibilidad frente a lo que esté estipulando y va a llevar distintos procesos por un buen
camino; pero se vuele un poco mas horizontal en el sentido en el que escucho a los demas y no me cierro
a una propuesta y puede que no sea llamativa para el nivel.

NM: Listo y en ese sentido ;Como se involucran las dreas del conocimiento en la pedagogia
proyectiva?

ED: Una de las principales novedades en el CEL, es que en “Hizcaty” tu estas con una sola
maestra que dirige todo el trabajo interdisciplinar; pero en el circulo Gaia ya tenemos ya tenemos otras
personas que tienen una especialidad sobre el tema que estan trabajando y en funcion de eso es
importante la comunicacion, entonces ver hasta qué punto es posible transversalizar un problema, con
distintos ejes de pensamiento, entonces por ejemplo, si yo estoy trabajando en una actividad en
economia, puede que yo planeé un ejercicio de matematica y de sociales para organizar el
comportamiento de la inflaciéon en Colombia o trabajar la canasta béasica elementos; entonces todo
depende de lo que el maestro quiera llevar al aula, teniendo en cuenta las necesidades de los niveles
respondiendo a que la préctica y el ejercicio de la clase pues también sea guiado por la curiosidad.

Por otro lado, cada profesor en Gaia tiene un encuentro especifico con el nivel, lo que se puede
llegar a pasar es que se puedan hacer planeaciones conjuntas; por ejemplo, si yo hablo con una profe de
lenguaje y proponemos una actividad que involucre la matematica y el lenguaje con niveles 11, entonces
podemos buscar un espacio para generar ese encuentro, entonces es dificil porque aparte de lo que
sucede en las clases también hay otros proyectos como el carnaval, pero es posible; que es una ganancia,
que existe a diferencia de otros lugares que es mas hermético de poder dialogar con otras areas del
conocimiento.

NM: ;Encuentra tensiones o dificultades al involucrar las areas del conocimiento en la pedagogia
proyectiva?

ED: En efecto hay situaciones en las que hay temas que por tiempo por las posibilidades que
ofrece puede que desde la matematica no se conecte, entonces no todas las planeaciones tienen que estar
ancladas al proyecto, de alguna forma, porque estamos potenciando un pensamiento logico, pero no
quiere decir que la actividad sea puntualmente pensada en el proyecto; hay momento en los que si.
Serian dos rutas de camino, una es que a partir de los minimos necesitas poner sobre la mesa algunos
temas, pero también tenemos el camino en el cual el proyecto engloba todo y puede permitir una
experiencia en la cual se trabaje algunos elementos de la matematica o de la fisica, entonces no es algo
que sea una camisa de fuera; entonces hay un momento en el que mis clases se desligan del proyecto y
no estd mal y también hay otras clases que se dirigen a articular mas el proyecto. Entonces es una
dualidad que tenemos en el campo de accion, pero es una dualidad que yo valoro como positiva porque
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permite desubicar al sujeto, es decir, no le muestra que todo es lineal, consecutivo, si no que siempre hay
una variable que influye en el caos, y el caos es necesario para construir conocimiento.

Ademas, hay situaciones por ejemplo, que el lenguaje que se usa es mucho mas formal y requiere
de un grado de abstraccion mayor, y hay personas que atn les cuesta un poco mas llevar cada uno ese
tipo de desarrollo del pensamiento de ese nivel, entonces, por ejemplo, cuando estamos viendo algebra,
el dominio de ecuaciones, un montén de cosas, hay situaciones en las que yo puedo remitirme a una
experiencia cercana del estudiante, para que sea un poco mas clara, mas evidente porque lo que se
planeta, se planeta de esa forma.

Pero hay momentos en los que la experiencia se sale un poco de ese marco, del campo de accion
bajo el cual estan habituados los estudiantes; entonces, por ejemplo, si yo voy a trabajar sistemas de
ecuaciones lineales, es un tema que tiene una complejidad grande por que involucra la relacion de
muchas variables, y es un proceso metddico, y a veces por los tiempos de trabajo, claro, el chico se
dispersa, pierde la atencion o se frustra en el error, lo ven como algo muy negativo.

Entonces uno va mediando la posibilidad de generar una experiencia que sea cercana a los
chicos; la tension aparece cuando yo no la encuentro o cuando la encuentro pero es muy dificil de llevar
a cabo, alli si les digo “Bueno, nos toca proponer un experimento mental” osea a partir de la experiencia
que cada uno ha tenido, tenemos que empezar a jugar con variables en un plano hipotético; incluso hay
momentos en los que no hay una experiencia que me permita trabajar todo el formalismo de lo
matematico a una escala mucho mas compleja, entonces alli si es tensionante por eso.

Porque claro, la pretension cuando uno comparte el espacio y observa el conocimiento, es que
tenga un sentido y si la experiencia en gran parte genera ese sentido pero no esta, hay que buscar otra
forma para que tenga un sentido; entonces ya eso genera otros problemas porque puede generar también
desinterés, por ejemplo puede que haya un chico que le gustd mucho la matematica pero de niameros,
trabajar con cifras, cantidades, organizarlas, pero puede que no le guste trabajar con ecuaciones; pero
puede pasar lo contrario hay chicos los cuales se cansan de hacer el procedimiento y se sienten mucho
mas comodos, mucho mas libres con el uso de ecuaciones y letras, despejando, entonces es curioso; hay
otros que es desde la geometria, desde lo espacial, lo que es meramente grafico, y que construyen otra
serie de relaciones.

Entonces, claro son distintos modos a los cuales todo esto confluye para que el conocimiento sea
integral y que, ademas no se llegue a pensar de que de que lo que alguien esta diciendo es la verdad
absoluta, sino que es una verdad consensuada, una verdad que requiere ser dialogada; pensando mucho
siempre en el fortalecimiento sujetos formados en una autonomia frente a las a las decisiones que toman
y al propio criterio que ellos tienen para estarle para establecer lo que es bueno, lo que es malo, lo que es
verdad, lo que es mentira, entonces yo lo anclo mucho a esa parte que no se quede suelto.

Otra tension que aparece es cuando tenemos situaciones donde los aprendizajes se dan a unos
ritmos poco distantes que otros, entonces cuando una persona necesita de un PIAR, cuando necesita de
un plan que le permita flexibilizar ciertas cosas. No es plantear que sea un problema que bajo la mirada
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de que nos imposibilita hacer cosas, sino que es un problema pensado en la perspectiva desde la optica
de que esa situacion de ese chico puede llegar a establecer otros puntos de accion diferentes, puede
establecer otra propuesta que, pero a veces todo es de tiempo, entonces uno se ve atrapado en muchas
cosas y resultard muy dificil responder asertivamente a las necesidades que tienen.

NM: ;Como se desarrollan las matematicas en la pedagogia proyectiva? ;Nos podria dar un
ejemplo?

ED: El principal referente que yo pensaria que es el que da en principio un norte son los
estandares de educacion, pero personalmente no los veo como algo que se va a llevar de manera tan
estructurada y estricta, pero tiene como una propuesta en todo lo que se deberia ensenar, lo que deberia
aprender en cada nivel.

Entonces son los minimos que una persona deberia tener dependiendo de cada nivel y
particularmente en matematicas son minimos que a veces podrian repetirse en los distintos niveles,
porque por ejemplo, si yo trabajo operaciones matematicas sumas, restas, division y multiplicacion, pues
es claro que, por ejemplo el nivel 11 puede tener un énfasis y llega todo el manejo con ecuaciones o con
toda esta descripcion que gira en torno al uso de las letras, es por ello que, vemos las mismas
operaciones pero con otras aplicaciones con otros campos de accion.

El cuaderno se usa, hay momentos en la clase en los cuales es necesario dedicarle tiempo a lo
que uno llamaria la matematica tradicional, en el sentido en que hay que hacer el ejercicio, el
procedimiento, pero no es un procedimiento que esta desarticulado, o que esta por estar, si no que este
situado en un contexto.

Por ejemplo, yo trabajo micho con situaciones problemas, trato de explotarlo mucho en los
primeros niveles por que es donde a veces hay mas posibilidades de trabajarlos desde la experiencia
cercana, entonces por ejemplo si vemos la regla de tres, fracciones, porcentajes, decimales, pues ver el
tema pero ubicados dentro de distintas situaciones que demanda hacer la operacion pero pensarla y
ubicarla dentro de una necesidad que necesita ser solventada.

Desde alli la clase adquiere otro sentido porque a mi no me interesa que me muestres el cuaderno
solo con el resultado, me interesa que me muestre el cuaderno con el procedimiento, pero también lo que
me dice, como lo justifica. Alli es una cosa distinta, porque me est4 diciendo que mas alla de
comprender el concepto de la operacion, puede ponerla en uso.

NM: ;Encuentra alguna diferencia entre pedagogia proyectiva y metodologia por proyectos?

ED: La pedagogia proyectiva primero el pilar fundamental es fortalecer las capacidades del
sujeto, que conoce, entorno a un pretexto, a una problematica en comun. Nosotros cada inicio de afio nos
reunimos como maestros para ver cual van a ser ese pretexto, las experiencias que van a vincular las
areas del conocimiento y desde alli evaluar y considerar como el sujeto se adapta a esas situaciones.

Desde mi perspectiva, en una metodologia por proyectos ya seria mas hacia un interés mas
particular que tenga el grupo respondiendo a un problema mucho mas particular.
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Por ejemplo, el proyecto este afio es de las construcciones de memoria, entonces puede que el
grupo no tenga una necesidad inicial frente a esa problematica, pero a lo largo del camino se esbozan
unas experiencias que permitan definir una problematica y a partir de la problematica se articulan todos
los ejes del conocimiento.

PC: En ese sentido, ;Como se entiende y se desarrolla el curriculo en el CEL?

ED: Yo pensaria que eso también es bastante interesante, porque el curriculo es muy diferente de
un afo a otro, porque lo convoca un contexto distinto, por ejemplo, el afio pasado la matematica en
profundizacion se guio mas a explorar la lectura del lenguaje cinematografico, la produccion
audiovisual; este afio no va a ser asi.

Otro afio se trabaj6 el proyecto “Totumita” que se encaminaba hacia los alimentos, enfocado en
el consumo, entonces la matematica no se va a anclar desde el lenguaje cinematografico, si no desde la
lectura de los consumos, y ahi se puede hacer toda otra serie de cosas.

Entonces el curriculo se moldea y es flexible en tanto el proyecto lo permite; porque si fuera un
proyecto igual entonces no habria una posibilidad de trazar problemas diferentes.

PC: ;Cuales autores fueron pioneros a la hora de crear la pedagogia proyectiva?

ED: Tengo a Juan Francisco Aguilar, pero no se me viene uno a la cabeza sobre el desarrollo de
la matematica en el CEL.

PC: ;Como es la evaluacion en el CEL?

ED: Es cualitativa, y los minimos si responden a permitir evaluar a una persona y hay algo que
uno puede apreciar mas en este espacio y es valorar el proceso la intencionalidad que le coloca la
persona que se estd esforzando. El hecho de la evaluacion no es para decirle al nifio que no sirve para
nada o que usted no sabe esto, si no que le permite poner al chico con la familia y decirle que se observa
esta situacion y hay unas dificultades, es decir reconocemos esas dificultades pero que no se quede alli,
si no que hacemos para fortalecer ese proceso.
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Entrevista 6- Leidy Hurtado

PC: Bueno profe, para empezar, ;Como se llama?

LH: Mi nombre es Leidy Johana Hurtado Garcia

PC: ;Qué y donde estudi6?

LH: Estudie Licenciatura en Educacion Infantil en la universidad Pedagogica Nacional
PC: ;Cuanto tiempo lleva trabajando en el CEL?

LH: Llevo 5 afios

PC: Desde su experiencia, ;Cuales son las caracteristicas de la pedagogia proyectiva?

LH: Bueno, el trabajo parte de una intencion, de escuchar a los nifios y a las nifias entonces a
partir de una indagacién que se hace con ellos de gustos y de intereses se involucra un proyecto donde el
objetivo principal de este proyecto es involucrar de manera integral todas las areas

PC: ;Cual es el papel del maestro y del nifio en la pedagogia proyectiva?

LH: La relacion que se crea entre el maestro y los estudiantes en la pedagogia proyectiva es una
relacion horizontal, entonces es donde vemos partir de la escucha y de los conocimientos que también
traen los nifios de su propio contexto el maestro parte a ensefiar, educar o entregar digamos una serie de
conocimientos. También lo que se busca en la pedagogia proyectiva es crear vinculos de afecto donde El
Nifio también a partir de sentirse bien, comodo o involucrado en su propio proceso fortalece su proceso
pedagogico.

PC: ;Coémo se organiza la planeacion de una clase?

LH: Bueno la planeacion digamos que cumple con una intencionalidad clara a partir del proyecto
pues digamos que como pues es pedagogia proyectiva y no tenemos todas las recetas entonces digamos
que la planeacion va enfocada a responder a ciertas a ciertos conocimientos que deben adquirir los
niflos, pero con la intencidon también desde el proyecto.

Entonces la planeacion se tiene que enfocar desde lo que requieren o qué necesitan los nifios
aprender en ese momento y como lo apropiamos desde el proyecto, entonces cuenta con estas
intencionalidades. También debe tener una secuencia didactica: como Empieza, como va a finalizar la
clase, algo que también va a ser importante dentro de la planeacion de las clases es tener siempre un
producto de la clase o del tema que estamos viendo, puede ser que sea un producto que se vea en varias
clases o que se trabaja en varias clases, pero siempre debe quedar un producto del conocimiento que
aprendieron esos nifos, es algo como muy vital de la planeacion de las clases.

PC: ;Como se involucran las 4reas del conocimiento en la pedagogia proyectiva?

LH: A partir del proyecto y entendiendo el proyecto con mucha claridad o el tema o sino lo que
se vaya a trabajar en el proyecto, también se vinculan aspectos importantes a los que deben llegar los
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nifos y las nifias frente a su proceso pedagogico, entonces por ejemplo dentro de la lengua escrita hay
toda una serie de aspectos que deben alcanzar a medida que avanzan en cada nivel, entonces digamos
que las areas se involucran desde ahi; yo como conceptualmente entiendo que deben alcanzar los nifios y
eso mismo lo puedo propiciar dentro del proyecto a partir de la escritura, la creacion de hipotesis,
digamos que de esa manera.

Sin embargo hay que tener claro algo puntual y es que no todo lo que compone el area debe estar
dentro del proyecto, hay cosas que se salen entonces por ejemplo en la pedagogia proyectiva o en lo que
nosotros constituimos como pedagogia proyectiva en el CEL también es valido tener actividades que se
salen de un proyecto que tiene que ver con objetivos puntuales del area, entonces por ejemplo dentro del
pensamiento l6gico matematico hay cosas que trabajar dentro del proyecto pero hay cosas que
puntualmente por ejemplo del pensamiento numérico no puedo trabajar dentro, entonces se hacen
actividades que no tienen que ver como en ese momento con el proyecto.

PC: Vale y (Encuentra alguna tension o dificultad al involucrar las areas del conocimiento en la
pedagogia proyectiva?

LH: Siento que la tension o la dificultad, no sé si dificultad pero creo que la tension de un
maestro al entrar en un proceso de pedagogia proyectiva es tratar de ver un panorama muy general de los
temas y los conceptos que se trabajan en el proyecto para poder entenderlo con total claridad, y que esos
temas se vean vinculados a las areas; entonces por ejemplo, afio a aflo el proyecto cambia por lo tanto,
afio a ano son temas o conceptos que debo aprender de nuevo desde cero y ademas volverme experta y
esa experticia llevarla a los nifios y las nifias pero de una manera como mucho mas digerible. Eso siento
que es una tension pero también lo veo como una gran posibilidad porque siento que el perfil del
maestro dentro del CEL es un perfil de un maestro investigador que es uno de los plus de estar dentro de
una pedagogia proyectiva y es que uno finalmente se vuelve experto en un monton de cosas que no
conocia, entonces eso es bien interesante y ademas se vuelve un mediador de conocimientos que eso
también es sumamente importante, digamos que yo no puedo decirle a los nifios conceptos siper
elaborados sino que debo llevarselos a como lo pueden entender, como lo pueden ver y ademas como
pueden responder a esos conceptos a partir de creaciones de hipdtesis, como lo entienden y como lo
reflejan en un trabajo mucho mas practico, eso también es tensidn pero como una oportunidad.

PC: ;Coémo se desarrollan las matematicas en la pedagogia proyectiva?

LH: El CEL tiene 5 pensamientos que son pilares, dentro de esos pensamientos esta el
pensamiento logico matematico entonces partir de entender el pensamiento 16gico matematico significa
que no solamente atendemos a las dindmicas que tienen que ver con temas que de pensamiento numérico
unicamente que es como lo todo lo que tiene que ver con operaciones sino que también se piensa desde
lo espacial desde por ejemplo el pensamiento variacional, desde el pensamiento geométrico, entonces
digamos que ahi es donde uno encuentra posibilidades, en ocasiones en el proyecto, entonces lo que les
digo reconoce uno muy bien el proyecto y luego a partir de ese proyecto empieza a tratar de vincular
cosas que tengan que ver a un temas que tengan que ver desde lo 16gico que se puedan permitir dentro
del proyecto.
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Por ejemplo, clasificacion a partir del proyecto: este afio el proyecto es sobre la memoria
entonces clasificacion de recuerdos, clasificacion de emociones dentro de esos recuerdos también
podemos hablar por ejemplo desde la geometria, formas que tienen por ejemplo el cerebro, las neuronas,
las conexiones; digamos que todo se vincula de esa manera desde el proyecto.

Sin embargo, como ya lo habia mencionado antes, hay cosas puntualmente que no se pueden
meter dentro del proyecto y generalmente tienen que ver con temas de pensamiento numérico que son
aspectos fundamentales que debe adquirir un nifio en ciertos procesos o en ciertas fases de su proceso
académico o pedagdgico y no se pueden meter dentro del proyecto, entonces hacen actividades
estructuradas especificamente para responder a esas particularidades del pensamiento numérico.

Sin embargo, una generalidad puntual de todo lo que tiene que ver con el pensamiento 16gico
matematico y bueno y todo lo que tiene que ver con lo del CEL es que aplicamos un conocimiento para
la vida, es la idea que siempre todo lo que tenga que ver por ejemplo en este caso con el proceso logico
matematico también se pueda vivir desde una experiencia contextual; entonces por ejemplo a partir de
eh compras y ventas a partir de por ejemplo reconocimientos geométricos, del espacialidad, entonces
reconocimiento del mismo espacio en cuanto a las medidas, en cuanto a los planos, tenemos que siempre
se trata de alcanzar esos procesos que en algin momento digamos dentro de la educacion se vieron tan
lejanos y tan abstractos como algo mas practico y mucho mas puntual para la vida.

PC: (Encuentra alguna diferencia entre pedagogia proyectiva y metodologia por proyectos?

LH: La pedagogia proyectiva vincula todas las areas, es decir como que tratamos de vincular
areas y todo lo que tiene que ver pedagogicamente con un ser integral entonces aqui estamos hablando
ahorita pues entre las preguntas de aspectos académicos Unicamente; pero dentro de la pedagogia
proyectiva también entra a validarse mucho al sujeto entonces también hablamos del fortalecimiento del
sujeto que es uno de los pilares fundamentales del CEL y es que a medida que los nifios construyen
conocimientos se van construyendo como personas, yo siento que esa es una de las grandes diferencias a
la metodologia por proyectos donde unicamente se basa como en el conocimiento.

PC: ;Cudles autores fueron pioneros a la hora de crear la pedagogia proyectiva?

LH: No los tengo claros en estos momentos, pero entiendo por ejemplo que en su origen la
pedagogia proyectiva o lo que lo que se constituyé como pedagogia proyectiva en el CEL, parte también
de lo que se conoce como la teoria del caos, entonces es entrar a crear caos para empezar a tener todo un
mundo de posibilidades dentro de ese caos; es ver como la pedagogia mucho més como abierta en la
medida que el maestro también genera una serie de posibilidades pedagogicas a los nifios y las nifias.

PC: ;Como se entiende y se desarrolla el curriculo en el CEL?

LH: Todo nace del reconocimiento inicial de los nifios y nifias, tanto a nivel personal, relacional,
reconocimiento del grupo, afianzamiento de procesos sociales, pero también a partir de esa revision,
visualizacién de procesos académicos. Entonces al principio nos tomamos un tiempo para hacer un
ejercicio de reconocimiento de los nifios y las nifas y también procesos pedagdgicos; entonces el
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maestro genera una serie de actividades o espacios donde se logre observar con mas claridad en que van
y a partir de eso uno dice como que, bueno dentro de cada nivel los nifios deben cumplir con aspectos
pedagogicos para que logren avanzar dentro de su proceso pedagogico, entonces nosotros creamos algo
que se llaman minimos y maximos, estos estan acotados en la medida en que se requieren como
procesos para terminar el espacio pedagdgico, pero también entendiendo como son los nifios y que
necesitan. Entonces yo por ejemplo recibo un grupo que esta en segundo, pero veo que es un grupo que
tiene un nivel de apropiacion mucho mas grande por lo 16gico matematico que por lo escritural, entonces
de acuerdo de lo que conozco de los nifios, omito cosas que se que los nifios ya la tienen clara y le doy
mas prioridad a aspectos que necesitan reforzar o fortalecer.

PC: ;Como es la evaluacion en el CEL?

LH: Aqui se hace una evaluacion cualitativa de los procesos y mas alla de dar un final dentro de
un proceso pedagdgico, lo que evaluamos es el ejercicio de como llegaron hasta ella. Se hace a través de
informes verbales, inicialmente donde las familias tienen una perspectiva mucho mas amplia de lo que
son los nifios en el colegio, a nivel integral, desde nivel personal hasta lo pedagdgico y académico. Otra
caracteristica que tiene el CEL es que no busca evaluar para perder, entonces siempre hay un proceso
muy cercano de seguimiento, de aspectos fundamentales que requiere el nifio para culminar el proceso,
pero acompaiiado.

ANEXO4. RELATOS DE LAS VIVENCIAS

FECHA DE
LA NIVEL RELATOS DE LAS VIVENCIAS IMAGEN

REFLEXION
Siento que el encuentro fue muy enriquecido,
en un primer momento la lectura del cuento se
convirtié también en la excusa para hablar
entorno a la estructura de una narrativa, ya que
los nifios plasmaban en el tablero el inicio, el
nudo y el desenlace del cuento. Lograron
comunicar de manera asertiva cuales eran los

20 DE _ pt_arsonajes de la histgria y los tesoros que la
SEPTIEMBRE Nivel |pirata oruga encontr6 con formas de figuras

DE 2022 5 geqmé_tricas. N _

Asi mismo, la actividad anterior, fue la excusa
perfecta para hablar de los piratas y de las
herramientas que los caracterizan, mencionando
objetos como: la espada, el gancho, el parche, el
sombrero y el catalejo. Iniciamos haciendo
nuestro catalejo, a cada grupo se le entregd un
vinilo de un solo color para pintar su tubo de
carton, fue sorprendente porque permitio el




trabajo en equipo entorno al intercambio de
vinilos y la experiencia propia de a mezcla de
colores y su resultado.

Posterior a ello, dejamos secar los tarros, y
empezamos con la creacion del logo para
nuestro sombrero, es una suricata pirata,
empezamos a colorearla, y en relacion con ello
realizamos nuestros sombreros con cartulina
negra.

No pudimos terminar los catalejos, nos falto
poner el papel celofan, pero me sorprendio la
cantidad de cosas que se pudieron hacer con
solo 1 hora de trabajo.
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19 DE
SEPTIEMBRE
DE 2022

Nivel

A partir de esta propuesta surgieron muchas
cosas, en un primer momento los nifios se
dispusieron a colocarse su sombrero piratay a
tomar sus catalejos. Al estar listos, veian a una
maestra pasar y enseguida iban a mostrarles sus
gorros piratas.

Se les comunico que cada uno de los grupos (3
grupos) iba a estar acompafiado por una
maestra, que la Unica funcidn que tenia era
ayudarles a leer las pistas que encontraban;
también se les asigno a cada grupo una figura
(circulo, cuadrado y rectangulo), y se les indico
que las pistas que debian buscar estaban
sefialadas con esa figura. La busqueda de las
pistas fue muy emocionante para ellos, corrian
de un lado a otro, tuvimos un pequefio percance
con las pistas que estaban en la cancha, ya que
los chicos més grandes se encontraban en clase
y no podian, pasar, pero por lo demas estuvo
genial la experiencia. Las maestras fueron muy
receptivas, acompafaban a los nifios a cada
lugar, les leian y también mostraban
satisfaccion por la experiencia.

Al momento de volver a la tiva con sus tesoros
piratas, ellos ya querian abrirlos, organizamos
las mesas y nos ubicamos para poder
destaparlos, empezamos a sacar todo lo que
estaba en los cofres (cartas, fichas, manillas,
aretes, collares, relojes, etc.), los nifios y las
nifias estaban sorprendidos, empezaron a




ponerse todo lo que podian. Luego empezaron a
comunicar lo que veian, incluso mencionaron
caracteristicas de los objetos, si estaba suave,
duro, blando, brillante, entre otras.

Después de explorar un poco el material,
empezamos a preguntar ¢que eran esos objetos?
¢que forman tenian?, esto dio paso a empezar a
clasificarlos, algunos por tamafos, otros por
formas y otros por tipos de objetos de objetos,
es decir, en un lado ponian los marcadores, en
otro los relojes, en otro las manillas, asi con
todos los objetos que tenian. Al volver a
guardar los objetos en sus cofres, muchos
mencionaron que la actividad les habia gustado
mucho y que si la podiamos volver a hacer en
algiin momento. Todo salié como estaba
previsto.
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27 DE
OCTUBRE
DE 2022

Nivel

En este momento en el nivel 6 se estaba
desarrollando un video en Stop Motion, pues
esta era la linea que se habia elegido para este
nivel. Es por ello que en dialogo con Leidy
(Maestra titular de nivel 6) se decide que todo el
nivel realice los personajes del cortometraje, en
este deben tener en cuenta los accesorios y
demas objetos de la escena con una escala de
medida acorde, es decir, por ejemplo, que quede
la canasta mas pequefia que el personaje que la
Ileva; igualmente para la creacion de los
escenarios, pues debian ser mas grandes que los
personajes. Luego se dividié en 2 grupos el
nivel, uno en donde estén todos los nifios y
nifias que desempefan el rol de fotografia 'y
escenografia, ellos son los encargados de
realizar los cambios de posicion de cada
personaje para cada toma, manejando
localizacion en el escenario, igual que los de
fotografia pues debian tener en cuenta en el
numero de tomas por escena. Mientras que los
de sonido y actores realizaban construcciones
en cuanto a los audios de cada escena, el
trabajar de esta manera facilito mas las cosas
con los nifios y nifias, aunque el tema de que se
distrajeran sigui6 siendo lo mas complicado a la
hora de grabar, iban avanzando en la
cooperacion en cada uno de los grupos.
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04 DE
NOVIEMBRE
DE 2022

Nivel

Fue una experiencia enriquecida y diferente a
las que habiamos venido realizando con las
Suricatas. Pese a ello, les gusto mucho la
actividad, lo que mas disfrutaban era poner su
boca en el tubo y hacer sonidos, veian con
curiosidad y asombro como el laser proyectaba
las ondas de su voz, y como segun el tono
(grave o agudo) crecia o disminuia la onda.
Nacieron muchas preguntas que ellos mismo
iban respondiendo y fueron probando cémo
¢Por qué es mas grande la de él que la del mio?
refiriéndose a la onda, ya que di se hacian
sonidos graves la onda salia de una manera, y si
eran sonidos agudos se reflejaba de otra.

N/A

27 DE
FEBRERO DE
2023

Nivel

Al iniciar la actividad, la maestra titular les
socializé unos acuerdos previos del salon la
"jugarreta”, pues es una parte importante para
que la actividad se dé de la mejor manera.
Luego de esto, en el desplazamiento a la
"jugarreta” los nifios y nifias demostraron
mucho interés ya que para ellos era un espacio
nuevo, es por esto que al inicio fue dificil
mantener el orden dentro del espacio, pero poco
a poco, fui dando indicaciones claras para que
la actividad tuviera el sentido que se queria
alcanzar, que finalmente era el juego usando la
memoria. Al llegar al saldn los nifios y nifias
tuvieron que hacer dos equipos con la misma
cantidad de integrantes, luego cada equipo
debia observar la figura de muestra y guardarla
en su memoria, luego ellos debian recordarla y
realizarla tal y como la figura inicial. Luego con
unos dados de espuma, la maestra en formacion
les mostraba una secuencia ordenada de
numeros, la cual ellos debian contar para saber
el numero correspondiente a cada dado y luego
debian memorizarla para dibujarla en la hoja
que se les habia dado anteriormente. Al llegar a
la tiva se conversé sobre lo que habia sucedido
en la jugarreta, para ello ambas maestras
realizamos preguntas sobre cdmo se habian
sentido durante la actividad, para lo cual ellos
respondieron: “me gusté por que aprendimos y
ejercitamos las matematicas y la memoria”;
“fue chévere el ejercicio de matematicas”, “fue
un ejercicio mas de memoria".
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6 DE MARZO
DE 2023

Nivel 7

En el primer momento hubo una dificultad con el
juego de adivinar la clave para la palabra correcta,
ya que esta vez no se les dio la clave de cada juego,
por ejemplo palabras con la letra “c” si no que ellos
mismos tenian que ir construyéndola a partir del
ensayo error; a medida que avanzamos en cada
ronda, mas nifios iban entendiendo la légica de la
clave, por lo tanto en la Gltima ronda opté por
cambiarles la clave por clasificacion, es decir, ya no
debian decir palabras que empezaran por X letra, si
no que debian decir animales con ¢, eran dos
condiciones gque debian seguir, para lo cual
encontraron un reto y no se vieron rendidos ante el
juego. Al pasar a la organizacién por equipos, se dio
un espacio para que entre ellos se organizaran para
ver quien iba a pasar, me llamo la atencion que
mientras un equipo opto por la votacion, el otro opto
por un juego de suerte para poder organizarse, lo
cual posibilitd también la comunicacién y la toma
de decisiones grupales, afiadido a esto, en cada
grupo se llegd a la eleccion de un lider, que yo no
solicité, pero el nivel lo vio como una opcion viable
para que en cada equipo tuvieran un “vocero”, lo
cual es valioso. Me di cuenta de que el juego de
escribir palabras, pero sobre todo la competencia
emocionaba e impulsaba de manera significativa a
la participacion de los nifios y nifias a la escritura,
pues la competencia a través del juego se convirtié
en un pretexto para la escritura; esto también
posibilité de alguna manera el pensamiento l6gico
matematico, pues en medio del conteo de puntos,
ellos iban sumando su acumulado e iban
comparandolo con el del otro equipo realizando
restas o aproximaciones para ello. Luego de
terminar el tercer momento, se dio un espacio para
la conversacion junto al nivel, ya que algunos
defendian la idea de que celebrar la victoria era
malo, pues hacian que los otros se sintieran mal;
mientras que otros defendian su posicion de que
celebrar era normal, si todo se hacia bajo el respeto.
Como maestra en formacién me sorprendié las
posiciones que cada uno defendié y se opt6 por una
conversacion donde mi papel Unicamente fue el de
ser una mediadora. Ellos mismos llegaron a la
conclusion de que, celebrar una victoria no esta mal,
mientras no se haga alguin acto que irrespete a los
otros y si se eliminaba el sentimiento de envidia por
el equipo ganador. Luego de terminar el tercer
momento, se dio un espacio para la conversacion
junto al nivel, ya que algunos defendian la idea de
que celebrar la victoria era malo, pues hacian que
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los otros se sintieran mal; mientras que otros
defendian su posicion de que celebrar era normal, si
todo se hacia bajo el respeto. Como maestra en
formacidn me sorprendi6 las posiciones que cada
uno defendid y se optd por una conversacion donde
mi papel unicamente fue el de ser una mediadora.
Ellos mismos llegaron a la conclusion de que,
celebrar una victoria no esta mal, mientras no se
haga algun acto que irrespete a los otros y si se
eliminaba el sentimiento de envidia por el equipo
ganador. Todo esto me permite profundizar en la
idea que una planeacién de una actividad da la
posibilidad para multiples construcciones colectivas
e individuales del sujeto, como un ser integral, pues
no se les nego la posibilidad del dialogo critico o la
I6gica matematica, siendo esta una actividad
centrada en la escritura y la lectura.

12 DE
MARZO DE
2023

Nivel

En esta ocasion, para el primer momento los
nifios y nifias se guiaron por unas de las claves
de los juegos anteriores, que eran palabras que
iniciaran con la letra del lugar o el objeto que
yo decia, o por una clasificacion de objetos, es
decir, iniciamos yendo a Europa, y yo llevaba
un tractor; para lo cual todos empezaron a decir
palabras con la letra e y t, pero como no le
atinaban, empezaron a buscar otras
posibilidades, de repente uno de ellos dijo
truenos, a lo cual le indique gue si iria conmigo
y la gran mayoria cayeron en cuenta de que la
clave eran la combinacion de dos letras. Me
Ilamd la atencion que empezaron a apoyarse de
la fonologia de las palabras para poder pensar
cual opcidn elegir; de igual forma pasé cuando
realizamos el juego con la dr. Al momento de
pasar a escribir las palabras en la primera
ocasion se generd un poco de desorden, para lo
cual en la segunda ronda explicité con mayor
claridad los acuerdos del juego y se pudo
realizar de una mejor manera, al pasar a escribir
las palabras claramente se evidencié que no
todos estan en el mismo momento de

escritura. El trabajo en grupo a partir de la
fonologia de las letras fue significativo, pues se
vio la posibilidad de ver la posicion de la
lengua cuando decimos dra a diferencia cuando
decimos tra; y no solo se hablé de la silaba si no
de las palabras en si que ellos ya habian escrito
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en el tablero, esto para no generar un trabajo
unicamente desde lo silébico. El trabajo con el
flash card de igual forma pienso que posibilito
la relacion imagen y escritura convencional y
fue un material que se pegd en una de las
paredes de la tiva para que asi sea una guia para
su escritura.

13 DE
MARZO DE
2023

Nivel

Fue un espacio muy hermoso, tuvimos un
acercamiento a nuestros acuerdos, respetamos
nuestra palabra y nos escuchamos, al momento
de leer todos querian hacerlo, incluso quedaron
con las ganas de continuar leyendo. En una
parte del texto nos hablaban sobre el ladrén de
recuerdos y cémo funcionaba, eso dio pie a
tomar una conversacion muy seria entendiendo
que realmente este ladron existe y que es una
enfermedad, la cual estamos investigando.

De alguna manera, la lectura fue enriquecida,
puesto que traian a colacion en otros momentos
de clase lo leido, cuando alguno pasaba a
exponer y se le olvidaba algo, inmediatamente
los nifios decian “lleg6 el ladron de recuerdos y
te robo lo que ibas a decir”, haciendo alusion a
esos pequefios olvidos que solemos tener.

Al momento de que una de las nifias nos
ensefiara la cancion del campamento a todos les
encanto, yo pensé de alguna manera que el
momento Nno seria tan grato, puesto que la
cancidn es para nifios muy chiquitos, pero
incluso muchos la cantaron con alegria y la
compafiia de sus palmas.

El momento de prender la vela y quemar los
malvaviscos, fue precioso, respetamos el turno,
para ellos fue delicioso y muy satisfactorio que
ar su masmelo, e incluso repitieron.

La propuesta de secuencia didactica se esta
desarrollando con éxito.

N/A
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24 DE
MARZO DE
2023

Nivel

Para iniciar esta intervencion establecimos y
recordamos los acuerdos para el desarrollo del
campamento. Teniamos previsto este espacio en
la jugarreta desde hace mucho tiempo, sin
embargo, en esta sesion, por primera vez el
espacio se ejecutd alli. Es por ello, que los
nifios y las nifias estaban muy emocionados y
receptivos a los acuerdos planteados para
nuestra estancia en este escenario, por lo que su
colaboracidn, atencion y participacion fue
persistente.

Se nota claramente, como ya, ellos se empiezan
a apropiar de estos espacios, entendiendo que
todos somos los encargados de hacerlo posible,
por ejemplo, el libro que leemos va rotando por
todos, para que por fragmentos en voz alta re
realice su lectura, por lo que siempre estamos
dispuestos a escuchar y ser escuchados.

Es por ello, que los momentos que se destinan
para el desarrollo del espacio, son reconocidos
y esperados, por lo que siempre piden encender
la vela, buscar los malvaviscos, y hacer aportes
desde sus ideas o experiencias acordes a lo que
leemos. Claro ejemplo de ello se dio cuando
llego el momento de repartir los masmelos, y no
habia, por lo que Amalia dice “yo los traigo la
siguiente clase, porque no pueden faltar”.
También menciono al retomar la lectura “Mi
bisabuela es asi como la abuelita de Matilde, a
veces me pregunta quién soy yo, porque no me
recuerda”, y este tipo de cosas me llevan a
reconocer como maestra en formacion la
importancia y el significado que tienen la rutina
del campamento y como a través de este no solo
se aporta al proyecto del colegio, sino que se
permite hablar de una realidad que todos hemos
vivido “los olvidos”.

Al momento de devolvernos a la tiva a
desarrollar nuestro registro literario, es evidente
que los nifios ya reconocen y entienden que es
una idea y la asocian a elementos puntuales que
se encuentran en el texto y que tienen
significados relevantes para ellos




55

30 DE
MARZO

Nivel

Para este campamento la maestra en formacion
con anterioridad para la actividad final de este
campamento decidio realizar un mapa de
Colombia en un pliego de papel Kraft, esta
actividad no estaba prevista hacerla en conjunto
por el contrario era algo que la maestra en
formacion asumiria para traerle a los nifios en la
jornada del dia siguiente cuando se desarrollaria
el campamento. Sin embargo, los nifios al
terminar su trabajo con la maestra titular se
acercaban a mirar el mapa jSe parece a un
cerdito si lo vez desde este lado! - decia uno de
los nifios al ver la forma del mapa, otros por el
contario euféricamente y ansiosamente
preguntaban j¢puedo ayudarte?!, llegaron
muchas manos, unos alegremente tomaban la
pintura y se empezaban a untar toda la mano y
con una gran sonrisa empezaban a pintar, otros
sin quererse untar mucho solo utilizaban un
dedo, otros desde alrededor proponian de qué
color pintar cada departamento. Por otro lado,
para acompaiiar la actividad, previamente la
maestra en formacion les habia entregado unos
portarretratos a cada nifio y nifia con la
finalidad de que el dia del campamento lo
trajeran con una foto o dibujo de su familia. Fue
por ello que cuando llegaron algunos estaban
muy emocionados de mostrar sus fotos diciendo
“imira Nata! no encontre fotos, pero mira como
nos dibuje”; “jNata mira! este soy yo cuando
estaba mas pequeio, tenia el cabello largo” -
menciona otro de los nifios y otros con cara de
preocupacion jse me olvido! Decian mientras
llevaban una mano a la cara, jEl ladrén de
recuerdos vino y se me olvidd! - mencionaban

Antes de comenzar la intervencion, la maestra
titular pega el mapa a un costado de la pared y
empieza a poner los nombres de cada
departamento.

Posterior a esto inicia todo el ritual dado para
llevar aa cabo el campamento, sin embargo, este
se debe realizar para esta sesion en el salén por
temas de tiempo, lo cual indispone un poco a
los nifios y algunos mencionan a modo de
reclamo jPero si es en la jugarreta, ¢por qué lo
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vamos a hacer aca?!, se les responde que para
este dia tenemos muy corto tiempo, porque
tenemos mas cosas por trabajar con Leidy y si
nos desplazamos no vamos a alcanzar a
desarrollar todo lo que tenemos previsto en
nuestro campamento, por lo que ellos
entendieron muy bien

Para este campamento dos de las nifias eran las
nicas que leerian dado que ellas no habian
alcanzado a leer en el campamento pasado.
Mientras ellas leian los demas ibamos haciendo
aportes de lo que se entendia, tuvimos que
hacer una pausa cuando nos leian sobre la
ubicacién exacta del lugar donde vivia la abuela
de Matilde, tomandonos el tiempo de ubicarlo
en el mapa que se hizo. Cuando se terming la
lectura del capitulo, se invit6 a todos a que
sacaran sus fotos, se les entrego un papel
pequefio que decian “Somos de”, en este debian
de escribir de donde era su mama4, su papay el
nifio o la nifia (Investigacion que ellos habian
realizado previamente). Posterior a esto,
empezamos a ubicar una a una, estas
ubicaciones en el mapa.
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30 DE
MARZO DE
2023

Nivel 7

Como se dialogé con la maestra titular, esta
planeacion se dividio en dos tiempos, ya que no
alcanzé el tiempo para realizar cada uno de los
momentos. Por lo tanto, el Gltimo momento va a ser
el inicio de la siguiente sesion. Mientras que, en el
momento inicial, para la elaboracion de las hipétesis
por parte de los nifios y nifias, fue muy
enriquecedor, pues se vio en medio de un didlogo en
el cual todos, sin excepciones, participaron y se
acordaron ciertas hipdtesis sobre la memoria de los
sentidos, como lo muestra la imagen.

Para el segundo momento los nifios y nifias se
vieron muy atentos a las actividades dispuestas, todo
se realiz6 al margen de la planeacion y fue exitoso,
se dio cuenta de la memoria de los nifios y nifias que
algunos la tienen més desarrollada que otros, esto
sin llegar a ser bueno o0 malo, si ho que como
maestra en formacion me hizo dar cuenta de ello.
Me sirvio mucho dialogar con ellos los acuerdos
apenas iniciaba cada actividad, pues debian existir
unas reglas previas a cada juego. Me llamo la
atencion que en la actividad de la memoria ecoica
(Auditiva), ellos ya la habian hecho antes con los
animales, por lo tanto, propuse cambiarlo a memoria
con secuencias de colores; a partir de alli se dio una
conversacion alrededor de una pregunta que yo les
realicé ; Como se acordaron de los colores que
habian dicho sus compafieros? A lo que una de las
nifias respondio: “yo me acordé porque, por
ejemplo, tl tienes tu uniforme rojo, todos sabemos
gue a él le gusta el azul, él tiene el pelo negro, él
tiene su camisa verde...” a lo que todos dijeron “yo
también me acorde por eso” “yo lo hice igual” entre
otras respuestas que se referian a que habian hecho
un ejercicio de relacion; desde alli se dio una
conversacion muy interesante por la memoria
relacional, las analogias, y otras formas de recordar
cosas; en medio de la conversacion les planteaba
preguntas como ¢COmo creen que un mesero se
acuerda de lo que pidi6 cada persona? A la cual
varios de ellos respondieron que por que hacian un
gjercicio de memoria rapida o repeticion de las
cosas para aprendérselas; asi transcurrian en cada
una de las actividades cortas que se iban realizando.
Por ejemplo, en un momento se llego a hablar de la
memoria de los abuelos, porque uno de los kirbys
dijo: “Las cosas que recordamos cuando somos
pequefios son muy pocas, pero cuando SOmos méas
grandes tenemos mas memoria para recordar” a lo
cual les planteé la pregunta de: Es decir que, ¢Lo0s
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abuelos tienen mas memoria que nosotros?, ellos
iban a iniciar a proponer hipGtesis sobre esta
pregunta, pero en esos momentos llegd el maestro
de deportes y se interrumpio la sesion. Una de las
nifias se puso a llorar, a lo cual con los maestros
guedamos confundidos y le preguntamos sobre su
reaccion a lo que ella no quiso responder en su
momento; luego de bajar a deportes ella no queria
participar en la clase, por lo tanto, nos sentamos a
dialogar sobre por qué se sentia asi, y dijo que era
por que la habian interrumpido cuando ella queria
hablar, traté de conversar con ella lo basado a las
reacciones que deberiamos tener cuando tenemos
ese sentimiento de frustracion y rabia, ella
finalmente lleg6 a la conclusion de que debia contar
hasta 10 para luego hablarlo con la persona que la
habia interrumpido, esto me lleva a pensar el valor
que tiene el fortalecimiento del sujeto en el cual se
basa la pedagogia proyectiva, pues se traté de
prestarle atencion primero al manejo de las
emociones y luego si a lo académico. Por otro lado,
en una de las imagenes, se ve a tres nifios realizando
la actividad de la memoria visual con nimeros; me
parecio significativa ya que, se ve a uno de los nifios
muy concentrado en la elaboracion de la secuencia
numeérica; pues €l es un nifio que nos ha puesto
muchos retos al tener unas condiciones diferentes a
las de los demas nifios; puesto que es muy dificil
gue algo le llame la atencion, pero en esta actividad
logré que se interesara mas; tal vez porque segun la
observacion que he realizado especificamente con
él; me he dado cuenta que en su mayoria le atraen
las actividades en torno a lo musical o actividades
gue realmente lo reten; es por ello que puse
secuencias dificiles que al parecer lo retarony lo
mantuvieron atento a la actividad, lo que hacia ver
de la riqueza y particularidades de cada nifio y nifia
del nivel, ademas se dispusieron a competir y
mediados por el juego y la competencia se dio valor
a las secuencias numéricas, mediadas por la
memoria.

17 DE ABRIL
DE 2023

Nivel

Una de las astronautas ya expectante a mi
Ilegada al salon, al verme corri6 hacia mi y me
dijo: - “jNata mira los masmelos que traje, para
que repitamos y comamos artos en el
campamento!”, yo feliz le respondi con un gran
abrazo y agradecimiento por haberlos traido.
Organizamos rapidamente nuestro salon, logré
notar que, a comparacion de lunes anteriores, en
este, venian con una energia que desbordaba.
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Por lo que hicimos un pequefio juego antes de
irnos a la jugarreta, llegamos organizaos el
espacio y nos dispusimos a leer nuestro capitulo
4, iYo quiero empezar a leer! dijo Samuel
ansiosamente, asi que guiandonos a todos nos
hizo cantar nuestra cancion del campamento y
se dispuso a iniciar la lectura. Pasarén unos
minutos y llego el turno de otro nifio, leyd un
apartado que decia que la abuela de Matilde
habia olvidado quien era, a los que amaba 0
conocia, los lugares en los que habia estado y
los recuerdos que habia creado con ellos; su
forma de leer este pedazo fue tan sentida y
conmovedora que Joshua con los ojos aguados
dijo “Que triste este pedazo, te imaginas
olvidarlo todo”, todos concordamos en decir
que ese pedazo era realmente triste muy triste, y
que era algo que podia pasarle a cualquier
persona.

Sin embargo, Mati se qued6 pensando un rato y
luego en tono de burla intento dar un ejemplo
de los olvidos mencion6 que si nos
imaginabamos que alguien podia olvidar que
estaba recogiendo las heces fecales de su
mascota y luego pensaba que era chocolate y se
lo comia gracias a su olvido, algunos rieron
otros como Aby le dijeron “No seas asqueroso
Matias”, y continuamos la lectura.

Nos dirigimos al salon, alli les expliqué que
ibamos a retratar como nos imaginabas el lugar
donde vivia la abuela de Matilde, segun las
caracteristicas que nos habia dado la lectura el
dia de hoy. Luego hablamos si podiamos
identificar cosas en comun o diferentes a el
lugar en donde vivimos, haciendo un paralelo
de este.

Mientras hacian sus dibujos, unos a uno, iba
pasando a recibir y quemar su masmelo,
muchos como Emanuel ansiosos por comer
preguntaban “; Ya puedo pasar?!, j;Se puede
repetir? Sin lugar a duda comer masmelos es la
excusa mas agradable de nuestro campamento.




17 DE ABRIL
DE 2023

Nivel

Para iniciar, se dispuso de los objetos que los
nifios y nifias llevaron alusivos a su atuendo del
afio pasado, con la novedad de que hubo
algunos pocos que no lo llevaron, sin embargo,
no fue un impedimento para que se realizara ese
ejercicio de memoria. Cada uno de ellos nos
contd de qué se habia disfrazado, como habia
elegido ese personaje o animal y se empez0 a
hacer este ejercicio de memoria alrededor de los
atuendos que habian elegido los demés
compaieros que estaban en el nivel 7 “llamas”,
pues ellos no estaban alli para contarnos. Luego
se dio paso a dialogar sobre los momentos que
mas nos acordamos de este dia, para ellos, se
dio a un intercambio colectivo de recuerdos y
como a partir de un recuerdo, ellos le iban
afiadiendo detalles a lo que habia pasado en
determinado momento. Me llamd la atencién
que, al iniciar el intercambio, no habia llegado
una de las rutas y faltaban 2 nifios, pero cuando
ellos llegaron ya habiamos hecho memoria
sobre una pifiata que habia llevado una de las
nifias para el dia de los atuendos; asi que, les
pusieron el reto de acordarse de que era lo que
habia llevado, pero ellos no se acordaron. Asi
que una de las nifias empezé a decir que no se
acordaron porque tenian memoria a corto plazo,
esto lo vi como una oportunidad para empezar a
hablar del concepto de memoria a largo plazo.
Desde lo que estaba sucediendo; les plantee la
pregunta: ;Cuanto tiempo era vélido para la
memoria a corto plazo? A lo cual respondieron
que 30 segundos y uno de los Kirbys dijo “;Ese
caso no seria memoria a corto plazo si no
memoria a largo plazo por que el dia de los
atuendos fue hace mucho tiempo?" Desde alli
se inicio la conversacién sobre este concepto,
anclado siempre al dia de los atuendos. Al
momento de realizar la carta me sorprendié que
se estaban esforzando por escribir de la manera
mas clara, para que su yo del futuro pudiera leer
este recuerdo que no querian olvida; esto
también dio la oportunidad de observar el
momento de escritura en el que estaban y darme
cuenta de los avances de cada uno de los nifios .
En el ultimo momento, se dio la conversacion

N/A
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sobre donde ellos guardaban sus objetos mas
preciados, a lo cual en su gran mayoria dijeron
que los guardaban en cajones o cajas con
contrasefias, para ello, ellos propusieron guardar
estas cartas en una caja con una contrasefia que
solo la supieran los Kirbys.
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5 DE MAYO
DE 2023

Nivel

Para esta experiencia tuvimos que requerir de
dos sesiones. Durante la primera la maestra
titular leyo los capitulos 5 y 6, los nifios estaban
atentos y dispuestos a escuchar y aportar ideas o
comentarios que la lectura iba suscitando.
Continuamos con la historia, nos revelaron de
una vecina que tenia la familia, se llamaba
Patricia. Uno de los nifios de manera euférica
manifesto “se llama como mi tia”, otra nifia lo
acompafio diciendo “Mi prima también se llama
Patricia”. Posterior a estos comentarios,
decidimos incluir a las familias en el texto, pues
cuando llegaba la hora de leer el nombre
Patricia, se mencionaba “y llego la tia de ...
prima de ..., Patricia”, los nifios se reian y
continuaban poniendo atencion.

En este mismo capitulo aparecié una palabra
extrana “Neurdlogo”, al preguntarles si sabian
que era eso, empezaron a dar hipotesis de lo que
podria ser, diciendo que quizas era una persona
que vendia algo, pero no sabian que
especificamente, que era una profesion, entre
otras. Sin embargo, una de las nifias mientras
pensaba puesto que la palabra se le habia
familiar, puso su mano en el menton y cuando
encontrd en su memoria el recuerdo de lo que
era dijo “jEs la persona que trabaja con la
memoria!, en mi familia tenemos uno que nos
atiende y nos pone chupitas en la cabeza”, una
nifia dijo “debe ser el doctor que me hace el
electro, el que me pone chupas en la cabeza
porque tengo epilepsia” haciendo alusion a un
examen llamado electroencefalograma.

Cuando terminamos de leer, llego la hora de
reconstruir la historia leida a traves de nuestra
voz mientras formabamos una telarafia. Les
encanto la idea de lanzar la madeja de lana para
que otro continuara la historia, aunque cuando
la recibian se quedaban en blanco sin saber que
decir, pues para algunos era dificil mantener el

N/A
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orden de la historia, y en ocasiones solo
mencionaban momentos que era importantes
pero que no estaban dentro del hilo conductor.
Algunos (este Gltimo quien me sorprendio)
debian una retentiva tremenda, pues recordaban
con detalle la historia en su orden (inicio, nudo
y desenlace) y fueron los encargados de guiar al
grupo con preguntas o palabras para que
continuaran la historia. Posterior a ello, la
maestra en formacion repartio sus fotografias, y
dio la instruccién de que tenian que completar
la imagen. Fue increible ver artistas en accion
pues la mayoria de Los astronautas lograron
plasmar a detalle su dibujo completando la
fotografia. Hasta aqui nuestra primera sesion.
Para la segunda, continuamos con el tltimo
gjercicio, algunos estuvieron terminando el
dibujo mientras que la maestra repartia 6
cuadros pequefios en los que debian plasmar
recuerdos importantes. Para la mayoria fue
facil, para otros preguntaban si podian plasmar
cosas que sus familias les habian contado, se les
indico que en lo posible tenian que ser
recuerdos propios.

Uno de los astronautas, de manera muy segura
menciono que el recordaba cuando habia
nacido. Asi que le pregunte ¢Enserio te
acuerdas como fue ese proceso? El insistia que
si, que él se acordaba de que mientras nacia
todo estaba oscuro. Yo segui preguntando ;Y
qué sentias?, se rio y dijo tienes razon no
recuerdo cuando naci, no es posible que alguien
lo recuerde, y continto plasmando otros
recuerdos. Cuando construimos el mecanismo,
fue una conquista muy grande en especial pa la
maestra titular, pues necesitabamos que este
fuera plano e innovador. Para los nifios fue
sorprendente y preguntaban ¢Como haces que
funcione?, asi que se volvioé en un momento
personalizado, donde venia uno por uno y lo
construiamos juntos. Para decorar el trabajo,
aparecieron dos conceptos importantes. Los
astronautas aman las historietas y los comics,
por lo que tuvimos una conversacion entorno a
las nubes de dialogo y de pensamiento que
aparecen alli, concluyendo que, en nuestro
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trabajo, las memorias que habiamos plasmado
debias de estar dentro de una nube de
pensamiento porque era recuerdos que vienen
de nuestra memoria.

Para el momento de inicio, los Kirbys se
mostraron muy dispuestos a la actividad de la

sandia con memoria, pues ellos son un nivel -

que en general se ven siempre muy atraidos por 20 Tl Kieen Numerc,
los momentos de juegos y canciones. Para el 1 | g%g
segundo momento se dio una corta Bt 224
conversacion sobre los tipos de memoria (a :’ PR 10/
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corto y a largo plazo). Mientras que en el tercer | F‘f O imaq
momento se fue méas del tiempo que se tenia i 8 o mRE
previsto; ya que se notd que los kirbys estaban .
muy interesados en esta construccion colectiva.
Se dio inicio con la construccion de la clave ey @% ot
para el candado; lo cual permitié que los nifios S e ;

y nifias dieran propuestas de nimeros de tres
cifras, lo cual permitié hablar de las unidades,
decenas, centenas, la lectura completa de estos B T U 2
niimeros y sobre todo la justificacion y o 0 R
explicacion de su propuesta. Para ello salieron 7 -
opciones, tres de estas proponian procesos
como pasar “Kir” a nimeros , otra que debian
nivel 7 | elegir que numeros poner del afio en el que se
lanzé el videojuego Kirby; para elegir este, se
dio lugar a una votacién en la cual cada nifio
debia elegir dos opciones, para esta, los nifios y
nifias iban contando y sumando la cantidad de
votos, encontrando también los votos de
diferencia para asi manejar las variables y
favorecer a la propuesta que ellos querian que
ganara; las finalistas fueron “Kir” en letra y
714, para llegar a la propuesta final, se pidi6 a
los nifios y nifias que votaran por una opcion, y
al final quedo Kir en namero. Para ello se
propuso que cada letra del abecedario debia
tener un nimero de manera ordenada y luego
relacionar la palabra a los nimeros. Esto dio
paso a un proceso l6gico matematico, pues
debiamos convertir 5 nimeros solo en tres; para
ello se sumaron los digitos de los nimeros de
dos cifras y se llego a la clave 971. Luego la
decision fue que debiamos elegir como disefiar
la caja de manera conjunta, para esto

N0 de Kirby

5 DE MAYO
DE 2023
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propusieron varias opciones y se realiz6 una
votacion que al final fue unanime. Al momento
de realizar la caja, los Kirbys se vincularon cada
uno a una tarea diferente, por lo que unos
pintaron la caja por dentro, otros por fuera,
otros dibujando y otros cortaron las partes del
kirby. Al final se dio cuenta del baul al cual le
llamaron Kirby.

12 DE MAYO
DE 2023

Nivel

Para el primer momento, los kirbys recordaron
con gran claridad los personajes de
intensamente relacionados a la memoria 'y
ademas, uno de ellos, puso en la conversacion
el tema de la memoria a corto plazo pues uno de
los personajes sufria de ello; desde alli
empezaron a dialogar también sobre los
momentos a largo plazo y los que el cerebro de
Raily desechaba a los momentos olvidados.
Ellos relacionaron las emociones a el I6bulo
frontal, pues la maestra titular ya les habia dado
un corto acercamiento en cuanto a las
emociones en el cerebro. Para ello se inici6 a
hablar sobre la felicidad, a partir de la pregunta
¢ Como el cerebro hace que seamos felices?,
para lo cual los nifios y nifias empezaron a decir
que ellos creian que todo el cerebro ayudaba;
desde aqui se inici6 a hablar de las hormonas
que arroja el cerebro para que seamos felices.
En cada una de las hormonas iban haciendo
hipétesis sobre lo que ellos creian que nos daba
cada hormona; por ejemplo: cuando hablamos
de la dopamina, que es la hormona de la
satisfaccion, se daban preguntas como ¢Ustedes
que hacen para sentirse tranquilos? A lo que
respondian que ellos meditaban a propésito de
uno de los talleres de saberes que realizo
Valeria; asi con cada una de las hormonas. Para
la creacion de las recetas, cada uno se apropié
de las hormonas, lo cual me sorprendid pues no
esperaba que memorizaran términos tan
complicados y formales, ademaés se esforzaron
en realizar de la mejor manera las recetas, pues
querian que quien las leyera las entendiera,
ademas que nos acercamos a la estructura de la
receta, que también les sirvié para el desarrollo
de una escritura en secuencia. Me sorprendid
también, que los Kkirbys en la hora de su
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descanso, cuando estaban tomando la lonchera,
se acercaban a sus alimentos de forma distinta,
pues quienes comian banano, decian que
estaban arrojando serotonina para ser felices, o
algunos decian que iban a engafiar su cerebro
cuando estuvieran tristes comiendo dulces para
liberar endorfinas.
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17 DE MAYO
DE 2023

Nivel

Esta experiencia ain no hemos podido
finalizarla, la hemos desarrollado durante dos
sesiones, dada la complejidad del tejido. Sin
embargo, quiero empezar diciendo que la
lectura fue magnifica, logramos entender que el
tejido es historia y por lo tanto memoria, lo que
quiere decirnos que algo de memoria ain no ha
perdido la abuela de Matilde la nifia de nuestro
libro.

Después de leer, tuvimos una conversacion muy
interesante en cuando a la importancia del
tejido, antes de la intervencion con Leidy
estaban hablando de una comunidad indigena
que tejia mochilas, por lo que posterior a la
lectura continuamos con esa idea, empezamos a
analizar los tejidos de los indigenas,
identificando objetos importantes como las
mochilas, collares o aretes que normalmente los
representan, hablamos que estos colores que se
plasman en esos objetos tienen sentido y
memoria para aquel que lo teje, y en ocasiones
ese tejido cuenta una historia.

Hablamos de las madres de Soacha y los
murales que tejen en honor a sus hijos
reconocidos como falsos positivos, un concepto
que para los astronautas fue producto de
muchas dudas, sorpresa y tristeza

Esto nos llevo a hablar sobre los tejidos de
nuestras abuelas y su importancia a través de la
historia y en nuestra vida. Concluyendo que el
tejido es memoria

Decidimos tejer nuestro nombre, sin embargo,
este es un trabajo que requiere de mucha
paciencia y concentracion, lo que nos llevo a
entender y concluir el verdadero valor de los
objetos tejidos en relacion a su mano de obra 'y
su costo, de alli también la extension de las
sesiones.

N/A
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1DE
SEPTIEMBRE
DE 2023

Nivel

En el momento inicial, la maestra en formacion
dialogo con los Kirbys sobre lo que ya han
conocido de Girardot, como los platos tipicos,
lugares turisticos, ruta de viaje, el clima, es por
ello que la conversacién inicio preguntandoles
sobre que animales han visto en Girardot,
aprovechando que hay varios nifios y nifias que
ya han visitado este destino; desde alli, se hablo
sobre cada uno de los animales, haciendo
hipotesis sobre sus nombres, y conversando
sobre las curiosidades de cada uno de estos,
permitiendo que los nifios y nifias también
participaran en esta construccion pues ellos
también tienen un conocimiento previo de
algunos animales. La sesion se detuvo cuando
se empez06 a hablar sobre la longitud de la
lengua del oso hormiguero, pues iniciaron a
hacer hipotesis sobre cuanto eran 70cm, asi que
como maestra en formacion les facilite unos
palitos de madera con los cuales estaban
haciendo aproximaciones de cuantos palitos
usar para saber la longitud de la lengua de este
animal. En dos grupos realizaron la union de
varios palitos, luego para saber con exactitud
cuantos palitos debian usar, midieron con la
regla uno de los palitos, esto permiti6 hablar de
una medida convencional, lo cual llevo a que
los nifios y nifias realizaran la suma de los
palitos que habian usado con cada una de sus
medidas. Esto fue muy enriquecedor, pues dio
cuenta de la flexibilidad que debemos tener en
el aula con las planeaciones, pues fue algo que
no estuvo previamente planeado, sin embargo,
vi una gran oportunidad para acercarlos a las
medidas convencionales y no convencionales,
alrededor del tema central que era la fauna de
Girardot.




