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Resumen

En el presente documento se aborda la lectura inferencial de los imaginarios sociales de otredad
que se difunden en los textos multimodales, principalmente en programas infantiles como el que
se abordo en este proyecto, que es el programa de la RTVC ¢Qué harias tu?, imaginarios que
pueden ser percibidos por los estudiantes de grado sexto del Colegio Guillermo Cano Isaza en
Bogota. Aqui se hace un recorrido conceptual de las categorias a tratar, la forma en la que se
delimito el problema, el contexto de la poblacion, los antecedentes y los objetivos, los que a su
vez dan paso a la metodologia en la que finalmente se presenta la intervencion pedagdgica que
tenia como objetivo potenciar en los estudiantes la habilidad de inferencia de dichos imaginarios
(otredad). Ademas, proporcionar la capacidad de percibir y comprender en el futuro, las ideas

que subyacen tras los distintos sistemas simbdlicos que se crean en la sociedad.

Palabras clave: Lectura, lectura inferencial, texto multimodal, imaginarios sociales, otredad.

Abstract:

This document addresses the inferential reading of the social imaginaries of otherness that
are disseminated in multimodal texts, mainly in children’s programs such as the one that was
treated in this project, which is the program of the RTVC What would you do? in the second
season, imaginaries that can be perceived by sixth grade students of the Guillermo Cano Isaza
school in Bogota. Here is a conceptual overview of the categories that were addressed, the way
in which the problem was delimited, the context of the population, the background, and the
objectives, which in turn give way to the methodology, in which finally, the pedagogical

intervention is presented whose objective was to allow students to enhance the inference ability



of such imaginaries (otherness), besides providing the ability to perceive and understand in the

future, the ideas that underlie the different symbolic systems that are created in society.

Key words: Reading, inferential reading, multimodal text, social imaginaries, otherness.

Capitulo 1: Contextualizacion y Problema de investigacion
1.1 Contextualizacién

El colegio Guillermo Cano Isaza IED, en el que se implementd la presente propuesta, se
encuentra ubicado en la localidad Ciudad Bolivar, la cual cuenta con mas de 700.000 habitantes
de diversas procedencias culturales del pais. De acuerdo con la pagina web de la Secretaria de
Cultura, Recreacion y Deporte, esta diversidad ha aportado al crecimiento y desarrollo de la
comunidad con relacion a valores como respeto por las distintas etnias y reconocimiento de las
mismas. Asi como la apreciacion de las festividades y manifestaciones artisticas que las
representan. Esto, por medio de varias actividades que se organizan en los centros culturales a lo

largo y ancho de la localidad.

Uno de los mas de 200 barrios de la localidad Ciudad Bolivar es el barrio Meissen que se
encuentra cerca de las localidades Usme, San Cristébal y el rio Tunjuelito. Queda ubicado en
aproximaciones a la Avenida Boyac4, la cual es una via de acceso a Bogota desde diferentes
partes del pais. Por ella ingresan carros de todo tipo, en especial de carga, por lo que se presenta
una dificultad en el tréfico de manera constante. Esto, sumado al transporte local de la zona, ya
que al encontrarse en un lugar muy transitado por la raz6n mencionada previamente, sirve como
canal de paso hacia otros barrios de la misma localidad que se encuentran en partes mas altas o

montafiosas del terreno. Ademas, se puede observar gran cantidad de talleres de mecénica cerca



al hospital Meissen, como resultado del lugar en el que se ubica este barrio; una zona de transito

de camiones y carros de carga.

Debido al desplazamiento en Colombia desde los afios 40 por la violencia en las zonas
rurales del pais, muchas personas llegaron a Bogota sin un lugar donde vivir, asi que se ubicaron
a las afueras de lo que en ese entonces se conocia como la ciudad. Esos lugares periféricos
comprendian la localidad Ciudad Bolivar en donde surgi6 el barrio Meissen, en el que las
primeras familias, aproximadamente en los afios cincuenta, vivian de sus huertas y construian sus
casas con los materiales mas accesibles para ellos. También, se hacian cargo del manejo de los
servicios publicos, ya que el gobierno local no les brindaba ningdn tipo de ayuda al no ser
considerada una zona perteneciente a Bogota. Fue a partir de principio de los afios ochenta que el

gobierno invirtié en esta localidad para mejorar las condiciones de vida de sus habitantes.

Esta historia del origen del barrio y de la localidad en la que se encuentra, muestra de
alguna forma la vision de marginalidad que se tiene de las personas que viven alli. Es una
perspectiva que se mantiene en la actualidad como consecuencia de los conflictos que tienen
lugar en este barrio. Lo anterior repercute en la seguridad, ya que se presentan robos, peleas
violentas, entre otros. Es por eso que desde el 2020 se han realizado intervenciones para
garantizar la seguridad de la poblacion, tal como informdé el secretario de Gobierno de Bogota,

Felipe Jiménez:

Acabamos la olla y la ocupacion ilegal de la zona conocida como Puente Meissen en la
frontera entre Tunjuelito y Ciudad Bolivar. Con dialogo, oferta social y sin violencia
recuperamos este espacio publico. Lo que antes era una olla, en las préximas semanas

sera un bosque urbano. (Alcaldia de Bogota, 2022).



En las inmediaciones del colegio Guillermo Cano Isaza se pueden contemplar tiendas de
confecciones textiles, panaderias, fruterias, ademas de algunos puestos de ventas ambulantes. En
dichos establecimientos se busca principalmente llegar al pablico escolar en cuanto al arreglo de
uniformes, venta de alimentos para los nifios al momento de ingresar o salir del colegio. De
acuerdo con lo que se observé y registr6 en el diario de campo, la disposicién de estas tiendas
permite que los estudiantes, antes de entrar al colegio o después de salir del mismo, se reinan en
torno a ellos para esperar a sus comparieros. Esto, con el fin de compartir un tiempo con ellos o

con el fin de desafiarse y pelear, como se ha presentado en algunas ocasiones.

1.2 Descripcion de la poblacion

Este proyecto de investigacion para trabajar la lectura inferencial de imaginarios de
otredad por medio del texto multimodal, se dirigio a los estudiantes de grado sexto (salén 603)
del Colegio Guillermo Cano Isaza de la jornada de la tarde. Sus edades oscilan entre los once y
los catorce afos, a quienes se observo durante el primer semestre de 2022. De acuerdo con
Papalia, Duskin y Martorell (2012), los nifios en estas edades atraviesan procesos en cuanto a lo
social, cognitivo, socio-afectivo que inciden en su proceso de aprendizaje. Con respecto a lo
cognitivo, los autores afirman que les es posible emplear algunos signos o simbolos con el fin de
representar otros, lo que les permite entender materias como calculo y algebra. Esto también
propicia la comprensidn de las alegorias y las metéaforas, gracias a las que perciben maltiples
significados y sentidos en la literatura. Por lo tanto, suscita la imaginacion, la generacién y

comprobacion de hipdtesis.

Lo anterior demuestra que a estas edades los nifios son capaces de realizar procesos

mentales un poco mas complejos que aquellos realizados en etapas precedentes. Sin embargo, su



cerebro sigue en desarrollo, en especial las partes del mismo que intervienen en la conducta,

emociones y en los juicios que realizan.

Erik Erikson plantea una teoria del desarrollo psicosocial en la que se presentan ocho
etapas por las que pasa el ser humano a lo largo de su proceso de crecimiento. Una de ellas, es la
etapa de Laboriosidad vs Inferioridad, etapa que va desde los seis hasta los doce o trece afios de
edad. Esta consiste en el desarrollo del interés, el cual se mide por la productividad del
estudiante, en donde coloca todo el esfuerzo posible para lograr las cosas que se propone. En el
caso en que no se logra lo deseado, hay un sentimiento de inconformismo que lo lleva a
compararse con otros comparieros, por lo que al encontrarse incapaz con respecto al triunfo de
los demas, se siente inferioridad e inseguridad. Por eso, son edades en las que se busca mucho la
aprobacion de los adultos, como los padres y los profesores, y en algunos casos, de otros

comparieros (Erikson, 1985).

Esto se puede evidenciar a partir de un proceso de observacion en donde varios
estudiantes al realizar una actividad en clase, se levantan del puesto cada vez que hacen un punto
0 una parte de un punto para mostrarle al profesor y preguntarle si esta bien la manera en la que
van respondiendo. Cuando el profesor les dice que van bien, sonrien y regresan a su puesto, para
mas tarde repetir el mismo procedimiento: resolver una parte minima de la actividad y mostrarle

al profesor como van (Ver anexo 6).

Por otra parte, Albert Bandura (1963) propone una teoria del aprendizaje social en la que
afirma que el ser humano aprende al ver a otra persona comportarse. No solo aprende por la
informacion que se almacena de manera tradicional o individualmente, sino que también aprende
a comportarse de una manera especifica por medio de la observacion. En este proceso, una

variable que tiene gran importancia para la adquisicién de conocimiento es la atencidn, de la



cual el autor indica que segtn los modelos que se presenten para ser observados, ésta aumentara

o disminuira (Lacal, 2009).

Esto se puede evidenciar en el siguiente relato de la observacion de una de las clases de

espafnol:

Hay dos estudiantes en la parte de atrés del salon que utilizan el celular y hablan,
mientras el profesor esta explicando el tema nuevo. En repetidas ocasiones él les pide que hagan
silencio. Hay otros estudiantes que no copian lo que esta en el tablero, sino que se quedan semi
recostados en el puesto (inclinados hacia adelante) distraidos. En esta clase se ve un tema nuevo
que es la conjugacion de verbos, pero uno de los estudiantes esta presentando la evaluacion de
recuperacion del periodo académico anterior porque no asistio el viernes, asi que presenta la
prueba hoy, pero se distrae con la explicacion del nuevo tema. Participa esporadicamente cuando
el profesor hace preguntas al resto de sus comparieros sobre el tema nuevo, y escasamente se
concentra en la recuperacion (...). La mayoria de estudiantes perdio espafiol, y aun asi, en la
recuperacion sélo aproximadamente cinco estudiantes ganaron la evaluacion en un salén de

treinta y cuatro (Ver anexo 5).

Para superar las dificultades de atencidn, se requirio de una ensefianza enfocada en su
contexto inmediato y la realidad que es conocida por ellos. Por eso se optd por el aprendizaje
significativo. De acuerdo con Lara, Tovar y Martinez (2015), el aprendizaje significativo tiene
en cuenta todos los elementos que permiten la adecuada adquisicion de los contenidos
curriculares. Tales contenidos deben tener un significado propio para cada estudiante, segin sea

su experiencia con el mismo (Hasenian, como se cit6 en Lara, Tovar, & Martinez, 2015).
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Esta idea muestra que el aprendizaje significativo no solo tiene que ver con la
informacion previa que se tenga de un determinado tema, sino que también esta muy relacionado
con los factores y condiciones que garantizan la adquisicién del conocimiento. A su vez, se
vincula con la atencion prestada por los estudiantes a las diversas actividades que se realicen.
Esto podria favorecer la retencién de informacion y promover la motivacion de los estudiantes

para realizar las tareas que se propongan.

Ademas, la atencion prestada se relaciona con los intereses de los estudiantes, es decir, lo
que les llama la atencién en la vida. Si lo que se ensefia no tiene relacién con su contexto
inmediato, es muy posible que se aburran o que pierdan el interés en lo que se hace. Por ejemplo,
segun lo que se observoé en el aula como evidencia de la falta de interés y atencion a la clase, los
nifios miran y preguntan unos a otros la hora de manera constante, para ver cuanto falta para
finalizar la clase y asi ir a descanso. Ademas, van guardando sus Utiles escolares desde mucho
antes que el profesor les indique. Esto refleja que por alguna razén, sienten que la clase no

cumple con sus expectativas (\Ver anexo 7).

Todas estas condiciones que se han abordado hasta el momento, inciden en las
competencias sociales de los estudiantes, ya que la interaccion entre ellos depende de los
procesos que se han mencionado previamente; ademas de las etapas en las que se encuentre cada
participante de la interaccidn. Es posible identificar este aspecto en la manera en la que se
establecen los dialogos y vinculos entre los estudiantes en una de las clases observadas, en donde
se colocan a hablar de diversos temas: los nifios sobresalientes interactian con los nifios
sobresalientes y los que no son tan aplicados con los que son similares a ellos en este aspecto

(Ver anexo 5).
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Adicionalmente, fue posible identificar pequefios conflictos en medio de la clase en
relacion a comentarios o actitudes de unos compafieros hacia otros. Por ejemplo, cuando se
acusan unos a otros por usar el celular sin que el profesor se dé cuenta o por hablar en clase,
entre otros. Por otra parte, hay formas en las que se dirigen a sus demas compafieros e incluso al
profesor, lo que muestra en cierta medida, la imagen que se tiene de ese “otro” al que se observa.
Esto determina las acciones, actitudes, comportamientos y el discurso frente a las personas con

las que se entra en contacto.

En conclusion, a pesar del reto que supuso para la investigadora trabajar con ese tipo de
poblacion, se considerd como un grupo adecuado para el presente proyecto porque presentan
caracteristicas Optimas que aportaron a la investigacion. Especialmente, por lo que se evidencio
en con respecto a los diversos modos de relacionarse, pues esto refleja las estructuras mentales
de los individuos, los sentires e imaginarios que se tiene sobre la imagen del otro. Es por ello que
cobro6 importancia plantearse la intervencion que aqui se realizo, debido a que esta permitio
abordar nuevas formas de comprension del otro. También, los imaginarios sociales que se

difunden para crear dichas percepciones en los sujetos.

1.3 Diagnostico

Para abordar el tema presentado en esta propuesta de investigacion, se llevaron a cabo
procesos de observacion durante el periodo académico 2022-1, los cuales fueron fundamentales
para determinar el tema a trabajar. Ademas, gracias a lo anterior, se disefiaron algunas
herramientas para aplicar a la poblacion con el fin de conocer sus percepciones en relacion a los
temas de otredad e inferencia. Uno de dichos instrumentos permitié observar la relacién que
tenian los estudiantes con los temas abordados, cuyos resultados se valoran en el capitulo de

andlisis de datos, ya que esta actividad también hace parte de la fase de sensibilizacion (Ver
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anexo 4). Por otra parte, los diarios de campo sobre las observaciones de algunas clases,
permitieron advertir las interacciones entre los estudiantes y su entorno, asi como también la
manera en que eso afecta el desempefio en las actividades propuestas para la clase de espariol,

tales como la lectura y escritura (Ver anexo 7).

Con respecto a la lectura, se encontrd que los estudiantes tenian dificultad para
comprender las instrucciones de las actividades a realizar, ya que una vez leidas las instrucciones
preguntaban qué era lo que debian hacer. Por lo tanto, se supuso que presentaban carencias para
comprender niveles de lectura diferentes al literal. También, se observo que debido a esa falta de
comprension lectora, se les dificultaba escribir de manera profunda sus percepciones sobre lo que
se les preguntaba. Ellos estan acostumbrados a escribir todo lo que se les copia en el tablero,
pero cuando se trata de expresar sus ideas por escrito sobre algo especifico, sobre lo que

entendieron o un resumen, fue posible ver que existe una limitacion. (Ver anexo 10).

Lo mencionado anteriormente deja ver que el objeto de estudio que aqui se abordo es de
gran importancia en el ambito educativo. Esto se debe a lo que se observd, por lo que se pudo
percibir que la poblacion presenta dificultades en el comportamiento con respecto a la forma en
la que se trata a los demas. Este aspecto afecta la atencién y por lo tanto, el buen desempefio en
las actividades propuestas en la clase, en este caso, de espafiol en donde las cuales estaban
encaminadas a la lectura y escritura. De esta manera, se procurd establecer actividades que
promovieran la mejora de la generacidn de inferencias y comprension del contenido de los
textos; en el caso especifico de este estudio, de los textos multimodales, ademas de una adecuada

expresion de las ideas con respecto a lo que se comprende.
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1.4 Descripcion del problema

A lo largo de la historia de la humanidad, se han visto los diferentes medios por los cuales
difundir ideas del mundo que nos rodea y de quienes habitamos en él. En épocas previas por
ejemplo, se contaba con la tradicion oral, por medio de la que se extendian dichas ideas o
imaginarios de una generacion a otra. Igualmente, por medio de libros y tratados se llegaba a la
transformacion en la percepcién de las cosas y sujetos presentes en el entorno. En la actualidad,
como consecuencia del vertiginoso avance de las nuevas tecnologias de la informacién, dichas
ideas se producen en mayor cantidad y menor tiempo del requerido antes. En muchas ocasiones,
esta reproduccion de ideas se da sin el apropiado manejo de la informacién, lo que produce un

cambio en la apreciacion de las personas de los datos que alli se presentan.

Lo anterior, con el propdsito de generar significados nuevos o reforzar previos con
respecto a una cosa determinada, que permita la estructuracion de la sociedad teniendo en cuenta
las interacciones entre los miembros de la misma y el ambiente. La autora Rosa Nidia Buenfil

Burgos dice que:

Si se parte de que toda configuracion social es significativa, es impensable posibilidad
alguna de convencidn social al margen de todo proceso de significacion.
Independientemente del tipo de lenguaje de que se trate, la necesidad de comunicacion
emerge paralelamente con la necesidad de organizacion social. Discurso se entiende en
este sentido como significacidn inherente a toda organizacion social. (Buenfil, 1991, pag.

5)

Adicionalmente, la television es otro medio por el que se sigue transmitiendo informacién
de diverso tipo a las personas, ya sea a traves de noticias, novelas o comerciales en los que se

pueden observar el uso de significaciones que se quieren transmitir a la poblacién. Esto, pese a

14



que la poblacién misma no sea consciente de sus implicaciones en la forma en la que ve el
mundo, ya que la television se encuentra bajo condiciones socioldgicas y psicoldgicas, para de

esta manera, llegar al publico al que se quiere influenciar con ideas especificas (Eco, 1968).

Por otro lado, en una investigacion realizada a nifios pertenecientes a 678 familias
norteamericanas, se hizo un analisis y reflexion evolutiva sobre la incidencia que tenia la
exposicion a la television en las dificultades de aprendizaje en los nifios, tales como la falta de
atencion y dificultad para realizar tareas que cumplan con lo exigido. El analisis se realizé a lo
largo de veinte afios. Lo que se encontro fue que los adolescentes que veian television a diario,
tuvieron mas problemas diez afios despues en la concentracion o en el complimiento de sus
deberes académicos. Estos datos muestran que hay un déficit en la atencidn y concentracion de
las personas como consecuencia de la exposicion a tanta informacion proveniente de dichos
medios, lo que en muchas ocasiones casi que hipnotiza al pablico, haciendo que no se cuestione
el contenido de lo que se recibe. Es precisamente esto, lo que se pudo observar a lo largo de todo
el proceso, ya que los estudiantes estaban expuestos a los medios audiovisuales dentro del salon
de clase, como fuera de él, aspecto que afectd su atencion en los temas y actividades abordados

en las clases.

Y es precisamente por esto, por la habituacion y cierto adormecimiento, que no es posible
ver mas alla de lo que se presenta, las ideas que aunque no se reciben de manera consciente,
quedan guardadas en lo mas profundo de la mente. Esto es lo que finalmente condiciona como
vemos a los demas, a los que consideramos diferentes y por lo tanto, la forma en la que nos
comportamos con respecto a ellos. El tema que aqui se aborda, surge del interés por los

imaginarios que se difunden a través de diferentes medios, pues estos determinan como percibir
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la realidad, el entorno dentro del que se encuentran los demas individuos, ademas de las

similitudes y diferencias que definen las interacciones entre los mismos.

Es en este ltimo aspecto, la diferencia, donde se producen ciertos choques entre sujetos,
pues gracias a ello se generan conflictos entre los miembros de una comunidad en especial, que
en muchos casos pueden resultar en violencia. Todo esto, como producto de la proliferacién de
ideas de otredad basadas en nuestros imaginarios que fundamentan la idea de sociedad que se
quiere mantener, por lo cual todo lo que se oponga a ello, debe ser rechazado. Una muestra de
esto, son los casos de maltrato que se presentan en los colegios, los que cada vez méas van en
aumento. Dichos casos comprueban que existe la idea de adecuar lo que se sale de las creencias
estandares de la sociedad o de un grupo determinado de personas dentro de la misma. Si no se
acomoda debe ser excluido, lo que a su vez puede presentarse por medio de maltrato. Esto se
pudo observar también durante las intervenciones, tal como se expresa en los diarios de campo

(Ver anexo 7).

En su articulo investigativo, Blair (2009) hace un trabajo comparativo del concepto de
violencia que permite una mejor comprension del mismo, teniendo en cuenta diferentes

escenarios, entre ellos, el colombiano. La autora concluye lo siguiente:

O, en todo caso, lo que yo Ilamaria una violencia mas profunda: no sélo la que se queda
en la dimensidn fisica de los cuerpos, sino la que afecta otros aspectos en la subjetividad
de los individuos y de las sociedades: ya no s6lo sus cuerpos sino sus espacios vitales, sus

significaciones, el sentido de su orden. (Blair, 2009, pag. 31).

Esto, como la materializacién de los sentimientos, pensamientos y percepciones que cada

quien tenga de otros, por lo general, de aquellos que son diferentes y hacia quienes se siente una
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aversion debido a esas diferencias, las cuales pueden llegar a chocar con quienes son cada uno de
los participantes de esa construccion de sociedad. Es aqui en donde los imaginarios sociales
juegan un papel importante porque gracias a estos, las personas determinan quién o qué es lo
diferente; por lo tanto, lo que es aceptable o no. Pero eso no quiere decir que las personas
determinen dichos imaginarios de otredad, sino que son determinados por organismos de control
de la sociedad, los cuales son adoptados por los individuos como consecuencia de su masiva

difusion por diversos medios, tales como los imaginarios de discriminacion.

1.5 Pregunta de investigacion
A partir de lo que se mencioné anteriormente, nace la pregunta articuladora del presente

proyecto de investigacion:

¢, De qué manera se fortalece la lectura inferencial en estudiantes del grado sexto del colegio
Guillermo Cano lIsaza para la comprension de imaginarios sociales de otredad, presentes en

textos multimodales como el programa de la RTVC ;Qué Harias Tu?

1.6 Objetivos de investigacion

1.6.1 Objetivo general
Implementar el programa de la RTVC ¢Qué Harias TU? para la comprension de
imaginarios sociales de otredad presentes en textos multimodales, con el fin de fortalecer la

lectura inferencial en estudiantes del grado sexto del colegio Guillermo Cano Isaza.

1.6.2 Objetivos especificos

1. Identificar los efectos de la implementacion del programa ““;Qué Harias TG?” en la

habilidad de lectura inferencial de los estudiantes.
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2. Establecer relaciones entre los tres tipos de inferencias (asociativas, explicativas y
predictivas) y la comprension de los imaginarios de otredad, por medio de capitulos
del programa ““;Qué Harias Tu?” de la RTVC.

3. Determinar el valor didactico del programa de television de la RTVC ¢Qué Harias

Tu? en la comprensidn de imaginarios de otredad.

1.7 Justificacion

Teniendo en cuenta lo anterior, los medios de difusién de los imaginarios de otredad
hacen parte de los sistemas simbdlicos que construye una sociedad para expresar sus valores de
acuerdo con el contexto bajo el que se presentan. Un sistema simbolico tiene la finalidad de
percibir y representar algo en una cultura particular. Como afirma Paoli, es necesario tener en
cuenta el objetivo de un sistema simbdlico y el contexto en el que surge, para de esa manera,

entenderlo:

El primer paso para comprender un SS?* es saber para qué fue creado, cuél es su finalidad.
Al precisarla, podemos comenzar a comprender y a imaginar normas que una
determinada organizacién social asume en orden a lograr ciertos fines. Surge entonces
una ética asociada a esas normas, un contexto de legitimidad en el que es posible

aplicarlas. (Paoli,1993 pag. 34).

Lo anterior permite observar que los sistemas simbdlicos que son producidos y
difundidos en una sociedad tienen el fin de mostrar la escala de valores representativa de esa
comunidad, con el fin de mantener la permanencia de la misma. Por lo tanto, el uso de los

sistemas simbdlicos, como los textos multimodales en este proyecto, se hace de vital importancia

1 Sistema Simboélico.
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para poder hacer inferencias de sus contenidos. De esta forma, es factible trabajar en la
comprension de tales imaginarios que cumplen un papel importante al momento de relacionarse

con las personas que hacen parte de la sociedad.

Es aqui, donde se encontro la relevancia de trabajar este tema en el &mbito institucional, local y
nacional, pues la escuela es como una pequefia sociedad en donde se reproducen las dindmicas
que se viven en el mundo externo a ella. Ese mundo, de cierta forma, se encuentra adentro
debido a la constante realimentacion que existe de uno hacia otro. Esto le ayudara al estudiante a
identificar los mensajes que se encuentran en los sistemas simbdlicos y a comprender las ideas

que se buscan difundir a traves de ellos.

Todo lo que en esta seccion se ha mencionado, no seria posible sin el articulador de toda
interaccion social entre los seres humanos: la lengua. Como lo expresé M.A.K Halliday (1979),
el ser humano es un ser social e interactta con los demas por medio de la lengua. No existiria
hombre social sin la lengua; no existiria la lengua sin el hombre social. Por lo tanto, vemos que
existe una relacion simbiotica entre el ser humano y la lengua, relacién en la que uno se beneficia
del otro, pero que incluso va més alla: una relacién de dependencia para existir. Debido a esto, se
considerd importante trabajar este aspecto de los imaginarios sociales de otredad y la
comprension de los mismos por medio de la lectura inferencial. Adicionalmente, la comprension
e interpretacion de la realidad hacen parte de la competencia de lectura que se busca fortalecer en
los estudiantes, ya que al leer la realidad y comprenderla, se estd formando al estudiante como un

sujeto critico, capaz de entender todo lo que pasa a su alrededor.

Lo anterior permite trabajar estrategias que desde una temprana edad forme a los
estudiantes en la capacidad inferencial de la lectura de textos de todo tipo, incluyendo los

multimodales. Asi, pueden aprender a descifrar e interpretar los contenidos de cada texto, su
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significado y las intenciones que hay mas alla de lo que se ve en el primer plano. Esto les
ayudara a desarrollar una capacidad para comprender mejor las situaciones por las que atraviese
el mundo. Situaciones que involucren la manera en la que se percibe al otro, por consiguiente,
cémo interactuar con las personas de manera adecuada teniendo en cuenta las diferencias de cada

uno.
Capitulo 2: Contexto conceptual

2.1 Antecedentes del problema

Luego de establecer el tema y la pregunta de investigacion, se prosiguié con la basqueda
de investigaciones previas relacionadas, que de alguna manera, ayudaran a ir delimitando cada
vez mas la problematica a tratar. Una vez se hizo eso, se clasificaron articulos que tuvieran que
ver con la lectura inferencial de textos multimodales, articulos relacionados con los imaginarios
sociales, ademas de los articulos que tienen que ver con el concepto de otredad. Lo que se
encontré de este ultimo, fueron precisiones tedricas en su mayoria, por lo que se intent6 articular
las otras dos grandes categorias con el concepto de otredad para poder trabajarlo en el contexto
conceptual. Después de hacer una seleccion de 25 articulos a nivel local, nacional e
internacional, se llegd a escoger los que se consideraron los mas pertinentes. A continuacion, se
hace un recuento de los articulos que se consideraron de gran relevancia para ubicar la

investigacion en un punto adecuado para iniciar.
Nivel internacional:

En el ensayo académico La cartografia de la imagen, realizado por Luis Brun, de la
Universidad Catdlica Boliviana San Pablo ubicada en Cochabamba, Bolivia, en el afio 2013 el

autor hace unas precisiones teoricas sobre la imagen y lo que implica la lectura de la misma. El
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autor toma como base el enfoque de una asignatura llamada “Teoria de la imagen” de la carrera
de Ciencias de la Comunicacion de la misma universidad, para lo cual propone que se la vea
desde un enfoque epistemoldgico y a la vez comunicativo. Tales enfoques hacen parte vital para
la creacion e interpretacion de esta, ya que la imagen se encuentra presente en el ambito social y
su significado depende del sentido que se le otorgue segun ese contexto social, ademas de las

interacciones que puedan llegar a presentarse entre los sujetos que la perciben.

Todo acto comunicativo y social, rito o dindmica cultural, vendria a ser una forma de dar
sentido a la experiencia corporal con la realidad, con los ecosistemas, y por extrapolacion
-otro acto metaforico- con la experiencia del cuerpo social. Volvemos a la imagen como
los otros espacios en los que el cuerpo tiene sentido, ejercicio que solo se puede hacer
mediante el encuentro de formas y sustancias que transfieren su significacion entre si
transformandose, mutando en un acto estético, que se percibe, que se siente, pero que al
accionar, al impactar y provocar algun tipo de pasion se enlaza, se articula y crea un
entramado narrativo que puede ser leido, conceptualizado, traducido incluso por codigos

de otros lenguajes. (Brun, 2013, pag. 88).

Finalmente, el autor concluye que la imagen no debe verse desde un analisis plano de sus
elementos basicos en cuanto a la forma, color, medidas, etc., sino como un paisaje que debe ser
explorado basandose en su narratividad propia y en los diversos factores sociales e individuales
que intervienen en la creacion e interpretacion de la misma. Por lo tanto, en este documento el
autor pretende dar herramientas que faciliten la reflexion de los contenidos de la realidad que se
buscan transmitir a través de ella. Haciendo asi, que el proceso de ensefianza y aprendizaje se
potencie a una mirada distinta de la imagen, una mirada que vaya mas alla de lo que se ha

establecido en cuanto a la manera de aproximarse a una lectura critica de su significado.
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El segundo articulo, escrito por Vicente Llorent y Verdnica Marin en Madrid, Espafia en
2014, es un documento en el que plantea una propuesta tedrica a partir de una serie infantil
Ilamada “Sandra, la detective”, transmitida por la cadena televisiva espafiola “Clan TV”. Esta
serie se propuso como metodologia para incorporar la television a la escuela, especificamente al
segundo grado de primaria, para de esa forma, aprovechar las TIC en el desarrollo curricular,
mediante la formulacion de varias actividades divididas por bloques, segun los aspectos que se
quieran trabajar con los estudiantes. Alli se expone la importancia de la television en la sociedad
desde sus inicios a mediados de los afios Cincuenta hasta la actualidad y la manera en la que la

cultura se ha visto marcada por la misma, debido a codmo esta transmite la informacion.

En especial, se muestra la influencia de este medio en los nifios, ya que como lo informan
los autores, estos programas infantiles y demas tipos de programacion repercute en gran manera
en su conducta y en la forma de ver el mundo ademas, de interactuar con él. Esto, como
consecuencia de la divulgacion de valores sociales y culturales que se pretende mantener. Es por
esto que después de hacer la propuesta de acuerdo con los objetivos planteados, se llega a la
conclusion de la pertinencia de incluir los dibujos animados presentados en television. Dado que
por medio del buen uso de la misma, los maestros pueden aprovecharla como herramienta con la
que se pueda formar a los estudiantes como consumidores de contenido mas responsables frente

a lo que son expuestos (Llorent & Marin, 2014).

El tercer articulo es un documento teorico-reflexivo de la Universidad Nacional del
Altiplano en Puno, Per( que tiene por titulo Una reflexion para la comprension de los
imaginarios sociales, escrito por Ignacio Riffo Pavon en 2016. Alli el autor se propone estudiar
parte de los imaginarios sociales que son difundidos a través de los medios masivos de

comunicacion (Riffo, 2016). Esto, mediante una aproximacion teérica para ver los alcances de
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los imaginarios en lo que respecta al funcionamiento de la sociedad y el sentido que estos toman
en ella. Ademas de establecer la relacion entre los imaginarios sociales y los medios por los que
son difundidos, para finalmente, realizar una reflexion de la relevancia que esto tiene en el

estudio de la cultura.

El documento presenta algunos ejemplos en los que diferentes tipos de imaginarios
sociales son presentados por medio de las imagenes en bayas publicitarias, revistas, television,
cémics entre otros. En consecuencia, se explica que dichos imaginarios, cuales sean, buscan
reforzar las ideas sobre las cuales se basa una sociedad determinada o suprimir aquellos
imaginarios que van en contra de la cultura que busca (re)establecerse. Uno de los ejemplos que
el autor sefiala son los personajes del mundo imaginario de Disney y como por medio de ellos, se
transmite el imaginario estadounidense de la felicidad y el happy ending que va totalmente
dirigido a una idea de consumo y materialismo. Estos productos que son creados por adultos, van
dirigidos hacia nifios, que como lo expresa el autor, estan en pleno desarrollo fisico, por lo tanto,
cognitivo. Por esa razon, es mas facil que reciban los imaginarios presentes en estas obras sin

ningun tipo de cuestionamiento o sin ser conscientes de aquello a lo que estan siendo expuestos.

Como conclusion, se hace mencidn de la creciente importancia de los medios de
comunicacion como la television y otras plataformas como el internet en la difusion de
imaginarios sociales que cumplen con las expectativas de grupos con la facultad de crear un
discurso. Esto, con el fin de controlar la sociedad en sus diversos aspectos 0 &mbitos, para
mantener las relaciones de poder que les han permitido permanecer en sus posiciones de
privilegio frente a los demas. Todo esto es lo que le da coherencia y cohesion a la sociedad y la

manera en la que los sujetos interactan, ya que como lo expresa el autor del presente articulo

23



“Los productos culturales presentes en los medios refuerzan y debilitan ciertos imaginarios que,

finalmente, inciden en las praxis de los individuos.”(Riffo, 2016, p. 14).

Nivel nacional:

Se encontro6 el documento El lenguaje de la imagen y el desarrollo de la actitud critica en
el aula: Propuesta didactica para la lectura de signos visuales, es una investigacion de 2012,
realizada en la Universidad de Antioquia. Alli, sus autores Rafael Barragdn Gomez y Wilson
Gbmez Moreno plantean la caricatura como una herramienta para promover lectores criticos en
el aula de clase, no sélo los estudiantes sino también los docentes. Se propuso el objetivo de
establecer relaciones entre los imaginarios que se perciben en el aula de clase y las conductas
producidas por esas percepciones en relacion a los signos visuales. Todo esto como un
mecanismo para producir procesos de pensamiento mas complejos, los cuales son necesarios
para ver la imagen como un texto capaz de transmitir informacién con el propdésito de persuadir a

los espectadores, asi como lo puede hacer el texto escrito.

A traveés del articulo, se hace un recorrido tedrico sobre la imagen y lo que ha significado
a lo largo del tiempo, de acuerdo a los contextos geografico, social y cultural en los que se
produce. Luego, se plantea una matriz que abarca los elementos principales que se buscan
trabajar en el proyecto, de los cuales unos son en aras de realizar el analisis de la composicion de
la caricatura (escenario y personajes, estructura narrativa, texto verbal, y los elementos
paralinglisticos). Los otros, con respecto a la lectura inferencial (recursos retdricos, estructuras
narrativas sutiles e hipotesis sobre los posibles argumentos que plantea la imagen). Como
conclusion, se encuentra que se debe hacer una ampliacion en el concepto de lectura con el fin de
poder utilizar la imagen como un tipo de texto que requiere ser interpretado debido a la

complejidad en su composicion, lo que puede influenciar la percepcién del observador. Ademas,
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se concluye que no es posible trabajar desde la didactica y la pedagogia algo que se desconoce,
por lo que se hace necesaria la formacion en este sentido de los docentes para que asi, puedan ser
capaces de ensefiar a sus estudiantes a ser lectores criticos de este tipo de texto, una vez ellos

sean lectores criticos en el mismo &mbito (Gémez & Moreno, 2012).

El siguiente articulo es La convivencia desde los imaginarios sociales: Encuentros
mediados por la complicidad y la amistad publicado por la Universidad Nacional CIDE, y
escrito por Yeny Alejandra Herndndez-Lo6pez, Diego-Armando Jaramillo-Ocampo y Mauricio
Orozco-Vallejo. En este, se llevo a cabo una investigacion sobre la convivencia de los
estudiantes del Instituto Humanista de Pereira, Risaralda, la cual esta fundamentada en los
imaginarios sociales. Con esta investigacion, los autores pretendian establecer la manera en la
que los estudiantes interactdan entre ellos, de acuerdo a cdmo se percibe al otro, teniendo en

cuenta aspectos como la amistad y la convivencia, esto mediado por el lenguaje.

A lo largo del documento se hacen algunas precisiones tedricas acerca de los conceptos
de otredad, alteridad, reconocimiento, precesiones que van acompafiadas de algunas de las
respuestas de los estudiantes a preguntas planteadas por los investigadores. Alli también se
muestran los resultados de la investigacion en donde se concluye que los imaginarios de
convivencia son los que establecen la manera en la que se da la interaccion en el aula de clase.
Asi que estos pueden cambiar segun la perspectiva de los docentes y de los estudiantes, ya que
por brechas generacionales, lo que unos consideran como inapropiado en la manera de dirigirse a
los demas, otros lo consideran como parte de su cotidianidad para expresar sus afectos hacia los

comparieros de la clase (Hernandez-L6pez, Jaramillo-Ocampo, & Orozco-Vallejo, 2020).

Nivel local:
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El primer articulo tiene como titulo A-prehender la tv: La television educativa en
Colombia (de 1964 a 1974): Del renacer al modelo latinoamericano de educacion
complementaria, es una tesis de 2021 realizada por Adriana Lizeth Yanquén Gil de la facultad de
Educacién de la Universidad Pedagdgica Nacional. En este, se hace una investigacion con el
objetivo de elaborar una revisién documental sobre el proceso de implementacion de la
television en Colombia en el &mbito educativo entre 1964 y 1974 para estudiar su efectividad y
progreso en la educacion. En el documento se muestra que la intencién principal al traer la
television a Colombia durante los afios cincuenta fue la de medio de propaganda a favor del
gobierno de esa época, asi como para educar a la poblacion en términos de cultura, valores
morales y entretenimiento. Mas adelante, se busco implementar la television en la educacion
para reducir el analfabetismo presente en la poblacién de la época, ademas de reforzar las
tematicas trabajadas en primaria y secundaria. Lo anterior, durante sus respectivos periodos de
implementacion cada una, ya que en el transcurso de los afios, hubo un enfoque distinto hacia el

tipo de poblacion al que se queria instruir (Yanquén, 2021).

Luego, la autora indica que para la implementacion de la television en el aula, fue
necesario la preparacion de los docentes para que supieran como trabajarla de acuerdo con los
temas planteados. Es decir, una labor conjunta entre los recursos humanos y los recursos
tecnoldgicos de ese momento. Sin embargo, el contenido de la programacion no era muy variado
o del interés que se tenia antes porque con el pasar de los afos, la narrativa audiovisual habia
cambiado. A pesar de esto, en Colombia se seguian transmitiendo programas con las mismas
caracteristicas de siempre, no habia evolucion. Es alli donde aparecen las alianzas con Estados

Unidos, gracias a las que hubo mayor variedad de programacién. Por este motivo, se comenzaron
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a transmitir programas de alla, los cuales tenian que ver con personajes con caracteristicas y

envueltos en situaciones tipicas de ese pais.

Finalmente, la autora de este articulo concluye que lo que hubo en Colombia en ese
tiempo no fue realmente educacion, la cual deberia apuntar a la construccion de identidad del
ciudadano colombiano en aspectos tanto de aprendizaje tedrico y académico como de identidad
propia. Por el contrario, lo que se dio un proceso de transmision de los valores, pensamientos,
estilos de vida y codigos de comportamiento que obedecen a los imaginarios sociales propios del

territorio del que se produjeron esos contenidos televisivos. (Yanquén, 2021).

El siguiente articulo de la Universidad Pedagogica Nacional se titula Gramatica visual en
lectura inferencial de textos multimodales, tesis elaborada por Manuel Bejarano Carranza en el
afio 2018. El autor presenta una propuesta de investigacion-accion con el objetivo de potenciar
en los estudiantes la lectura inferencial de textos multimodales a los que estan expuestos para
que asi, sean capaces de producirlos. Alli se muestra como conclusion que hacer este tipo de
propuestas si influye en gran medida en la capacidad de comprension del mensaje que porta la
imagen del texto multimodal. En este caso, imagenes publicitarias, comics e historietas, ya que
todos los elementos que la componen como los colores, formas, tamafios, entre otros, inciden en
la percepcidn del mensaje. Ademas, los referentes culturales previos que enriquecen el proceso

de la lectura inferencial.

En el proceso de investigacion, gracias a las pruebas diagndsticas, se encontrd que los
estudiantes hacian lecturas literales, pero no inferenciales y criticas. Estos mostraron dificultad
en conectar sucesos o ver informacion implicita en los textos de inferencias enunciativa,
referencial y macroestructurales. Ademas, elementos de la imagen no se lograron identificar

como consecuencia del escaso tiempo, casi inexistente, que se le dedica a la interpretacion y
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analisis en la escuela del texto multimodal. Por ello, la permanente exposicion a los mismos
puede permitir que se asocien mejor con el mismo. Finalmente, el autor indica que debido al
olvido de este tipo de textos para ser leidos en la escuela, no se cuenta con muchas herramientas
disponibles. Por ello, se concluye que el trabajo en grupo facilita el desarrollo del estudio e

implementacion de dichos textos en el aula (Carranza, 2018).

Después de considerar los articulos anteriores segun sus objetivos planteados, resultados
y conclusiones, es posible evidenciar que apuntan a una reflexion de la imagen, ya sea caricatura
0 imagen en movimiento. Esto, desde una perspectiva que vaya mas alla de lo literal y del nivel
béasico en el que se ha dejado a la imagen: como un simple elemento de acompafiamiento de los
textos escritos. Ademas, en estos articulos se establecen relaciones entre las imagenes y los
imaginarios sociales que son representados a traves de ellas. A partir de ello, se hacen
reflexiones sobre la forma en la que se perciben e interpretan por los espectadores y coémo
intervienen en la conducta de los mismos. En este proceso, los medios masivos de comunicacion
o0 de difusidn de la informacion desempefian una labor determinante porque gracias a ellos, la
transmision de los imaginarios que tiene una sociedad con respecto a ciertos temas se realiza a

gran velocidad; también como consecuencia de su amplio cubrimiento geografico y social.

Adicionalmente, todos los articulos se vinculan al &ambito educativo, pues buscan
transformar la capacidad de analisis de los estudiantes y los docentes involucrados en el proceso
de ensefianza y aprendizaje. Asimismo, formando lectores criticos de los contenidos que
consumen a través de los diversos medios informativos. Otro aspecto similar a rescatar presente
en los documentos anteriores, es el planteamiento de propuestas metodologicas para trabajar los
imaginarios sociales, las cuales comprenden el uso de las TIC y también de libros. Por lo tanto,

los articulos anteriormente mencionados hacen un gran aporte al presente proyecto, ya que
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manejan la imagen como mecanismo de transmision de imaginarios sociales. Dicha transmision
se hace posible con la ayuda de los medios de comunicacion, ademas de la relacion que se
establece con la lectura o anélisis critico de los posibles significados contenidos en esas

iméagenes.

Sin embargo, las investigaciones previamente abordadas se diferencian de esta propuesta
en dos aspectos fundamentales: la lectura inferencial y los imaginarios sociales de otredad. La
inferencia es un tipo de lectura previa a la lectura critica, que es la que se ha propuesto en la
mayoria de articulos aqui tratados, asi que seria interesante poder ver qué pasa antes de llegar a
la lectura critica. Por otra parte, los imaginarios mencionados en los trabajos anteriores no son
especificamente los de otredad, sino que se suelen mencionar todo tipo de imaginarios. Lo que se
pretendio en esta investigacion, fue reflexionar acerca de como se da el proceso por medio del
que los estudiantes hacen inferencias (asociativas, explicativas y predictivas) sobre los
imaginarios de otredad presentes en textos multimodales. Asi como reconocer su capacidad para
crear conciencia de las conductas que se pueden generar al albergar ciertas ideas acerca del otro.
Adicionalmente, de acuerdo con lo que se pudo observar, este tipo de investigaciones son
comunes en el ambito internacional y no en el nacional. Por ello, existe un campo de trabajo
amplio para abordar este tema y para implementar nuevas herramientas que permitan el

desarrollo de las habilidades en donde hay carencias.

2.2 Marco conceptual

En este apartado se hace una descripcion de los conceptos que se trabajaron en el presente
proyecto. Primero, se encuentran algunas precisiones tedricas de la nocion de lectura, segln
Paulo Freire y Daniel Cassany. A continuacion, la definicidn de la lectura inferencial trabajada

por los autores Mireya Cisneros Estupifian, Giohanny Olave Arias, llene Rojas Garcia. Luego,
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se especifican los tipos de inferencia que se implementaron en este trabajo de investigacion, de
acuerdo con José Antonio Ledn. Ademas, la concepcion de textos multimodales desde el enfoque
de Gunther Kress y Theo Van Leween. También se encuentra el concepto de imaginarios
sociales trabajado por los autores Juan Luis Pintos y Manuel Baeza, seguido por el término de

otredad desde la perspectiva de Emmanuel Lévinas y Martin Buber.

2.2.1 Lectura

De acuerdo con lo expuesto por Paulo Freire (1981), la lectura es un proceso que
comienza en el contexto de la persona. Es decir, todo lo que la rodea, su mundo exterior con cada
uno de los elementos que lo caracterizan, puede ser leido, lo cual se traduce en una interpretacion
del mismo. Este tipo de lectura del mundo se encuentra antes de la lectura del codigo o de la
palabra escrita, ya que permite tener una serie de conocimientos previos que sirven para
complementar la comprension de lo que esta escrito, que a su vez, es una representacion del
mundo exterior. Adicionalmente, Daniel Cassany (2006) indica que la lectura es comprender la
informacion presentada, para lo que se requiere una serie de habilidades cognitivas con las cuales

sea posible construir ese edificio que es el significado.

Pero el proceso de comprension no se da fuera del contexto sociocultural, ya que gracias
a todo lo que rodea al texto, al autor y al lector surgen nuevos sentidos e interpretaciones del
contenido. En ese sentido, el autor presenta tres perspectivas bajo las cuales considerar el
concepto de lectura: linglistica, psicolinglistica y sociocultural. En la primera, el sentido del
texto se obtiene del escrito como tal y de la relacion semantica que existe entre las palabras
presentes. En la perspectiva psicolinglistica el sentido viene de los datos precedentes del
conocimiento del mundo que posee el lector. Finalmente, en la perspectiva sociocultural el

sentido se construye socialmente, puesto que obedece a las ideologias que determinada
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comunidad posee frente a diversos aspectos y la manera en la que las articula con los contenidos

que produce (Cassany, 2006).

Lo mencionado anteriormente, se relaciona con los tres niveles de lectura que integran
una comprension completa del texto: la perspectiva lingiistica corresponde al primer nivel de
lectura que es el literal, la perspectiva psicolingistica coincide con el nivel inferencial; por
ultimo, la perspectiva sociocultural se relaciona con el nivel de lectura critico. Como se puede
ver, a diferencia de la lectura literal, la inferencial requiere de un trabajo un poco mas complejo
para llegar a la significacion del texto. Esto se debe a los procesos necesarios para decodificar la
informacion contenida en relacion con la realidad o contexto que rodea al lector y al texto.
Ademas, es el nivel previo a la lectura critica, la cual es mas compleja para hacer la construccion
de sentido, debido a que el significado de los elementos del texto no se encuentra de manera
explicita. Es por esto, que el tipo de lectura que se busco implementar en el presente proyecto es

la lectura inferencial, ya que se encuentra en un nivel intermedio entre los otros tipos de lectura.

2.2.2 Lectura inferencial

Los autores Cisneros, Olave y Rojas (2010) describen la definicion que Parodi hace de la
lectura inferencial. Alli se presenta como todos aquellos procesos que tienen lugar en la mente
del ser humano en el momento en que recibe informacion textual para llegar a la adquisicion de
un conocimiento nuevo, relacionandolo asi, con saberes ganados anteriormente (Parodi, 2005,
como se citd en Cisneros, Olave, & Rojas, 2010, p. 13). La lectura inferencial se presenta de
varias formas. De acuerdo con el articulo Las inferencias en la comprension e interpretacion del
discurso. Un analisis para su estudio e investigacién de José Antonio Leon, se han realizado
diversas clasificaciones de la inferencia, segin sea el enfoque que se les dé. Dicha clasificacién

se mostrara a continuacion.
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Explicativas:

Una de las clasificaciones que se han planteado son las inferencias denominadas “hacia
atras”, que se presentan durante la lectura del texto porque cumplen con la funcién de conectar
ideas, pues sirven de puente para construir el significado de la informacién presentada. Estas son
las inferencias que también pueden conocerse como explicativas porque buscan explicar la razon
de ser de algo especifico. (Ledn, 2001). Ademas, este tipo de inferencias mantienen la coherencia

local y global del texto. (Ledn, 2008).

Predictivas:

Las inferencias predictivas se encuentran dentro de las elaborativas, que son las que
generan conexiones de datos, pues son aquellas que ayudan a construir una posible secuencia de
los hechos teniendo en cuenta la informacion que se dispone en el momento. (Ledn, 2001).
También, de acuerdo con Mireya Cisneros Estupifian, Giohanny Olave Arias e llene Rojas
Garcia, este tipo de inferencia le permite al lector producir apreciaciones del mundo al que

ingresa por medio del texto (Cisneros, Olave, & Rojas, 2010).

Asociativas:

Las inferencias asociativas son las que buscan conectar la informacion de lo que se lee en
el momento con lo que se ha leido previamente o con el conocimiento que posee el lector antes

de la lectura del texto (Ledn, 2001).

Siguiendo con el mismo articulo de José Antonio Ledn, alli se indica que segln

investigaciones realizadas, los tipos de inferencia se asocian por lo general, con tipos de texto
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especificos. Es decir, ya sean narrativos, expositivos o periodisticos, los tipos de inferencia
abordados previamente se presentan de manera diferente segun el tipo de lector que se encuentre
frente a este. El autor indica que de acuerdo a los resultados de estudios realizados por Graesser
y Clark, se observo que el 86% de las respuestas obtenidas se relacionaban con inferencias
explicativas o también llamadas, inferencias “hacia atras”. Por otra parte, los demas tipos de
inferencia que se encontraron en las respuestas correspondieron a menos del 20%.
Adicionalmente, existe cierta complejidad en deducir el tipo de inferencia y periodicidad con la
que se pueden presentar, debido a que éstas tienen una naturaleza probabilistica, por lo que en
muchas ocasiones, estas caracteristicas estan sujetas al tipo de lector y de tarea que se asigne

(Graesser y Clark, como se cité en Ledn, 2001).

En conclusion, la lectura inferencial con cada una de sus clasificaciones es la que se
utilizo en el presente trabajo de investigacion, debido a su pertinencia con respecto a la
comprension del contenido de textos multimodales, como programas de television, entre otros,
en relacion a los imaginarios de otredad que son difundidos. Para ello, se utilizo el programa de
television de la RTVC ¢Que Harias TU?, ya que es un programa con un amplio contenido en
imaginarios de otredad que se puede trabajar con los tipos de inferencia mencionados hasta el

momento.

Es un programa que permite ser abordado como una herramienta didactica para hablar
con los estudiantes sobre lo que implica vivir en una sociedad en donde se encuentran personas
de diferentes contextos. Ademas de la necesidad de aprender a interactuar unos con otros
respetandose mutuamente. Esto a causa de la forma en que se plantea el desarrollo del mismo,

pues es un programa que permite establecer una secuencia de hechos en relacién a la
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informacidn de la que se dispone en el momento (predictivas). Ademas de buscar la razén de ser
de las cosas que se presentan (explicativas), que de igual manera, posibilita la conexion de la
informacién proporcionada con el conocimiento previo de los espectadores del programa

(asociativas).

2.2.3 Textos multimodales

Daniel Cassany (2006) habla sobre la literacidad, definida como todo aquello que se
requiere dentro de una comunidad para acercarse al contenido de los textos, principalmente
escritos, teniendo en cuenta el papel del lector y el autor, el manejo del cddigo y de los géneros
de texto. Sin embargo, la literacidad ha cambiado a medida que la sociedad lo ha hecho. Debido
al auge de medios como la television y el internet, la manera en la que se aproxima a la lectura
no es la misma, pues los textos se presentan en diversas formas, ya que no solo contienen el
cddigo escrito, sino audiovisual 0 una mezcla de todos los elementos. Esta Ultima caracteristica
se presenta en los textos multimodales. De acuerdo con lo expuesto por Gunther Kress y Theo
Van Leeuwen en su libro Discurso multimodal. Los modos y los medios de la comunicacion
contemporanea, la multimodalidad posibilita que los principios comunes de la semidtica
funcionen de manera cruzada. Asi, los diversos elementos que hacen parte de ella, como el
sonido, la imagen, la escritura, entre otros, se codifican unos a otros para acentuar la funcién de

los mismos (Kress & Leeuwen, 2001).

De alli surge la idea de texto multimodal, que es un medio por el que se manifiestan las
diferentes formas o modalidades del lenguaje, ya que por medio de éste se transfieren los
maviles de una sociedad, los cuales se basan en la cultura e historia de la misma. Por lo tanto,
dichos medios favorecen la creacion de sentido y significados (Kress & van Leeuwen, 2001,
como se citd en Ferreira, 2016). Teniendo en cuenta lo anterior, el concepto de texto multimodal

34



que se utilizo es el presentado por Gunther Kress y Theo Van Leeuwen, debido a que es un
mecanismo que promueve de una manera distinta e innovadora, la aproximacion a la

comprension de imaginarios de otredad por medio de la lectura inferencial.

Ademas, el recurso con el que se desempefio la presente investigacion, el programa de la
RTVC ¢Qué Harias Tu?, cumple con las caracteristicas presentadas previamente del texto
multimodal. No solamente posee iméagenes, sino también sonidos y texto, lo que contribuye a
una aproximacion algo distinta a la comprension de los contenidos, que se relacionan de manera
directa con el contexto de los estudiantes. Este programa esta conformado por dos temporadas de
diez capitulos cada una, en donde se presentan historias cuyo contenido apunta al manejo de
competencias ciudadanas y socioemocionales, por medio de una estrategia que propicia el uso de

la voz propia de los nifios espectadores de las historias.

Asimismo, sus protagonistas son nifios que hacen parte de las diversas zonas y culturas
del territorio nacional, lo cual ayuda a contemplar distintas perspectivas sobre los temas que se
tratan en el programa. Estos temas se relacionan con el contexto nacional, lo que permite una
mayor inmersion por parte de los estudiantes en las actividades que giran en torno al programa,
ya que son aspectos que conocen porque se encuentran en su contexto. Ese contenido a su vez, se
relaciona con la otredad, puesto que en todos los capitulos seleccionados para esta intervencion
se habla acerca de la diferencia y de conflictos por los que pasan cada uno de los personajes de

las historias.

2.2.4 Imaginarios sociales
Segun Juan Luis Pintos (1995) los imaginarios sociales son las visiones de mundo que se
pueden llegar a tener en una sociedad. También se relacionan con la accion de establecer

criterios de identificacion colectiva, en otras palabras, los estereotipos sobre un determinado
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individuo, cosa o entidad. Ademas, los imaginarios sociales se encuentran presentes en todos los
discursos ideolégicos como un elemento esencial en el actuar de las personas. Por otro lado, los
imaginarios presentan una serie de relaciones entre la experiencia de los individuos que hacen
parte de la sociedad y todos los elementos que la cultura ofrece para la generacion de
apreciaciones especificas, tales como ideas, sentimientos e imagenes. Lo que el autor llama como

instrumentos de percepcion de la realidad social construida.

Por su parte, Gustavo Garcia Rodriguez (2019) menciona la propuesta conceptual del
tedrico Manuel Baeza, quien indica que para comprender la nocion de imaginarios sociales, se
debe tener en cuenta la conciencia bajo la cual se organizan los mismos. Para él, estos cumplen
una labor muy importante en la manera en la que se piensa y actta en la sociedad.
Adicionalmente, el autor afirma que los imaginarios, surgen de la interaccion entre los sujetos
que pertenecen a la sociedad en contextos histéricos y culturales concretos, no que surjan
aisladamente en el individuo solamente. Para que se reproduzcan, las instituciones sociales
cumplen un papel de gran importancia, debido a su capacidad de alcance. El autor afirma que
“los imaginarios pasarian a ser sociales porgue se producirian, en el marco de las relaciones
sociales, condiciones histéricas y sociales favorables para que determinados imaginarios sean
colectivizados, es decir instituidos socialmente” (Baeza, 2000, p. 25, como se citd en Garcia,

2019).

De esta manera, los imaginarios sociales son aquellas ideas que se crean en una sociedad
a partir de los distintos tipos de relaciones que se pueden presentar entre los sujetos que la
conforman. Estas relaciones, sean positivas o negativas, son aprovechadas por las instituciones
sociales para la difusion de tales ideas, favoreciendo la creacidn de percepciones de los

elementos del entorno, de acuerdo a lo que éstas pretenden. Adicionalmente, debido a los
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imaginarios que se tienen sobre algo o alguien, es posible esperar una determinada accion frente
al objeto de observacion/interaccion, ya que el &mbito emocional esté presente en cada accionar
del ser humano. Es en este sentido, en que los imaginarios sociales adquieren relevancia, puesto
que estos transforman las dinamicas colectivas bajo las que se organiza la sociedad y todos los

organismos que en ella confluyen.

En conclusion, los autores que se consideraron de mayor pertinencia para este trabajo con
respecto al concepto de imaginarios sociales son Juan Luis Pintos y Manuel Baeza, debido a que
ambos presentan el imaginario como un factor determinante en las actuaciones de los individuos
dentro de la sociedad. Ademas, se relaciona con el presente proyecto porque aqui se buscé
trabajar la comprension de cdmo operan los imaginarios en las personas y como por medio de

ello se puede llegar a percibir a quien se considera diferente.

2.2.5 Otredad

De acuerdo con Emmanuel Lévinas la definicion del otro no se debe reducir solamente a
la diferencia o a lo extrafo, sino que abarca la interaccion con el yo y el proceso por medio del
cual se crea la identidad. Marlon Orozco Bafios, en una reflexion sobre el concepto, menciona
que por medio del rostro es que sucede ese encuentro o experiencia entre los individuos. Dicho
rostro no es lo que conforma la cara, sino todas aquellas caracteristicas de la esencia de ese otro,
y que va mas alla de lo que el yo pueda conocer. Es eso lo que permite una relacién entre ambos
actores en la construccion de la identidad, ya que “la cosa en si (el otro) es el correlato de la cosa
en mi (el fendmeno del otro).” (Lévinas, como se citd en Orozco, s.f.). Ademas, la presencia del
otro es un recordatorio de la no-soledad del yo, lo que le permite descubrir que existe algo fuera

del si mismo; es esto lo que da lugar al experimentar al otro o lo otro.
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Por su parte, el tedrico austriaco Martin Buber, en virtud de dar sus aportes al concepto de
alteridad, propone algunos elementos que proporcionan un acercamiento al término. Robert
Fernando Bolafios (2010) expone dichos elementos caracteristicos de Buber con respecto a la
alteridad: el yo, el ta y el ello, entre los cuales se genera una combinacion para dar origen a
diversas interpretaciones del ser humano y su entorno. En primer lugar, Buber define que el
sujeto que representa al yo necesita de un td (otro) para ser, puesto que de la relacion entre
ambos surge la identidad de cada uno de ellos. Ademas, la conexion entre yo-ello muestra el
mundo en cuanto a la experiencia que se tenga con él y todos los elementos que caben dentro
como parte del ello. En segundo lugar, el autor presenta la idea de la relacion entre el yo y el td
como aspecto fundamental en la construccion de la identidad del otro, ya que segun sea la actitud
del yo hacia el t0, es lo que determina lo que es, y no de su “ser hombre o cosa”. Lo anterior
demuestra que la objetividad no es lo que prima al momento de designar la identidad de las
personas o de las cosas, sino la percepcidn que se tenga de ellas, con respecto al yo que observa

y que se relaciona con las mismas. (Millan, 2000, como se cité en Bolafios, 2010).

Lo anterior significa que se requiere de espacios que permitan el adecuado encuentro
entre los individuos de una comunidad para crear situaciones que fomenten el conocimiento y
aceptacion de quienes son distintos en multiples maneras. Solo de esta forma, se podra
experimentar la verdadera construccion de una identidad tanto colectiva como individual. Esto,
debido a la necesidad de generar y promover una convivencia sana, la cual esté mediada por el
respeto. De esa manera, cobra sentido la coexistencia del yo y el otro porque es asi como se
suscitan las interpretaciones de los sujetos y de su contexto, por lo tanto, la aproximacion entre
los mismos. Cabe resaltar que una observacion desde la distancia causa muchos sesgos acerca

del otro, mientras que una interaccion activa y eficaz produce una mejor comprensién. Esto
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propicia la creacion de lugares en donde puedan coincidir diversas “otredades” con el proposito

de mantener una sociedad mas saludable.

Para los efectos de esta investigacion se utilizaron los conceptos de otredad o alteridad
propuestos por los autores anteriormente mencionados: Emmanuel Lévinas y Martin Buber. La
perspectiva que ambos presentan no se limita a dar una definicién de este concepto en cuanto a la
diferencia o extrafieza con la que por lo general se designa al otro, sino que lo llevan hasta el
ambito de la relacion e interaccién, aspecto fundamental para designar la identidad del otro y la
del sujeto en si. Adicionalmente, esta es una dptica adecuada porque lo que se pretendi6 en el
presente proyecto fue estudiar como a partir de las relaciones que se establecen en la sociedad

para interactuar con el otro, se perciben y comprenden los imaginarios de otredad.

Teniendo en cuenta lo mencionado hasta el momento, es fundamental sefialar que los
conceptos manejados estan estrechamente relacionados. En primer lugar, el texto multimodal, al
ser un sistema simbolico, es un elemento por medio del que se sistematiza y formula la realidad
por medio de simbolos, es decir, elementos no reales, a través de convenciones sociales. De este
modo, es posible encontrar los imaginarios sociales de manera directa en estos sistemas. Es por
eso que para poder interpretar de manera efectiva los contenidos del texto multimodal, se
requiere de habilidades precisas que propicien la decodificacion de los componentes del mismo.
Tales habilidades incluyen, por ejemplo, la lectura inferencial, ya que a causa de las
caracteristicas que posee es posible interpretar adecuadamente la realidad que se busca

representar en el texto.

39



Capitulo 3: Metodologia de investigacion
3.1 Enfoque investigativo

El enfoque que se planted es el cualitativo, ya que es con el que mejor se pudo abordar la
problematica propuesta. Esto, debido a la naturaleza del tema de investigacion, lo que permite un
acercamiento mas adecuado a la realidad que se esta observando, pues el tema que aqui se
abordo es el proceso por medio del que se llegan a descifrar los imaginarios sociales presentes en

la forma en la que se concibe al otro.

De acuerdo con lo expuesto por Roberto Hernandez Sampieri (2010), el enfoque
cualitativo, a diferencia del cuantitativo, permite que la hipotesis que se plantee sobre lo que se
quiere trabajar en la investigacion, surja de la observacion y recoleccion de datos de aquello que
sucede en el &mbito social. Asi, es posible elaborar planteamientos tedricos correspondientes con
la informacion recolectada. Adicionalmente, en el enfoque cualitativo no se trabaja con datos
numéricos que generen un analisis estadistico, sino que los datos cualitativos abarcan los puntos
de vista de los participantes, ademas de una descripcion detallada de sus interacciones y

conductas observadas, lo cual se analiza con el fin de vincularlo con la teoria propuesta.

Otra caracteristica de este enfoque, es que se basa en comprender e interpretar las
conductas de los seres humanos y las instituciones de las que hacen parte. Todo esto, mientras se
recoge lo que se observa en el momento en que suceden dichas acciones (Hernandez, 2010). El
presente estudio se encuentra vinculado con los aspectos del enfoque cualitativo mencionados
previamente, ya que el tema que aqui se abordd surge del proceso de observacion de la
interaccidn de los estudiantes de grado sexto, en la clase de espafiol. Es decir, con respecto a la
interaccion entre los individuos, pues gracias a los datos recogidos se logré establecer una

tematica para trabajar. Igualmente, debido a las conductas observadas, se obtuvieron datos no
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estandarizados por medio de instrumentos de recoleccion, tales como diarios de campo,
entrevista y algunos talleres realizados en clase. Esto posibilita un anélisis de la informacion no
estadistico, basado en la interpretacion de las interacciones de los sujetos en el contexto en que
se encontraban, para finalmente, relacionar lo observado con la teoria que se aborda en la

investigacion.

Lo anterior es muestra de la importancia que tiene este tipo de abordaje en la
investigacion para trabajar el tema de este proyecto, ya que es algo que hace parte de la realidad
social. Lo anterior, debido a que los imaginarios sociales de otredad configuran el actuar de
quienes pertenecen a la misma, frente a los demas individuos presentes en ella y que son
diferentes unos de otros. Ademas, el enfoque cualitativo en la investigacion posibilita el
desarrollo de la interpretacion del observador para llegar al significado de las implicaturas de

cada uno de los discursos presentes en el aspecto social especifico que se observa.

De acuerdo con Colmenares y Pifiero (2008) la investigacion de enfoque cualitativo
aparece juntamente con la antropologia y la sociologia, en los distintos ambientes pedagdgicos.
El fendmeno objeto de este proyecto investigativo tiene sus fundamentos en las ciencias
mencionadas en la cita anterior: la antropologia y la sociologia, las cuales se encargan de estudiar
al ser humano en su entorno y la manera en la que se estructuran las sociedades, segun los
comportamientos que éste desarrolle. Es por esto que se contemplé un enfoque por medio del
que se pudiera dar respuesta a la pregunta planteada en un principio a cerca de la comprension de
los imaginarios de otredad que hacen parte de la manera en la que se configuran las interacciones

de los individuos de la sociedad.

41



3.2 Paradigma critico-social:

Luis Martin Trujillo Florez (2017) hace mencion del concepto de este paradigma desde la
perspectiva de Jirgen Habermas, quien lo define como el medio por el cual el conocimiento se
origina como resultado del cuestionamiento de las cosas que van en contra de lo racional. Asi
como también de aquello que impide la atencién de las necesidades de la vida cotidiana de las
personas, y que por lo tanto, produce una accién con el objetivo de llegar al cambio de dichas
condiciones. Adicionalmente, Habermas hace una precision en cuanto a la relacion entre lo
tedrico y lo préctico, mediante la dimension instrumental y la dimensién comunicativa. La
primera, se relaciona con la interaccion social para buscar un bien comun. La segunda, consiste
también en la interaccion de las personas, pero teniendo en cuenta procesos de comprension de la
realidad, para lo que se requiere intercambio de significados con el fin que el entendimiento se

dé adecuadamente.

Dentro de este paradigma es posible encontrar tres &mbitos necesarios para la generacion
de conocimiento, los cuales son el técnico o instrumental, el practico o social y el emancipatorio.
Este ultimo, es el que se busca implementar en el presente proyecto, ya que consiste en el deseo
de liberarse de todo lo que oprime al ser humano, ya sea algo externo al sujeto o que provenga
del mismo. Tiene gque ver con la autonomia que brinda el conocimiento, que finalmente tendra un
gran impacto en la manera en que se busca transformar la realidad social en la que se vive.
(Trujillo L. M., 2017). Lo anterior, da paso al desarrollo del entendimiento autorreflexivo por
medio del cual las personas obtienen la libertad que brinda el conocimiento. Por ello, este
paradigma se consider6 significativo para la investigacion porque lo que se buscé trabajar con lo
planteado fue que los estudiantes comenzaran a desarrollar esta capacidad critica emancipadora

que les permitiera construir conocimiento necesario para cambiar de alguna forma su realidad.
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3.3 Investigacion-accion educativa

En este proyecto, la metodologia utilizada fue la investigacion accion educativa ya que
facilita el disefio y aplicacion de herramientas que intervienen en la mejora de una practica en
especial ademas del cambio de percepcidn que la comunidad educativa puede tener sobre ciertos
elementos de su entorno. Para entender este tipo de investigacidn, es necesario precisar en qué
consiste la investigacion accion. Juan Luis Alvarez-Gayou (2003) presenta tres formas o visiones
existentes en la investigacion-accién: La primera es la vision técnico-cientifica que consiste en
tomar una serie de decisiones en espiral por medio de siclos de andlisis, para luego volver a
conceptualizar el problema que se esta trabajando. Estos siclos son la planificacion, la

identificacion de hechos, la ejecucion y el analisis.

La segunda, es la vision practico-deliberativa, la cual se centra en las tareas que se llevan
a cabo, en lugar de los resultados que se esperan de las mismas. Estas tareas son, por ejemplo, la
interpretacion humana, la comunicacion interactiva, la deliberacién, la negociacion y la
descripcion detallada. Finalmente, se menciona una tercera vision, que es la critica-
emancipadora, en la que el conocimiento no cumple un papel instrumental en la resolucién del
problema, sino que el conocimiento se obtiene por medio de una actitud critica de la realidad que
se observa, lo cual “da poder politico a sus participantes” (Alvarez-Gayou, 2003). Como se
expuso previamente, la investigacion-accion proporciona elementos Utiles a la hora de realizar un

proceso que busca seguir etapas especificas para aproximarse a una tematica concreta.

De acuerdo con lo expuesto por Wilfred Carr y Stephen Kemmis (1998), la investigacion
accion educativa permite estudiar las practicas educativas con el fin de explorar y mejorarlas,
tanto maestros como estudiantes. Ademas, facilita la creacion de una base teérica para la

implementacion de estrategias que ayuden al buen desarrollo de las practicas de cada uno de los
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individuos que hacen parte de la comunidad educativa. A continuacion, se presentan los tres
ciclos de la investigacién accion educativa, propuestos por Kuhne y Quigley, mencionados en el

libro Action Research in Workplace Education de Maurice Taylor (Taylor, 2002):

Planeacioén:

Esta fase se divide en tres momentos. El primero, es la comprension del problema, para lo
cual hubo un acercamiento inicial a la poblacién estudiantil durante los periodos académicos
2022-1y 2022-2, en los que se asistio a algunas sesiones de la clase de espafiol en el curso 703
del colegio Guillermo Cano Isaza I.E.D. El propésito fue observar el contexto en cuanto a la
manera en la que se daban las interacciones entre los integrantes del aula de clase, en relacion a
los imaginarios de otredad. Todo esto, se registrd en diarios de campo. Ademas, se aplico una
prueba diagnostica para identificar su nivel de comprension de preguntas especificas y de
imagenes. Dicha informacidn permitié establecer unas posibles carencias en cuanto a la
comprension en el segundo nivel de lectura (el inferencial) y el concepto de otredad (Ver anexo

4).

En segundo lugar, se encuentra la definicion del proyecto, la cual consiste en una revision
detallada de los antecedentes de investigaciones previas. En este caso, se requirio que estuvieran
relacionadas con la lectura inferencial y el concepto de otredad, sobre las cuales se logré definir
la problematica para proponer estrategias que permitieran mejorar las carencias en cuanto a las
tematicas en cuestion. Por Gltimo, se encuentra la determinacion de los medios, que tiene que ver
con la precisién de los mecanismos que se utilizaran para aproximarse al tema. En el presente
estudio, una de las herramientas principales fue el programa infantil de la RTVC ¢Qué Harias
T0?, cuyo contenido se considerd adecuado para trabajar con los estudiantes, debido a la

variedad de situaciones que presenta, en cuanto a la concepcion de otredad que alli se maneja.
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Esto, con la ayuda de estrategias relacionadas con el manejo de la lectura que les permitiera

potenciar el nivel inferencial para la comprensidn de tales imaginarios.

Actuacion:

Esta etapa comprende la Implementacion de la accion y la observacion de los resultados
obtenidos en este proceso. En el presente proyecto, se llevaron a cabo diversas actividades
encaminadas a mejorar la lectura inferencial y la comprensién de los imaginarios de otredad.
Estas actividades tuvieron lugar en el periodo académico 2022-2 y 2023-1, las cuales

comprendian pruebas de lectura, videos e historietas (\Ver anexos).

Reflexion:

Finalmente, en la fase de reflexion se hace la evaluacion de los resultados, y la reflexion
del proyecto. En el presente estudio, la evaluacion que se consideré fue la evaluacion formativa
propuesta por Michael Scriven, ya que desde su perspectiva, esta es planteada como un proceso
constante en el que los datos recolectados permitan al investigador realizar mejoras con respecto
a su préactica, ademas de la retroalimentacion constante entre los participantes del proceso

(Scriven, como se cité en Camacho y De la Asuncion, 2020).

Lo anterior permitio el analisis y estudio de todo lo que se realiz6 con el fin de generar
nuevo conocimiento sobre el tema tratado. En el caso de esta propuesta, la evaluacion se realizé
de manera procesual a lo largo de los periodos académicos 2022-2 y 2023-1, a través de cada
clase y las tareas que en ellas se propusieron. Esto con el propdsito de reflexionar acerca de los

aspectos que precisaron mejorarse para el 6ptimo progreso de las intervenciones.

45



3.4 Instrumentos de recoleccién de datos:

La recoleccion de la informacidn pertinente para el desarrollo de la investigacion es de
gran importancia porque es lo que permite saber desde qué punto comenzar, ademas de ayudar a
responder la pregunta de investigacion por medio del estudio de los datos, a partir de lo cual se
genera nuevo conocimiento. Debido a que el enfoque del presente trabajo es cualitativo, lo que
se busco al momento de recolectar los datos de la poblacion, fue conocer sus percepciones,
experiencias y creencias en temas especificos. Hernandez Sampieri en Metodologia de la
investigacioén indica que en este proceso, el investigador es quien realiza la recoleccion de los
datos, mediante diversos mecanismos y herramientas que se encuentran a su disposicion. A partir
de ello, se mencionan algunos medios para realizar este proceso de recoleccion de datos
(Sampieri, Collado, & Lucio, 2010). Los que se utilizaron para los efectos de la presente

investigacion son los que se mencionan a continuacion:

3.4.1 Diario de campo

El diario de campo es un instrumento de recoleccion de datos que hace parte de la
observacion, en donde se anota todo lo que se considera relevante para la investigacion de
acuerdo con lo que se observa e interpreta de aquello que se ve, en un formato que no es estandar
como en los instrumentos cuantitativos (Cuevas, 2009, como se cito en Hernandez, 2010).
Miguel Angel Moreno (2003) expone la perspectiva de Gloria Pérez Serrano, la cual dice que el
diario de campo ayuda a plasmar las vivencias, los sentimientos y el pensamiento, y no un
mecanismo de creacion de fendmenos cognitivos artificiales (Pérez Serrano, 1998, como se citd

en Moreno, 2003).

En el presente proyecto, se utilizaron diarios de campo para plasmar los datos observados

en cuanto a las interacciones en el aula, durante las clases a las que se tuvo acceso. El propdsito
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de esto fue nutrir la investigacion, en especial, en el apartado de caracterizacion de los
individuos, asociando dichos datos con los conceptos tedricos que le dan una mayor validez.
Estos diarios de campo se realizaron en la mayoria de clases observadas en el espacio asignado

para ello, en los que se anotaba de manera detallada lo que sucedia a lo largo de las clases.

3.4.2 Encuesta

Manuel Garcia Ferrando afirma que la encuesta es una técnica en donde se sigue una
secuencia de procedimientos por medio de los que se recolecta informacion de una poblacion
especifica, a la cual se busca describir y posteriormente, analizar para el estudio que se esté
Ilevando a cabo. (Garcia Ferrando, 1993 como se cité en Casas, Repullo y Donado). Del mismo
modo, Sierra Bravo indica que la encuesta abarca la obtencion de los datos por medio de la
interrogacion de los miembros de la poblacion (Sierra Bravo, 1994 como se cit6 en Casas,
Repullo y Donado). En el presente documento se aplico una encuesta de caracterizacion de la
poblacion a estudiar finalizando el periodo 2022-2 de intervenciones en el aula de clase. Esto se
realizé para obtener informacion relevante para el presente estudio, ya que asi es posible conocer
la poblacidn con la que se trabaja y establecer las estrategias adecuadas para hacer las

intervenciones pertinentes a este proyecto (Ver anexo 2).

3.4.3 Prueba de lectura

Una prueba de lectura es un modelo que se crea con el proposito de encaminar la lectura
y reflexionar acerca del contenido del texto. Para ello se requiere tener en cuenta en su disefio los
pasos a seguir para una adecuada aproximacion a la lectura, tales como predecir, describir,
comparar, establecer secuencias, identificar causa y efecto, identificar el tema, comprensién de
palabras nuevas, expresion de opinidn. En esta investigacion, se utilizaron pruebas de lectura

para conocer los niveles de lectura inferencial en que se encontraban los estudiantes en relacion a
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ciertos textos y las nociones que tenian sobre la otredad. Asi mismo, para examinar si se
presentaba 0 no un avance con relacién al nivel inicial. Estos pruebas se realizaron a lo largo del
proceso, tanto en el periodo 2022-2 y 2023-1, ya que su objetivo era el de conocer informacion al

iniciar y finalizar las intervenciones (Ver anexos 12-16).

Capitulo 4: Propuesta de intervencion pedagdgica

4.1 Pedagogia critica

La pedagogia critica, de acuerdo con Paulo Freire, consiste en el uso del conocimiento
como un mecanismo transformador de la realidad social. Este se construye en conjunto con los
miembros de una comunidad especifica, en este caso, la del aula de clase, abordando tanto la
teoria como la préctica de los temas trabajados. Por lo tanto, el aprendizaje se configura como la
reflexion, analisis y lectura del contexto del que hacen parte los sujetos, por medio del didlogo
entre los mismos (Lopez, 2008). Asi, se busca sensibilizar al estudiante para generar conciencia
de lo que se trata en la clase. Es por ello que Vygotsky también indica que el ser humano
necesita del lenguaje para expresar sus sentimientos y emociones acerca de lo que observa del
entorno, para de esta forma comprender la identidad de cada individuo perteneciente a la

sociedad y su funcidn en ella (Vygotsky, como se cit6 en lvic, 1994).

En este modelo pedagdgico el estudiante es un individuo activo en cuanto participa de los
ejercicios que se llevan a cabo en la clase, de manera que interacta con sus compafieros y
docentes para construir significado de lo que se realiza. Esto se da gracias a las relaciones que
establece con su entorno y experiencia propia, con el objetivo de confrontar las diversas
opciones, lo que le permita desarrollar procesos de reflexion y observacion mas concretos sobre

un evento, tarea o tema en particular. Para esto, como lo sefiala Garcia (2014), se requiere de
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espacios que promuevan la creatividad y la libre expresion de los estudiantes para que cuestionen

los saberes, confrontando asi la teoria con la préctica.

Teniendo en cuenta lo anterior, se establecio la propuesta de intervencion pedagdgica, la
cual consto de la utilizacion de textos multimodales, tales como una serie de capitulos reflexivos
de un programa llamado ¢Qué Harias Tu? de la RTVC (Ver anexo 1). Alli se plantean diversos
temas que pueden relacionarse con el contexto de los estudiantes, debido a la diversidad de
situaciones que se proponen. Estas, fueron abarcadas desde una perspectiva mas cercana a la de
los estudiantes con los que se llevaron a cabo las actividades. Debido a que se busco trabajar la
lectura inferencial de los imaginarios de otredad presentes en la sociedad y que se expresan por
medio de los diversos productos culturales, la finalidad de las actividades consistio en lograr la
comprension de la existencia de dichos imaginarios. Ademas, promover la capacidad para aplicar
lo aprendido a sus propias vidas con el propdsito de hacer este tipo de lectura en el entorno en el

gue se encuentran inmersos.

Lo que se planteo fueron 12 actividades en las que se especificé el objetivo de cada una
de ellas y los materiales que se necesitaban para llevarlas a cabo. Estas actividades se agruparon
segun el tema a tratar y en las fases que se establecieron para realizar la intervencion. Dichas
actividades giraron en torno a cinco capitulos propuestos del programa infantil que se escogio.
Estas tenian que ver con el reconocimiento del otro, el reconocimiento propio, y la coexistencia
de ambas perspectivas en la sociedad (Ver anexo 3). Adicionalmente, se planearon para seguir un
indicador especifico en relacion a los temas abordados: la lectura inferencial, el texto multimodal

y la otredad, indicadores que se pueden observar en la siguiente matriz de categorias:

Unidad de analisis Categoria Indicador
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Lectura

1. Lectura inferencial

1.1 Realiza inferencias a partir
de conocimientos previos, Yy
los  relaciona  con la
informacion presentada.

1.2 Realiza inferencias que den
cuenta del contenido del texto.
1.3 Realiza inferencias a
futuro, segun la informacién
dada.

Imaginario social

2. Otredad

2.1 Reconoce el concepto del
“otro” presentado en el texto.

Texto multimodal

3. Programa de laRTVC

3.1 Hace una lectura del texto
multimodal (video, historieta,
imagen) de manera detallada y
completa.

Las actividades se aplicaron durante un semestre, en donde se realizaron dos actividades

por semana. Las actividades fueron planteadas para el lapso de dos horas (1 clase), las cuales

estaban fragmentadas de acuerdo a los distintos momentos que se dispusieron para ocuparse de
cada una de las tareas propuestas. Cabe mencionar que debido a algunas dificultades para hacer
uso de las TIC dentro del aula de clase, fue necesario adaptar algunos de los capitulos del
programa de manera que los estudiantes pudieran tener acceso a los mismos, por consiguiente,

llevar a cabo las actividades planeadas (Ver anexos 12 y 15).

Dichos momentos se dividen en la fase de sensibilizacion, en donde se hizo un
acercamiento a la poblacion para determinar su estado inicial con respecto al manejo de la
lectura inferencial y la comprension del concepto de otredad. La segunda fase es la de
intervencion, en la que se aplicaron las actividades de la presente propuesta para potenciar el
conocimiento de los temas mencionados. Finalmente, se encuentra la fase de evaluacion, en la
que se presentan los resultados de la propuesta. Esto, de acuerdo a lo registrado en las tablas que

se muestran en el anexo 3. Lo expuesto en los parrafos anteriores, se pretendio trabajar con la
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perspectiva de Paulo Freire acerca de las personas a quienes se educa, es decir, con la idea de que
se les prepare para ser criticos del mundo que los rodea para transformar su contexto cercano y

fomentar la reflexion continua de los diversos elementos del entorno (Freire, 1970).

Capitulo 5: Organizacion y analisis de datos
5.1 Gestion del andlisis

En el presente proyecto se realizo una serie de actividades para trabajar la comprension
de los imaginarios de otredad a través de la lectura inferencial. Estas se dividieron en tres fases:
sensibilizacion, aplicacion y evaluacion. En este apartado se muestran los resultados de los
indicadores de la matriz categorial trabajados en algunas de las actividades llevadas a cabo en
cada una de las fases. Cabe mencionar que los resultados muestran un aspecto en comun de la
poblacion con la que se trabajo, el cual es el mal comportamiento y falta de disciplina, ya que por
esto, se vio obstruida en algunas ocasiones, la aplicacion de la propuesta. De acuerdo con los
diarios de campo, el comportamiento del grupo en términos generales, se caracterizé por la falta
de atencidn, ya que con el fin poder aplicar las actividades de la propuesta de intervencion, se
requeria de quince minutos aproximadamente para que hicieran silencio antes de explicarles lo

que debian hacer.

Por lo tanto, las discusiones que se planeaban llevar a cabo en medio del desarrollo de las
guias y visualizacion de los capitulos del programa ¢Qué Harias TU? no se realizaron como
consecuencia de las cuestiones actitudinales del grupo. Teniendo en cuenta la propuesta
pedagdgica para implementar el paradigma critico-social, se requieren ciertas condiciones a fin
de desarrollar el entendimiento autorreflexivo con el propdsito de construir conocimiento que
permita cambiar la realidad de los sujetos. Esto, como resultado de la interaccion social que
posibilita la comprensién de la realidad y el cuestionamiento de todo aquello que va en contra de
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lo racional. Asi pues, por medio de las actividades que se explican a continuacion, se dara cuenta
de lo que se realizo con los estudiantes en relacion al tema propuesto, ademas de las

explicaciones de las limitaciones en cuanto al desarrollo de cada una de ellas.

5.2 Analisis de datos
5.2.1 Fase de sensibilizacion

5.2.1.1 Categoria 1: Lectura inferencial

Indicador 1.1 Realiza inferencias a partir de conocimientos previos, y los relaciona con
la informacion presentada

En esta fase se realizaron tres actividades de las que se analizé la primera. Esta actividad
estaba compuesta de dos secciones (Ver anexo 4). La primera, consistia en colocar oraciones
con sentido para completar la idea presentada en la oracion inicial. De los 31 estudiantes que
presentaron la actividad, el 84% (26 estudiantes) asocio las respuestas del primer punto con el
conocimiento previo que tienen sobre la situacion en particular. EI 13% (4 estudiantes) presento
algunas inconsistencias en las respuestas porque no logré hacer las asociaciones en todo el punto,
y el 3% (1 estudiante) presentd mas dificultad para realizar las asociaciones correspondientes.

Por lo tanto, la mayoria de estudiantes fue capaz de cumplir con este indicador.

El 84% de ellos logré hacer inferencias asociativas con mayor facilidad, ya que las
oraciones seleccionadas para este ejercicio tenian relacién con actividades que ellos realizan con
frecuencia o con las que se pueden identificar de alguna forma aunque no las experimenten a
diario. De acuerdo con Just y Carpenter (2000), las inferencias se dan segun el tipo de lector y de
tarea que se pida. En lo que concierne a la inferencia por asociacién, se observé que debido a la

tarea de completar la informacion con el conocimiento previo resulté mas facil hacer las
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vinculaciones correspondientes, lo cual se puede visualizar en la figura 1 que se encuentra a

continuacion.

Figura 1.

Primer punto de actividad diagnostico. Estudiante 1.

Como se puede observar en la figura 1, el estudiante utiliza oraciones que
tienen una relacion directa con los enunciados dados al principio, realizando
asi, asociaciones comunes, que son familiares universalmente. Ademas, son
temas con los que los estudiantes se identifican en su vida cotidiana, por lo
que resulto facil este punto. Por ejemplo, en el punto # 7 el enunciado dado
era: “El afio pasado un perro me mordio, asi que cada vez que veo uno...”, a
lo que el estudiante respondio: “... me asusto.”, mostrando su comprension
en esta seccion dadas las caracteristicas de las inferencias asociativas.

El otro 16%, que resulta de la sumatoria entre 13% y 3% mencionados previamente, tuvo
mas dificultad para hacer las asociaciones, ya sea por falta de concentracion o porque es lo que
cada uno de ellos hace en ciertas situaciones particulares aungue no sea lo que la mayoria haria.
Por ejemplo, en la figura 2 es posible observar que un estudiante colocé que cuando le duele la
cabeza va a jugar “class royal”, y no lo que cominmente alguien haria en esa situacion. Segun lo
expuesto por Kuhn y retomado por Diane E. Papalia (2012), el proceso cognoscitivo varia entre
los adolescentes, por lo tanto, no es igual en todos. Esto puede obedecer a cambios en el
procesamiento de informacion, especialmente en el cambio funcional, en el que no hay un

control inhibitorio de las respuestas impulsivas.
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Por otra parte, las asociaciones de informacion obedecen al conocimiento proveniente de
constructos sociales y culturales basados en comportamientos generales en ciertas situaciones.
Sin embargo, segun Carpenter y Just (1987) y Van Dijk y Kintsch (1983), de acuerdo a la
experiencia particular del individuo, se realiza una construccion de modelos mentales y
situacionales que le permiten encontrar significado. Por lo tanto, en algunas ocasiones se
obtienen respuestas distintas a las cominmente esperadas (Carpenter y Just, 1987; Van Dijk y
Kintsch 1983, como se cit6 en Canales, 2008). A continuacion se puede ver un ejemplo de lo

mencionado previamente en la figura 2.

Figura 2.

Primer punto de actividad diagndstico. Estudiante 2.

Las respuestas que dio el estudiante a las oraciones
planteadas en los puntos 7, 8 y 9, las cuales estan
encerradas en un circulo rojo en la imagen:

“el afio pasado un perro me mordid, entonces cada vez que
Veo uno o consiento.”

“Mi amigo comio tantos dulces en Halloween que fue por
mas.”

“Me duele mucho la cabeza, asi que voy a jugar class
royale.”

En la segunda seccidn de la misma guia, los estudiantes debian hacer un parrafo en donde

describieran lo que ellos se imaginaban que estaba pasando en la imagen proporcionada. Aqui se
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vio que trajeron informacién nueva porque a partir de lo dado, comenzaron a sacar hipétesis de
lo que podria estar pasando en la escena de la pintura. Sin embargo, hizo falta un mayor
desarrollo de sus ideas, ya que, a pesar de que se les dijo que debian escribir un parrafo, la
mayoria escribié una oracion. De los 31 estudiantes que presentaron la actividad, el 10% (3
estudiantes) mostro una capacidad de inferencia mayor, lo que se pudo evidenciar gracias a la
informacidn adicional que colocaron y que relacionaron con lo que veian, ademas de las
descripciones un poco mas detalladas (Ver figura 4). En contraste, el 90% de los estudiantes
presentd problemas para realizar la actividad, ya que no escribieron en detalle lo que observaban

en la imagen, aparte de escribir una sola frase. (Ver figura 3).

Los resultados anteriores de un 90% que no logro el ejercicio frente a un 10% que si, se
deben a que los estudiantes no mostraron habilidades que les permitieran realizar descripciones
detalladas acerca de lo que leian. También presentaron un procesamiento superficial del texto, el
cual se da en la manera en que se organizan las palabras y las oraciones; ademas, se evidencio
que la tarea fue considerada como una imposicion necesaria para lograr una calificacion, por lo
que hubo una premura por finalizarla (Biggs, 1987, como se cito en Gonzales, 1997). Por lo
tanto, no hubo gran detalle en las descripciones que hicieron, a pesar de contar con el tiempo
adecuado para llevarla a cabo. A continuacion se presenta la figura 3 en donde se visualiza la

respuesta de un estudiante que hace parte del 90% que no alcanzé el objetivo del punto.
Figura 3.

Segundo punto de actividad diagnostico. Estudiante 1.
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La frase que el estudiante escribe es la
siguiente: “es una nofia Triste con un
gatito”.

eb-una Temie won ©n QYadiTe

Aqui se comprueba que hubo una deficiencia en el seguimiento de instrucciones, ya que
aunque en el punto dice claramente “un parrafo”, el estudiante escribié una oracién muy
superficial sobre lo que vio en la imagen. Ademas, de una ortografia descuidada, a pesar de que
es una oracién sencilla. Esto demuestra lo que anteriormente se abord6, acerca de la premura por
presentar la tarea, sin tomarse el tiempo adecuado para analizarla en detalle. No asi en la figura
4 que se muestra mas adelante, la cual refleja el desarrollo del punto de un estudiante

perteneciente al 10% que logré en cierta medida, lo propuesto en este punto.
Figura 4.

Segundo punto de actividad diagnostico. Estudiante 3.
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En esta figura, se leen las respuestas que el
estudiante coloco: “Que le esta dando comida a su
gato”, “Que la nifia estaba mirando el plato porque
tenia mucha hambre”, “Que la nifia era muy
pendiente de su gato”, “Que la nifia tenia mucho
frio”. Aqui existe un poco mas de precision sobre
los elementos que conforman la imagen y lo que
pasa en ella. Aungue no hay una estructura de
parrafo como tal, el estudiante organiza la
informacion por secciones distintas que dan cuenta
de lo que esté viendo. Por lo tanto, se comprueba
que hubo una comprension de la tarea y un buen

manejo del tiempo para terminarla.

Indicador 1.2 Realiza inferencias que den cuenta del contenido del texto

En esta fase de intervencion, se utilizaron los capitulos del programa ¢Qué Harias Tu?,

los cuales fueron abordados por medio de nueve actividades relacionadas con los distintos tipos

de inferencias y con la otredad. Para los efectos de este andlisis, se tomaron algunas de esas

actividades. Uno de los capitulos trabajados fue “Una maleta llena de cosas” (Ver anexo 12), en

donde la actividad consistia en responder cinco preguntas que buscaban explicar las razones de

los sucesos en la historia (Ver anexo 13). Esto cumple con el indicador 1.2 relacionado con las

inferencias explicativas, donde se pudo observar que de 34 estudiantes que presentaron la

actividad, 47% (16 estudiantes) obtuvo un puntaje de 4, mientras que el 20% (7 estudiantes)

obtuvo un puntaje de 5. Por otra parte, 20% (7 estudiantes) obtuvo 3, el 9% (3 estudiantes)

obtuvo un resultado de 2, y el 3% (1 estudiante) un resultado de 1 punto de 5. Aqui se evidencid

que el 12% de los estudiantes tuvo problemas de comprensidn de las preguntas realizadas,

mientras que el 87% logro realizar este tipo de inferencia.

Se presume que debido a la claridad de la informacion presentada en el capitulo trabajado

y a la estrategia para abordarlo por medio del texto multimodal de dibujos animados, en donde se
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presentan situaciones de &mbito nacional con las que ellos se pueden reconocer a si mismos o a
las personas de su entorno, fue mas facil comprender los aspectos mas relevantes del mismo y el
tema que alli se planted. Esto se observo en el 87% de los estudiantes (porcentaje que resulta de

la suma total de los porcentajes en donde los individuos lograron el indicador en cuestién).

En el procesamiento de la informacion durante la adolescencia, se encuentran aspectos
como el incremento continuo de la velocidad del procesamiento y un mayor desarrollo de la
funcion ejecutiva. Es alli donde se encuentra la habilidad de atencion selectiva, toma de
decisiones y control de la memoria de trabajo (Blakemore y Choudhury; Kuhn, como se cité en
Papalia, 2012). Dichos elementos que permiten ser tratados a través de la estrategia que se llevo a
cabo para este indicador. Asimismo, algunos estudios han mostrado que por lo general, los
lectores tienden a realizar inferencias de tipo explicativas en un 86% frente a menos del 20% que

realizaban otro tipo de inferencias. (Graesser y Clark citados por Ledn, 2000).

A continuacién, un ejemplo de lo mencionado anteriormente, el cual se puede visualizar

en la figura 5.

Figura 5.

Guia “Una maleta llena de cosas’. Estudiante 4.
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2 iPorqué el papa de Kevin no le dejé jugar més en el parque?
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3. {Como desobedece Kevin a su papa?
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mavor facilidad para llevarla a cabo.

En contraste, el 12% que no logré el objetivo de esta actividad, se cree que debido a la
indisciplina presentada en el salon durante la mayor parte de la clase. No se tomaron el tiempo
para hacerla a conciencia, sino ya en los cinco minutos faltantes para finalizarla; por eso, dichos
estudiantes no comprendieron lo que se les pedia ni justificaban sus respuestas de manera
coherente (Ver anexo 8). De acuerdo con Craik y Lockhart (1972) existen dos tipos de
procesamiento del texto. El primero, es el procesamiento superficial, que se basa en cuestiones
formales como la construccion de oraciones. El segundo, es el procesamiento o enfoque
profundo, que se basa en el contenido semantico del texto. Estos son aspectos que no estan

presentes en las respuestas del 12% de los estudiantes que realizaron esta actividad.

Segun investigaciones, el aprendizaje esta estrechamente relacionado con la motivacion
del estudiante. Cuando hay una mayor motivacién se obtiene un procesamiento profundo del
texto, en donde el estudiante presenta un compromiso cognitivo mas alto con la tarea en cuestion
(Entwistle y Kozéki, 1985; Entwistle y Ramsden, 1983 como se citd en Gonzales, 1994). Los
estudiantes que no lograron el indicador 1.2 se presume que se debe a la falta de procesamiento
profundo del texto y de una motivacion intrinseca en la realizacién de la tarea. Lo anterior se
puede observar en la figura 6 que se presenta ahora, la cual es de un estudiante que hace parte del

12% de la poblacién.
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Figura 6.

Guia sobre capitulo “Una maleta llena de cosas”. Estudiante 5

Lo que el estudiante colocé como respuesta
a la pregunta: “;Como desobedece Kevin a
su papa?”, es lo siguiente: “Creo que
desobedece porque no le gusta deso
obedeserlo y no le importa loque el diga.”
Por lo tanto, su repuesta refleja que no hubo
un acercamiento apropiado a la historia
como consecuencia de lo mencionado
previamente, ya que en este tipo de
pregunta se esperaba una respuesta mas
descriptiva que diera cuenta de la
comprension de lo trabajado.

Esta figura muestra que el estudiante expresd un procesamiento superficial del texto

debido a la falta de sentido en la construccion de la oracién. Tampoco hay un procesamiento

profundo porque no da cuenta del contenido del texto trabajado, ademas de la carencia de

cohesion en su escrito.

Indicador 1.3 Realiza inferencias a futuro, segun la informacion dada.

Para trabajar el indicador 1.3 que abarca las inferencias predictivas, se tomé un capitulo

del programa de la RTVC que se trata sobre la identidad y aceptacion personal. Para este tema se

plante6 una actividad en la que los estudiantes debian escoger el camino que debia seguir la

protagonista de la historia al encontrarse en un laberinto que desembocaba en varias opciones

relacionadas con lo expuesto en el capitulo (Ver anexo 14). Una vez elegido el camino que ellos

consideraran correcto, debian darle continuacién a la historia de la protagonista que estuviera

relacionada con ese camino elegido, por medio de una narracién estilo cuento, de un parrafo

como minimo. Aqui se observo que de los 34 estudiantes que presentaron la actividad, el 47%
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(16 estudiantes) obtuvo un puntaje de 5, el 32% (11 estudiantes) un puntaje entre 3y 3,7,

mientras que el 20% (7 estudiantes) un puntaje menor de tres.

Lo anterior permite ver que el 79% de los estudiantes (27 estudiantes), porcentaje que
resulta de la suma de los porcentajes de los estudiantes que lograron el indicador, mostré un buen
nivel en este tipo de inferencia. Se presume que debido a la manera en la que se explico el
ejercicio y lo que representaba cada una de las opciones, las cuales se relacionaban con su
contexto escolar y social, aparte del disefio del mismo, contribuyé al alcance del indicador. De
acuerdo con la teoria, las inferencias predictivas se generan a partir de la informacién que se
extrae del texto (Leon, 2000), en este caso, del programa de television, y gracias a éstas, es
posible evidenciar la comprension del texto que se lee. Como se menciono previamente en el
marco conceptual, cada tipo de inferencia suele asociarse con un tipo de texto especifico, y en lo
que respecta a la inferencia predictiva, es mas facil generarla a través del texto narrativo, puesto

que propicia una mejor comprension de su contenido.

Este proceso supone un mayor trabajo para recuperar informacion de la memoria a largo
plazo (Leon, Escudero y Van den Broek, 2003 como se cité en Mateus, Rincon, Roman, 2019).
No obstante, debido a la etapa del desarrollo de procesamiento de la informacidn en la que
mejoran aspectos funcionales de la cognicion como el recuerdo, el aprendizaje y el
razonamiento, es factible para ellos realizarlo (Papalia, 2012). Ademas, la estrategia pedagdgica
utilizada permitio potenciar los aspectos mencionados previamente, por cuanto se hizo uso del
contenido del capitulo (personajes y temas) en la guia que se les entrego, vinculandola ademas,
con cuestiones relacionadas con su entorno. Adicionalmente, por medio de la discusion de lo que
significaban cada una de las opciones a elegir antes de realizarla. A continuacién, un ejemplo de

esto se presenta en la figura 7.

61



Figura 7.

Guia sobre capitulo “¢Quién soy? . Estudiante 6

a
N
ACIEIOCS
pwicny K . - -
Lo que el estudiante escribio fue lo siguiente:
“Mientras Macarena dormia penso
profundamente y con su cabeza llena de
pensamientos y emociones no tenia idea de que
hacer. Al dia siguiente Macarena sigui6 con la
mentira un dia mas. llego a su casa y hablo con
sus padres y sus padres le dijeron:
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Aqui se refleja que existio una comprension del texto narrativo, por lo que se pudo dar
una continuacion o final a la historia (inferencia predictiva). Por otro lado, el recuerdo de los
elementos de la historia y el razonamiento se vieron activos en este caso, pues el estudiante dio
cuenta de todo lo mencionado en el texto, adicionando su propia idea de lo que podria llegar a
pasar en el futuro. Esto, de manera detallada y siguiendo la instruccion de que debia ser como un

cuento. Asimismo, su narracion fue acorde al camino que el mismo estudiante traz6 para dar fin

a la historia.

Por otra parte, con respecto al 20% (7 estudiantes) correspondiente a la poblacion que
presento dificultad para realizar la actividad, se observé que no comprendieron las instrucciones
para realizarla, a pesar de que se les explico en repetidas ocasiones. Esto se debe a que mientras
se visualizaba el video y se explicaba, estaban hablando entre ellos o con el celular escuchando
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masica. (Ver anexo 9). Como se ha mencionado en parrafos anteriores, se evidencio una falta de
motivacidn para realizar la actividad, lo que se reflejé en sus resultados, como se ve en la figura

8 que se muestra a continuacion.
Figura 8.

Guia sobre capitulo “¢Quién soy? . Estudiante 7

a

7S
Scmptniie
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Lo que el estudiante escribid para terminar
la historia se lee a continuacion: “la
descubre y deja de ser su amiga y ella se
comienza a sentir mal y luego se acepta asi
misma.” Asi pues, se ve que el estudiante
no es claro en el uso de los sujetos de la
historia porque no se saben cuéles de ellos
son los que estan interactuando y por ello,
es posible ver que no comprendié la
historia por la falta de atencion
— - mencionada con anterioridad.
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En la figura se observa que no hubo una descripcion adecuada ni coherente de la historia,
puesto que el estudiante colocé dos ideas que se oponen entre si para dar explicacion de algo;
ademas de la ausencia de detalle y precision en la descripcion, tal como se puede ver en el
circulo rojo. Por lo tanto, se concluye que el estudiante no presté atencion a las explicaciones

dadas y no tenia motivacion para realizar la actividad, como se menciond anteriormente.

Categoria 2: Otredad
Indicador 2.1 Reconoce el concepto del “otro” presentado en el texto.
Para discutir el concepto de otredad, se aplicd una actividad que consistia en responder

cuatro preguntas para contemplar su opinion frente a lo planteado en el capitulo titulado “El buen
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amigo” (Ver anexo 15). De las cuatro preguntas, se eligié la nimero 2 porque permitid
evidenciar la idea que se tiene del que es considerado diferente de una forma mas detallada, por
lo cual es por medio de esta que se realizd un andlisis de las respuestas de los estudiantes. Se
pudo observar que de los 30 estudiantes que respondieron la pregunta, el 33% (10 estudiantes)
expreso tener idea del concepto de otredad expuesto en el capitulo. De ese porcentaje, el 20% (6
estudiantes) mostrd una aceptacion de la otredad, ya que en sus respuestas las razones para
justificar su opinion se relacionaron con la aceptacion del que es diferente (Ver figura 8). En
contraste, el 13% (4 estudiantes) demostré una no aceptacion de la otredad porque lo que
respondieron evidencia ciertos sesgos juicios (Ver figura 9). Se presume que dichas respuestas

en ambos casos, se deben al desarrollo moral que cada estudiante ha tenido a lo largo de su vida.

Segun Lawrence Kohlberg, el razonamiento moral en los seres humanos se presenta en
tres niveles. En el segundo nivel, se aceptan las convenciones de las figuras de autoridad como
una manera de buscar la aceptacion de esas personas. Esta etapa se presenta después de los 10
afios de edad. Por otra parte, el tercer nivel, que se presenta generalmente en la adolescencia
temprana, tiene que ver mas con la generacion de sus propios juicios, los cuales emergen después
de haber percibido conflictos con los estandares morales, juicios que giran en torno a las

percepciones de igualdad y de justicia. (Kohlberg, 1983, como se cit6 en Papalia, 2012).

De la misma manera, dicho razonamiento moral obedece al contexto de los individuos,
como el socioecondmico, la familia, y la escuela, (Colby, Kohlberg, Gibbs y Lieberman, 1983,
como se citd en Papalia, 2012). Lo anterior se relaciona con el segundo nivel del razonamiento
moral, ya que dependiendo de las figuras de autoridad en el entorno del adolescente y cdmo los
eduquen, tienden a reproducir dicho aprendizaje en su entorno inmediato; ya sea de una manera

en la que fluya el didlogo y la reflexion sobre cuestiones morales o de una forma en la que se
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imponga un modo de pensar especifico (Eisenberg y Morris, 2004, como se citd en Papalia,

2012). En la siguiente imagen se puede observar tal razonamiento de uno de los estudiantes

frente a la pregunta trabajada.

Figura 9.

Pregunta # 2 Cuestionario de capitulo “El buen amigo”. Estudiante 8

Esta figura es un ejemplo de un estudiante perteneciente al

20% en donde existe una aceptacion de la otredad. Aqui se les

pregunto a los estudiantes si consideraban justo el hecho de que los

Este estudiante responde que
“No es justo porque todo tienen
derecho a su sexo”. Esta
respuesta prueba que existe
cierta nocién de la otredad y una
aceptacion de la misma, puesto
que el estudiante es capaz de
realizar su propio juicio
basandose en el aprendizaje
obtenido de su contexto al
determinar lo que es un derecho
para alguien que considera digno
de ejercerlo.

padres de un nifio le prohibieran juntarse con su amigo por el hecho de tener dos papas varones.

Su respuesta obedece a lo que expresa la teoria del desarrollo moral en cuanto a las percepciones

de igualdad y justicia que emergen principalmente, en la adolescencia temprana.

Por el contrario, los estudiantes que mostraron una no aceptacion de la otredad se

presume que es debido a un nivel de desarrollo moral inicial, en el que sus apreciaciones sobre la

diferencia se ven influenciadas por las figuras de autoridad presentes en sus vidas. A

continuacion se muestra la respuesta que uno de los estudiantes dio a la pregunta realizada.

Figura 10.

Pregunta # 2 Cuestionario de capitulo “El buen amigo”. Estudiante 9
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Esto es lo que se puede leer
en la imagen. “Si es justo
por que el nifio no hera
como buena influencia.”

Esta respuesta obedece a un estudiante perteneciente al 13%
correspondiente a una no aceptacion de la otredad, ya que frente a la pregunta mencionada
anteriormente, el estudiante responde que el nifio cuyos papas eran dos hombres, no era buena
influencia para el que tenia una familia socialmente aceptada; atin cuado era un buen amigo,
como se observa en el titulo mismo del capitulo. Tal respuesta manifiesta que existe una
dificultad para ver mas alla de lo que el individuo pueda conocer del otro, ya que para poder
construir la identidad se requiere de una relacion entre los participantes de la interaccion. Tal
interaccion debe estar regulada por la comprension y empatia por lo que el otro siente, ya que es
la correlacion del yo, tal como lo expresa Lévinas. Si no hay un acercamiento de esta forma,

dificilmente se generaran percepciones distintas que favorezcan la aceptacion de la diferencia.

Por otra parte, el 67% (20 estudiantes) no tuvo claridad del concepto de otredad
presentado en el capitulo, ya que sus respuestas, aunque relacionadas con la historia, no se
relacionaron con el concepto, sino con la capacidad de decision propia que debe tener cada
persona. En otros casos, no hubo profundidad en las respuestas porque no argumentaron la
opcidn que escogieron. Se presume que esto se debe a la falta de interés de los estudiantes hacia
la actividad, como consecuencia de poca motivacion intrinseca. Probablemente porque no le
encuentran sentido a las actividades en relacion a su contexto inmediato o por la falta de
acompafiamiento de familiares y amigos en el desarrollo de las tareas académicas, que puedan
resultar en el bajo rendimiento en las actividades propuestas (Larson y Wilson, 2004, como se

citd en Papalia, 2012).
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Se cree que este porcentaje mayoritario de los estudiantes no demostré una comprension
del concepto de otredad presente en el texto porque en la estrategia pedagdgica hubo una
ausencia de discusion con los estudiantes. Por lo tanto, no hubo un intercambio de ideas antes o
después de que ellos respondieran. Esto se debe también, como se ha venido mencionando, a la
atencion disruptiva de los estudiantes en cada una de las sesiones, lo que afect6 la disposicion del
tiempo para la tarea. En la figura 11 se presentara la respuesta de uno de los estudiantes que

parecen no comprender el concepto de otredad.
Figura 11.

Pregunta # 2 Cuestionario de capitulo “El buen amigo”. Estudiante 10

i . Aqui se observa que con respecto a la
=t regunta, no hay una respuesta clara en la

% (i oL AR | e y una resp

2 Fc( Go J que se haga referencia a la otredad.

L} : 3 il z H -z

— Ademaés, no se da una explicacidn del por

qué no es justo que le prohiban al nifio

juntarse con su amigo, solo se limita a

responder: “no por que eso no es justo”.

En este tipo de pregunta se esperaba obtener respuestas de mayor descripcién con el fin
de conocer las razones de lo que escribieron. En este caso, el estudiante no dio cuenta de ello
como consecuencia de la falta de concentracion y motivacion para realizar la activad. También a
causa de la ausencia de discusion con los estudiantes una vez finalizada la sesion, tal como se ha
mencionado en parrafos anteriores. Esto, por el comportamiento complejo de los estudiantes

(Ver anexo 10).
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Categoria 3: Programa de la RTVC

Indicador 3.1 Hace una lectura del texto multimodal (video, historieta, imagen) de
manera detallada y completa.

En lo que respecta a este indicador, el cual también se trabajo en la guia mencionada
anteriormente, la cual corresponde al capitulo “Una maleta llena de cosas”. Aqui se evidencio
que el 68% (23 estudiantes) demostrd una comprension de la historia, pues sus respuestas
incluian la informacion presente en el capitulo. Se cree que estos estudiantes presentaron niveles
de concentracién mas altos, que pudieron resultar de una mayor motivacion al presentar las
actividades. Ademas, como resultado de la autodisciplina de cada uno de ellos, lo que se produce
gracias al incremento continuo de la velocidad del procesamiento y un mayor desarrollo de la
funcion ejecutiva. Asimismo, este resultado se atribuye al uso del texto multimodal en cuestion,
debido a su contenido de temas de conocimiento nacional, en cuanto a las situaciones tratadas en

cada capitulo y a su atractivo visual para los estudiantes.

Por otro lado, el 32% (11 estudiantes) tuvo problemas con la comprensién del capitulo,
por lo que colocaron informacion nueva que no estaba presente en el texto. Probablemente, esto
se deba a la poca exposicidn al texto multimodal, por ende, la falta de familiaridad ya que esto
afecta la manera en la que se comprende cada uno de sus elementos. Lo anterior se debe a que
funcionan de manera cruzada y dependen uno de otro para llegar a una adecuada lectura del texto
en su totalidad (Kress y Van Leeuwen, 2001). A continuacién, en la figura 12 se observa la

respuesta de uno de los estudiantes que hace parte de este 32%.

Figura 12.

Preguntas 2 y 3 de capitulo “Una maleta llena de cosas”. Estudiante 8
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Como se puede ver en lo
marcado por el circulo rojo, en
donde a la pregunta “;Coémo
desobedece Kevin a su papa?”,
su respuesta es: “Saliendose de
la casa y por la ventana se
escapo”.

En esta figura es posible comprobar que como no se comprendi6 el contenido de la
historia en su totalidad, el estudiante agregd datos que no estaban presentes en el texto y que no
daban cuenta de lo que se pidid en la pregunta de manera adecuada. Aparte, la falta de detalle
que se ha mencionado previamente. Lo anterior, comprueba que no se comprendi6 el contenido
de la historia trabajada, por lo que no se pudo dar cuenta con profundidad de lo que alli se

aborda.

5.2.3 Fase de Evaluacién

En la tercera fase se trabajé una guia evaluativa compuesta de cuatro puntos, en la que se
recogié todo lo trabajado en el proceso. (Ver anexo 16). Cada una de las preguntas buscaba
abordar uno de los indicadores que se vieron en las etapas previas. La primera pregunta estaba
relacionada con el indicador 1.2 Realiza inferencias que den cuenta del contenido del texto y con
el indicador 3.1 Hace una lectura del texto multimodal (video, historieta, imagen) de manera
detallada y completa, en donde se observo que el 41% logré realizarlos a diferencia del 59% que
no lo logré. Aqui se puede observar que hubo una disminucion en el porcentaje de los
estudiantes que lograron alcanzar el indicador 1.2 al inicio de las intervenciones y un aumento
en el porcentaje de quienes tuvieron dificultad. Asi sucede con el indicador 3.1 ya que ante un

65% que lo alcanzo6 en la fase de sensibilizacion disminuyé esta vez a 41%.
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Se cree que esto se debe a que para estos dos indicadores manejados en la primera
pregunta de la guia, los estudiantes debian recordar las historias trabajadas a lo largo del proceso
para responder, pero debido al tiempo de separacion entre las mismas tuvieron inconvenientes
para recordar sus temas centrales. De acuerdo con investigaciones, lo que se aprende es
posteriormente memorizado. En otros casos sucede al contrario: primero se memoriza y luego se
construye conocimiento con base en dicha informacion. (Marton, Dall”Alba y Tse, 1992, como
se citd en Gonzéles, 1994). En el caso de esta actividad final, no hubo una apropiacion de la
informacidn para generar conocimiento a partir de la misma, por lo cual no se dio cuenta de este
primer punto de manera adecuada. Adicionalmente, los estudiantes, de acuerdo a las situaciones

0 contexto de la clase, determinaban qué tan importante era realizar la actividad propuesta.

Como eran conscientes de que estas intervenciones no hacia parte del programa
académico habitual, no tenian la motivacion intrinseca para desarrollarlas completamente. La
estrategia pedagogica en esta actividad fallo en cuanto a que no se considero que los estudiantes
probablemente no se iban a acordar del contenido de los textos trabajados. Asi pues, habria sido
de gran ayuda hacer un repaso previo de lo que se abordo a lo largo de las intervenciones. A
continuacion se muestra la respuesta de un estudiante perteneciente al 59% que no logro alcanzar

los indicadores 1.2 y 3.1.
Figura 14.

Primer punto actividad evaluativa. Indicadores 1.2 y 3.1. Estudiante 11
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Aqui se observa que el estudiante no record6

Frente a la pregunta: “;Qué elementos
en comun tienen las historias
trabajadas? Es decir, ¢En qué aspectos
se parecen? ¢Cudles son los temas que
se abordan?, el estudiante responde lo
siguiente: “En ninguna Todas eran
diferentes se tratan de varias cosas e
personalidades”, lo cual escribe con
una caligrafia algo descuidada y sin
profundizacidn en su respuesta.

ninguna de las historias trabajadas, ya que no dio cuenta del contenido de ninguna de manera

correcta. Esto se debe a que el estudiante no tuvo en cuenta las historias trabajadas, por lo que no

fue capaz de establecer elementos en comdn entre las mismas, ademas del afan por terminar la

actividad sin importar el resultado de lo que escribiera. A diferencia del ejemplo anterior, a

continuacion se encuentra el caso de un estudiante perteneciente al 41% de aquellos que lograron

el punto.

Figura 15.

Primer punto actividad evaluativa. Indicadores 1.2 y 3.1. Estudiante 12.

En la imagen se lee lo siguiente: “Lo que
tienen en comdn las cuatro historia es que la
historia de kevin ronal julian y macarena es
que todas se basan en un punto tomar una
desicion dificil y que la historia de kevin y
ronal y julian se parecen en que muchas
veces tendemos a criticar a las personas por
su aspecto su religié su sexualidad y vienes
economicos. las historia nos ensefia la cuatro
gue debemos aceptarnos a nosotros mismo y
no buscar aprobacion socia tenemos que
nosotros mismo.”

En contraste, este estudiante si comprendio las historias abordadas, ademas dio detalle de

cada una de ellas, obedeciendo asi, al desarrollo adecuado del punto. Como se ha observado en
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parrafos anteriores, de acuerdo con la teoria, se requiere hacer uso de la memoria a largo plazo
para de esa forma recuperar informacion previa necesaria para las actividades presentes que se
realizan. Este estudiante lo pudo hacer como consecuencia de la etapa del desarrollo de
procesamiento de la informacion en la que mejoran aspectos funcionales de la cognicion como el

recuerdo, el aprendizaje y el razonamiento (Papalia, 2012).

Para la segunda pregunta relacionada con el indicador 2.1 Reconoce el concepto del

“otro” presentado en el texto, el 59% lo alcanzo6, mientras que el 41% no lo hizo. Se evidencia
que hubo un aumento en el porcentaje de estudiantes que reconocen la idea de la diferencia que
se presenta en el texto, pues paso de 33% a 59%. Se cree que esto se debe a que los ejemplos de
otredad que se presentan en el programa se relacionan con aspectos o situaciones familiares para
ellos, ya sea que en algin momento se hayan encontrado en tales situaciones o que sepan de
personas que las experimentaron. Los estudiantes que no lograron este indicador, obedece mas a
la conducta de los mismos, méas que la falta de comprensidn de la pregunta (Ver anexo 11). En

las siguientes figuras (16 y 17) se evidencia lo mencionado previamente.

Figura 16.

Segundo punto actividad evaluativa. Ejemplo del 59%. Estudiante 13

;Wspucs de ver cada usa de 145 Iustorias, gque aprendiste sobre las La respuesta que dio sobre lo que habia

o DErSOnAS que son diferentes a las demds? aprendldo_ con respecto a las personas
4 ol g e que son diferentes a los demas después
o Qe ceda uno & dfeenle § of entend

de ver las historias es la siguiente: “que
mmmwwnwmwmgza&;o&wh gu qu
08

; : | Jorbren cada uno es diferentg y ay que entender
5 vl ¥ que pues ellas cambian por esas

personas por querer que los o las acepten
Y pues eso no es aceptacion personal
tambien la empatia.”

En esta imagen se observa que el estudiante comprendio la idea de otredad trabajada a lo largo

de las intervenciones, pues respondié dando explicaciones coherentes con lo que se abordd en las
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actividades. Esto demuestra que gracias a la familiaridad de los temas, personajes y situaciones

presentadas, fue posible comprender el concepto de otredad.

Figura 17.

Segundo punto actividad evaluativa. Ejemplo del 41%. Estudiante 5

- s tinth i i v La respuesta de este estudiante

personas que son diferentes a los demas? es la siguiente: “Que no soy

iguales a nosotros”.

Qe > &y Jgonkd @ BosoTVOb

Al contrario, en la figura 17 se ve que no existe claridad en el concepto de diferencia, pues no
hubo descripcion hecha a profundidad que diera cuenta de su comprension después de ver las
historias a lo largo de las intervenciones. Ademas, de una oracidn con una redaccion insuficiente
que no dio cuenta de lo que realmente entendid. Es posible notar la falta de atencién hacia lo
trabajado con ellos, aparte del mal comportamiento de los estudiantes durante la realizacion de

esta tarea.

Posteriormente, en el punto tres se trabajo el indicador 1.1 Realiza inferencias a partir de
conocimientos previos, y los relaciona con la informacidn presentada; el 28% (8 estudiantes)
logré alcanzarlo, mientras que el 72% (21 estudiantes) presento dificultades. Aqui hubo una
disminucion en el porcentaje de estudiantes que lograron realizar asociaciones frente a un 84%
en la actividad correspondiente a la fase de sensibilizacidén. Se pudo observar que presentaron
problemas para profundizar en las ideas, ya que no utilizaron una estructura adecuada en el
lenguaje para manifestar su pensamiento, a diferencia de aquellos que lograron realizar el punto
de manera més detallada. Se presume ademas, que aqui también la motivacion cumplié un papel

importante en el resultado de las respuestas, como se ha mencionado previamente. A

73



continuacion se observan ejemplos de lo mencionado anteriormente, en las figuras 18 y 19 que

corresponden a los estudiantes pertenecientes al 28% y al 72% respectivamente.
Figura 18.

Tercer punto actividad evaluativa. Ejemplo del 28%. Estudiante 14

Escribe un pdrrafto en dunde describas In que ves|

M pass en laimagen. JOuiénes san? ;qué hnw.n?'
En la imagen se lee lo siguiente: “Que
ellos estan en un paseo y los nifios
tubieron una pequefia discusion y la nifia
se puso brava y se fue a asentar al lado de
un lago con un lindo paisaje bonito y los
nifios le fueron a decir Que volvieran
todos los 3 bolviera al paseo y ya no
estuvieron peliando.”

2que sucede alrededor de ellos? de déeule son? |

‘ ]
!'.‘ e alls g:sbn en wn M(’O |
‘X A% MDY Wnbison uao.
--f-&m docren » B nidn
o

biayy Y @e fue a
= _bGo

" e

¢ (on i Pooa¥  bondo
Y oo ravos A2 freon o ]
f oot G briviewin 44%s b |
1“ = bolwers ol fomeo Y )a
1* e eslbeinn (‘«‘\\"‘T\O.

Se observa en la figura anterior que el estudiante escribié un parrafo de lo que vio en la
imagen, pues hay un desarrollo de sus ideas, y presencia de las inferencias por asociacion; ya que
establecié relacion entre los elementos que observo con los que no estaban presentes de manera
explicita en la imagen. Por otra parte, describio mayor cantidad de elementos, como el paisaje y
la posible situacion entre los personajes. Esto comprueba la teoria sobre las inferencias
asociativas que afirman que estas se presentan con mayor facilidad, debido al tipo de tarea que
consiste en relacionar la informacién presente con el conocimiento previo que se posee (Just y

Carpenter, 2000).
Figura 109.

Tercer punto actividad evaluativa. Ejemplo del 72%. Estudiante 15
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£scribe un pirrafo en donde describas fo que ves |
que pase en In imagen (Quidnes son? sque hwen'.:
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= Jearia o [ ey ) Litla

Como se puede observar en la figura, en este punto en donde se pide escribir un parrafo
sobre lo que se ve de la imagen, el estudiante coloco en el punto como descripcion lo siguiente:
“papa y mama y hija”. Se ve una carencia en la utilizacion de recursos linglisticos que
demuestren su comprension de lo que contempld. Se presume también, que como falta de
motivacion al realizar la actividad el estudiante no escribié de manera adecuada, a pesar de haber

trabajado actividades similares a lo largo de las intervenciones.

Finalmente, la pregunta cuatro relacionada con el indicador 1.3 Realiza inferencias a futuro,
segun la informacion dada, mostré que el 52% logré producir inferencias de tipo predictiva,
mientras que el 48% no lo hizo asi. Se evidencia una disminucion en el porcentaje de estudiantes
que lograban este indicador durante la actividad de la fase de intervencidn, ya que de ser el 79%
paso al 52% en esta actividad final. A continuacion se muestran en las figuras 20 y 21 ejemplos
de estudiantes pertenecientes al 52% que logré el indicador y al 48% que no lo logro,

respectivamente.
Figura 20.

Cuarto punto actividad evaluativa. Ejemplo del 52%. Estudiante 13.
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En su respuesta, el estudiante indica lo
siguiente: “Pues nada ya no serian mas
criticadas por personas que solo pierden el
tiempo aciendolo ya que ellos o ellas no
cambiaran por esas personas. seriamos
personas que mantienen la paz muy
arriba.”

Como es posible observar en la figura, el estudiante demostrd una comprension de la
pregunta “;Como crees que seria la sociedad si las personas que son diferentes por alguna razon,
(etnia, religion, origen, etc.) fueran vistas como iguales?”, pues hay una explicacion de su
respuesta, en donde da cuenta de como seria la sociedad en su opinion. Sin embargo, hizo falta
un mejor manejo en la manera de responder al principio, ya que parece como si estuviera
hablando y no como corresponde al lenguaje escrito. Adicionalmente, hizo falta mayor
profundizacion de los aspectos que menciona en su respuesta, ya que se encuentran en una etapa
del desarrollo cognitivo en el que comienzan a dar mas detalle al expresar ideas y a usar un

lenguaje mas formal de acuerdo con la tarea requerida.

Figura 21.

Cuarto punto actividad evaluativa. Ejemplo del 48%. Estudiante 16.

Esta figura muestra que no hubo una comprension de la pregunta, pues el estudiante
respondié a la pregunta de como se imagina la sociedad si todos fueran tratados como iguales a
pesar de sus diferencias lo siguiente: “Que todas las personas se discriminarian”, mostrando asi
que no existe un analisis profundo y coherente con lo que se pregunta. Ademas, este era un tema
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que se venia trabajando desde hace tiempo y que se abordd en cada una de las guias y capitulos
propuestos para la intervencion pedagdgica. Esta respuesta es una muestra mas de la poca
motivacién del estudiante para realizar la actividad en clase, tal como se ha mencionado con

anterioridad.

5.3 Resumen de resultados

En conclusion, por medio de esta intervencion los estudiantes de grado sexto de la
institucién educativa Guillermo Cano Isaza estuvieron expuestos a los imaginarios de otredad
presentes en el texto multimodal ¢Qué harias tu? y ejercieron los tres tipos de inferencia, en aras
a la comprension de dichos imaginarios. De los cinco indicadores que se abordaron en cada
actividad se observo que solo uno de ellos aumenté su porcentaje en cuanto a la mejora de los
mismos. Este indicador es el 2.1 relacionado con la comprension del imaginario de otredad
presentado en el texto multimodal, el cual mejor6 un 26% con respecto a la primera actividad
vinculada al mismo, esto como consecuencia de la disposicion del tema en el texto multimodal
que obedece a situaciones relacionadas con el contexto de los estudiantes. A pesar de ello, en la
interaccion con los individuos presentes en el aula hubo dificultad porque no se presento siempre
una aceptacion de la diferencia; lo que repercutié en el mal comportamiento del grupo, y por lo

tanto, en el desempefio acadéemico de los mismos en las actividades realizadas.

En lo que respecta a los demas indicadores, se observé una disminucion en el desempefio.
Por ejemplo, los indicadores 1.3 (inferencias predictivas) y el 3.1 (comprension del texto
multimodal) presentaron una disminucion del 27%. El indicador 1.1 disminuyé un 56% en
relacion con la actividad inicial. Por su parte, el indicador 1.2 concerniente a las inferencias
explicativas disminuyd 46% en su eficacia, pues se cree que por trabajarse en textos narrativos

en lugar de expositivos, resulté mas dificil de realizar. Esto se debe a que implican un mayor
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trabajo cognitivo para recuperar la informacion que no se encuentra presente en el momento

exacto en el que se ejecuta la tarea de lectura.

Conclusiones

Luego de analizar los resultados, se concluye que la propuesta de intervencién con el fin
de fomentar la lectura inferencial para la comprension de imaginarios sociales de otredad,
presentes en el texto multimodal ;Qué Harias T(? no fue exitosa, puesto que de cinco
indicadores que se manejaron s6lo uno mostré progreso. Sin embargo, lo que se logré es debido
a la metodologia de investigacidén-accion en educacion para trabajar la otredad. Esta metodologia
se dio por medio del disefio y aplicacion de herramientas intervinieron en la mejora de la
comprension por medio de las inferencias, entre las cuales, se encuentra el programa de la
RTVC. De acuerdo con Alvarez-Gayou, las tareas que se llevan a cabo, como por ejemplo, la
descripcion detallada, permiten una mejor interiorizacion de las tematicas que se trabajan en el

aula de clase.

En primer lugar, se identifico que la implementacion del programa en cuestion no influyd
en la lectura inferencial de los estudiantes, ya que todos los indicadores relacionados con las
inferencias (1.1, 1.2 y 1.3) mostraron una considerable disminucidn en su desempefio. En
segundo lugar, se pudo establecer relaciones entre los tres tipos de inferencias (asociativas,
explicativas y predictivas) y la comprension de los imaginarios de otredad a través de capitulos
del programa. Los resultados arrojaron que las inferencias predictivas resultaron mas faciles de
realizar, pues fueron las de menor disminucidn (27%) en su desempefio en comparacion con las
inferencias asociativas y las explicativas cuya disminucion fue de 56% y 46% respectivamente.
Por ello, los estudiantes presentaron dificultades en la comprensién del imaginario de otredad

contenido en el texto cuando se trabajo con tales inferencias.
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En lo que respecta al valor didactico del programa de television ¢Qué Harias Tu? en la
comprension de imaginarios de otredad, se determind que hubo un progreso en los estudiantes,
ya que su capacidad para comprender el concepto de otredad abordado en el programa, aumento
al final de las intervenciones en un 26%. Como se menciono anteriormente, la eleccion del texto
multimodal favorecié el alcance de este indicador. Esto, como consecuencia del contenido del
mismo, ya que este programa, y en especial los capitulos que se eligieron, muestran claramente
un concepto de otredad muy acorde a los diversos contextos sociales y culturales que existen en
Colombia. Gracias a ello, es posible que los estudiantes se relacionen con las historias y los
personajes, cuyas edades son cercanas a las de ellos, y por lo tanto, es posible que logren

identificarse con lo presentado en el programa.

No obstante, el contexto en el que se trabajo fue algo complejo debido a los aspectos
comportamentales de los estudiantes, ya que a causa de ello no fue posible realizar todo lo que se
tenia planeado de la propuesta de intervencion. Como se ha mencionado anteriormente, poseian
una atencion dispersa porque les costaba concentrarse en la tarea asignada, ademas de ciertas
actitudes de descortesia hacia quien impartia en ese momento las clases. Esto muestra de cierta
forma, la concepcidn de otredad que ya tenian, lo que result6 dificil cambiar a lo largo del
proceso de intervencidn, pues no se contaron con las herramientas adecuadas para llevarlo a

cabo, esto es, condiciones 6ptimas del contexto educativo.

La otredad implica, como se ha mencionado a lo largo del presente documento, la
adecuada interaccion entre los sujetos de una comunidad teniendo en cuenta sus diferencias en
todo ambito. Pero cuando no se logra la aceptacion de tales diferencias hay una desintegracion de
la sociedad. Por ello, se requiere de un trabajo mayor que permita el fortalecimiento de la

comprension de la otredad como mecanismo de ayuda para la mejora en el desempefio
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académico; principalmente, en una lectura reflexiva de los diversos textos a disposicion de los
estudiantes, incluyendo el entorno que los rodea como un texto que puede ser leido e

interpretado.
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Anexos
Anexo 1. Enlace pagina web RTVCPlay ¢;Qué Harias Ta?

éQué harias ta? | RTVCPlay

:b PELICULAS  SERIES  PODCAST  ESPECIALES O ENVIVO ™ INFANTIL

TIPI"-—‘ 3 pa al‘ 3

&QUE HARIAS TU?

Cuando te sientes confundide tomando una e pregu la concencia o al o
ciferentes formas de pensar v sentin, habls o, debaten ﬂrurf\m sobre las

Temporadas |l

“‘
s,

Capitido 1 Capitulo 2
El sello magico Los samurdis £l concurso Elextranje
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https://www.rtvcplay.co/ninos/que-harias-tu

Anexo 2. Encuesta de caracterizacion de la poblacion.
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Anexo 3. Cronograma de planeacion.

Fase Objetivo Actividad Recursos Indicador
Establecer Actividad 1: --Guia disefiada | 1.1
asociaciones | con los puntos a
de --Desarrollo de una guia | gesarrollar.
informacion | Para generar asociaciones
dadaconel |entre la  informacion
conocimiento | Presente y el saber previo

Actividad 2: --Televisor y 1.2
. L video.
Indicar los --Se visualiza un corto
- elementos animado con base en el | --Guia con las
2 que muestran | que se respondan unas | preguntas
< los sucesos preguntas, en una guia | relacionadas con
= de un texto. con preguntas de opcion | el video.
o]
3 maltiple.
(b}
wn
Vincular los | Actividad 3: --Televisor y 1.3
elementos o video.
dados por el | -~ Visualizacion del
texto conel | capitulo “El extranjero” | --Hojas para
fin de del programa "¢QHT?, a | escribir el final
construir partir del cual se cree un | de la historia.
distintas final para la historia alli
opciones del presentada.
mismo.
Establecer Actividad 4: --Iméagenes 1.1
asociaciones .| impresas
de --Proceso de observacion
informacién | de imagenes a lo largo del | --Guias
dada conel | salon,y descripcion de los | disefiadas para
S conocimiento | elementos que se ven en | encaminar las
2 previo. ellas. descripciones.
E
]
=
Identificar el | Actividad 5: --Rompecabezas | 1.1
orden de un para cada grupo.
texto para --Rompecabezas del 21
extraer capitulo “Una maleta llena
de cosas” del programa
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informacion

¢QHT?, para ser

del mismo. organizado por grupos de
a tres estudiantes con el
proposito de organizar la
historia como ellos crean,
a partir de un proceso de
observacion detallado.
Explicar Actividad 6: --Guia con las 1.2
situaciones preguntas a
del texto a --Desarrollo de guia sobre | yesponder. 3.1
partir desu | Preguntas  relacionadas
contenido. con el contenido del texto,
en esta caso, el capitulo
“Una maleta Ilena de
cosas” del programa
“LQHT?”.
Promover la | Actividad 7: --Televisor y 3.1
participacion o video.
activaenla | Visualizacion —del | _Gyia con
construccién | capitulo “Ronald y Julia™ | preguntas sobre
de respuestas | del programa "cQHT?, a | ¢| capitulo.
dentro de un | partir del cual se realizara
grupo. una guia en grupo para
trabajar los temas
centrales de la historia,
con el proposito de
fomentar la  discusion
entre los compafieros.
Vincular los | Actividad 8: --Guia con el 1.3
elementos ) espacio para
dados porel | --Escrito en el que los | gxpresar sus 2.1
texto con el estudiantes de manera | jgeas.
fin de individual, dan cuenta de
construir lo que harian si estuvieran
distintas en el lugar del personaje
opciones del principal de Ila historia,
mismo. con respecto a los temas

tratados en el capitulo.

90



Dar cuenta de | Actividad 9: --Televisor y 1.3
los elementos o video.
deltextoy |~ Visualizacion —del | _gyia 2.1
vincularlos | capitulo “¢Quién soy?” | grjentadora del
conel finde | del programa (QHT?, a | gjercicio.
construir partir del cual se hara un
distintas ejercicio de escritura por
opciones del | medio  del  que se
mismo. compruebe la
comprension  de  las
tematicas abordadas en el
capitulo.
Comprender | Actividad 10: --Guia con las 1.1
las ideas y | preguntas
conceptos --Desarrollo de una guia | grientadoras.
que se tienen | Previa a la visualizacion
antes de del capitulo del programa,
exponersea | Para abordar los
un texto con | conocimientos  de  los
tematicas estudiantes  sobre las
similares. tematicas que trata el
programa.
Responder y | Actividad 11: --Guia disefiada | 1.1
justificar las L con las
percepciones | -~ Visualizacion  del | prequntas que 1.2
que se tienen | capitulo “El buen amigo™ | apordan los
sobre la del programa (QHT?, a | {emas 1.3
otredad. partir  del que  se | rahajados.
responderan algunas 21
preguntas orientadoras de
la discusion. 31
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Evaluacion

Exponer lo
aprendido a
lo largo de la
fase de
intervencion
en cuanto a
cada uno de
los
indicadores
abordados.

Actividad 12:

--Desarrollo de una guia
en donde se recogen los
temas y  estrategias
abordados a lo largo de la
intervencion.
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Anexo 4. Actividad diagnostico # 2.
Crea una oracién con sentido para terminar la idea presentada al principio.

1. Cuando saliamos de la casa, tuvimos que devolvernos por el paraguas

POTGUE .. eveu sttt et etetesesteestsetetsses e sestesesesesere sesese et eseas sesers sesssabeses s et sensesesssesaresen et sheseseas sentreebensseas seneas sensesesen
2. Aesta hora del dia me voy a poner la pijama

POTGUE .. teeserire et eteteses et st tesesses e ses e et sesea sesesestssesese seseas sestsestesessueen et ees et eaeaes et abbeteae seneas sensetebeneseas senseseen
3. Juan le regald flores a su mama en Mayo

POTGUE .. eveu vttt etsetetesesteesessesesses e sestesesesesasssessss et sesess sesess sessss et sessessessesesssnsaresensesssssesans senssesssnssess senesssensesesen
4. Me encanta comer palomitas de maiz cuando voy

Deueetrterere et es et he bt sttt e te AR Ses R Ses eE ek neR et ees s eRe ARt e E Aot SR Re s e R SesReAe R AeAeas SeR et et b e sen et e R ks ea ser et e R benebe nh e nres
5. Cuando le diga a mis papas que perdi cuatro materias este

DM ESE .ttt et et sttt et e st sttt et st s et e b e et et eae sheae s et et st eaeneeae sheten
6. Siempre me pongo el uniforme del colegio

CUNO. ..ottt ettt sttt et st ses bt esesaeses ebea st sesteseaesesses et are st eseesas sbesesseseat senses et ebe st seasseeaeensesbesebe sens
7. Elafio pasado un perro me mordid, entonces cada vez que veo

UN O ttttieeteseereesesesesessesesesessesessesssesesesssessuessesesass sesesssessesesssessussessesass sesessstssssasesesess sessesessses esesenessssensosessesaneens
8. Miamigo comid tantos dulces en Halloween

QU e eieeteteeteteseseseste et sessse sessesessseseseses e sessesaresesereseesesaee seneeeses e e R seseee seReR SEA e Ee R en et een et eRe R R et e b seeeReResan sereaes
9. Me duele mucho la cabeza, asi que voy

Beutetterees ettt es et eae et ettt e teeRe R SeaeRe Ses et et es e ees et eRe SR At S EeE e e R ReEeR eeA e Ae R ReReRe SeR et ees e s eRe e e e R teseR senereehtee et serer nes
10. Cuando no hago la tarea, el

(o]0 XY OO RSO R R RUSRRRRTRR

¢Qué esta pasando en la imagen? Después de observar la imagen, escribe un parrafo sobre las cosas

e

que ves en ella. &

2 Nota. Adaptado de Deux amis [Pintura] por Happy Flying, 2013 (https://meire-pacheco.blogspot.com/2013/10/lindas-pinturas-de-

criancas.html).
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Anexo 5. Diario de campo # 1

Institucion educativa: Guillermo Cano Isaza IED

Curso: 603 No. Estudiantes: 26

Materia: Espafiol

Hora de inicio: 3:00 pm Hora de cierre: 4:00 pm
Fecha: 2/05/2022

Descripcion desarrollo de Actividades propuestas Tema de la clase
clase

Se encuentran en evaluacion Presentacion de la evaluacion | Evaluacion

Observaciones generales:

Mientras el profesor revisa y explica cada uno de los puntos en la evaluacion antes de
entregarlas a los estudiantes, estos presentan dificultades en la atencion, por lo que cuando el
profesor termina el proceso, algunos vuelven a preguntar lo que él ya dijo. Durante la
evaluacion, algunos que ya terminaron intentan “ayudar” a los que atin no han terminado. Se
observa que después de poco tiempo transcurrido, la mayoria va entregando su examen, cada e
mas seguido, unos tras otros. Otros cuando terminan, se han organizado en pequefios grupos en
los que interactiian unos con otros, y realizan diversas actividades, como por ejemplo, colorear,
escribir, jugar stop o con sus celulares. Algunos juegan con aviones de papel, juegos un poco
bruscos, en los que después de un tiempo, terminan peleando. Algunos son excluidos de los
grupos que se han ido formando, por lo que buscan ser aceptados en otros grupos de juego.
Parece no importarles hacer ruido para los que todavia se encuentran presentando el examen.
Entre los juegos y conversaciones que tienen, se escuchan algunas burlas con respecto al fisico
de los compafieros.
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Anexo 6. Diario de campo # 2

Institucion educativa: Guillermo Cano Isaza IED

Curso: 603 No. Estudiantes: 34

Materia: Espafiol

Hora de inicio: 3:00 pm Hora de cierre: 4:00 pm

Fecha: 9/05/2022

Descripcion desarrollo de Actividades propuestas Tema de la clase
clase

El profesor explica el tema Explicacion del tema Conjugacion de verbos

nuevo, mientras ellos escriben
en sus cuadernos.

Observaciones generales:

Algunos estudiantes se levantan varias veces del puesto para mostrarle al profesor cada avance
de lo que han escrito en sus cuadernos. Hay dos estudiantes en la parte de atras del salon que
utilizan el celular y hablan, mientras el profesor esta explicando el tema. En repetidas ocasiones
él les pide que hagan silencio. Hay otros estudiantes que no copian lo que esta en el tablero,
sino que se quedan semi recostados en el puesto (inclinados hacia adelante) distraidos. En esta
clase se ve un tema nuevo que es la conjugacion de verbos, pero uno de los estudiantes esta
presentando la evaluacién de recuperacion del periodo académico anterior porque no asistio el
viernes, asi que presenta la prueba hoy, pero se distrae con la explicacion del nuevo tema.
Participa esporadicamente cuando el profesor hace preguntas al resto de sus comparieros sobre
el tema nuevo, y escasamente se concentra en la recuperacion. (...) La mayoria de estudiantes
perdio espafiol, y aun asi, en la recuperacién sélo aproximadamente cinco estudiantes ganaron
la evaluacion en un salon de 34 estudiantes. Se levantan constantemente de sus puestos y
hablan de temas distintos a la clase aun cuando el profesor esta explicando el tema.
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Anexo 7. Diario de campo # 3

Institucion educativa: Guillermo Cano Isaza IED

Curso: 603 No. Estudiantes: 34

Materia: Espafiol

Hora de inicio: 3:00 pm Hora de cierre: 4:00 pm
Fecha: 9/05/2022

Descripcion desarrollo de Actividades propuestas Tema de la clase
clase

El profesor asigna copias de Lectura de cuentos Lectura

cuentos a cada estudiante, los
cuales deben leer y realizar
un taller con base en ellos.

Observaciones generales:

Algunos estudiantes no realizan la actividad de lectura, sino que se quedan hablando entre ellos
de acuerdo a sus grupos de interaccion. Por lo general, aquellos que son mas aplicados en la
clase se unen a hablar, y de igual manera sucede con los que no lo son tanto, pues se retinen en
grupo. Los que se ponen a hablar entre ellos hablan sobre peleas ocurridas en el colegio o a sus
alrededores entre estudiantes que entre ellos conocen. Los que terminaron la actividad se unen a
los grupos que se han ido formando. Otros estudiantes se preguntan constantemente la hora para
saber cuanto alta para que se termine la clase. No se concentran en la actividad que estan

realizando.
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Anexo 8. Diario de campo # 4

Institucion educativa: Guillermo Cano Isaza IED

Curso: 703 No. Estudiantes: 40
Materia: Espafiol
Hora de inicio: 4:30 pm Hora de cierre: 6:30 pm
Fecha: 16/02/2023
Descripcion desarrollo de Actividades propuestas Tema de la clase
clase
Lectura y analisis de la Lectura inferencial y otredad.

historia “Una maleta llena de
cosas” del programa de la
RTVC (QHT?

Observaciones generales:

Para trabajar el capitulo “Una maleta llena de cosas”, se organizoé a los estudiantes en grupos de
tres para que fueran capaces de leer la historia y discutirla entre ellos. Luego de eso, se procedio
a repartir las guias individuales para que respondieran las preguntas respecto a la historia.
Algunos de ellos realizaron la actividad, pero fue necesaria una constante explicacion puesto
por puesto para que resolvieran lo que ya se les habia explicado de manera general, lo cual
aprovecharon otros estudiantes para hacer indisciplina en el salon. No escuchaban cuando se les
pedia hacer silencio. Ademas de esto, la mayoria estaba de pie hablando entre ellos, pero no
desarrollando la actividad. En cada momento posible, se les recordaba el tiempo del que
disponian para responder la guia. S6lo cuando se les dijo que quedaban cinco minutos, los que
no habian hecho nada se apresuraron a responder a las carreras, por lo que sus respuestas eran
muy superficiales y sin relacion directa con los eventos mencionados en la historia.
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Anexo 9. Diario de campo # 5

Institucion educativa: Guillermo Cano Isaza IED
Curso: 703 No. Estudiantes: 40
Materia: Espafiol
Hora de inicio: 2:00 pm Hora de cierre: 4:00 pm
Fecha: 7/03/2023
Descripcion desarrollo de Actividades propuestas Tema de la clase
clase
Lectura y analisis de la Lectura inferencial y otredad.

historia “;Quién soy?” del
programa de la RTVC
¢QHT?

Observaciones generales:

El capitulo “;Quién soy yo?” se proyectd en el televisor del salon de clase. Tomod
aproximadamente media hora finalizar con esta primera fase de la intervencion, ya que la
mayoria de los estudiantes no hacian silencio, y cuando se iniciaba el video, los deméas no
podian escuchar nada, a pesar de que tenia todo el volumen. Cuando finalmente se logro
reproducir el video, habia quienes jugaban o hablaban por el teléfono celular, por lo tanto no
colocaron atencion a la historia. Después que se hubo visto el capitulo, se les explico en que
consistia la actividad para lo cual se les dio ejemplos de cada una de las opciones presentadas
en la guia. Sin embargo, una e comenzaron a trabajar, los estudiantes pedian explicaciones de lo
que debian hacer, lo que muestra su alta de atencion a lo que se explico. Fue una clase en donde
unos pocos trabajaron adecuadamente, pues los demas seguian con sus celulares tomandose
fotos o comiendo en clase. Por ello, se tomo la decisidon de hacer un dictado que no tenia
ninguna relacion con la intervencidn, ya que solo asi lograron guardar silencio. De esta manera,
no fue posible hacer una discusidn sobre las opciones que habian tomado y de su implicacién
en la comprensién de la otredad.
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Anexo 10. Diario de campo # 6

Institucion educativa: Guillermo Cano Isaza IED
Curso: 703 No. Estudiantes: 34
Materia: Espafiol
Hora de inicio: 4:30 pm Hora de cierre: 6:30 pm
Fecha: 9/03/2023
Descripcion desarrollo de Actividades propuestas Tema de la clase
clase
Lectura y analisis de la Lectura inferencial y otredad.

historia “El buen amigo” del
programa de la RTVC
¢QHT?

Observaciones generales:

Después de trabajar el capitulo “El buen amigo”, se les pregunto a los estudiantes lo que habian
entendido de la historia, a lo que algunos respondieron haciendo un breve recuento de la
historia y de los aspectos que les llamé la atencion. Luego, se les explico que la actividad
consistia en responder algunas preguntas en unas hojas, para después hacer una reflexion entre
todos al respecto. Pero no se pudo realizar tal reflexion porque los estudiantes se comportaban
muy mal, y no colocaban atencion a lo que se les pedia. Algunos estaban jugando a perseguirse
entre ellos dentro del salon, luego durante el cual uno de los estudiantes se cayo. Debido al mal
comportamiento, se procedio a anotar los nombres de los estudiantes que fomentaban el
desorden. Cuando se les indicd que ya era hora de terminar de responder las preguntas, se
desconectaron por completo de la actividad y fue imposible hacer que colocaran atencién a las
recomendaciones que se les hacia. Se procedi6 a entregar notas de actividades previas que
habian realizado, y se finalizo la intervencidn.
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Anexo 11. Diario de campo # 7

Institucion educativa: Guillermo Cano Isaza IED

Curso: 703 No. Estudiantes: 34

Materia: Espafiol

Hora de inicio: 2:00 pm Hora de cierre: 4:00 pm

Fecha: 14/03/2023

Descripcion desarrollo de Actividades propuestas Tema de la clase

clase
Guia evaluativa sobre lo Lectura inferencial y otredad.
trabajado a lo largo del
proceso.

Observaciones generales:

Cuando se explico a los estudiantes la actividad del dia, estaban dispersos porque decian que no
habian almorzado y comenzaron a quejarse, por lo que se hizo dificil que se concentraran.
Después que entregarles las guias, alguien los llamo para que fueran al comedor escolar por el
almuerzo, por lo que dejaron las guias y se fueron. Una vez terminaron de almorzar, poco a
poco fueron llegando al salon de clase. Algunos, aprovecharon el momento para llegar mas
tarde de lo permitido. Cuando retomaron la actividad, su dispersion se hizo mayor, pues la
mayoria no trabajo bien porque con el fin de terminar lo mas rapido posible, escribian cualquier
cosa y entregaban la hoja. Un estudiante indico que alguien le habia robado la guia y que por
eso no estaba haciendo nada. Cuando termind la clase, se encontraron varias guias tiradas en el
suelo y sin responder.

Anexo 12. Capitulo “Una maleta llena de cosas”
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"Pero esta vez, cuando iba » dar mi golpe final,

Mi papa dice que son una f amilia de

desplazados

ey
12
B

fresco, mafana seguro

.Isu"\ $ aYUdar

Corra mijo,
atrépelo,

“'Esa noche me quedé piense y
piense, pero mi papa me dijo:
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ot
Mire sumerce, el

BUenas
tardes

o entendi por qué Mi papa no
me dejé jugar més,

¥

N

[rsmn

T

Hasta que me explicd, que por comida (a ™ " Por eso me hizo entrar, para que no me acerque
gente puede hacer cosas muy malas. : a gente que No conozco.
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Ay no, (o de ventanear ya no es iqual. Me l
siento mal al ver a esta familia viviendo asi.

€l no soportaria que me pasara algo malo.

demas, mi papa me dejé como asvatado. ;Y oi
me hacen alge, qué? Pero no, ellos no parecen
mMalos.Tengo que poder hacer alge, pero ;qué?

Todo tiene una primera vez, dice mi
papa, y creo que esta va 2 ser (a
. primera vez que (o voy a desobedecer
> 1 -

pala
tuvia...

~

£0 mejor no? Es que... jqué
| taltenga razén y me
puedan hacer algo malo?

| ;Y ahora? ;Le hago
36 m c3%0 0 les ayudo?

iMe estd
ttamando mi
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Anexo 13. Guia del capitulo “Una maleta llena de cosas”

e © ° & o
Nombre: —
Fecha: “Una maleta llena d
Grado: cosas””

o

1. £Por gué crees que |a familia que vive en el parque lo perdid todo?
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. ¢Crees que la idea de Kevin de ayudar a la familia del parque es mala? ¢Si o No?
ixplica tu respuesta.

........................................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

...............................................................................................................................................................................

5. Escoge la imagen que mejor explique como ve el papa de Kevin a la familia que vive
en & parque.
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Anexo 14. Guia del capitulo “;Quién soy?”

1.

Macorena s encuentra &n un
problema. Troza al coming que
quigres qua alla recornra parg que

4 ﬂ
Begue o su desting, Despuds,
ezcribe el final da o historio de
atuerdo con &l camino gue
escogiste para ella

i

ci =

Final de la historia

Mombre estudionte

Fechda::
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Anexo 15. Capitulo “El buen amigo”

Hola, mi nembre es Damién. Y seguro, el

que esté pegado al timbre es mi mejer
amigo

Ya le he dicho a Martin que mis papas dicen que el
timbre no da (eche, pero igual & Lo hace para
(B a molesta .

4 !

Quiube! jEsts
listo?
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Martin siempre ha sofado con seruna
estrells y volverse muy famese.

R
{

Deberiamos presentamos
en ¢l colegio. ;Se imagina?

Eso ha sido todo. Gracias
por venir, padres de familia.

5A
PADRES DE

FAMILIA

Y yo. (e acompafic en su suefic.

:En el colegio? Usted sabe que si ne
es reguetdn, no gusta. jajaja

Hola, mi
amor

12
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Dye Dami, ;Cuéles son (o5 papd

Hols,

-
- Miralos,
alls estén

16

Ese dia mis papds
actuaron muy raro, M
mama saludé como
brava a los papas de
Martin, y mi papé ni Lo
miraba a los ojo

apUrate que

. oS vamos!!
A |
Damién,
nosotros ...No es el tipo Ese muchacho no tiene un modelo
20 sabemos que de amistades 21 de familia cormno debe ser.
Martin es tu _ i

BMIGO, perg

o dun modelo de familia como debe ser?
1Come asi?
e |
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Estan tocando el timbre.

24F’ Debe ser Martin,

Yo creo que lo mejor €s que no
le abras (a puerta,

Yo 52 que mis papas quieren lo mejor para mi, y
' Pero Martin es mi Gnico amigo. por eso siempre les hago caso. Pero esto no era

Ademas, él no ha hecho nada malo.

¥ No sabia qué hacer : 8i seguir siendo el
jor amigo de Martin..,

o hacerle caso a mis
papas. ;Qué harias t0?
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Anexo 16. Guia de evaluacion final.

L ;Qué elementos en comun tienen las historias trabajadas? Es decir, cen qué
O aspectos se parecen? scudles son los temas que se abordan?

0
(0]
(o]

o

o Después de ver cada una de las historias, ;/qué aprendiste sobre las
o bersonas que son diferentes a los demas?

0

= = e e
| : s T

'Escribe un parralo en donde describas lo que ves '|
due pasa en la imaden. ;Quiénes son? squé hacen?
?squé sucede alrededor de ellos? ;de dénde son?

a

|
s | |
|

o

o ol O ©

Nota, sdsprado de Olras ded actista Vadiuy Gueev (505 slias)
[imrra | por Nearsepie, 2000 (spay mevaspic.camoig e i
vigovnnnyvn grofilinmnges, sTs0 ety hudezhniks wadimin
gusevn 145 rakalkiml)

o
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e

o JComo crees que seria la sociedad si las personas que son diferentes por

0 alguna razdn (etnia, religién, oriden, e.t.c), fueran vistas como iduales?
n)

o

MNombre:

0 &3

a Fecha:
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