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“Hay lectores que se pasan la vida con una docena de libros y, no obstante, son auténticos
lectores. Y hay otros que se han tragado todo y saben hablar de todo y, sin embargo, todo el
esfuerzo ha sido inutil. Pues la formacion precisa algo que formar: un cardcter, una
personalidad. Cuando no existe, cuando la formacion se realiza sin sustancia, en cierto modo
en el vacio, puede resultar ciencia, pero no amor y vida. Lectura sin amor, saber sin respeto,

’

formacion sin corazon es uno de los mayores pecados contra el espiritu.’

Hermann Hesse

“La educacion es por tanto un derecho antropologico: el hecho de nacer en la especie
Sapiens abre un derecho inalienable de entrar en el mundo humano, lo que es posible solo a

través de la educacion.”

Bernard Charlot
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Introduccion

Preguntarse por el lugar que como individuo se pretende ocupar en el mundo, es
una de las preguntas mas relevantes que se debe hacer a lo largo de la vida, si bien no es
cuestion que se plantee a diario, si se debe hacer en momentos que marquen el rumbo de la
existencia, las decisiones que se toman para ocupar un lugar, se espera que estén guiadas
por la razon, mas que por la emocion y el deseo, entendiendo que por la naturaleza del ser

humano es muy fécil orientarse por ello.

Tomar la decision de estudiar un programa como el de pedagogia, comprendiendo
que es una apuesta nueva en el pais, representa un reto para aquel que decida formarse como
pedagogo, puesto que, trae consigo un gran desafio, el de reconocer y trabajar en abrirse
paso para aportar en un campo profesional y una disciplina sobre lo educativo en los que

parece no haber necesidad de més profesionales.

Es importante destacar la singularidad del programa de pedagogia, puesto que la
decision de ser parte de este implica cuestiones que un primer momento estan guiadas por
la razén hacia la utilidad y el fin del programa, lo que eso exige es analizar rigurosamente
el perfil, el plan de estudios, el campo profesional, entre otros aspectos relevantes. Pero es
en realidad el deseo de aprender, el principal motor que impulsa a los estudiantes de
pedagogia a cursar la carrera, cuando el deseo ya no es suficiente, empiezan a surgir
preguntas como la que dio inicio a este trabajo, respecto al campo conceptual, al escenario
profesional, la comprension del perfil del pedagogo, entre muchas otras cuestiones que se
basan en la preocupacion colectiva de ;Cual seria la manera de habitar el mundo como

pedagogos?

Es asi como este trabajo nace, como una inquietud genuina por nuestra formacion
en pedagogia, contemplando que se ingresa a una universidad pedagogica, donde solo hay
licenciaturas y es este programa el Unico en el que no egresan sujetos dedicados a la
ensefanza; entre tanto se cuestionaba por qué hasta ahora un pregrado en pedagogia si, en
términos disciplinares, el campo de la pedagogia estaba tan bien constituido hace un tiempo

considerable.

Acercarse y apropiarse de un saber y una formacién condujo a preguntarse por
qué hasta hoy se reconoce institucionalmente la importancia de formar a un profesional

con las caracteristicas de un pedagogo, esto, luego de identificar la preparacion pertinente



en educacion y formacion humana que se proporciona desde el Programa en Pedagogia.
Estos cuestionamientos sobre la existencia reciente de un pregrado y la importancia del
campo de saber, es un cuestionamiento que a lo largo de este trabajo ha tratado de ser
indagado con algunas pistas que se revelan, sin embargo y a pesar de ello, en este trayecto
se han encontrado mdas preguntas que respuestas concretas, lo que alienta a la
continuacion por la indagacion que prolongue la vida de este campo de conocimiento

sobre educacion.

La maduracion del trabajo ha sido consecuente con el transito formativo como
pedagogas, aquella primera pregunta del porqué de nuestra existencia profesional tan
reciente conduce a una comprension amplia de la disciplina como un Campo de Saber
Disciplinar que epistemolodgica e histéricamente es la base para la compresion de este
saber; la transformacion de ese primer cuestionamiento que ha llevado a la produccion de
este trabajo de grado es producto de incesantes preguntas, de pistas que parecian ser
respuestas y de un ejercicio de lectura y escritura juicioso que ha permitido afinar, concretar

y ampliar ideas, dudas y certezas.

De esta transformacion de inquietudes queda el poder hacerse y abordar la pregunta
por la pedagogia en Colombia desde distintos frentes de andlisis, unos con mayor desarrollo
que otros pero capaces de brindar una amplitud de elementos para pensar posibles
respuestas, el punto de partida para adentrarse en el mundo de la pedagogia en el pais es
todo su proceso histoérico, conceptual, metodoldgico y epistemologico para convertirse en
campo de saber, lo que representa el frente disciplinar; de la pregunta por la produccion y
regulacion de conocimientos y saber pedagdgico, se navega en la formacion de sujetos de
ese saber como segundo frente de reflexion, la inquietud empieza a ser quién legitimamente
produce ese conocimiento, en un primer momento esto es vinculado a las escuelas normales,
pero no se habla de un pedagogo porque inicialmente todo sujeto formado pedagogicamente

es entonces un pedagogo.
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Después, la inquietud se amplia hacia la posible distincién o no de sujetos del saber
pedagogico, pensar si en esa no diferenciacion hay respuestas a la dificultad que sugiere para
el pais plantearse la figura del pedagogo como profesional, ese seria el tercer frente de la
pregunta, lo concerniente a la profesionalizacion, es decir, la constitucion total de un campo
de saber disciplinar de la pedagogia en Colombia que corresponda a esos cinco elementos de
la disciplinarizacion que Suasnabar (2013) destaca, el primero referido a la base institucional
y de profesionalizacion de un campo de investigacion que en el segundo elemento es regulado
y legitimado con una forma propia de produccion de conocimientos, el tercero responde a la
divulgacion de lo producido, el cuarto sugiere una estructura de formacion especializada y el

quinto refiere a la regulacion del campo con sus propios mecanismos.

La aparicion de una carrera profesional en pedagogia como pregrado es el elemento
faltante para hablar de la institucionalizacion del campo, aunque esta también responda a la
aparicion de catedras, instituciones de investigacion, revistas y facultades, un grado
académico y la formacion especializada responden a una huella de institucionalizacion mas
evidente y determinante en el fortalecimiento de un campo con extensa trayectoria en la
produccion de conocimiento sobre educaciéon y pedagogia; es decir, con una
institucionalizacion de su investigacion en la que esta es regulada, especializada, sancionada
y legitima aspirando a consolidarse como campo autonomo y abierto a otras contribuciones

sin subordinarse o desarticularse .

La pedagogia en Colombia como campo de saber disciplinar con estructuras de
formacion especializada y procesos de profesionalizacion responde a lo que Echeverri y
Zambrano (2013) denominan como la consolidacién de un lugar propio en el que producir,
reconceptualizar y apropiar conocimiento; pero también formar sujetos especializados del
saber pedagdgico y finalmente, constituir un profesion en la que emergen titulaciones y
saberes especificos para posiciones, puestos y roles especializados que solo pueden ser
ocupados por quienes se involucran en la adquisicion de dicha titulacion, esto a través de la

formacion especializada.
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La inquietud por la pedagogia es la manera de mantenerla viva e inmersa en el
debate actual, su existencia en la sociedad radica en la posibilidad de especializar el campo
cada vez mas y que este, durante ese proceso, se cuestione la educacion de hoy, sus nuevas
necesidades y recientes desafios, esto quiere decir que mientras un grupo de estudiosos se
sigan inquietando por la pedagogia, la educacion puede mantenerse a salvo de todos los
discursos, disciplinas o entidades que tratan de convertirla en su objeto de estudio o
aplicarlo a su verdadero objeto, la pedagogia se estructura conceptual, metodologica y
epistemologicamente a si misma como campo de saber disciplinar para tener un lugar

propio en el que pensar su objeto, la educacion y la formacion de la humanidad.

Es asi como el presente trabajo se propone por objeto de analisis la pedagogia en
Colombia como disciplina y profesion, indagando sus relaciones y tensiones para constituir

un campo de saber disciplinar, planteando de esta manera los siguientes objetivos:

A nivel especifico se adelant6 un rastreo sobre el lugar de la pedagogia y su proceso
de institucionalizacion en Brasil, Argentina y México; se estudio el campo de saber de la
pedagogia en Colombia desde su constitucion a finales del siglo XX y el surgimiento de
esta como profesion y se caracterizaron los escenarios profesionales y el perfil del pedagogo
en el pais que se constituye desde la formacion en la academia; esto con el fin Gltimo de
analizar a nivel general las relaciones y tensiones entre el campo de saber disciplinar y el

escenario profesional de la pedagogia en Colombia.

Para cumplir dichos objetivos, la investigacion que se llevd a cabo fue de tipo
cualitativo y exploratorio y se planted con el proposito de analizar la relacion entre el campo
disciplinar y profesional de la pedagogia. Para lograr lo anterior se realiz6 una recopilacion
de distintos tipos documentos que fueron analizados a partir de la guia metodologica

propuesta por Zuluaga (1999) y que se divide en cuatro momentos:

En el primer momento se adelantd la recoleccion de discursos descriptivos, de
documentos de tipo académico sobre la disciplina y de documentos institucionales como
planes de estudios, documentos maestro, proyecto educativo de los programas,
lineamientos de practica y actas de reunion que tuvieron lugar en la Universidad Pedagogica
Nacional (UPN) y la Universidad de Antioquia (UDEA) entre 2015 y la fecha actual, que
dan cuenta de las discusiones académicas en torno a la pedagogia y su consolidacién como

carrera profesional.
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En el segundo momento se llevd a cabo la etapa de prelectura, que consistio en la
delimitacion del campo de andlisis a partir de la seleccion de 14 documentos que hicieron
posible realizar una categorizacion documental alrededor del campo conceptual, disciplinar y

profesional de la pedagogia.

En el tercer momento, se adelant6 la tematizacion de los documentos seleccionados.
Lo que implicé la lectura minuciosa de cada uno y la seleccion de los conceptos relevantes para
la investigacién y que fueron agrupados por tres categorias de analisis (Ensefianza, Saber
Pedagdgico y Formacion), con el objeto de lograr una organizacion de los referentes que se

constituyeron como los fundamentos tedricos del trabajo

Campo v categorias
Afo Autor Tirulo Tematizacion Palabras claves Categoria Observaciones-CoOmMentanios
Sosbene que 13 pedagogia Oehe avanzar en
Su formalizaciin pues. 3i e espera que poe
Andrés Klaus Runge 1a educacidn ios NIAGS ¥ lo3 jovenss sean
Paia mejores. s pedagogia dabe ser uns
Admxinder Hncape |E1 CANPO DISCIPLINAR 1 | 95iping —cencis- o de 1o contranc, nada
Garcia PROFESIONAL DELA pusde esperarss de silos Por inferenca,
Diego Alejandro PEDAGOGLA B miada racional puede ssperarss de la Como se ha de entender s pedagogia coma
Moz Gavina pedagogi ia —y B PIACHCa— = NO 38 ia, ciencia, ia come ©encia por ende o que leonza la
2018 |Carnos Ospina Cnz | COLOMBILA &) racional clencia
Par conmgumnte. pedagagia serh s
Andeés Kisus Runge refiexitn an tarme 8 los procesos de
SOUCACION y formacitn, sin recLTso Algun
Arnder Hincapé : gue le permita saber ded hombre —como
S EL CAMPO DISCIPLINAR Y (202 fo pernis ssier ool hombre —come
Diego Alejandro i puesto que. en el sentido de fa critca Como se ha de entender i pedagogia coma
Mufioz Gavina PEDAGOGLA EN no tiene tos 3 i 6 como | ciencla por ende Io que leoriza la
2018 Carios Ospina Cnz | COLOMBLA prion que sirvan de guiaz (16 6n_ critica clentfica G
Andrés Kl Runge
Peiia
Adexander Mincapié |p7 CanPO DISCIPLINAR Y |Asimismo. soio en la reflexién por el vinculo
Garcia = - 2 entre i ia se ia,
Diego Alejandro BRCSESIOITAL 1R EA. para Ia educacion las claves de una libertad | Antropologia,
Mufioz Gavina PEDAGOGLA EN relacional —ia Gnica libertad posible para el Sn. lbertad 6 como se pueds emenour la educackn en la
2018 Carlos Ospina Cruz_|COLOMBILA hombre (Mufioz Gavina. 2014a— (18} ¥ i relacion entre
Andrés Klaws Runge Las pregunlas por quibn SOuca al Maestro y
Pefa SO e sido sducado, 0 inseparecies de
Alexander Hincaps M : e
e EL CAMPO DISCIFLINAR Y (12 #pesciés se periescionst o humanias
Disgo Alejandro LS Sguen que no ha recibido una buena
Mufoz Gavira PEDAGOOLA EXN pueda de ta Maestro. & det
2018 Carlos Ospina Cruz | COLOMBILA de obros. (21) Exta s ta 2 ta

Figura 1. Ejemplo de matriz de documentos académicos. Elaboracion propia.

| " T e Dot et |
Afio Autor Timalo Te Palabras claves Caregoriz QObssrvaciones
2018 Facultad de Documento  |La presente propuesta de formacién de un pedagogo se sustenta en formacién, pedagoge, |La formacion del Apova para histona del
educacion, maestro para [ dos radiciones academicas pumsen[almnmnhd Tps diseipl pedagogo en la UPN bajo que tradiciones se sustenta en la.
departamento | solicimdde |1)el esmudioe i acercadelap como campo da saber, upn nusstra formacion: el estudio de.
de registro disciplina o um de ubf.r\ sus diferentes uadww intelectuales |disciplinas escolares la pedagogia como discipling. v el

N lex de [z edt parz apoyoalaescuela
acciones ed\u:amxs v formas distintas a aquellas realacionanas con
1a ensefiana de disciplinas escolares. pagé

No ha establecido una clara diferencia entre las carreras dirigidas | diferencias, Diferencia maestro y Apoya tesis de necesanio
Bacia &l magi o prof para la educacis basica ducazion |pedagog diferenciacién entre masstro ¥
¥ media) v aquellas rel.momd.u con el campo gensral dela pedagogo.
educacidn, como sucede en ofros paises. paz 6
El titule de hieenciado ba llegado a ser sinonimo de "pedegoge” o |Li pedagogs, | Difersnciz maestro v apoya tesis de necesanio
de “licenciado en ciencias de la educacién” pag 6 ciencias de la pedagoge. diferenciacién entre maestro
educacién pedagogo.
Con la creacion del programa en pedagogia._ la UPN busca Pedagogia, sociales, [Profemén pedagogica Pesponde la pregunta de qué busca el
ponder a las nuevas dades sociales que programs en pedagogia: un
pra‘eumdumutpecullﬂduneﬁhdocemu xwzoh docm:u. acciones profesional que se encargue de los
atencidn a diverses prok aciones ed educativas. temay educatives que no ejerza la
de una formacion pw"eueml eue]ump. dels pedmglz\ delas docencia
ciencias dela Pz
Licenciades sole tienen uncs fundamentos generales de la Licencrades, saber Diferencia maestro v apova tens de necesano
pedagogiay ciencias de la education, & decur, su camipe de ¥ pedagog diferenciacion enfre maestro
pecifico no e la pedagogia v clencias de la educacsidn pedagego,
sine un saber disciplinar o excolar destmado a la enyefianza ea el
de adh on basica y media pas 9.
La de profe les de la pedagogia o de las clencias | Profesionales, Diferencia maestro v apaoya tesis de necesanio
dela educmmh.npem:mdo que extas areas tengan desarrolios | didacticas pedazoge. diferenciacion entre maestroy.
simmilzres = los que han tenido las didacticas especificas durame las pedagogo,

Figura 2. Ejemplo de matriz documentos institucionales. Elaboracion propia.
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En el cuarto momento, luego de revisar la documentacion y llevar a cabo la
tematizacion correspondiente, se empieza la labor de analisis de las ideas relevantes para la
fundamentacion teorica del trabajo para definir puntos clave de la relacion entre el campo
disciplinar y profesional de la pedagogia, como la institucionalizacion, disciplinarizacion y

profesionalizacion y que son estudiados a lo largo del presente trabajo.

El trabajo estuvo estructurado en estos cuatro momentos, en los que, a su vez,
manteniendo el objetivo de recopilar informacion clave en relaciéon con el campo
profesional, se realizan una serie de entrevistas semi estructuradas dirigidas a estudiantes,
egresados e instituciones de practica vinculadas a la UPN y UDEA sobre el programa de
pedagogia, con el fin de hacer una tematizacion en torno a los elementos centrales que
caracterizan la formacién y profesionalizacion de la pedagogia en el pais. Con motivo de
las entrevistas, se realiz6 una salida de campo a la Universidad de Antioquia, sede Medellin,
en la que se se logro recopilar elementos para el analisis final sobre la pertinencia de una
carrera en pedagogia, la definicion del pedagogo y las formas de definicion y

conceptualizacion de los estudios de pedagogia en Colombia.
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Figura 3. Ejemplo de matriz de entrevistas estudiantes.Elaboracion propia.




Figura 4. Ejemplo de matriz de entrevistas a instituciones.Elaboracion propia.
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Figura 5. Matriz de entrevistas egresados Elaboracion propia.

El resultado de este proceso fue el presente documento estructurado en tres
capitulos: el primer capitulo llevara por nombre Pedagogia en Argentina, Brasil y México:
el caso de su institucionalizacion; el segundo capitulo, lleva por titulo La Pedagogia en
Colombia orientada a sus procesos de institucionalizacion: entre la disciplina y la
formacion y finalmente el tercero, Los pregrados de formacion profesional en pedagogia:
sus contribuciones al fortalecimiento del campo, el cual contiene en mayor medida

cuestiones analiticas.

El proposito del primer capitulo es la presentacion de un balance sobre la
institucionalizacion de la pedagogia en tres paises de América Latina, los cuales han
tenido un extenso desarrollo en el campo disciplinar y profesional de la pedagogia, en
comparacion con Colombia; para Argentina, Brasil y México se propone exponer los
procesos de disciplinarizacion, institucionalizacion y profesionalizacion del campo; que
da como resultado particularidades y coincidencias en sus recorridos e hizo visible su

fundamentacion en las tres tradiciones pedagogicas.

El segundo capitulo, se concentra en el proceso de institucionalizacién de la
pedagogia en Colombia, teniendo presente el recorrido conceptual que tiene la disciplina,
por lo tanto, las discusiones inscritas en el pais sobre la disciplina: como el Campo
Discursivo de la Pedagogia, las Ciencias de la Educacion, el Campo Intelectual de la
Pedagogia, el Campo Conceptual de la Pedagogia y la pedagogia como Campo de Saber,

tienen una relevancia en la consecucion del trabajo, adicionalmente es presentada la
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categoria de Formacion entendida como efecto en el trasegar de un pedagogo y por ultimo,

qué esta siendo entendido como institucionalizacion y sus elementos historicos en el pais.

El tercer capitulo presenta el proceso de profesionalizacion de la pedagogia a
través de la discusion de dos grupos de investigacion en el campo (el Grupo de Historia
de la Practica Pedagodgica y el Grupo de Investigacion sobre Formacion y Antropologia
Pedagogica e Historica) , que en consecuencia ha enriquecido la base analitica en torno a
la siguiente pregunta: ;Cuales son las relaciones y tensiones que existen en la pedagogia

como disciplina y profesion en la formacion del pedagogo en Colombia?

Vale la pena destacar que, en el tercer capitulo, ademas de exponer la
sistematizacion de la discusion entre ambos grupos de investigacion, presenta un analisis
en torno al proceso de profesionalizacion asociado a la pedagogia y el modo en que se
configura en los programas de pedagogia de la Universidad Pedagogica Nacional y la
Universidad de Antioquia. Lo anterior hizo necesario profundizar en la distincidon entre
maestro y licenciado, con base en las discusiones que tuvieron lugar en el contexto del
Movimiento Pedagogico Nacional. Por otro lado, el andlisis propuesto en este capitulo
tuvo en cuenta las primeras conceptualizaciones de lo que se ha denominado Campo
Profesional de la Pedagogia, asi como la presentacion de los dos programas de pedagogia
de ambas universidades y los sentidos de formacion asociados con los espacios de practica

profesional.

La ultima parte del tercer capitulo retoma sistematicamente dos lineas analiticas
construidas en el desarrollo del proyecto de investigacion alrededor de la comprension
teorica y practica del campo de la pedagogia, que hace visible aquellas relaciones y
tensiones encontradas entre el campo de saber disciplinar y el profesional de la pedagogia;
se comprende finalmente, la relacion dialéctica entre teoria y practica, caracterizando la
relacion entre lo disciplinar y profesional del campo y por tltimo se indican los limitantes

de una formacién profesional.
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Capitulo 1

Pedagogia en Argentina, Brasil y México: el caso de su institucionalizacion

“En el marco de este trabajo la pedagogia es la disciplina que se ocupa de reflexionar,
intervenir e interpretar lo educativo, entendido como un campo de conocimiento que se

aboca al estudio de la formacion humana” (Ponton, 2002, p.125).

La pedagogia en América Latina ha sido estudiada y desarrollada por diferentes
paises basandose en los trabajos consolidados en el mundo europeo y anglosajon, las
configuraciones de la pddagogik en la tradicion germana, las sciences de l’éducation del
contexto francofono y la educational research de Estados Unidos, son paradigmas que,
segin Suasnabar (2013) “dan cuenta de procesos de emergencia y formas de
institucionalizacién que marcan rasgos distintivos que se proyectan hasta nuestros dias”
(p.1285). Es decir que la introduccion de las tradiciones pedagdgicas en América Latina se
constituyd como referentes que orientan y legitiman los procesos de institucionalizacion de
saberes especializados asociados a la educacion e hicieron posible la evolucion de las ideas

pedagbgicas en cada nacion.

Los contextos y tradiciones en cada pais explican las variaciones relacionadas con
las diversas denominaciones que existen en torno al campo disciplinar y profesional de la
pedagogia, aunque en muchas ocasiones referirse a las Ciencias de la Educacion parece
indicar que también se estd hablando de investigacion educativa, pedagogia o ciencia de la
educacion, es importante establecer distinciones que tienen que ver con la procedencia,
contexto de emergencia y configuracion, los fines, formas de estudio y concepciones de la
educacion que se han conceptualizado desde el campo disciplinar y profesional de cada pais
o tradicién pedagogica; con el propdsito de analizar la constitucion de los campos
disciplinares y profesionales de la pedagogia en Argentina, México y Brasil en contraste

con la configuracion de estos campos en Colombia.

Indagar sobre la reciente profesionalizacion de la pedagogia en Colombia en
perspectiva de su institucionalizacion como campo de saber disciplinar exige preguntarse
por la pedagogia en el continente, dibujar el mapa de la institucionalizacion de la pedagogia
y de su produccion académica para profundizar en las condiciones de posibilidad que

hicieron posible su existencia con base en las particularidades contextuales, necesidades
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locales y vinculos internacionales con miras a la construccion de lo que Nassif (1961)
explica como una “Pedagogia latinoamericana” (s.p) que promueva la constituciéon de un
campo unificado académicamente, que no implica suprimir las problematicas propias de un

pais o las distintas denominaciones que enriquecen el debate.

De esta manera, se presenta un breve balance sobre las concepciones disciplinares,
de formacion y profesionales que orientaron los procesos de institucionalizacion de la
pedagogia en Argentina, Brasil y México. Suasnédbar (2013) indica que los mayores avances
en el campo disciplinar de la educacion y la pedagogia en Latinoamérica se han dado en
estos tres paises, por lo cual, su estudio permite presentar y reconocer el efecto de la
institucionalizacion de esta disciplina en las formas de conceptualizacion de la educacion y
la teorizacion de las pricticas que tienen lugar en diversos escenarios de caracter educativo!,
lo que ha generado un reconocimiento académico de la produccion de conocimiento y la

constitucion de grupos de investigacion sobre educacion en el contexto de América Latina.

A su vez, este balance aporta historiografica y analiticamente a la indagacion por
los procesos de institucionalizacion, disciplinarizacion y profesionalizacion de la Pedagogia
en Colombia como campo de saber disciplinar y profesional. De este modo, la
conceptualizacion y los procesos de institucionalizacion de la pedagogia en otros paises de
América Latina hace posible comparar y profundizar en el anélisis de la consolidacion de
este campo de saber en Colombia e identificar las particularidades que han orientado su

trayectoria.

Contrastar las elaboraciones teoricas e historicas en distintos paises no tiene como
objeto acumular las distintas trayectorias y formas de institucionalizacion de la pedagogia.
Con esta actividad se busca establecer posibilidades de didlogo y articulacion para encontrar
puntos comunes, potencialidades o caracteristicas locales que son singulares; a partir de
esta comparacion, el pedagogo en Colombia puede hallar una forma de identidad
profesional que lo diferencie y le permita relacionarse con los profesionales en pedagogia

de otros paises, presentar la Pedagogia en América Latina es una via que permite dar cuenta

! Escenarios de caréacter educativo se refiere a todos aquellos espacios de desempefio profesional ademas de la
escuela, estos pueden ser: museos, bibliotecas, universidades, empresas, instituciones sociales, hospitales, etc.
La definicioén y reconocimiento de estos escenarios tiene que ver con la idea que cada pais estudiado concibe la
pedagogia o las Ciencias de la Educacidn, es decir, su comprension y adaptacion de las tres tradiciones
pedagogicas ayuda a determinar las formas de produccion de conocimiento y el tipo de formacion y desempefio
profesional que cada pais fomenta a través de la institucionalizacién del campo.



18

de las formas en que se han desarrollado los estudios e investigacion sobre educacion, de
los vacios, los avances y las posibles proyecciones que el campo disciplinar y profesional
de la pedagogia en Colombia puede establecer para sus futuras direcciones, sin perder de

vista el panorama educacional del continente y el mundo.

1.1 Las Ciencias de la educacion® en Argentina: Campo de produccién académica y

campo profesional

Las Ciencias de la Educacion en Argentina y el desarrollo de su campo de
produccion académica y profesional tienen una trayectoria historica determinada por
hechos sociales, culturales y politicos que condicionaron su emergencia, configuracion y
crecimiento; estos son, las diferentes dictaduras que se presentaron desde 1930 hasta 1983
y también el proceso de retorno a la democracia y sus implicaciones en la comunidad
argentina. Segun Suasnabar y Palamidessi (2006), la configuracion de un campo de
produccion de conocimientos de la educacion, su institucionalizacion y profesionalizacion,
sucede de manera simultanea a la constitucion de una burocracia estatal y de un campo

universitario en vias de modernizacion.

El campo de produccion de conocimientos en educacion en Argentina se configurd
en medio de los intentos por hacer de la educacion y la universidad campos de caracter
cientifico que desplazarian, en perspectiva de los estudios sobre la educacion, a la
pedagogia con corte filosofico-especulativo, de manera que se instalaron estudios
empiricos, sistematicos y cuantitativos en la investigacion sobre educacion. Todos los
procesos de institucionalizacion y profesionalizacion del campo de la pedagogia dan cuenta
del trabajo por modernizar el modelo académico de las universidades y la forma de

investigacion tradicional en educacion.

2 Las Ciencias de la Educacion se instalan en Argentina en 1914 tras la creacion de la primera Facultad
pedagogica de Argentina y América Latina (Nassif, 1961; Suasnabar, 2006 y Vicente, 2015) esta es llamada
Facultad de Ciencias de la Educacion en donde se funda en el mismo afio el Profesorado en Ciencias de la
Educacion (Finocchio, 2001). La tradicion de las Ciencias de la Educacion en Argentina aparece como el intento
de cientifizacion del campo de la educacion en la universidad, segiin Nassif (1961), la tendencia del pais en el
trabajo pedagodgico a principios del siglo XX fue el positivismo que antes de su declive en 1920 deja creada la
Facultad pedagogica; esta orientacion a la investigacion empirica en educacion regresé en 1950, lo que para
Vicente (2015) significa el renacimiento de las Ciencias de la Educacion dado que la intencion con ellas vuelve
a ser la modernizacion universitaria a través de la ciencia como forma de produccion de conocimiento legitimo,
Suasnabar (2006) dice que las carreras universitarias en Ciencias de la Educacion permitian una cientifizacion
de los estudios al desplazar la formacién en humanidades clésicas vinculadas a la tradicion germana de la
Bildung y la Pddagogik, de esta manera se situaban nuevos saberes como la sociologia que marcaron una
diferencia entre la formacion docente y la formacion profesional de especialistas de la educacion.
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De esta manera Suasnabar y Palamidessi (2006) identifican tres periodos clave para
la configuracion de procesos asociados con la aparicion de nuevos programas de formacion
profesional y espacios de formacion como parte de la consolidacion de nuevas areas de
conocimiento especializadas que empezaron a ser demandadas en el marco de la
construccion y modernizacion del Estado Nacional Argentino, que dio como resultado la
aparicion de instituciones dedicadas al estudio y regulacion de la poblacion. Luego de la
primera dictadura para instaurar un nuevo orden politico que se desarrollo entre 1930 y
1932; en el caso de la educacion, el conocimiento experto estaba relacionado por un lado
con la emergencia de saberes técnico- pedagogicos producidos por funcionarios del Estado

que se ocuparon de la planificacion y adecuado desarrollo del sistema educativo.

En este sentido, la nueva concepcion y saberes relacionados con la educacion
estuvieron asociados con la expansion y masificacion del sistema de instruccion publica
que inici6 desde 1914. Al respecto, Vicente (2015) destaca que el inicio de la formacion en
Ciencias de la Educacion estuvo orientado a la formacion de maestros capaces de hacerse
cargo de los procesos escolares en el marco de la ampliacion del sistema educativo nacional,
durante ello, no se contemplaba la introducciéon de la investigacion en los programas
universitarios en educacion. Asunto que serd abordado mas adelante junto al proceso de

institucionalizacion del campo de la pedagogia.

Los tres periodos son expuestos por Suasnabar y Palamidessi (2006) de la siguiente

manera:

1. La constitucion del campo y los inicios de la institucionalizacion en la universidad
(1880-1960)

2. La profesionalizacion académica en el contexto de los procesos de modernizacién
universitaria y de la burocracia estatal (1960-1980)

3. El retorno a la democracia y reapertura del debate educativo: Reconfiguracion,

expansion y diferenciacion del campo (1984-1990) (p.62).
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De acuerdo con lo anterior, se busca exponer la historicidad de los procesos que han
atravesado la configuracion del campo de saber de la pedagogia, su lugar de autonomia y
legitimidad, formas de regulacion y de diferenciacion de otros campos de conocimiento y
profesionales. Vale la pena destacar que estos tres periodos se encuentran articulados en torno
a tres elementos: la constituciéon de las universidades, las facultades, y los programas
profesionales que contribuyeron a la institucionalizacion del campo de produccién de
conocimiento de las ciencias de la educacion para la formacion de profesionales idoneos que
hicieron posible el enriquecimiento de este campo de saber, de su especificidad en relacion

con la teorizacion de las practicas educativas y la constitucion de un campo laboral especifico.

1.1.1 Institucionalizacion de las Ciencias de la Educacion: la investigacion y la universidad

Suasnabar y Palamidessi definen los procesos de institucionalizacion como los
grados de especializacion y diferenciacion de saberes, agentes e instituciones. Para
profundizar en esta definicion toman a Tenti y Gémez (1989) quienes indican que la
institucionalizacién corresponde a un proceso en el que determinadas practicas se vuelven
especificas, se regulan, sancionan y construyen desde alli su autonomia y legitimidad. Es
decir, es el proceso mediante el cual un campo adquiere un grado de especificidad y un
lugar propio para el desarrollo de la produccion de conocimientos de manera que se vuelve

a su vez legitimo, inserto en una estructura determinada, en este caso, la universidad.

Este proceso inicia a finales del siglo XIX y comienzos del siglo XX,
especificamente, entre 1880 y 1960, primero, el campo de produccion de conocimientos en
educaciéon empieza a ser trabajado por inspectores encargados de realizar estudios e
informes sobre la poblacion escolar, lo que caracteriza la aparicion de saberes técnico-
pedagogicos mencionados anteriormente, estos saberes se relacionaban con la
identificacion de problematicas educativas y el andlisis de la vida escolar de tal manera que
se convirtieron en objetos de investigacion y focos de intervencion estatal, desde esta
perspectiva no puede hablarse concretamente de institucionalizacion de la pedagogia, pues

se trata de un trabajo realizado desde el ambito del estado.

Lo que sucede de manera simultanea al desarrollo del proceso de intervencion del
estado, es la institucionalizacion de la pedagogia en la universidad con base en la puesta en
marcha actividades sistematicas de produccion de conocimiento sobre educacion

relacionadas con la formacion de maestros para la escuela secundaria. Esta forma de
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institucionalizacion conserva el caracter tradicional de las practicas de desarrollo de
conocimiento, para Vicente (2015) estos procesos se encuentran orientados a la
construccion de saberes en torno a la formacion de maestros para los sistemas educativos

nacionales.

Es asi como surgid la catedra en ciencias de la educacion que se dictd en la
Universidad de Buenos Aires (UBA). Con la introduccion del saber especializado sobre
educacion a la universidad, inicia la disputa por el control de la formacion de maestros entre
las universidades y las escuelas normales; pues los intereses universitarios vinculados con
la formacion en ciencias de la educacion corresponden a los origenes del profesorado
docente, que corresponde a un grado de profesionalizacion distinto que los normalistas y

que se consolido profesionalmente en la academia universitaria mas adelante.

Sin embargo, en la Universidad Nacional de la Plata (UNLP) este proceso institucionalizacion
sucedi6 de manera diferente. Esta institucion intentd mantener una relacion entre la pedagogia
con la ciencia. Como la explica Nassif (1961), la tendencia predominante en el trabajo
pedagodgico durante los inicios del siglo XX en Argentina hasta 1920 fue el positivismo®. Asi
las cosas, los grupos académicos vinculados con el campo de saber de la pedagogia en la
UNLP procuraron introducir la investigacion experimental fundamentada en el enfoque
cientifico - positivista, es decir, se trataba de la adopcion del modelo cientifico para producir

y validar el conocimiento, en particular, en relacion con la educacion.

Estas aproximaciones de la UNLP por romper el modelo académico tradicional,
basado en la especulacion filosofica, para consolidar un area disciplinar de estudios
cientificos sobre la educacién en el escenario universitario y el desarrollo de la catedra la
UBA sobre ciencias de la educacidon, se ponen en evidencia en lo que Suasnabar y
Palamidessi (2006) destacan como los tres momentos de institucionalizacion de la
pedagogia a partir de la creacion y de nuevas carreras universitarias, catedras y

Departamentos que dieron cuenta del proceso de crecimiento de la produccion de

3 Para Nassif (1961) el positivismo se consolido a principios del siglo XX y hasta 1920 como la tendencia
orientadora del trabajo pedagogico, buscando "la promocion efectiva de investigadores y técnicos en el campo
de la educacion tanto como de educadores realmente preparados para una actividad cientificamente fundada"
(Nassif, 1961), esto quiere decir que la tendencia positivista en el campo de la educacion en Argentina
representaba la incorporacion del método cientifico a las cuestiones de campo sin abandonar la vision filoséfica
con que se pensaba la pedagogia. El positivismo fue entonces la posibilidad de dar lugar a una investigacion
cientifica con la cual articular la especulacion y la observacion.
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conocimiento en educacidon que hizo posible la generacion de mecanismos de regulacion o

de disciplinarizacion que legitiman la especificidad de este campo de saber.

Lo que aparece entonces a nivel universitario en 1914, siguiendo la tendencia
positivista que menciona Nassif (1961), es la apertura de la Facultad de Ciencias de la
Educacion en la Universidad Nacional de la Plata, siendo esta la primera facultad
pedagogica de Argentina y América Latina (Nassif, 1961; Villa, 2011 y Vicente, 2015). Sin
embargo, con el declive de la tradicion positivista y los intentos de la cultura cientifica por
consolidar una profesion académica moderna que pudiera articular la docencia con la
produccion de conocimiento en educacion, en 1920 dicha facultad paso a llamarse Facultad
de Humanidades y Ciencias de la Educacion, de manera que el profesorado fue renombrado
en 1930 como Profesorado en Filosofia y Ciencias de la educacion (Finocchio, 2001), que
destaca la preeminencia de la formacion clasica de las humanidades y el espiritualismo

pedagogico.

Aunque en 1914 aparece el programa de Profesorado en Ciencias de la Educaciéon®, como
una etapa inicial de los procesos de profesionalizacién académica en el marco de la
modernizacion de la universidad y la estructura burocratica de la nacion, estos procesos de
profesionalizacion se fortalecieron a finales de la década de los cincuenta, a través de lo que
Nassif (1961) expresa como la recuperacion del “método cientifico y positivo” para los
estudios pedagogicos, esto no implico el abandono de los estudios filosoficos, sino su
articulacion a la investigacion empirica y las formas de conocimiento a través de la
experiencia directa; este transito entre las tendencias del trabajé pedagogico contribuy6 a

la institucionalizacion del campo de saber de las ciencias de la educacion en Argentina.

4 En el contexto argentino el Profesorado en Ciencias de la Educacion correspondia desde su origen, en la

UNLP, a la formacion de profesionales para “el desempefio en los institutos superiores con el objeto de formar
el personal docente para los diferentes niveles y ciclos del sistema educativo” (Vicente, 2015, p.673). Es decir,

antes de la distincion entre 1970 y 1980 del Profesorado y el Licenciado en las Ciencias de la Educacion, el

Profesorado estuvo enfocado en la formacion a nivel universitario de los maestros para el sistema educativo de
Argentina. Esto se debe, por un lado, al lento proceso de modernizacion de la universidad y por otro, al reciente

reconocimiento de espacios de insercion laboral de los profesionales de la educacion distintos a la escuela
primaria y secundaria
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1.1.2 Profesionalizacion de las Ciencias de la Educacion en la constitucion institucional del

campo

La profesionalizacion se constituye como un elemento constitutivo del proceso de
institucionalizacién de un campo de saber. Para Sarfatti (1988 y 1989, citado por Suasnabar
y Palamidessi, 2006), los procesos de profesionalizacion “suponen la emergencia de un
cierto tipo de puestos o posiciones institucionales (burocracia y profesiones), para los que
se requieren saberes, calificaciones y titulaciones especificas y cuyos ocupantes reivindican

el control y regulacion exclusiva de un conjunto de practicas y conocimientos” (p. 63).

De acuerdo con lo anterior, los procesos de profesionalizacion surgen a partir de la
organizacion de espacios institucionales, en este caso, facultades, que se configuran a través
de la definicion y distribucidon de labores o roles especificos que precisan de saberes
especializados relacionados con la estructura burocratica y profesional que regulan la
instauracion y desarrollo de un programa de formacion profesional. Para el caso de los
profesionales en las Ciencias de la Educacion, esto signific6 que sujetos responsables del
funcionamiento burocratico y de los procesos de formacion empezaron a ser parte de un
sector mdas especializado y cualificado en términos de conocimiento, formacién y

desempefio laboral.

Esta etapa, segun Suasnabar y Palamidessi (2006), tiene lugar entre 1960 y 1983.
Durante estos afios se desarrollaron esfuerzos académicos orientados por discursos
relacionados con la transformacion social y la modernizacion cultural, mientras que la
estructura burocrdtica y su operacion adquirian una mayor complejidad a partir de la
modernizacion del Estado y las funciones que se generaron como consecuencia de este
proceso, relacionadas con el incremento de exigencias de planificacion y la demanda de

funcionarios cualificados para los cargos del Estado.

Para el caso de la educacion, estos procesos hicieron necesario un profesional con
conocimientos en administracién educativa e impulso la investigacion de caracter empirico
en el ambito universitario, pues los procesos de modernizacion del Estado y de legitimacion
de la produccion de conocimiento académico se fundamentaron en el fortalecimiento de la

relacion entre la ciencia y la universidad.
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Como resultado del proceso de modernizacion del estado y de la vida social, se
aceleraron los procesos de profesionalizacion en Argentina, en este momento histérico, la
educacion al igual que otras areas de saber, se formalizaron a través de la construccion de
programas de formacién que hicieron posible el desarrollo e introduccion de saberes
especializados en el &mbito universitario para el perfeccionamiento de labores y actividades
especificas que requerian un mayor nivel de teorizacion y sistematicidad que dieron como
resultado la formulacion de profesiones fundamentadas en teorias cientificas que le

otorgaron a los profesionales una autonomia frente a su ejercicio.

Cabe destacar que, aunque el programa de ciencias de la educacion tenia presentaba
para ese momento una trayectoria relevante, el declive que sufri6 la confianza en la ciencia
tras instalarse nuevamente el espiritualismo pedagdgico entre 1920 y 1930, alterd la
configuracion de estas profesiones universitarias, su institucionalizacion y su proyeccion
en el mundo laboral; pues el regreso de las formas de estudio basadas en las humanidades

provocaron cambios en las formas de modernizacion de la universidad basadas en la ciencia.

Es asi, como a finales de la década de los cincuenta y el periodo comprendido entre
la década de los sesenta y setenta, por causa de la renovacion del campo de produccion de
conocimiento de las ciencias de la educacion y el fortalecimiento de los discursos de la
transformacion social basada en la ciencia, se desencaden6 un proceso de modernizacion
del escenario universitario argentino que se caracterizd por el desarrollo de una mayor
complejidad y sistematicidad de los procesos de institucionalizacion y de produccion de
conocimiento que dio como resultado la especializacion del campo profesional los

licenciados® en esta area del conocimiento.

Para Finocchio (2001), la especializacion de este campo profesional produjo la

creacion del segundo programa en ciencias de la educacion en 1959 en la UNLP. Con una

5 En el contexto argentino los Licenciados en Ciencias de la educacién responden segun Vicente (2015), a la

formacion de un profesional de la educacion que no solo se podria ocupar de la docencia en el sistema educativo

sino que atenderia principalmente a la investigacion y produccion de conocimiento; esta nominacion podria

responder a la complejizacion del campo pedagogico; esta distincion puede rastrearse desde lo propuesto por el

plan de estudios de la UNLP de 1970, aunque la dictadura desarrollada entre 1966 y 1973 impidié que esta
reestructuracion del plan de estudios se implementara, esta se sostenia en la importancia de darle un énfasis
menor a la formacion de profesores para situar la formacion de investigadores y especialistas de la educacion

formados a partir de las Ciencias de la Educacidn para que abordaran el tema educativo desde todas sus areas y

sus escenarios posibles.
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modificacion en el plan de estudios que establecido de manera definitiva la nominacion de
esa carrera como Profesorado en Ciencias de la Educacion. De acuerdo con Vicente (2015),
en 1970 se adelanta una reformulacion del plan de estudios de este programa enfocada en
la formacion de especialistas de la educacion, llamados en este contexto licenciados; esta
distincion se desarrollé paulatinamente y fue enriquecida con el reconocimiento de la
educacion de caracter formal y no formal. En el caso de la UBA, se funda en 1958 la Carrera
en Ciencias de la Educacion se fund6 en 1958 y sustituy6 los estudios en pedagogia, en

concreto, la carrera de Filosofia y Pedagogia.

La expansion de las carreras universitarias y del area de trabajo terminaron por
configurar un sector profesional especializado que logré desarrollarse profesionalmente
fuera del sistema educativo, lo que profundizo la distincion entre la formacidon de maestros
y los profesionales especialistas en educacion; estos ultimos lograron responder a la
diversificacion de espacios de insercion laboral que Vicente (2015) explica como la
ampliacion de los cargos de asesoria e investigacion pedagdgica ocupados por los egresados
de los programas de pregrado en Ciencias de la Educacion; de esta manera el plan de
estudios de la UNLP de 1986 estuvo orientado a la formacion de profesionales para

desempefiarse en escenarios de educacion no formal.

Siguiendo a Vicente (2015), la profesionalizacion en Ciencias de la Educacion se
constituyd como una apuesta relevante en Argentina para modernizar la universidad y los
campos de produccion de conocimiento, particularmente, en el area de la educacién que
ademds se consolidaron a través de su institucionalizacion en escenarios formacion
profesional propio que otorgaban un titulo para el ejercicio de una profesion, en este caso,

asociada a las Ciencias de la Educacidn.

Entre 1966 y 1975, los grupos de intelectuales vinculados a escenarios universitarios
participaron en la conformacion de centros académicos fuera de la universidad, debido a
los efectos de la dictadura de Juan Carlos Ongania y sus sucesores, autodenominada
Revolucion Argentina, produjo una inestabilidad institucional y conflictos que generaron
la renuncia de grupos de profesores de la UBA. Estos conflictos permitieron la creacion de
centros intelectuales que contribuyeron con la produccidon de conocimiento en educacion,

promover el encuentro entre pensadores y formar nuevas generaciones de investigadores.
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Estos procesos tuvieron lugar como parte del desempeio profesional de los
egresados, el trabajo académico fuera de la universidad y la constitucion del programa de
formacion profesional en Ciencias de la Educacion y de los espacios de desempeiio laboral
determin6d uno de los movimientos modernizadores centrales para la configuracion del

campo disciplinar o de produccion de conocimientos y profesional de la educacion.

Aunque el modelo académico tradicional se vio afectado por las condiciones
politicas de las décadas de los sesenta y setenta, estas tuvieron un efecto menor en el campo
de produccion de conocimientos, pues a pesar del debilitamiento del proyecto modernizador
por motivo de la represion del debate educativo provocada por la instalacion de un estado
militarizado y que dio lugar a una época de oscurantismo cultural (Suasnébar y Palamidessi,
20006), el trabajo y la resistencia de egresados y profesores de los programas en Ciencias de
la Educacion mantuvieron la continuidad del desarrollo académico de esta 4rea de saber
que ya se venia instalando con algunas dificultades y cambios en las universidades. Vale la
pena agregar que un aspecto importante y diferencial de la creacion de este tipo de
escenarios de produccion intelectual es que su constitucion tuvo lugar a partir del trabajo

de una pequefia base profesional especializada.

Finalmente, la tercera etapa comprende el retorno a la democracia y la reapertura
del debate académico sobre la educacion y se desarrolla entre 1984 y 1990. En 1984
concluye la dictadura militar que inici6 en 1976 y es a partir de este afio que la sociedad
argentina inicia un proceso para retornar a la democracia, lo que permiti6 la reapertura del
debate sobre la educacion que habia sido desmontado por la promocién de la formacion de

tipo autoritaria e ideologica.

De este modo, se retomaron los proyectos que habian sido suspendidos por el Golpe
militar de 1966 y la Dictadura de 1976 al respecto de la modernizacion universitaria, en
esta época llegan nuevos sujetos formados en investigacion que tras las dictaduras,
desarrollaron su formacion en otros paises, lo que representa para el campo una renovacion
significativa que permitiria encontrar nuevas generaciones para discutir el estado de la

educacion primaria, media y universitaria.
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La actualizacion de los enfoques tedricos del campo de produccion de
conocimientos de la educacion en la década de los sesenta reactivd la investigacion
empirica, generd transformaciones en la formacion de investigadores y especialistas, asi
como en los procesos de institucionalizacion que generaron una reconstruccion de las
carreras en Ciencias de la Educacion y permitid la apertura de nuevos programas de este
tipo a mediados de 1980. La creacion de nuevos programas pone en evidencia la ampliacion
del campo de profesionalizacion que produce, segin Villa et al (2009), una cantidad
importante de dindmicas y cambios en los procesos de insercion laboral y produccion de

conocimientos.

Asi, empieza a regularse el campo profesional de las Ciencias de la Educacion, se
determinan espacios de insercion laboral, areas de especializacion y se concretan nuevas
expectativas de estudiantes y graduados frente a la profesion. En este periodo se increment6
la tension y a la vez el analisis relacional entre los perfiles de formacion de cada institucion
y la expansion del campo laboral. Segiin Villa et al (2008), entre 1969 y 2004 el campo
ocupacional de las Ciencias de la Educacion presentd un decrecimiento relevante en areas
como la docencia en el nivel medio y el asesoramiento en la educacion formal, por motivo
a la aparicion de roles profesionales y de necesidades educativas en espacios educativos no

formales que ampliaron los espacios de vinculacion y especializacion profesional.

Estos nuevos roles profesionales que Villa et al (2008) destacan como emergentes
y se refieren a la educacion no formal, cultural, laboral y no escolar, generaron
modificaciones en el campo de produccion de conocimiento en las Ciencias de la Educacion
como resultado de la introduccion de nuevos saberes y formas de teorizaciéon de nuevas
practicas educativas, sujetos, necesidades y escenarios. En este sentido, las areas de
especializacion se modificaron y surgieron otras relacionadas, por un lado, con la formacion
universitaria de maestros y por otro, con la consolidaciéon de espacios laborales y culturales

asociados a la educacion no formal.

De acuerdo con el perfil profesional actual de la UBA, los Licenciados en Ciencias
de la Educacion tienen como objeto de estudio el campo educativo desde diferentes
perspectivas y dimensiones: las politicas educativas, los procesos de ensefianza y de

aprendizaje, la pedagogia, caracteristicas institucionales y administrativas de
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organizaciones vinculadas a la educacion, la historia de la educacidn, perspectivas

psicoldgicas y psicopedagodgicas, etc. (UBA).

A partir de la constitucion del campo disciplinar y profesional de las Ciencias de la
Educacion en Argentina, ha sido legitima la vinculacion de profesionales de esta area como
docentes en escenarios escolares. Sin embargo, en la actualidad las universidades realizan
distinciones entre la formacién como maestros y como especialistas de la educacion;
aunque estas distinciones han sido importantes, Vicente (2015) evidencia que la ensefianza

sigue siendo un espacio tradicional de insercion para estos profesionales.

Este es el caso de la Universidad de Buenos Aires y la Universidad Nacional de la
Plata, que ofertan la Licenciatura en Ciencias de la educacion encargada de formar,
fundamentalmente, para la investigacion y el desarrollo del campo de produccion
académica; incluyendo otros sectores de desempeio profesional. Por otro lado, el
Profesorado en Ciencias de la Educacion se encuentra enfocado en la formacion de
maestros para los diferentes niveles y ciclos del sistema educativo, incluyendo la

universidad.

En el desarrollo histérico de la tradicion de las Ciencias de la Educacion en
Argentina estuvo sujeta a multiples intentos asignarle un cardcter cientifico, lo que hizo
posible su institucionalizacion en la universidad como campo de saber y campo profesional.
Aunque el campo profesional no se desarroll6 de manera simultanea con el campo de la
produccion académica; se identifica que grupos profesionales y académicos vinculados con
esta area de saber adelantaron esfuerzos por mantener el campo en un nivel de autonomia

y legitimidad para la insercién laboral y el ejercicio profesional.

El esfuerzo de la sociedad argentina por diferenciar profesionalmente el campo de
la educacion es similar al ejercicio que se llevo a cabo en Colombia y consistié en presentar
a los licenciados y a los pedagogos como sujetos del saber pedagogico en dos niveles
distintos, basados en la forma de apropiacion de este saber. Finalmente, en el andlisis
primario puede determinarse que el campo de produccion de conocimiento es equiparable
al trabajo del campo de saber disciplinar en Colombia; sin embargo cada pais se ha
constituido sobre tradiciones distintas, pues en el contexto Argentino la tradicion dominante

que orientd la institucionalizacion a nivel universitario y en instituciones especializadas de
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investigacion del campo disciplinar y profesional de la educacion en Argentina fue la de las

Ciencias de la Educacion.

La preocupacion del contexto argentino sobre la educacion vinculada con los procesos
de democracia y modernizacion de la naciéon permitieron que en la actualidad sea un pais
importante a la hora de proyectar un balance sobre el campo de la educacion en América
Latina. Al igual que Colombia, Argentina mantiene vigente la disputa por la distincion entre
los profesionales que ejercen el magisterio y los especialistas de la educacion. Como todos
los procesos de institucionalizacion y disciplinarizacion, la transformacion del campo es
constante y no puede perder de vista, en su configuracion, la tensidon externa con el mundo
social que le exige y demanda nuevos roles, labores y formas de teorizacion frente a la
aparicion de nuevos espacios, agentes y necesidades en el &mbito de la educacion como

elementos fundamentales para el desarrollo social.

1.2 Pedagogia y pedagogo en Brasil: Debates de su definicion, institucionalizacion del

campo de conocimientos y su profesionalizacion

Brasil es un pais que tiene una extensa trayectoria en relacion con los estudios
pedagogicos. Cuenta con una historia de mas de 80 afos, en 1939 la Universidad de Brasil
present6 el primer programa de pedagogia en el pais, que tuvo como proposito contribuir a
la formacion pedagogica de los licenciados®, El programa de pedagogia surge en el marco
del “esquema 3+1”, con una duracion de 3 afios y regulado desde el afio de su creacion y
fue hasta el afio 2005 que se logré definir su objetivo principal, este es un antecedente

importante del origen de la pedagogia en Brasil.

La configuracion institucional y de saber de la pedagogia ha estado atravesado por
multiples discusiones alrededor de la ausencia de una definicion concreta del profesional
en pedagogia y su campo de conocimiento, pues los cursos en pedagogia de las
universidades del pais estuvieron enfocados, principalmente, en la formacion de maestros

para la Educacion Infantil y los primeros afios de la Ensefianza Fundamental.

¢ Segtin Dominges (s.f) en Brasil, los licenciados son aquellos cumplen de acuerdo con los requisitos legales y
obtienen los titulos que los habilitan como tales. Hace s6lo cuarenta afios se establecieron asi en el pais, puesto
que estos surgen con la creacion de las primeras Facultades de Filosofia, Ciencias y Letras, en el afio 1930.Las
licenciaturas se dirigen a la formacion de docentes de primaria y secundaria.
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De esta manera, la formacion a nivel profesional del profesional en pedagogia se
tensiona con cuestiones relacionadas al area de la investigacion pedagogica. La estructura
del saber pedagogico, la identidad de estos profesionales y el sistema de formacion de
educadores han sido objeto de frecuentes debates en diversas organizaciones cientificas y
profesionales de la educacion en este pais desde hace 20 afios. El proceso de
institucionalizacion de la pedagogia en Brasil, que permitio su constitucion como campo
autonomo, puso en evidencia la ausencia de su especificidad, lo que afectd la regulacion
del conocimiento producido y la introduccion de este saber en las estructuras institucionales
y que asignaba un grado importante de legitimidad para el desarrollo de los procesos de

formacion y profesionalizacion.

Para el contexto brasilero, el campo de produccion de saber y profesional sobre la
educacion estuvo enfocado en la ensefianza de los niveles de educacion inicial. Lo que indica
que el analisis de los fendémenos educativos solamente se desarrolld en el marco del sistema
escolar. A mediados de la década de los ochenta se destacé la discusion y posicion de algunos
educadores que asumieron la pedagogia como una habilidad profesional relacionada a las
formas de ensefiar o el uso de técnicas de ensefianza para el aprendizaje. En consecuencia, el
pensamiento pedagogico en el pais se redujo a un acto metodoldogico que limitd y subordiné

la investigacion en educacion a las facultades de educacion.

Para Libaneo (1998) la pedagogia se ocupa de los procesos educativos, métodos y
formas de ensefiar. Sin embargo, la pedagogia tiene un significado mas amplio y global,
pues es el campo de conocimiento que se ocupa de la historicidad de la educacion y al
mismo tiempo, es un saber que orienta el acto educativo. Libaneo, a partir de los
planteamientos de Houssaye, argumenta que la pedagogia posee un caracter explicativo,
praxeologico y normativo de la realidad educativa que tiene como objeto articular la teoria
y la préctica educativa. Asi las cosas, la pedagogia se ocupa del estudio sistematico de la

educacion, es decir, del acto educativo.

Es por ello que Houssaye (citado por Libaneo, 1998) concluye que el pedagogo no se
encuentra sujeto a la dicotomia entre la practica y la teoria, pues su rol no puede limitarse
al de un profesional instrumental o exclusivamente tedrico. El perfil del pedagogo articula
ambas dimensiones de saber, es un profesional capaz de pensar la coexistencia de estos

asuntos permitiéndoles, en sus funciones, estructurar un campo de saber.
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Lo planteado por Libaneo se aproxima a las intenciones asociadas a la
institucionalizacion de la pedagogia en Colombia como campo de saber disciplinar. Desde
esta perspectiva el pedagogo se ocupa de la educacion en su dimension tedrica y practica,
trabaja en medio de la tension que estas provocan y permite que sus labores profesionales
no se cierren al acto técnico y de planeacion en el aula, sino que se relacionan con la
produccion de conocimientos, poniéndolos en accion en el escenario educativo, lo que en

términos de Saldarriaga (2015) representa la reconceptualizacion’.

Por otro lado, la pedagogia es la ciencia que tiene el papel de estudiar la praxis
educativa con miras a equipar a los sujetos, con el objetivo de promover las condiciones de
una educacion humanizadora. Su objeto de estudio es la educacion en las diversas
modalidades en que se manifiesta en la practica social. En consecuencia, mencionan que,
la pedagogia se encarga de investigar la naturaleza del fenomeno educativo y vincularlo
con la busqueda de lo humanizado y humanizante. Por su parte, Pimenta y Pinto (2020)
mencionan que la Pedagogia se constituye como un campo de conocimiento en educacion
cuando se materializa en practicas educativas susceptibles de teorizacion y sistematizacion

con el fin de ampliarlas y complejizarlas.
1.2.1 Institucionalizacion de la pedagogia entre sus procesos de caracterizacion

Desde la perspectiva que asume la pedagogia como una ciencia que se ocupa del
estudio y teorizacion de la praxis educativa, la constitucion del campo profesional permitid
el desarrollo de debates que ampliaron las concepciones en torno al perfil profesional y la
institucionalizacion de la pedagogia en Brasil y como deberia adelantarse la incorporacion

de este saber en las facultades de educacion para la formacion de pedagogos.

Pimenta y Pinto (2020) insistieron en organizar el curso® de pedagogia centrado en
la formacion de profesionales orientados a la construccion y promocion de referentes
tedricos y metodologicos asociados con la educacion para equilibrar la racionalidad practica
y los saberes del campo de la educacién como forma de constituir cientificamente su objeto
de estudio y el campo disciplinar. De acuerdo con lo anterior, se establece que este

profesional debe encontrarse calificado para actuar en varios campos educativos y satisfacer

7 Para Saldarriaga (2015) la reconceptualizacion es un proceso mediante el cual se toman las crisis dentro del
campo y son pensadas para resignificar la teoria y producir los nuevos cimientos del saber pedagégico.

8 Los cursos en Brasil son aquellos programas académicos que se dirigen a la formacion de una disciplina
especifica, en el caso del curso de pedagogia en el pais este se centra en los estudios pedagogicos.
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las demandas socioeducativas de tipo formal, no formal e informal, que se derivan de

nuevas realidades y problematicas.

Los primeros profesionales en pedagogia se enfrentaron con las cambiantes y
amplias demandas sociales del momento vinculadas con la educacion, por este motivo se
configur6d una perfil profesional del pedagogo relacionadas con la gestion, supervision y
coordinacién pedagdgica escolar, asi como de la investigacion, administracion de los
sistemas educativos, planeacion educativa, definicion de politicas educativas y la accion
pedagogica en las diversas instancias de educacion de adultos, empresarial, entre otros

escenarios.

Libaneo (1998) concluye que, para caracterizar a un pedagogo en sentido estricto,
es necesario distinguirlo de un docente y romper con la tradicion que identifica a todos
docentes como pedagogos. Es importante distinguir formalmente, desde su saber la labor
de los profesionales en pedagogia y la de los maestros formados para el sistema educativo.
Mientras el pedagogo se encarga, por ejemplo, del analisis de una amplia gama de politicas
educativas, los docentes asumen el trabajo pedagogico en el aula, en términos
institucionales y académicos se considera preciso separar los cursos de pedagogia, es decir
los estudios pedagdgicos y los cursos de licenciatura para formar maestros de primaria y

secundaria.
1.2.2 Profesionalizacion de la Pedagogia desde los perfiles profesionales de las instituciones

La carrera de pedagogia en Brasil cuenta con una amplia trayectoria, el papel actual
del pedagogo, en este pais, se desarrolla bajo la concepcion predominante de que es un
profesional formado para la ensefianza en la educacion basica. Esto ha dado lugar al
desarrollo de discusiones sobre la distincion entre el pedagogo y el maestro y los
lineamientos curriculares de la carrera en pedagogia en Brasil. Estos debates han
complejizado el campo de la pedagogia y su relacion con los desafios tedricos y practicos
que enfrentan las instituciones educativas en contexto nacional; la reestructuracion del plan
de estudios de los cursos existentes en pedagogia, implica analizar los factores que
interfieren en la composicion de las matrices curriculares del cuerpo docente, la tradicion

en investigacion, entre otros elementos importantes para replantear una carrera profesional.
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Stremel y Mainardes (2015) adelantaron una investigacién exploratoria sobre la
ensefanza de la Politica Educativa y la formacion de investigadores para este campo,
realizaron un andlisis en ciento ocho universidades, en el que se evidencid que ochenta de
ellas ofrecian la carrera en pedagogia y estudiaron sus objetivos académicos y planes de
estudio, a partir de este ejercicio identificaron que existe una variedad de denominaciones
que dan como resultado una dispersion del campo, entre los términos mas empleados se

encontraron Politica Educativa o Politicas y gestion de la educacion.

Es relevante mencionar que para 2006, segin datos oficiales del INEP/ MEC?,
existian 1.437 carreras de pedagogia y 1.108 carreras normales de educacion superior, sin
considerar las numerosas ISE'? y las carreras de grado creadas también en este periodo en
el pais. Sobre algunas de las carreras que se encuentran vigentes, es pertinente presentar el
panorama del perfil del pedagogo y la concepcion de la carrera de pedagogia en distintas
instituciones de educacion superior, de manera que puede establecer una idea sobre el tipo

de profesional que se forma en ese pais.

En la Universidade Federal Do Acre (UFAC) el departamento de pedagogia inicia
labores en 1945 y en este se adelantan procesos de formacion profesional en ciencias de la
educacion. Inicia con una oferta académica de Doctorado y después, tiene lugar la apertura
de los programas de Licenciatura y Profesorado en Pedagogia y Ciencias de la Educacion.
En este departamento el perfil del profesional se define de la siguiente manera “posibilitar
el desarrollo y aplicaciéon de propuestas pedagdgicas y generar, permanentemente, el
estudio, la propuesta, discusion y el desarrollo de una concepcion de la Pedagogia pertinente

a las condiciones de la realidad nacional e internacional” (UFAC, sf).

El Centro de Atencién a Distancia (UNED) ofrece la carrera en pedagogia con la
cual busca “articular sus areas de conocimiento y se desarrolla en multiples espacios
educativos. En las disciplinas se tratan temas tedricos, en los talleres, el aprendizaje de
conocimientos practicos y en los proyectos, el alumno construye, con la orientacion de los
profesores, su trabajo escrito y realiza su pasantia, integrando estas tres dimensiones de la

formacion” (UNED,sf).

9 INEP:Instituto nacional de estatutos e pesquisas educacionais anisio teixeira
MEC: Ministerio de Educacion
1ISE: IESE Business School
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La Universidad Estatal del Norte Fluminense (UENF) propone una perspectiva
innovadora de la carrera en pedagogia, el programa ofertado se basa en el reconocimiento
de un nuevo campo de actuacion para los egresados, que les permita trabajar no solo en la
docencia para la educacion basica, sino también en la direccion, supervision y orientacion
de educacion, se menciona que “el Pedagogo también podrd actuar en experiencias

educativas realizadas en empresas u otros contextos no escolares” (UENF,sf).

La Universidade do Estado de Minas Gerais (UEMGQ) tiene una particularidad en
relacion con la oferta de la carrera en pedagogia y la definicion del perfil de este profesional,
puesto que, este cambia segun la sede en donde se oferte, todos tienen la misma duracion
de 4 afios, pero su titulacion varia entre grado'! o licenciatura, tal como se presenta a

continuacion:
Sede Ituiutaba: Grado.

El curso forma al docente investigador, capaz de articular saberes cientificos y
culturales, inherentes a los procesos de ensefianza y aprendizaje, que conducirdn su
futuro desempeiio escolar de forma dindmica, autonoma e innovadora, frente a la

diversidad de saberes y practicas necesarias para la ensefianza. (UEMG).
Sede Divindpolis: Licenciatura

“El curso tiene como objetivo formar un profesional capaz de asumir, con la
confianza necesaria, la direccién de los procesos educativos, la direccion del aula y el

proceso de ensefanza/aprendizaje” (UEMG)
Sede Ibirita: Licenciatura

El curso proporciona la calificacion de profesionales para actuar en la Educacion

Infantil y en los primeros afios de la Educacion Baésica, que, a partir de la

1'Un grado es la calificacion més alta en un rango de educacion terciaria obtenida después de completar con
éxito cuatro afios de estudio a tiempo completo o un estudio equivalente a tiempo parcial. Cuando ya haya
obtenido un grado, se puede continuar con estudios de posgrado.
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comprension de los procesos de organizaciéon y desarrollo curricular, puedan
promover la autonomia y el conocimiento de las intervenciones pedagogicas que

permean la accion educativa en espacios escolares y no escolares. (UEMGQG)

Sobre lo anterior, se evidencia una clara indefinicion sobre lo que se entiende como
pedagogia y la labor del pedagogo en el pais. Este asunto tiene implicaciones importantes
en la definicion del perfil profesional y las ocupaciones a las que se puede vincular. Esta
dispersion o ausencia de definicion ha sido estudiada desde 1980, siguiendo a Aguiar y
Costa (2006), la discusion propone una reformulacion de la carrera de pedagogia
argumentado que la falta de especificidad de la carrera surge debido a que el campo de
conocimiento de la pedagogia se constituye como un area aplicada por otras ciencias que
provocan un reduccionismo simplista, en el que se “capacita” a los pedagogos para

desempefiar algunas tareas que son propias maestro en la escuela.

Se evidencia que el campo de profesionalizacion de la pedagogia en Brasil, a pesar
de su amplia trayectoria, se encuentra en disputa en relacion con su identidad y tradicion,
lo que afecta la definicion del profesional de la pedagogia en el pais. Por ello resulta valioso
la continuidad y el crecimiento de las discusiones sobre aquello que debe abordar la carrera,
la funcién social y profesional del pedagogo y su campo de desempefio. Al respecto, se
hace pertinente interrogar si realmente se estan formando pedagogos en sentido estricto o
si, como lo menciona Libaneo (1998), se adelantan procesos de formacion de maestros para
las 4reas de primaria y secundaria, bajo la concepcion de la pedagogia como una cuestion

metodoldgica y procedimental en Brasil.

La complejidad en el estudio del campo de la pedagogia abre multiples rutas de
discusion para concretar, en términos institucionales, sus formas de produccion de
conocimiento, su proceso de formaciéon académico-profesional y sus escenarios de
desempefio laboral o profesional, con el objetivo de plantear una perspectiva clara del
campo y lo que se aborda en ¢€l, poniendo en tension las concepciones que siempre se han
tenido en el pais con el proposito de reorientar y enriquecer el horizonte de la pedagogia en

Brasil.
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1.3 Pedagogia en México: constitucion disciplinar y su campo profesional

Los procesos de disciplinarizacion y profesionalizacion de la pedagogia en México
no surgen de manera aislada, ambos procesos presentan una configuracion historica
articulada. La investigadora Ponton (2002) referencia la pedagogia vinculada a las escuelas
normales y la pedagogia universitaria como dos vias de surgimiento y desarrollo de la
pedagogia a nivel disciplinar y profesional, de manera que ambas vias aluden a una
correlacion que puede provocar, segin el contexto en el que circula, un crecimiento o

debilitamiento de ambos campos. Sobre esto, se explica que

Por un lado, la ensefianza normal nace y se desarrolla como una institucion del
Estado, y su tarea principal es la formacion de maestros para la instruccion primaria.
Por otra parte, la universidad, junto con las escuelas que imparten la ensefanza
superior, se orienta a la formacion de profesionistas e investigadores con cierta

autonomia gubernamental. (Pontén, 2002, p. 118)

Esto indica que, en términos generales, la concepcion de la pedagogia que estuvo
asociada a las escuelas normales no puede considerarse como responsable de construir o
conceptualizar la disciplina, por otro lado, se instala como la base y antecedente de la
practica profesoral que hizo posible la disciplinarizacion de la pedagogia de tipo secundaria,
es decir, permitié su constitucion sobre practicas profesionales existentes. Las escuelas
normales hacen parte de la historia de la pedagogia como disciplina, son una huella
institucional que en el transito a la pedagogia universitaria se pueden identificar como un
el antecedente del campo disciplinar; por esta razon, las dos vias no son posibles de separar,

sino que se construyen de manera articulada.
1.3.1 Institucionalizacion de la pedagogia: entre las Escuelas Normales y la Universidad

Los procesos de institucionalizacion en las escuelas normalistas y el escenario
universitario se encuentran enlazados con la Escuela de Altos Estudios, fundada en 1910,
que ofertd cursos de pedagogia que venian siendo impartidos en la Escuela Normal para

Maestros y en la Preparatoria Nacional, que mas adelante se incorpord a la Universidad
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Nacional Auténoma de México (UNAM). Sin embargo, no es sino hasta la década de los
sesenta que en la Facultad de Filosofia y Letras se llevo a cabo un esfuerzo importante por
consolidar la pedagogia como disciplina académica universitaria a través de la publicacion

del primer plan de estudios de este programa profesional.

En consecuencia, la formulacion del primer plan de estudios se constituye como el
principal referente historico del transito de la pedagogia vinculada al escenario de las
escuelas normales al universitario. Vale la pena resaltar que es la UNAM la que hizo posible
este desplazamiento disciplinar y profesional al ser la principal institucion que ofertd la
carrera de pedagogia y contribuy6 a la consolidacion de este campo de conocimiento, lo
que permitid establecer un nuevo precedente en la formacioén académica de profesionales

en pedagogia.

El proceso de la creacion de la escuela de Altos Estudios en 1910 y lo sucedido en la
UNAM en los afios sesenta estuvo articulado con diversos acontecimientos que aportaron
tanto a la dimension disciplinar como profesional de la pedagogia, algunos de estos
corresponde a la creacion y desarrollo de cursos en pedagogia; el otorgamiento de
certificados de aptitud docente; el surgimiento de diversas investigaciones en el campo en
1916; la concesion de grados para profesor académico, maestro universitario y doctor
universitario; la fundacion en 1924 de la Facultad de Filosofia y Letras de la UNAM, que
para en el afio 1956 se organiz6 en ocho colegios, entre los que se encontraba el Colegio de

Pedagogia y se otorgaban grados de maestro y doctor, segin lo explica Ponton (2002).

En esta transicion, la concepcion de la pedagogia en las escuelas normales estuvo
relacionada con la pedagogia en términos de aprehension de las practicas educativas ligadas
a la funcion del maestro. Esto indica que su profesionalizacion, en un principio, destaca a
los normalistas como académicos. En el escenario universitario, “la educacion en México
[en cuanto objeto de estudio] tiene una relacion directa con la institucionalizacion de la
pedagogia en la UNAM, sin embargo, su desarrollo subsiguiente como disciplina se
extiende a otros centros de investigacion.” (Pontén, 2002, p. 121). Esto quiere decir que el
avance de las ciencias sociales a mediados de 1960 influy6 en la constitucion del campo de
la pedagogia, provocando orientaciones especificas en las investigaciones del momento, de
manera que las principales indagaciones sobre el fendémeno educativo, que constituyen lo

disciplinar, nacieron de la estrecha relacion de la pedagogia con las ciencias sociales.
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El desarrollo de la pedagogia como disciplina se difundié a otras instituciones

diferentes a la universidad, Pontén (2015) indica algunas como

[...] el Centro de Estudios Educativos (CEE), el Departamento de Investigaciones
Educativas (DIE), la Facultad de Ciencias Politicas y Sociales, a través de los grupos
que trabajan sociologia de la educacion (...), el Centro de Investigaciones y Servicios

Educativos (CISE); el Centro de Estudios sobre la Universidad (CESU), etc. (p. 80).

De acuerdo con lo anterior, en los afios setenta aumenta la cantidad de profesionales de
otras disciplinas preocupados por la pedagogia, lo que provocé en el pais una denominacioén
difusa de la disciplina y de todos sus conceptos centrales -educacion, ensefianza, escuela,
etc.- lo que provocd una dispersion en el contenido de curriculo del pedagogo, es decir,
tuvo lugar una débil delimitacion conceptual del campo disciplinar y en el caso profesional,
se generd una relacion estrecha entre la pedagogia con la practica e intervencion educativa,
lo que llevé a la reduccion de este saber a partir de la desvinculacion de este saber con la
investigacion en educacion. En concreto, la relacion de las ciencias sociales y la pedagogia
fue lo que produjo la introduccion de las ciencias de la educacidon y, por ende, la

problematica de su dispersion, en tal caso:

A pesar de los esfuerzos que se han desarrollado dentro del ambito académico tanto
universitario como normalista para delimitar el campo educativo a partir de una
perspectiva pedagogica, la educacion no ha logrado delimitarse ni como campo
tedrico ni como campo profesional, por la naturaleza misma de los procesos y
practicas educativas, situacion que provoca una indeterminacion tedrica y

metodoldgica y una débil estructura conceptual. (Pontén, 2002, 122)

Lo desarrollado en México puede ser comparado con el proceso de
disciplinarizacion, institucionalizacidon y profesionalizacion de la pedagogia en Colombia,
que si bien, no ha tenido un recorrido definido en sus procesos institucionales, formativos

y profesionales, puede ser compatible como un asunto comun en ambos contextos la
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indefinicion de la funcion del pedagogo y de su saber en relacion con la educacion, lo que
conlleva, por ejemplo, a la confusion entre licenciados y pedagogos, una discusion
permanente en la historia de la educacion y la pedagogia y que sigue siendo necesaria de

debatir y establecer los limites de las funciones ambos profesionales de la educacion.
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1.3.2 Profesionalizacion de la pedagogia: entre lo institucionalizado y el campo profesional

Para analizar la formacion de los profesionales en pedagogia en México, se adelanto
una revision del perfil profesional presentado por diversas universidades del pais que
otorgan la titulacion de Pedagogo o Licenciado en Pedagogia. Historicamente esta
disciplina ingresé a las universidades en la década de 1950, especificamente, en la
Universidad Veracruzana (UV) que implemento la oferta de esta carrera en 1954, siendo la
primera institucion de educacion superior preocupada por formar profesionales en

educacion, aunque no especificamente pedagogos.

A esta universidad le sigue la UNAM que, en el afio 1955, a partir de la fundacion
del Colegio de Pedagogia ofert6 esta carrera y la Universidad Pedagogica Nacional (UPN)
de México, que en el afio 1978 resuelve ofrecer la licenciatura en pedagogia. En
conformidad con los propdsitos del presente trabajo y la trayectoria de estas universidades
en la construccidon del campo disciplinar y profesional de la pedagogia, a continuacion, se
presentan las caracteristicas formativas y profesionales de los profesionales en este campo

de saber expuestas por cada una de las instituciones sefialadas:
Universidad Veracruzana (UV)

Esta universidad se funda en el afio 1944 y es en 1954 cuando surge una carrera
dedicada a los estudios superiores para maestros, especificamente en la region de Xalapa.
Segun Navarrete (2018), que analiza la historia de este programa en la UV, identifica que
esta carrera tuvo como antecedente el curso de especializacion para profesores de educacion
secundaria, que brindd la Escuela Normal Veracruzana; la finalidad profesional de la UV
fue, en principio, proporcionar a los maestros una educacion secundaria para el
fortalecimiento de su ejercicio profesional, que tuvo lugar a partir de un conjunto de

preocupaciones asociadas al fortalecimiento de la formacion de los estudiantes.

Este espacio académico se impartid a través de la metodologia del seminario y su
aprobacion conducia al titulo de Maestro en Educacion Secundaria. Para 1958 esta
titulacion fue sustituida por la de Licenciado en Pedagogia, lo que provoco que la profesion
obtuviera un mayor reconocimiento en la medida que este proceso estuvo vinculado con la
consolidacion de la investigacion en educacion y la asesoria de maestros. Al respecto, los

planes de estudio de este programa se fueron reestructurando paulatinamente en 1954, 1958,
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1963, 1965, 1967, 1977, 1990, 2000 y 2016. Con relacion al analisis del proceso de
institucionalizacion de la pedagogia y el establecimiento de su campo disciplinar, a
continuacion, se adelantard una aproximacion a los planes de estudios publicados en 1954
y en 1958, dado que en el primero de estos afos se publicé el primer plan de estudios y en
1958 tiene lugar el cambio en la titulacion de este programa. Finalmente se adelanta una
revision de los planes de estudio formulados en 1990 y 2016, dado que este ultimo

corresponde al plan de estudios vigente.

El primer plan de estudios del programa se consolidd6 mediante tres cursos que
tuvieron una duracion de un afo cada uno, las asignaturas se impartian a través de doce
seminarios y seis conferencias. En los seminarios se dictaba “gramatica general, psicologia
de la adolescencia, l6gica, historia de la cultura, pedagogia fundamental, historia de la
pedagogia, teoria del conocimiento, metodologia general y pedagogia sistematica; (...)
matematicas, biologia y economia” (Navarrete, 2018, 55). En las conferencias: “historia de
la educacion secundaria, historia del arte, el hombre de América y sus manifestaciones

artisticas, psicotécnica pedagogica; (...) astronomia y fisica” (Navarrete, 2018, 55).

La transformacion del plan de estudios que se realizo en 1958 extendio la duracion
de la carrera a cuatro afos, se mantuvieron cinco materias del anterior plan y fueron
afnadidas diecisiete materias “...entre ellas: psicologia contemporanea, paidologia, textos
clasicos de la pedagogia, didactica general, antropologia pedagogica, investigaciones

pedagdgicas, y orientacion vocacional y profesional” (Navarrete, 2018, 55).

Para el afio de 1990, se mantuvo el titulo de Licenciado en Pedagogia y el tiempo de
duracion se extendid a cinco afios, en los cuales se debian cursar alrededor de 50 materias,
que se encontraban distribuidas entre cinco areas de conocimiento: Fundamentacion Social
y Filosofica de la Pedagogia, Orientacion Educativa, Administracion Educativa,
Curriculum y Didactica e Investigacion Educativa. Como lo afirma Navarrete (2018) “se
formaban pedagogos generales, con un campo de accidon profesional y laboral amplio,

variado y diversificado, con base en el enfoque tedrico del constructivismo” (p. 62).

Para el afio 2016 se generd una modificacion del plan de estudios de la carrera de
pedagogia que se mantiene vigente en la actualidad. Este plan de estudios se encuentra
estructurado a través de tres nucleos de formacion que corresponden al Nucleo de

Formacién Pedagogica, Nucleo de Formacion Social y Nucleo de Formacion Humana que
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tienen como fin brindar procesos de formacidn que tienen como objeto habilitar al pedagogo

para desempenarse profesionalmente en dmbitos formales, no formales e informales.

Asi las cosas, el plan de estudios de la UV presenta los siguientes Quehaceres
profesionales concretos del pedagogo: Docencia y Mediacion Pedagbgica, en este caso, el
ejercicio profesional se encuentra asociado al oficio del maestro o a la figura de mediador
dependiendo del contexto en el que se desempefie; Procesos curriculares y Proyectos
Socioeducativos, el curriculum aborda temas relacionados con el ambito formal de la
educacién y tiene como objeto el andlisis y formulacion de proyectos en torno al

fortalecimiento de la relacion entre sociedad y educacion.

También se encuentra Gestion y Administracion Educativas, tiene como fin
proporcionar conocimientos para la organizacion, planificacion, gestion, implementacion y
evaluacion de procesos educativos de cualquier indole; Orientacion Educativa y Social,
consiste en posicionar al pedagogo como un agente de cambio social a nivel personal-social,
escolar-vocacional etc; TIC y Pedagogia, esta orientado a la generacion de conocimientos
para la innovacion de la educacion; finalmente se encuentra la Investigacion Educativa,
que sita el quehacer del pedagogo relacionado con la formulacion y desarrollo de procesos

de investigacion en educacion.
Universidad Nacional Autonoma de México (UNAM)

Para continuar cronoldgicamente, en el afio 1955 el programa de pedagogia se
implemento en el Colegio de Pedagogia que hacia parte de la UNAM. El principal actor de
este acontecimiento fue el maestro Francisco Larroyo, que debido a su formacion filosofica
mantuvo una concepcion amplia sobre la pedagogia, lo que le permitid posicionar este
campo de saber en el escenario universitario que provocd cambios relevantes en el
Departamento de Ciencias de la Educacion, fundado en 1943, y que fue sustituido por el
Colegio de Pedagogia y tuvo como consecuencia un cambio epistemologico y profesional

de la pedagogia en México.
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De acuerdo con lo anterior, la concepcion de pedagogia que introdujo Larroyo
influy6 en la UNAM y en la reformulacion de plan de estudios de 1955, por medio del cual
se otorgaba el titulo de Maestro en Pedagogia y que en 1959 fue sustituido por el de
Licenciado; “asi, este profesional ya no era visto unicamente como maestro de bachillerato,
sino que también se le empieza a formar para desarrollar tareas de organizacion,
investigacion y asesoria o capacitacion para profesores y/o instituciones educativas”

(Navarrete y Buenfil, 2018, p. 1038).

El plan de estudios aprobado en 1955 que otorgaba el titulo maestros en pedagogia,
estuvo compuesto por las siguientes asignaturas obligatorias: Historia General de la
Pedagogia; Materias Monograficas Obligatorias, que estaba compuesta por nueve
asignaturas, una de ellas era Didactica, y Materias Optativas, donde se debian escoger seis
asignaturas que las distintas dependencias de la universidad ofrecian. Adicional a lo
anterior, segun Navarrete y Buenfil (2018), para obtener esta titulacion era necesario
realizar una practica docente en un periodo de seis meses en instituciones iguales o
superiores al nivel de enseflanza secundaria. En el paso de maestro a licenciado, en el afo

1959, la formacion universitaria duraba tres afios y estaba compuesta por 38 asignaturas.

A partir del plan de estudios de 1966, aument6 la duracion de la carrera a cuatro
afos, con base en la reestructuracion curricular que se llevo a cabo entre 1975 y 1976;
actualmente, el Colegio de la UNAM trabaja con este plan de estudios y otro implementado
desde 2010 y aprobado en el 2007; este ultimo, cuenta con un total de 48 asignaturas y esta
compuesto por cuatro areas: Teoria, Filosofia e Historia; Interdisciplinaria; Investigacion
Pedagogica e Integracion e Intervencion Pedagogica, se mantiene la duracion de cuatro

anos, es decir, ocho semestres.

El plan de estudios aprobado en 2010 y ofertado por la UNAM contiene las
asignaturas optativas organizadas por areas de formacion: la primera area comprende
Filésofos y Pensadores de la Educacion y la Pedagogia. La segunda area contiene Seminario
de Economia y Educacion, Seminario de Sociologia y Educacién, entre otras. La tercera
area de formacion se compone de cinco seminarios y cinco talleres de Investigacion
Pedagogica y la cuarta se encuentra dividida por subdreas: Proceso de Ensenanza-
Aprendizaje; Planeacion y Evaluacion Educativas; Comunicacion y Tecnologias en la
Educacion; Orientacion Educativa y Atencidon a la Diversidad; Educacion No Formal;

Administracion Educativa; Politica, Sociedad y Educacion.
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En consecuencia, vale la pena destacar que la formacion, en el caso de la UNAM,
no ha sufrido cambios bruscos en comparacion con los procesos de renovacion de los planes
de estudios de la UV, su naturaleza siempre ha estado ligada a la filosofia para la formacion
pedagogica, lo que es visible en los planes de estudios desarrollados por la UNAM. El caso
de la Universidad Veracruzana evidencia una estrecha relacion con las neurociencias. Como
hallazgo de esta revision se puede asegurar que la indefinicion inicial en los programas de
Pedagogia de la UV es el resultado de la consolidacion del campo profesional fundamentada
en los discursos de la psicologia constructivista. Una tltima caracterizacion de la pedagogia

en su ambito profesional se presenta con el plan de estudios de la UPN de México.
Universidad Pedagogica Nacional de México

La fundacion de esta universidad es particular, nacié como respuesta al Sindicato
Nacional de Trabajadores de la Educacion (SNTE), frente a la exigencia de calidad sobre
los procesos de escolarizacion masificada. En el XI congreso se anuncié que el Plan
Nacional de Educacion implicaba la creacion de la UPN en el afio 1977, pero es hasta 1979
que abre sus puertas a los estudiantes. Desde sus inicios, la licenciatura en pedagogia hizo
parte de los programas ofertados, sin embargo, para el analisis se revisé el plan de estudios

de 1990, que se encuentra vigente en el presente.

Este se divide en tres fases, la primera fase comprende la Formacion Inicial, que
tiene como objetivo brindar bases tedrico-conceptuales para la comprension del fendmeno
educativo en toda su amplitud, se integra por asignaturas como Filosofia de la Educacién e
Historia de la Educacion en México. La segunda fase se denomina Campos de Formacion
y Trabajo Profesional y tiene como fin proporcionar al estudiante herramientas para llevar
a cabo acciones educativas, en este caso se hace vital una comprension multidisciplinar
dadas las funciones “emergentes” del pedagogo en la actualidad, a esta la componen
asignaturas como Aspectos sociales de la Educacion, Estadistica descriptiva en Educacion,
entre otras. La tercera y ultima fase corresponde a Concentracion en Campo y/o Servicio
que propone acercar y profundizar la formacion del estudiante en un campo profesional
especifico que depende de la formacion recibida en las anteriores fases, algunas de sus

asignaturas son: Metodologia e instrumentacion didéctica y Disefio Curricular.
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Profesionalmente, los egresados se desenvuelven en ambitos formales, como la
escuela, en todos sus niveles y también en instituciones de educacion no formal e informal,
para la universidad es vital la demanda del contexto social, por tal motivo las funciones
pedagbgicas se encuentran orientadas a contribuir con el momento cultural y econdémico por
el que esté pasando el pais. Dentro de sus funciones se encuentra: “desarrollar proyectos o
programas educativos, ejercer la docencia y aportar al proceso didactico de los maestros, el
disefio del curriculum, la orientacion educativa y la investigacion educativa”. (Universidad

Pedagdgica Nacional, 1999).

La pedagogia como profesion en México, surge a partir de la preocupacion por el
estatuto y formacion de profesores en niveles avanzados, lo que provocoé la configuracion
de un profesional en pedagogia que estudia la educacién y desarrolla su quehacer en
consecuencia con la demanda. La constitucion del campo profesionalizacion de la
pedagogia en las universidades analizadas pone en evidencia una dispersion en relacion con
el perfil del egresado. Se puede concluir que, debido a los distintos objetivos fundacionales,
no es clara la postura y funcion pedagogica de este profesional, adicional a esto, la
naturaleza de la pedagogia se encuentra sujeta a una indeterminacién que influye en la
conceptualizacion de lo educativo y pedagdgico, lo que hace complejo distinguir entre lo

que si hace parte de la pedagogia y lo que no.

Se resume entonces que la pedagogia en México, aunque posee una trayectoria
extensa, todavia se encuentra desdibujada a nivel disciplinar y profesional. En otras
palabras, no se define de manera clara el perfil del pedagogo y de la pedagogia, lo que ha
provocado que las funciones del maestro y del pedagogo no sean diferenciables. Sin
embargo, como se puede verificar histoéricamente, no ha sido el tinico pais en el que se han
presentado dificultades alrededor de la conceptualizacion de la pedagogia, especialmente
en los casos de América Latina en donde no hay un reconocimiento pleno del estatuto
epistemologico de la pedagogia. En términos generales, esta situacion de indefinicion o
dispersion de la pedagogia se configura como un desafio para la consolidacion del campo
disciplinar y profesional de la pedagogia con el fin de enriquecer el debate y los procesos

de investigacion alrededor de los problemas contemporaneos de la educacion.
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El balance que se llevo a cabo en torno a la consolidacion del campo disciplinar y
profesional de la pedagogia en estos paises permite dar cuenta que las apuestas formativas
y la historicidad de los debates y exigencias sociales y estatales que dieron lugar a la
emergencia de los programas de formacion en pedagogia. Como se ha expuesto, la
configuracion de estos campos fueron distintos en cada pais, con base en las condiciones
sociales, politicas, culturales y econdmicas que produjeron una forma particular de leer y
apropiar las tradiciones pedagdgicas de una manera singular. Sin embargo, vale la pena
destacar que la apropiacion de las tradiciones francofona, germénica y anglosajona fue una
cuestion comun y central para la consolidacion de estos campos en estos tres paises, aunque
los procesos de institucionalizacion y profesionales de la pedagogia tuvieron variaciones

significativas.

De acuerdo con lo anterior, en el segundo capitulo se presenta un andlisis
relacionado con la emergencia de la pedagogia y el pedagogo en Colombia, aunque su
constitucion no esta basada en los desarrollos de este campo de saber en otros paises de
América Latina, su influencia fue fundamental en los debates sobre el campo profesional y
disciplinar de la pedagogia y su proceso de institucionalizacion, especialmente, en la década
de los setenta e inicios de los ochenta, en este periodo tuvo lugar el desarrollo de debates
entorno al campo conceptual, la definicién de un perfil y la insercion a un campo laboral
asociados a la pedagogia que hicieron posible su proceso de institucionalizacion para

constituir se como un campo disciplinar.
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Capitulo 2

La Pedagogia en Colombia orientada a sus procesos de institucionalizacion: entre la

disciplina y la formacion.

La pedagogia como disciplina cientifica trata la educacion en un sentido complejo y no se
reduce a un saber profesional o para la profesion: la pedagogia no es la ciencia de la

profesion docente. (Runge, aio, p.10)

Al presentar un balance sobre la Pedagogia en Argentina, Brasil y México respecto a
su comprension disciplinar, institucional, formativa y profesional, se expone una estructura
analitica a partir de la cual estudiar los desarrollos realizados en Colombia, identificando los
elementos que marcan el contexto nacional, reconocer en el pais a la pedagogia como campo
de saber disciplinar de cara a los trabajos realizados en el continente y fuera de éste, permite
que su trabajo no sea subordinado sino legitimado. Con este trabajo se busca avanzar en lo que
Suasndbar (2013) presenta como el estudio sobre el origen de la educacién como campo

disciplinar en América Latina.

Es asi como este segundo capitulo muestra el rastreo de la pedagogia en Colombia desde
una aproximacion a su configuracion en la historia a nivel disciplinar, formativo e institucional,
evidenciando el esfuerzo en la historia de la educacion del pais por desarrollar y enriquecer
este campo de saber desde diferentes frentes con caracteristicas disciplinares y cientificas. Este
rastreo parte de la problematizacion sobre la reciente profesionalizacion en pedagogia para
formar pedagogos a través de los pregrados de la Universidad de Antioquia (UDEA) y la
Universidad Pedagdgica Nacional (UPN).

Desde la indagacion por estos momentos institucionales en el pais, se espera contemplar
a la pedagogia en Colombia desde todos sus frentes, no se trata de establecer un balance
interpretado como la verdad absoluta del trasegar del campo en el pais, se trata de enriquecer
la discusion y analizar esta carreras profesionales; es una contribucion para re pensar la
pedagogia como saber y de cara a la formacion profesional; vinculando el campo con la

aparicién en la sociedad de nuevos escenarios educativos y exigencias de cualificacion
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profesional, también el fendmeno de la educacionalizacién!? y las preocupaciones sociales

medulares e historicas'® que hay sobre la educacion.

Este analisis pone a la pedagogia, desde sus carreras de pregrado, en relacion con las
transformaciones de la sociedad, sus nuevas necesidades o exigencias formativas y los
escenarios laborales que alli un profesional puede encontrar respetando su formacion
disciplinar; de esta manera el presente capitulo se desarrollard en tres acapites: el primero,
presenta algunas conceptualizaciones asumidas histéricamente de la pedagogia como
disciplina, campo o saber; en el segundo, se analiza la formacion en pedagogia indagando por
el sentido de lo formativo en si mismo y el tercero presenta las huellas de la institucionalizacion

de la pedagogia en el contexto colombiano.

2.1 Conceptualizaciones de la Pedagogia

Para aproximarse a la pedagogia como disciplina en Colombia, se plantea un panorama
de las elaboraciones conceptuales y epistemologicas que se han realizado desde el momento en
que la investigacion educativa empieza un proceso de florecimiento en el pais, tal como lo
expresa Leon (2020) en 1980 empiezan a proliferar estudios sobre educacion y pedagogia con
enfoques cualitativos, esto se explica con la emergencia de grupos de investigacion entre los
que se encuentra el Grupo de Historia de la Practica Pedagogica (GHPP), crucial para las
reflexiones del presente trabajo y la aparicion del Movimiento Pedagogico Colombiano (MPC)

que aporto elementos fundamentales para la constitucion del campo.

Entre las elaboraciones realizadas en el pais, se abordan las Ciencias de la Educacion
en relacion con el campo discursivo, la disputa entre el campo conceptual de la pedagogia y el
campo intelectual de la educacion, y por tltimo, la consolidacion del campo de saber en tanto
se establece un vinculo entre el saber pedagogico y la disciplina, desde esta tultima

comprension se pueden explicar la existencia de procesos de disciplinarizacion a través de su

12 1 a Educacionalizacién se entiende segun Smeyer y Depaepe (2008) como el momento en el que diversas
problematicas de orden social se analizan en términos educativos y pedagdgicos de manera que dichos
problemas deben ser abordados a través de procesos de este tipo.

13 Segun el Proyecto Educativo del Programa en Pedagogia de la Universidad Pedagdgica Nacional estas
preocupaciones son “en qué educar, por qué, para qué, donde y como hacerlo; la pertinencia del curriculum, la
ensefanza, la evaluacion, el rol del docente, el aprendizaje, la relaciéon educacion y tecnologia, entre
otras”.(2020, p.12)
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propio espacio de saber, dichos procesos estan directamente vinculados a sus momentos de

institucionalizacion que abarcan a su vez la formacion y profesionalizacion.

2.1.1 Campo Discursivo y Ciencias de la Educacion: reconstruccion de la pedagogia

La definicion de la pedagogia como campo discursivo pasa por el reconocimiento de la
historia del campo de la educacion, que atraviesa, durante los siglos XVII y XIX, un momento
importante en su consolidacion e institucionalizacion, este corresponde al proceso en el que se
determiné la posibilidad de constituir a la educacion como disciplina académica, lo que esto
permitio fue la aparicion de diversos estudios que exploraron el origen y desarrollo de una
ciencia de la educacion, estos acontecimientos se destacan como una de las primeras fases de
su institucionalizacién. Estos procesos coinciden, segin Noguera y Marin (2019), con el
crecimiento y la transformacion de los sistemas educativos en relacion con la aparicion de

nuevas demandas de cualificacion profesional y la pedagogizacion'* social.

El desarrollo del campo de la educacion en el marco europeo, presenta la distincion
entre pedagogia por parte de la tradicion alemana y ciencias de la educacion para el caso de la
tradicion francofona; Noguera y Marin (2019) indican que existen por lo menos dos diferentes
paradigmas en los procesos de constitucion de la pedagogia y las ciencias de la educacion, por
un lado, se plantea la pedagogia como una teoria global sobre la educacion que posee el enfoque
hermenéutico de las ciencias del espiritu, de manera que se constituye como una reflexion
comprometida con la préctica, es decir, adquiere el caracter de la teoria de la praxis para la

praxis.

Por otro lado, las ciencias de la educacion se constituyeron como un conglomerado
pluridisciplinar de la ciencias sociales y humanas, dirigido al estudio de la educacion siguiendo
una perspectiva de tipo cientifica, fundamentada en la consideracion de la educacién como un
hecho social que debe ser analizado en términos de causalidad y eficiencia, lo que termina por
ser una reflexion desinteresada que implicaria el distanciamiento de las cuestiones practicas

relacionadas con educacion.

4 La pedagogizacion se reconoce como el momento en el que la educacion deja de ser un asunto del que
solamente se encarga la escuela y el Estado, sino que se vuelve fundamental y transversal para la organizacion
de una ciudad contemporanea.
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Las ciencias de la educacion emergieron en una estrecha articulacion con las
necesidades del sistema educativo, lo que explica su origen basado en un campo de referencia
profesional preexistente, cuyas demandas moldearan el desarrollo del campo, generando asi
una relacion entre disciplina y campo profesional, cuando el campo disciplinar toma una forma
mas empirica y experimental'® se encuentra en relacion con el campo profesional; relacion que
representa para el contexto nacional un foco importante de anélisis considerando la formacion

de los pregrados en medio de estas tensiones entre lo disciplinar y lo profesional.

Ademas de indagar por las ciencias de la educacion, la constitucion de la pedagogia
como campo discursivo requiere que se cuestione la complejidad e indefinicién en torno a lo
considerado como disciplina. Para ello resulta necesario recuperar la produccion intelectual del
discurso pedagogico, lo que implicaria generar herramientas de articulacion y
reconceptualizacion que sirvan para afrontar problematicas actuales relacionadas con la

dispersion, fragmentacion y aislamiento del campo educativo.

Es por esto que Noguera y Marin (2019) plantean la reconstruccion de la pedagogia
como un campo discursivo en el que la pedagogia no puede referirse a un conjunto de la
educacion, la ensefianza y la formacion en un sentido totalizante. El abordaje de la pedagogia
desde esta perspectiva, tendria condiciones de posibilidad a partir del saber pedagdgico, su
internacionalizacion y globalizacion. Es asi como la nocidon de campo discursivo busca rescatar
el nacleo conceptual del discurso pedagdgico con el objetivo de preservar condiciones para la
construccion de nuevos horizontes, elemento caracteristico de todas las elaboraciones tedricas

que se presentan para definir la pedagogia en el pais.

15°ge plantea la disciplinarizacion secundaria mencionada por Noguera y Marin (2019), la cual aparece cuando
la reflexion pedagdgica toma forma disciplinaria y llega a ser una funcién mas profesional,donde se plantean
situaciones paradoéjicas, situando una toma empirica y experimental al campo disciplinar.
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2.1.2 Campo intelectual de la educacion (CIE) y Campo conceptual de la pedagogia (CCP):

campos en disputa

La elaboracion de un Campo Intelectual de la Educacion fue un trabajo pionero en este
tipo de investigacion, fue construido por intelectuales que pensaban la educacion desde otras
disciplinas, especialmente la sociologia tuvo un papel predominante en este estudio,
configurando la comprension de la educacion reducida a la institucion escolar, en palabras de
Zuluaga y Echeverri (2003) no reconoce a la pedagogia mas alla del aparato escolar, le otorga
un caracter de reproduccion, rompe las relaciones con las otras disciplinas y atrapa a la

pedagogia en determinantes de sociedad, cultura y reproduccion.

La nocion de Campo Conceptual de la Pedagogia nace como respuesta al trabajo del
profesor Mario Diaz titulado EI/ campo intelectual de la educacion, el que es referido
anteriormente, fue publicado en 1993, sus desarrollos alrededor de esta propuesta, permitieron
la emergencia de un campo conceptual de la pedagogia como contra argumento, es decir, se
constituyd el movimiento del CIE como la base para el surgimiento del CCP, de manera que,
aunque contradictorios, complementan y alimentan el saber sobre pedagogia. Esta inquietud,
para el caso del presente trabajo, resulta fundamental de abordar considerando su aporte

historico y conceptual.

El desarrollo del CCP, es pensado desde el Grupo de Historia de la Practica Pedagbgica
(GHPP), quienes se opusieron a la concepcion de un sujeto intelectual de la educacion que
hiciera del maestro y su saber, segun Saldarriaga (2015), factores de la educacion con caracter
reproductivo, a su vez, el GHPP le da al concepto de ensefianza un lugar fundamental en la
compresion de la pedagogia, para Zuluaga citada por Saldarriaga (2015), la comprension de un
CIE, no hace consideracion de la ensefanza, ignorando que esta, es la tnica capaz de articular

la pedagogia y las ciencias de la educacion.

Por su parte, sobre el CIE, Diaz (2019) presenta un rastreo secuencial del mismo,
elaborando una sistematizacion de lo que la “sociologia de la pedagogia” construye en torno al
saber fundante de la pedagogia, desde la perspectiva de el presente trabajo, se destacan algunas
cuestiones que resultan alarmantes sobre esta concepcion, el profesor Diaz (2019) las presenta

asi:
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la dedicacion al estudio de los aspectos metodoldgicos, técnicos o instrumentales de la
pedagogia ha sido inmensa, y se ha prestado poco interés a su papel de dispositivo
socializante, a la orientacion de los significados que a través de ella se constituyen, a
las consecuencias de las diferencias en sus realizaciones contextuales concretas y a sus

efectos socioculturales, ideologicos y politicos. (Diaz, 2019, 17)

Es entonces, la pedagogia un objeto de estudio para otras disciplinas, en este caso la
sociologia es la encargada de pensar en términos de construccion de sociedad a la pedagogia,
es decir, que para que la segunda sea una disciplina que aporte al saber y la edificacion de la
humanidad debe pensar en la primera y trabajar en pro de la consecucion de una sociedad que
se haga participe de la escuela; esta primera institucion de educacion formal(escuela), es para
la sociologia la encargada de procesos de socializacion, lo que por otro lado, la pedagogia
reclamard, ya que el principal objeto de la escuela no es la socializacion sino la presentacion

del mundo acercandose al saber.

Ahora bien, Echeverri y Zuluaga (1997) hacen visible aquella disputa entre el CIE y
CCP; presentando la nocion de campo pedagdgico (CP), como aquel espacio donde la
pedagogia tiene autonomia conceptual, que no depende de condiciones externas, es decir, “el
campo pedagogico posibilita pensar la pedagogia desde la hermenéutica, la accion
comunicativa, la arqueologia, la genealogia, sin que la pedagogia quede presa en estos
instrumentos desde los cuales es pensada” (Echeverri y Zuluaga, 1997, p.123). Los
instrumentos bajo los que estd pensada en este caso, seria la socializacion, la cultura y la

reproduccion.

El CCP se configura como el horizonte conceptual de la pedagogia, encargado de
marcar los limites, vigilando lo que se construye dentro del discurso pedagdgico y permitiendo
las relaciones con otros saberes, con este horizonte como ancla, la pedagogia no se cierra y
unifica en las mismas conceptualizaciones de manera absoluta, sino que se permite la
aproximacion a otras disciplinas y sus contribuciones alrededor de su objeto de estudio sin

perder su autonomia.
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Continuando con el desarrollo de su propuesta, la maestra Olga Zuluaga en 1999, se

ocupa de definir el campo conceptual de la pedagogia, explicando que este se compone por

los conocimientos que, producidos en su desarrollo historico, siguen teniendo vigencia;
en segundo lugar, por los conceptos mayores de lo paradigmas educativos actuales
(ciencias de la educacion, curriculum y pedagogia); y finalmente, por los conocimientos
que otras disciplinas han construido sobre ensefianza, formacidn, instruccion,
aprendizaje, educacion, escuela, aula, didactica, pedagogia, entre otros. (Zuluaga, 2000,

p.39).

Aquello que compone al campo es amplio y transita entre lo sistematico, lo histérico y
lo abierto, razoén por la cual considerar a la pedagogia como campo’®, permite que ésta
constituya un lugar propio de apropiacidon que evita cerrarse al didlogo entre disciplinas, a su
vez le permite mantener en movimiento lo que la configura y prolonga su vida; de esta manera,
lo que integra al CCP marcando su existencia, es también aquello sobre lo que el campo se

proyecta, refleja y trabaja para su proliferacion fuera de si.

Para analizar la proliferacion, es importante remitirse a la reconceptualizacion, ambas
son parte vital en la constitucion del CCP, brindan visidn interna y externa sobre la produccion
y proyeccion del saber, el caso de la reconceptualizacion, determina lo que integra al campo a
través de la resignificacion desde una perspectiva pedagogica de lo que proviene de otras
conceptualizaciones, junto a la proliferacion, realizan un trabajo mancomunado de
discriminacion del conocimiento y reestructuracion de teorias, de manera que conlleven al

crecimiento y florecimiento continuo del campo conceptual de la pedagogia.

La reconceptualizacion tiene como funcion la discusion constante de aquellos
conceptos y teorias insertas en el saber pedagogico, tal como lo considera Saldarriaga (2015)
es un proceso por el cual se toman las crisis dentro del campo y son pensadas, ya que no se
trata de entender a la pedagogia como inmovil, segiin Diaz (2019) se debe reconocer cultural e
histéricamente los cambios dentro del campo; por su parte la proliferacion se considera también
para vigilar la externalidad, que partiendo de lo que constituye el campo conceptual

pedagbgico, se ocupa de hacer un rastreo de lo que se conceptualiza en otras disciplinas sobre

1610 comprension de la pedagogia como campo conceptual es un desarrollo tedrico de los profesores Jesus
Alberto Echeverri y Olga Lucia Zuluaga, por lo tanto, al referirnos a este campo no quiere decir que el presente
trabajo aborde la pedagogia desde dicha perspectiva, aunque se entiende como campo, se refiere al campo de
saber disciplinar.
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educacion buscando integrar las contribuciones al saber pedagodgico, de manera que es la
proyeccion del campo fuera de si y la posibilidad de poner en crisis lo que se estructura al

interior de si mismo.
2.1.3 Pedagogia como Campo de saber: Saber Pedagdgico y Disciplina

Finalmente, se presenta una ultima teorizacion vinculada también al campo conceptual
en términos del saber, el didlogo disciplinar y el horizonte conceptual; al estudiar la pedagogia
como disciplina, se encuentra una via para la reflexion sobre su naturaleza en relacion con las
ciencias que dialogan con ella y que por mucho tiempo han provocado su subordinacion,

particularmente la psicologia y sociologia.

Las elaboraciones metodoldgicas y conceptuales realizadas en Colombia para definir
sus limites y su naturaleza disciplinar y autdbnoma, destacan la existencia de un saber que recoge
segun Zuluaga (2003) los procesos de conformacion de una disciplina, esto quiere decir que
poder hablar de la pedagogia en términos disciplinares pasa primero por reconocerla como un

saber, siguiendo a esta autora, el saber se configura como

El espacio mas amplio y abierto del conocimiento, es un espacio donde se pueden
localizar discursos de muy diferentes niveles: desde los que apenas empiezan a tener
objetos de discurso y practicas, buscando particularizar su campo discursivo, hasta
aquellos que logran cierta sistematicidad, todavia no ligada a criterios formales.

(Zuluaga, 2003,p.78)

De esta forma, la pedagogia como campo de saber permite lo que Zapata (2003) explica
como el agrupamiento y contencion de la dispersion, asi puede transitar entre las regiones mas
sistematizadas y las mas abiertas de los asuntos de la educacion, la ensenanza y la formacion,
entendidos por Ledon (2020) como el objeto de estudio de la pedagogia; el saber pedagogico es
una nocion metodologica que trabaja como la herramienta fundamental para el didlogo con
otros saberes y disciplinas, es aquel que evita que el campo se cierre a las contribuciones pero
a su vez integra el suelo de saber sobre el cual tales aportes son articulados a las propias
elaboraciones de la pedagogia y no tomados por las demds areas de conocimiento que lo

producen.
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Como parte de su naturaleza y desarrollo metodolégico, es fundamental que exista un
anclaje disciplinar, un horizonte conceptual desarrollado en el espacio propio creado por la
pedagogia, es por esto que Olga Zuluaga y el Grupo de Historia de la Practica Pedagogica
consolidan lo que se denomind como el Archivo Pedagogico que contiene segun Zapata (2003)
documentos, registros y fuentes historicas “que, preferentemente, ilustran las relaciones entre
educacion y pedagogia; educacion e instruccion; educacion y partidos politicos; educacion,
religion y moral; educacion y cultura; educacion y poder; educacion e instituciones; educacion

y sujetos; en fin, la concrecion del saber pedagdgico.” (p.178)

La configuracion de este archivo revela las relaciones historicas del objeto de estudio
de la pedagogia en relacion con otros elementos, de manera que a través de este se concreta un
marco de comprension propia que sustenta al campo y sus interacciones, es decir, el saber
pedagbgico que, en primer lugar, se configura como la herramienta necesaria para posibilitar
los dialogos interdisciplinares evitando la subordinacion -Zuluaga (2003) la explica como la
asignacion de un papel subalterno a la pedagogia en medio de las ciencias de la educacion- y
la atomizacion -entendida por la misma autora como la multiplicacion de los objetos de estudio

y la desarticulacion del saber pedagogico-.

En segundo lugar este saber proporciona las posibilidades de hacer que la pedagogia se
mantenga en su proceso de disciplinarizacion que para Hofstetter y Schneuwly (1999) se
caracteriza por ser un trabajo constante relacionado con el movimiento y la transformacion de
un campo de manera ininterrumpida, dicho movimiento integra las reconfiguraciones que
suceden al interior del saber, las reformas profesionales y las demandas sociales que se hacen
al campo; esto quiere decir que la disciplina no se construye con el objetivo de cerrarse y

volverse absoluta sino que debe constituirse a través de la indagacion permanente.

Por su parte Echeverri y Zambrano (2013) indican que un campo no puede tomar el
monopolio del saber y poder, especificamente el campo de saber de la pedagogia debe
mantenerse en un movimiento constante entre sus procesos internos y externos, la tension
clasica entre teoria y practica que se refleja en la relacion entre lo disciplinar y profesional, en
este caso los autores presentan estas tensiones a través de la reconceptualizacion y la
proliferacion, desarrolladas con el CCP, la primera relacionada con la produccion interna de
una base conceptual, tedrica y de saber y la segunda vinculada a la crisis de dichas

construcciones teoricas fuera del campo.
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En términos constitutivos, el campo de saber disciplinar de la pedagogia se construye a
través de la investigacion institucionalizada, es decir la creacion de grupos e instituciones, el
caso de las elaboraciones de Olga Zuluaga desarrolladas en el marco de esta
institucionalizacion, apuntan a la constitucion de una disciplina a través del desarrollo de un

lugar propio y la articulacion de una historicidad de la educacion en el pais.

La base de su trabajo fue la relectura de los pedagogos clésicos, de manera que su
trabajo de investigacion para consolidar este campo de saber, no desconoce las grandes
configuraciones disciplinares que existen en el contexto francdfono, germanico y anglosajon y
que por su nivel de desarrollo fundamentan y ayudan a legitimar las producciones que puedan

realizarse en otros contextos.

Esta teorizacion permite darle al saber pedagogico un lugar fundamental al ser la base
conceptual y material a través de la cual se sistematiza y especializa una reflexion sobre la
educacion y la pedagogia en didlogo con las practicas educativas, los discursos y los saberes
generales. Por esta razon, no puede configurarse una disciplina, al menos no la pedagogia, sin
que exista un campo de saber que la sustente y guie sus procesos internos para conceptualizar,

reconceptualizar y producir el conocimiento que le da el estatuto epistemologico.

El panorama epistemoldgico de la pedagogia permite reconocerla como campo de saber
disciplinar, en el que mas adelante se pueden visibilizar unos procesos de institucionalizacién
que le dan a estos desarrollos cientificos y disciplinares una estructura que los enfrenta con el
mundo social y la materializacién del saber, de manera que todas las elaboraciones sobre la
pedagogia en el pais se ponen en tensidon con los roles profesionales de quienes estudian el
campo de la educacion, es una forma de conseguir lo que Echeverri y Zambrano (2013)
denominan como la prolongacién del campo, ya no solo desde el saber y la investigacion sino

desde la formacion y la profesionalizacion.
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2.2 Pedagogia y formacion

La fragilidad de la educacion esta en juego en las tres dreas, pero cudnto valor le demos a
esa fragilidad dependera fundamentalmente de la medida en la que pensemos que la
educacion no consiste solamente en reproducir lo que ya sabemos o lo que ya existe, sino en
las formas en las que pueden venir al mundo los nuevos comienzos y los nuevos principiantes

(Gert Biesta, 2017)

La institucionalizacidn, disciplinarizacion y profesionalizacion de un campo de saber
implica segiin Suasnabar (2013) estructuras de formacioén para agentes especializados del
campo quienes serian poseedores de un saber especifico y diferenciador, de igual manera, la
formacion como objeto de estudio de la pedagogia merece un grado de andlisis que permita
comprenderla fuera de los pregrados y los planes de estudio, es decir, entenderla en un nivel
de preparacion profesional requiere estudiarla primero en si misma inmersa en el campo de

saber disciplinar de la pedagogia.

Para esto, se parte desde la perspectiva de formacién que propone Bustamante, al
presentarla sin un vinculo necesario o inminente con los propdsitos educativos, es decir, no se
establece una relacion de causalidad entre lo formativo y los objetivos o metas; en este caso la
formacion ocurre de manera retroactiva, verifica un efecto, esto es, que algo suceda y que
aquello que no estaba, aparece; esto trata de explicar que no todo acontecimiento humano es

formativo al no quedar ningun efecto y tampoco se determina a través de un tnico resultado.

Esto quiere decir que considerar lo que realmente implica la formacion del sujeto desde
la posicion de un profesional en el campo de la educacién no tiene que ver con asuntos
curriculares, de contenidos, métodos y areas asumidas como formativas, pensar en formar al
otro tiene que ver con una responsabilidad asumida ante el sujeto que se encuentra en un
proceso educativo, implica una accion frente a otros sujetos, es decir, un trabajo sobre otro, sus
deseos y afectos que le podrian permitir a ese sujeto la paulatina entrega a un saber; la

formacion requiere una comprension critica y ética de la labor verdadera y plena del educador.

La formacién desde Bustamante es una condicion formal que da lugar a una ampliacion
de la perspectiva sobre el mundo al sujeto, en esta tarea, la educacion tiene cierta participacion
pero no la provoca de forma directa; el autor explica que dicha apertura del mundo sélo se

puede provocar con condiciones previas estructurales, esto quiere decir que no todo lo que se



58

haga en la escuela concebida como educacion formal produce efectos formativos ni todo lo

formativo se restringe a un espacio escolar.

Formar al otro implica muchas instancias y elementos, sin limitarse o producirse
solamente en un aula de clase a través de la exposicion de un tema especifico; la formacion
requiere participacion del sujeto otro con quien el educador asume la responsabilidad, asi, se
establece un limite para el formador, lo que la educacion haga en quien se forma, esto es, lo

que sucede después de esta, le corresponde y acontece a ese sujeto.

La formacion se enfrenta a la condiciéon humana a partir de un trabajo constante con ella,
dirigido a la prolongacion de la satisfaccion del impulso en el individuo, la formacién solo
logra materializarse cuando el sujeto se dispone a dicha prolongacién y vincula su proceso
formativo con el saber, la disciplina y el estudio, para el caso de los profesionales en educacion
tiene que ver con el proceso en que el sujeto que se forma inicia una labor para convertirse en

formador.

Siendo asi, es relevante mencionar que la formacion no es cronoldgica ni contextual,
no sucede en un tiempo predeterminado, ni depende de lugares determinados, sino que esta
dispone de condiciones que la hacen posible, entre ellas el trabajo con el deseo, de forma que
se vincule con el saber; la formacion se determina como un efecto cuya logica es retroactiva en

relacion a una accion del sujeto.

Lo que esta comprension de formacidon provoca es una suerte de tension con la acepcion
de la labor docente en las aulas que tiene que ver con las exigencias a estos profesionales
basadas en resultados especificos de aprendizaje y competencias que son pedidos desde
entidades publicas para garantizar la eficacia de los procesos educativos que puedan
evidenciarse estadisticamente y aunque estas exigencias son necesarias para el mantenimiento
del sistema educativo, no estdn en el mismo orden discursivo de la formacion del otro que
conlleva a una comprension mucho més compleja de este proceso al vincularse directamente

con la condicién humana.

Segtin Biesta (2017) una de las razones por las que la educacion ha dejado de
comprenderse en relacion con la responsabilidad y compromiso con la vida del otro, es el
discurso de la aprendificacion y su relevancia en la era del aprendizaje asumido por el sistema

educativo, discurso que se ha presentado como algo fundamental para cumplir metas
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establecidas relacionadas con las competencias y las habilidades. El autor manifiesta el riesgo
que implica la centralidad del aprendizaje en la creacion de una relacion con el saber, pues los
sujetos se han vuelto aprendices que exigen conocimientos para vincularse al orden actual de

la sociedad.

El punto clave de esta discusion estaria entonces en entender la verdadera relacion de
la ensenanza y el aprendizaje, actualmente se espera que el segundo condicione y defina la
actividad de la primera, para la pedagogia, la ensefianza es esencial como objeto de estudio y
parte central de su horizonte conceptual, a su vez se sigue definiendo como una préctica crucial

del campo que posibilita la educacion de sujetos.

Larelacion de la pedagogia y la formacion esté en la reivindicacion de esta tltima como
efecto, de manera que se recupere también la educacién en perspectiva de la ensefianza y la
configuracion de sujetos, aunque el discurso del aprendizaje no dejard de mantener su
hegemonia, el proposito educativo de transformar al sujeto y ensefiarle a habitar en el mundo
de una manera distinta, puede hacerse relevante, la formacion en pedagogia a nivel profesional
incluye devolverle a la educacion su lugar como posibilitadora para la insercion en el mundo y
la adopcion de una postura ante este. Los profesionales en pedagogia se enfrentan a este reto

por la reivindicacion de lo que realmente significa formarse incluso en la era del aprendizaje.

2.3 La institucionalizacion de la Pedagogia en Colombia

Las elaboraciones tedricas que se han realizado sobre pedagogia en Colombia se ubican
como una via posible para analizarla en su configuracion como campo de saber con
pretensiones disciplinares y cientificas; sin embargo, al rastrear la pedagogia de cara a la
formacion profesional y los escenarios de desempeio laboral configurados en el mundo social,
este andlisis del saber pedagogico, se queda corto, pues, en la evolucion de la pedagogia en el
pais se evidencian aspectos institucionales que dan cuenta de su existencia ya no solo como
campo de produccion de conocimientos sino también como lugar disciplinar de formacion y

profesionalizacion.

Hofstetter y Schneuwly (2002) explican que la forma de identificar el surgimiento y
desarrollo de un campo disciplinar es siguiendo sus huellas institucionales que estan
relacionadas con la aparicion de catedras académicas, libros de texto, investigacion educativa

y grupos, revistas especializadas, entre otras, los autores indican que la institucionalizacion
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condiciona la existencia de un campo disciplinar, asi, este proceso resulta enriquecedor para
rastrear la pedagogia en su acepcion como campo de saber disciplinar institucionalizado que
emerge entre tensiones internas -la configuracion y diferenciacion de un saber en medio de un
didlogo y subordinacion con otras areas de conocimiento- y tensiones externas -un campo de
saber que se enfrenta y responde a demandas sociales sin perder sus intenciones de

cientificidad-.

Desde luego es una forma de complejizar el estudio de la pedagogia en Colombia para
poder entrar a ella sin correr el riesgo de que esta sea observada como un saber no regularizado
o legitimado y carente de autonomia, lo que se logra es hablar de un proceso -que puede
rastrearse historicamente en nuestro pais y en otros con mayores elaboraciones- para
constituirse disciplinar y profesionalmente, poniendo frente a frente dos elementos que, dicho
por Hofstetter y Schneuwly (2002), parecen contradictorios pero deben actuar juntos
asumiendo funciones diferentes, estos son la disciplina y la profesion que seglin lo enunciado
por Suasnabar (2013) remite a la relacion constantemente problematizada entre teoria y

practica.

Esta relacion no ha sido un asunto ajeno a las elaboraciones tedricas y conceptuales
sobre la pedagogia en el pais, pues la maestra e investigadora Olga Zuluaga, quien como se
menciono antes, es el referente para optar por la acepcion de la pedagogia como campo de
saber disciplinar, ha abordado esto a través de Foucault, explicandolo de la siguiente forma “no
existe una separacion entre teoria y practica, ambos forman parte de una misma unidad que
funciona de manera independiente sin subordinacion alguna; es decir que saber pedagogico y

practica pedagogica son las dos caras de una misma moneda” (2019, p.148).

De esta manera, se presentan dos hitos importantes de institucionalizacion de la
pedagogia en Colombia y se rastrean en el periodo comprendido entre 2010 y 2020, dos huellas
institucionales fundamentales de la historia reciente de la pedagogia, son el surgimiento de dos
carreras académicas de formacion profesional en Pedagogia que se crean en la Universidad de
Antioquia en el afio 2016 y la Universidad Pedagogica Nacional en el 2019; con estas huellas
se apuesta a realizar lo que Leon (2020) propone como balances sobre los programas creados
que en este caso puedan dar luces y base para investigar la pedagogia en sus procesos de

institucionalizacion a través del propio lenguaje del campo.
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Asi, a través de lo institucional, se puede presentar la pedagogia en sus frentes
disciplinar -campo de saber-, formativo -carrera universitaria que forma pedagogos como otros
sujetos de la educacion distintos a los maestros- y profesional -escenarios profesionales

existentes que pueden ocupar pedagogos y las demandas de profesionalizacion-.

Es a través de esto que se logra lo que Runge et al (2015/2010) destaca como la
posibilidad de alcanzar un reconocimiento del caracter universitario y disciplinar de la
pedagogia sin que se haga invisible el ejercicio profesional, sin embargo, a diferencia de los
trabajos que fungen como referentes para el desarrollo de este, se sigue de cerca los programas
mencionados en perspectiva de los tres frentes presentados con el objetivo de pensar la labor

profesional del pedagogo y sus diferencias con la de maestros licenciados.
2.3.1 Elementos historicos de la institucionalizacion

En Colombia, se ha seguido de cerca la institucionalizacion de la pedagogia a través de
dos escenarios que segun Leon (2020) son sus condiciones de posibilidad, la primera de ellas
es la formacion de maestros que puede rastrearse desde finales del siglo XIX y la segunda es
la investigacion educativa que empieza a constituirse desde 1960 y toma direccion hacia la
sistematicidad en 1980 con el surgimiento de varios grupos de investigacion, Ledn explica que
la investigacion educativa se configura como la alternativa para darle a la pedagogia un estatuto

epistemologico del que atn carecia al interior de la formacion de docentes.

La relevancia de estos dos escenarios para el andlisis actual esta en el valor y la fuerza
que otorga a la investigacion la perspectiva histdrica, a través de la cual se entiende que las
transformaciones recientes y las nuevas formas de institucionalizacion del campo de saber de
la pedagogia no son asuntos aislados de un proceso histérico mas extenso, siguiendo a
Hofstetter y Schneuwly (2002), es asi como se dan luces de las fuerzas impulsoras, los periodos
de evolucion y las posibles futuras direcciones que tome el campo. Tanto la formacioén de
maestros como la investigacion educativa son para el pais dos escenarios estudiados para
reflejar como han abordado la pedagogia y contribuido a la consolidacion de esta en el pais,

explicando a su vez la heterogeneidad en la institucionalizacion del campo de saber disciplinar.

Desde la formacion de maestros se habla de la incorporacion de la pedagogia como
saber transversal de todos los futuros docentes, la creacion de la primera escuela normal en

1822 y la adopcidn de los principios y el método de Pestalozzi para la preparacion de todos los
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maestros en 1844, hicieron de las escuelas normales las instituciones idoneas en la preparacion
para la ensefianza, después surge el Instituto Pedagogico Nacional en 1927 y la fundacién de
facultades de educacion en Bogota y Tunja entre 1932 y 1934; todos estos hitos son pruebas
institucionales del lugar que empieza a tomar lo educativo y la formacién de maestros en el

pais.

Entre vicisitudes, estas consolidaciones son muestra del trabajo tedrico y practico que
se emprendi6 al tiempo en torno a la educacion, se busco regular y legitimar un saber a través
de una formacion centrada en pedagogia con catedras académicas permitiendo la incorporacioén
de los avances que llegaban de occidente en materia de educacion, pedagogia y ciencias de la

educacion.

Aunque la practica jamas perdi6 su centralidad, se reconocen esfuerzos encaminados
a la configuracion de un campo de saber que fundamentase la formacion. Sin embargo, en la
actualidad, ya no solo se menciona al maestro como poseedor de un saber propio que es en este
caso el saber pedagdgico, sino que se ha reconocido un nuevo sujeto que como diria Zuluaga

(1984) es un soporte del saber.

Es por ello que para el andlisis que se realiza, la formacion de maestros ofrece elementos
historicos a partir de los cuales identificar como la pedagogia se fue consolidando como saber
con la difusion de ideas, postulados, teorias y métodos para la formacion docente. Pero, por el
lado de la investigacion, se evidencia ya no solo un aporte histérico para pensar la pedagogia a
nivel académico y profesional, sino que a su vez aporta elementos que la justifican y en todo

caso, pueden contribuir con su posibilidad de existencia.

Segin Suasnabar (2013), la entidad institucional de un campo disciplinar esta
compuesta por “departamentos, secciones o facultades, grados académicos, institutos de
investigacion, formacion especializada” (p.1284), es decir, que la investigacion puede
configurarse como una huella institucional determinante para rastrear la pedagogia hasta su
consolidacion como carrera académica profesional, pues ella no solo significa que exista una
practica investigativa regulada y legitima en el campo sino que integra los grupos e
instituciones de investigacion y las publicaciones especializadas que, en el caso colombiano,
emergen de las mismas universidades que mas adelante iniciarian la discusion alrededor de la

creacion de estos programas profesionales.
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Por otro lado, las investigaciones, consolidadas a finales del siglo XX en el pais,
proveen teorizaciones y conceptualizaciones de la pedagogia que han permitido identificar en
ella sus pretensiones de cientificidad y su proceso por consolidarse como un campo de saber
disciplinar autonomo, con el tiempo estas producciones sistematicas y reguladas
académicamente se ponen de frente a la proyeccion de la formacion de sujetos profesionales
que puedan llegar a ser el soporte de ese discurso consolidado; y tal como lo expresa Runge et
al (2018), es la universidad el espacio ideal para crear especializaciones disciplinares que
corresponden a nuevos programas de pregrado y posgrado que estén ligados a la investigacion
que ha venido desarrollandose al interior de la academia, situacion, que ocurre en el pais
recientemente y que debe ser hoy, un objeto o tema importante de interés para quienes trabajan

en el campo de la educacion.
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Capitulo 3

Los pregrados de formacion profesional en pedagogia: sus contribuciones al

fortalecimiento del campo

Hay dos asuntos importantes que deben destacarse al momento de estudiar los
programas de pregrado en la busqueda de los procesos disciplinares e institucionales que
pueden identificarse para re pensar la pedagogia en el pais. El primero de ellos corresponde a
lo que varios autores (Hofstetter y Schneuwly, 2002) (Suasnabar, 2013) han denominado como
disciplinarizacion secundaria, este proceso tiene que ver con la emergencia y desarrollo de un
campo disciplinar basado en campos profesionales preexistentes con un conjunto de saberes ya
elaborados, con esto puede justificarse por un lado la existencia de labores profesionales que
en esencia le corresponden al pedagogo pero que son ejecutadas por otros profesionales y por

el otro, permite entender esa aparente contradiccion entre lo disciplinar y profesional.

El segundo asunto es que a través de este momento de institucionalizacion se puede
determinar con mas fuerza y estructura el lugar no subordinado de la pedagogia entre los
campos de saber disciplinares legitimos y autobnomos con quienes este campo dialoga al ser un
espacio abierto; y logre a su vez, adaptarse y responder a las demandas sociales que se le hacen
a la educacion relacionadas con la profesionalizacion para abordar los nuevos escenarios que
se descubren con un caracter educativo o formativo y las problematicas sociales que dada la

educacionalizacion de la sociedad se vuelven asuntos educativos.

Esto quiere decir que se ha de presentar este panorama institucional sobre la pedagogia,
para poner de manifiesto las tensiones y los obstaculos que la atraviesan en su desarrollo y la
posibilidad de constituirse en medio de ellas a partir de la conformacion de un programa
profesional de pregrado. De alguna manera se puede marcar un antes y un después de la
pedagogia a partir de este momento institucional, no significa que si la profesion dejase de
existir la investigacion para conformar el campo de saber lo haga también, sino que la carrera
profesional expresa de la mejor forma un estado mas solido de la pedagogia en Colombia en

los frentes presentados.
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Como se ha evidenciado a lo largo del trabajo, tanto el campo de saber como el
profesional pueden existir al funcionar en dos niveles diferentes o logicas distintas, pero es
importante resaltar que, segun Hofstetter y Schneuwly (2002) dependen el uno del otro,
respetando las acciones que las hacen incompatibles, ambos campos en su nivel de analisis son
necesarios para que la pedagogia logre constituirse disciplinar, formativa y profesionalmente;
al final, todo campo de saber requiere un espacio para la produccion de conocimiento
formalizado, una estructura de formacién y una base profesional, es decir, elementos de la
disciplinarizacién que se estructuran y articulan en la institucionalizacién, en este caso

particular, las carreras académicas y profesionales de pregrado ofertados por dos universidades.

Los programas de pregrado en Pedagogia de la Universidad de Antioquia (2015) y de
la Universidad Pedagogica Nacional (2018) se reconocen como la huella institucional mas
reciente sobre el campo de saber disciplinar, aunque no es un intento nuevo de
profesionalizacion y formacion en pedagogia como campo de saber, el cambio de fondo
empieza a notarse mas alla de sus denominaciones distintas, en el caso de la UPN los anteriores
intentos de institucionalizacion desde la formaciéon académica profesional!’, no responden del
todo a la formacion en pedagogia en strictu sensu sino que se entrelaza con otras disciplinas,

provocando esa subordinacion que Zuluaga destaca.

El programa en Pedagogia de la Universidad Pedagdgica Nacional (UPN) adscrito a la
Facultad de Educacion y al Departamento de Psicopedagogia, cuya duracion es de 8 semestres
con un total de 128 créditos académicos, recibe mediante resolucion 13863 del 15 de agosto del

2018 el registro calificado con el coédigo SNIES 107425 y su primera cohorte comienza en

2019-1.

La carrera estd orientada a la formacion disciplinar e interdisciplinar en las formas y
reglas especificas de conocimiento del campo educativo y pedagdgico, sustenta su propuesta
formativa en dos tradiciones académicas presentes en la UPN, la primera relacionada al estudio
e investigacion historica y epistemologica del campo de la educacion y la pedagogia, y la
segunda dirigida a la formacion de otros profesionales de la educaciéon que pudieran
desempefiar de forma distinta labores educativas y formativas que permitieran descubrir otros

escenarios distintos a los escolares.

17 Como referencia, es posible considerar la Licenciatura en psicologia y pedagogia, que ya no es ofertada.
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La creacion del programa esta orientada bajo la mision y vision institucional enfocadas
en la produccion de conocimiento en el campo de la educacion, a su vez, segun lo expresado

en el Documento Maestro, el pregrado busca responder a las

nuevas necesidades sociales que demandan profesionales cuya especialidad ya no es la
docencia sino la atencion a diversos problemas y acciones educativas que requieren de
una formacion profesional en el campo de la pedagogia y de las ciencias de la

educacion”(Universidad Pedagogica Nacional [UPN], 2018, p.7).

Desde la Universidad Pedagogica Nacional se proyecta un pedagogo “que aporte a
procesos generales de la educacion —gestion y administracion educativa, consultoria en
asuntos educativos, desarrollo de politicas educativas, investigacion— y practicas educativas
en escenarios no escolares, en procesos intersectoriales” (Universidad Pedagogica Nacional
[UPN], 2020, p.6), esto es, un profesional que agencie la educacion desde todos los frentes
posibles, siendo capaz de reflexionar y responder a los cambios y desafios educativos que
aparecen en la sociedad contemporanea, esto, sin hacer que la educacién pierda su centro y

sentido.

En la Universidad de Antioquia, queda constituido el Programa en Pedagogia bajo el
Codigo SNIES: 104686, con Registro Calificado mediante la Resolucion 10111 del Ministerio
de Educacion Nacional el 13 de julio de 2015, su primera cohorte comienza en el 2016-1; el
programa hace parte de la Facultad de Educacion y se encuentra adscrito al Departamento de
Pedagogia, la duracion del Programa en Pedagogia es de 10 semestres con un total de 156

créditos.

El profesional en pedagogia de la UDEA se encuentra en la capacidad de realizar
multiples funciones centradas en la investigacion educativa y pedagdgica, la consultoria y
asesoria pedagdgica; y la planeacion, gestion y evaluacion de procesos educativos en contextos
formales, no formales e informales. Su base formativa se enfoca en la incorporacion de mayores
niveles de conocimiento, el desarrollo de un pensamiento innovador y la construccion de

mentalidades criticas y propositivas sobre la educacion.
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Como bien lo destaca su Documento Maestro (2021) el programa “estd orientado a la
formacion de pedagogos, con capacidades de investigacion e interaccion con las dinamicas de
la sociedad, la educacion y la pedagogia, tanto en contextos institucionales como sociales y
culturales. De este modo, la pedagogia se concibe como un campo reflexivo, sistematico y
practico sobre la educacion en general, en todas sus dimensiones y dmbitos” (p.7). De esta
manera es visible no solo la caracterizacion de un pedagogo sino la comprension disciplinar de

la pedagogia que es la base para el desarrollo de un pregrado.

Entre tanto, la justificacion de este profesional desde los pregrados se encuentra en dos
vias, la primera, que lo destaca como el sujeto que alimenta investigativamente el campo de
saber disciplinar de la pedagogia en su via de profesionalizacion, lo que corresponde al
cuestionamiento por diversas practicas educativas, espacios educativos ademads de la escuela y
la investigacion misma del campo de la pedagogia; la segunda, siguiendo el Documento
Maestro (2021) que le da la capacidad de intervenir en el fortalecimiento de politicas y
programas educativos para que estén soportados pedagogicamente. Estos pregrados se
comprometen con la proyeccion de un profesional capaz de abarcar la amplitud del acto

educativo y de formarse con especial constancia en un campo de saber que hacen suyo.

3.1 Formacion profesional en pedagogia: carreras profesionales y su plan de estudios

Desde la perspectiva de la institucionalizacion de la pedagogia en Colombia, es
pertinente pensar la formacion profesional'® para abordarla esta vez desde las carreras
profesionales que existen en el pais, dialogando con sus planes de estudio, perfil profesional,
componentes de formacidon y también escenarios profesionales reflejados en sus practicas,
asunto que finalmente permitirian enlazar las carreras profesionales en las universidades con

las dinamicas, escenarios y exigencias laborales de la sociedad hacia el campo de la educacion.

Tal como se ha rastreado en la institucionalizacién de la pedagogia, el salto de catedras
de pedagogia que desaparecen en 1980 al surgimiento de carreras profesionales en pedagogia
desde la Universidad de Antioquia (2015), y la Universidad Pedagogica Nacional (2018),
permite demostrar que el desarrollo del campo de saber disciplinar y de la profesionalizacion

converge en la formacion profesional que, para el caso de Colombia, estas carreras empiezan

18 . ., . . .
En este apartado se entiende formacién como nivel, en el marco del sistema educativo.
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a liderar y concretar, aunque su relacién no sea de uno a uno y por lo cual no se provocan o

eliminan.

Ambas universidades plantean que el profesional en pedagogia se encuentra en la
capacidad de profundizar en cuestiones historicas de conceptos, materializaciones y
experiencias relacionadas con la pedagogia, la escuela, los docentes, la educaciéon, también,
estd preparado para estudiar y abordar diferentes posiciones epistemologicas o formas de
pensar sobre la educacion y la pedagogia en el marco de diferentes tradiciones, corrientes o

tendencias educativas.

Su mirada pedagdgica que es en si misma rigurosa y metddica le permite leer de manera
critica y decidida, asuntos del contexto, las politicas, las practicas y los problemas en una
variedad de espacios o grupos culturales y sociales relevantes en el proceso educativo, su
compromiso es constante con la produccidon y aplicacion de conocimientos pedagdgicos en
torno a las necesidades y demandas a las que el mundo lo enfrenta; sus roles de disefio, gestion,
asesoria, desarrollo y evaluacion de propuestas, programas y proyectos formativos y educativos
son maneras visibles de hacerse un lugar con propiedad y siempre orientado con una postura

que solo la disciplina misma le permite adquirir.

Asi, la formacion académica del profesional en pedagogia de estas universidades esta
orientado a un proceso de enculturacion que permitira al profesional centrarse y ocuparse de
nuevas problematicas educativas que se presenten en el contexto social sin perder de vista el
vinculo entre la investigacion, la docencia y la proyeccion social, el desarrollo de este pregrado
coincide con la mision de la universidad al contribuir con la formacion de educadores y con los
retos que se le imponen en el contexto nacional e internacional que requieren exclusivamente

su intervencion.

El pedagogo como profesional responde a una formacién que busca aportar a procesos
generales de la educacion en torno a la gestion, administracion e investigacion de practicas
educativas, es por ello que los propositos de este pregrado se relacionan con la articulacién
entre los conocimientos, perspectivas teoricas, saberes y autores trabajados en el ciclo de
fundamentacion, con el desarrollo de competencias y habilidades que inciden, a su vez, en el
fortalecimiento de la formacion profesional. Se trata de una formacion que exige al estudiante
una fundamentacion teérica y conceptual que le permite apropiar referentes que seran su base

para constituir su identidad y desempefiarse en un escenario profesional.
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Se espera que mediante la formacidn, el pedagogo obtenga una forma particular de ser,
leer y comportarse en el mundo que lo constituye, desempenarse en el campo de la educacion
le exige proporcionar una mirada propia - mirada pedagogica- que lo diferencie de un
licenciado, de manera que su conocimiento se haga insustituible por otra profesion, desde esta
carrera se proyecta al pedagogo como experto en educacion, capaz de aportar al tratamiento de
los problemas sociales que se identifican también como educativos; ademas su formacion y
desempeifio reitera su responsabilidad con asuntos de produccidon de conocimiento en su campo
que lo comprometen con el estudio, la investigacion y escritura académica de forma constante

durante su vida profesional.
3.1.1 El pedagogo y los maestros licenciados: Una diferencia necesaria

Para abarcar el imperioso trabajo de diferenciar profesiones, es vital comprender el
Movimiento Pedagogico Colombiano (MPC) como una pista desde la produccion del saber
pedagogico para el entendimiento del campo profesional del maestro y el pedagogo; primero
porque, le brinda al maestro un espacio nuevo para desenvolverse y segundo, le da cabida a
una compresion posible sobre el quehacer de los pedagogos desde su labor pedagdgica mas alla

de la ensefianza, aunque la figura no existiera institucional y profesionalmente.

En la via de comprension disciplinar de la pedagogia, es preciso destacar momentos e
instancias que se dan unicamente en el escenario colombiano e influyen en la constitucion de
la memoria del saber pedagdgico, este es el caso del nacimiento del Movimiento Pedagogico
Colombiano, fundamental para la emergencia y el afianzamiento del campo de saber disciplinar
de la pedagogia al desarrollar nuevas conceptualizaciones que le dieron otro sentido al saber y

la practica del maestro.

Al retomar esta iniciativa, no se quiere confundir el trabajo del MPC por la apropiacion
del saber pedagogico y la legitimacion del maestro como asuntos meramente de politica y
demanda de los maestros, este se enfoco también en la reivindicacién de la pedagogia como
una cuestion relevante e inherente a la constitucion de sujetos de saber desde la formacion

adecuada del maestro y el trabajo verdadero con la ensefanza.

El trabajo de este movimiento ingresa en la disputa entre el Campo Intelectual de la
Educacion y el Campo Conceptual de la Pedagogia dando soporte a este ultimo, aunque el
movimiento se proclama oficialmente en el afio 1982, antes de la discusion, este configura

algunas bases al considerar al maestro como principal investigador de su practica de saber y
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por su incipiente preocupacion en el maestro, de esta forma fue un antecedente y sostenimiento

discursivo del Campo Conceptual de la Pedagogia.

El debate que este movimiento genero frente a la reforma curricular traida por la Tercera
Mision Alemana en el afio 1979 y que en términos concretos buscaba instaurar en la educacion
un sentido de planificacion, eficacia y optimizacion, tal como es una empresa, logré matizarla
y como efectos consiguientes generd el surgimiento de diversos grupos de investigacion, la

legitimacion del saber y la practica del maestro.

En este transito por la reivindicacion del saber y el maestro, uno de los principales
aportes del Movimiento a la constitucion de un campo de saber disciplinar y profesional de la
pedagogia, fue la fundacion del CEID (Centro de Estudios e investigaciones docentes) y la
revista Educacion y Cultura, que en el ano 1984 presenta su primera edicion; siguiendo a

Hincapié et al (2018)

La publicacion cientifica se convierte en el principio formal que interfiere en todo
proceso de produccion de las disciplinas cientificas, dinamizando no solo el saber
cientifico, sino también las estructuras socio-cognitivas para el trato con el saber

cientifico y las formas de autodescripcion disciplinaria. (pp.51-52).

Esto quiere decir que la creacion y mantenimiento de una revista del magisterio como
Educacion y Cultura, es la prolongacion del campo disciplinar de la pedagogia y su saber
cientifico a través de la generacion de conocimiento; no solo el saber practico del maestro
configura las producciones de esta revista, ya que el ntcleo de su produccion es la pedagogia
y con los desarrollos investigativos que continuaron en el campo, se identifica que no se reduce

al maestro y su practica.

A través de la revista, se puede rastrear la memoria del Movimiento Pedagogico
Colombiano, entendiendo su aporte al saber pedagogico y la historia de la educacion en el pais
a través de dos miradas, una mas politica que permitié comprender al maestro como un sujeto
de derechos, con un saber legitimo y un trabajo que debia ser remunerado dignamente, lo que

posiciona entre otras cosas “un sentido pedagdgico” desde Fecode y el sindicalismo'® basada

19 El “sentido pedagogico” desde Fecode y el sindicalismo, no se refiere a una nueva conceptualizacion de la
pedagogia, sino un discurso que cobra sentido y fuerza al utilizar la palabra, y que genera que se pierda el
sentido real.
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en la demanda de los maestros; y otra, que propone una lectura pedagdgica al contexto de los
maestros a través de la reivindicacion del saber del maestro y su practica de manera que fuesen

los profesionales indicados e idoneos para pensar y trabajar en el campo de la educacion.

La conceptualizacion de la pedagogia en estos términos presenta al maestro como el
sujeto primordial de la pedagogia, defiende que el estudio de la educacion y la formacién es
posible desde el magisterio y que los aportes realizados en la construccion de grupos de estudio,
movimientos y produccion cientifica, hacen parte no solo de la conformacion de la pedagogia
como campo de saber disciplinar sino que también del campo profesional con el rol de maestros
investigadores; no obstante, aunque la inquietud de este trabajo esta dirigida al profesional en
pedagogia, el trabajo del Movimiento Pedagdgico Colombiano es antecedente fundamental
para el estudio historico y disciplinar de la pedagogia, a su vez que puede aportar pistas sobre

la profesion y los campos de accion que en la actualidad se presentan para los pedagogos.

La diferenciacion institucional, formativa y profesional entre maestros y pedagogos es
un asunto necesario, un precedente importante para determinar la pertinencia de ambos roles y
a su vez, la capacidad de coexistir sin subordinarse sino asumiendo dimensiones y actividades
del campo distintas; el MPC situa al maestro y lo reivindica, es un antecedente para repensar y
problematizar esos roles profesionales asignados y las transformaciones a las que estan sujetos

cuando otro profesional en el campo inicia un trabajo por la reivindicacion de si.

En la historia de la educacién en Colombia la inexistencia de un profesional de las
ciencias de la educacion y la pedagogia en el pais ha provocado que licenciados de las
diferentes areas tengan la responsabilidad de responder a las multiples demandas educativas
contemporaneas vinculadas a procesos y acciones formativas en escenarios distintos a las
instituciones educativas formales; la ausencia de carreras profesionales de este tipo y la
existencia de algunas con enfoques distintos al pedagdgico, hace que sean otros profesionales

los que se ocupen de estas exigencias.

Lo que esto provoca es cierta confusion respecto al titulo de licenciado y pedagogo,
tanto en el mundo social como al interior de la academia ya que se concibe al pedagogo igual
que al maestro; es por ello que una forma de comprender al pedagogo en formaciéon es
diferenciandolo de los docentes, una ruptura disciplinar entre estos profesionales es que el
campo de formacion especifico de los licenciados “no es la pedagogia y ciencias de la

educacion sino un saber disciplinar o escolar destinado a la ensefianza” (UPN, 2018, p.9).
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Establecer esta diferenciacion requiere una serie de discusiones académicas, ya que,
entendiendo lo reciente de los pregrados, se puede afectar el campo de accion del pedagogo
como profesional, la tension presente en la Universidad Pedagdgica Nacional tiene relacion
con que los licenciados egresados y en formacion se consideran pedagogos, en tanto que todos
tienen un saber pedagogico; esto se relaciona con lo planteado por Libaneo (1998) al decir que
el pensamiento de algunos educadores ha considerado a la pedagogia como una habilidad

innata del maestro.

La labor del maestro es la de mantener una relaciéon mas cercana a la educacion que a
la formacion, entendiendo que la educacidon es la primera via que acerca al saber y a la
adquisicion de una responsabilidad adulta, en el caso del licenciado, su trabajo es el de provocar
la tensioén que sugiere atender al mundo y por tanto dejar de estar sensibles a las sensaciones
tales como el hambre, el suefio, el frio y dejarlas a un lado para contemplar y fijar la mirada en
una manera de entender lo que nos rodea; comprender esto, sugiere que el trabajo con la
formacion desde el maestro no es su Ginica preocupacion, el trabajo amoroso?® con su saber

puede hacer posible el acontecimiento de esta.

Aunque el maestro es poseedor de un saber pedagogico que funda los cimientos de su
trabajo con una didactica especifica y la ensefianza, es el pedagogo quien basa toda su
formacion en la amplitud del saber pedagogico y la didactica general, ambos profesionales
trabajan finalmente con la condiciéon humana, pero la preocupacion final de quien estudia
pedagogia, ademas de mantener en transformacion y movimiento su campo disciplinar es la
formacion del ser humano como sujeto, una especie de compromiso con la humanidad, en todo

contexto, con formar el pensamiento y el caracter de un individuo.

Otro asunto diferencial, es que los licenciados se conciben como profesionales
dedicados a la ensefianza de saberes especificos en el aula, mientras que el pedagogo atiende
necesidades educativas de grupos poblacionales determinados, es decir, evidencia las

exigencias educativas y se encuentra, segun el Proyecto educativo de Pedagogia, en capacidad

2 Un profesor es alguien que ama su asignatura o materia, que se preocupa por ella, y que le presta atencion.
Junto al «amor por la materia», y tal vez a causa de ¢€l, el profesor también ensefia por amor al estudiante. En
tanto que amateur, el profesor no so6lo es alguien entendido en algo, sino que también se preocupa y se involucra
activamente en ello. No sélo es alguien entendido en matematicas sino también alguien apasionado por la
asignatura, inspirado por su trabajo y por el material. El suyo es un entusiasmo que se revela en actos pequefios
y en gestos precisos, que son expresiones de su conocimiento, pero que también son expresiones de su
implicacion en el oficio (en lo que se trae entre manos) y en su lugar en él. (Masschelein y Simons, 2014, 35)
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de “fundamentar, disefiar y realizar propuestas formativas en &mbitos y agencias [...] en los
cuales la educacion constituya un eje central de desarrollo” (Universidad Pedagdgica Nacional

[UPN], 2020, P.31).

En términos de escenarios de accion para cada profesional, la escuela es el espacio que
por excelencia ocupa el maestro, quien se encarga de la ensefianza, el pedagogo puede estar
incluido en este espacio, pero su funcion no estara en el ensefiar o no propiamente a los

estudiantes, el disefo y gestion de las practicas educativas de la institucion estaran a su cargo.

Lo que abre el espacio de la educacion no formal para el pedagogo, su apuesta ligada a
la comprension amplia de la educacion, da lugar a diversos escenarios que requieren una
especificidad pedagogica para ser pensados, pero no necesariamente una de enseianza, asi los
lugares que propenden por la divulgacion, promocion y desarrollo del conocimiento en
cualquiera de sus ramas, ubican la particularidad del trabajo de un pedagogo para darle un
verdadero sentido educativo a su institucion, estas pueden ser museos, bibliotecas, planetarios,

observatorios, fundaciones, carceles, hospitales, etc

Al entender el lugar que se le da al maestro como el sujeto de la educaciéon que se
compromete con la escuela, el aula y su trabajo con el estudiante en defensa de su practica de
saber, se determina una diferenciacion entre estos dos profesionales para entender el rol del
pedagogo en la sociedad, no se trata de una subordinacion, sino de la posibilidad de establecer

los propdsitos de cada uno en el trabajo por la educacion.

Esto quiere decir que ambos sujetos profesionales trabajan en la constitucion del Saber
Pedagogico, pero de manera diferenciada; los maestros con su labor de ensefianza de una
disciplina, pueden o no, hacerse cargo del estudio didactico de su campo de saber
(Matematicas, Quimica, Lenguaje, etc.), esto si su decision esta en la produccion para generar,
desde la investigacion, apuestas sobre el proceso de acercar el mundo a los nuevos desde un
saber escolar, asi, es posible considerar que algunos licenciados en su camino de formacion les

empiece a preocupar otros objetos de estudio propios de la pedagogia?!.

21 Para este momento nos referimos a un maestro investigador, lo cual es posible; sin embargo hay una
distincion con el pedagogo; ya que reconocemos un profesional en pedagogia institucionalizado y formado que
depende del trabajo con su condiciéon humana, en la perspectiva de este trabajo, el ser pedagogo implica tanto
elementos institucionales como formativos, por lo tanto, que el maestro investigue tal como un pedagogo no lo
convierte en uno.



74

Por otro lado, para el pedagogo, cuya su formacion es posible desde el Saber
Pedagobgico, su trabajo no sera elegible, la produccion y florecimiento del mismo hara parte de
la funcion principal de su quehacer en el campo pedagodgico, es decir, que en comparacion con
el licenciado su labor est4 sujeta a esta nocion. Sin embargo, no se asevera que, si no hay un
trabajo por parte del pedagogo en la construccion del saber del campo, éste deje de existir, pues
este concepto ha alimentado el campo sin la creacion del programa que da vida a profesionales

capaces de apropiarlo.

El rol del pedagogo puede direccionarse también al trabajo de la pedagogia por
evidenciar que la educacidn no estd reducida a un salon de clases o a las practicas educativas
del maestro, por lo tanto su dedicacion intelectual a la constitucion de un campo conceptual de
la pedagogia que la conforme como campo de saber disciplinar es crucial, su desempefio en el
mundo laboral debe hacerle eco a su formacion basada en contenidos y disciplinas para

respaldar a la educacion desde un frente sustentado epistemoldgicamente.

Runge (2010) explica la carencia en cuanto a la investigacion en el campo profesional
y disciplinar, alli menciona que el problema de estos campos, sus tensiones y sus dinamicas
exigen reconocer que ya es hora de pensar el problema de una formacion diferenciada de
maestros y maestras, por un lado, y profesionales de la educacion por otro, esto es importante
al determinar que el inico modo de existencia de los estudios en educacion y pedagogia no

puede ser solamente la formacion de maestros.

La figura del pedagogo como profesional contribuye a aclarar y delimitar la concepcion
de “lo pedagogico”, de tal forma que esta no sea entendida como el “ensefiar bien” o que se
comprenda como sinénimo de lo educativo, que el pedagogo pueda trabajar en estas
delimitaciones le ayuda a su vez a la comprension de su perfil profesional en contraste con el
del licenciado desde una perspectiva mas funcional de cara al mundo laboral. La creacion del

pregrado de pedagogia en Colombia es una apuesta por reivindicar

un saber y un campo de desempeiio profesional que corrobora la necesidad de una
formacion rigurosa y especifica en el campo de la pedagogia y las ciencias de la
educacion para atender las demandas de formacion, aprendizaje y resolucion de
problematicas educativas en diferentes contextos e instituciones sociales (Universidad

Pedagogica Nacional [UPN], 2018, p.19).
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Asi, el profesional en pedagogia seria aquel que posee un conocimiento profundo y
sistematico en las ciencias de la educacion y el contexto educativo, basados en lo que Ledn
(2020) denomina como un canon de formacion que se consolida con el estudio de los clasicos
de pedagogia que permiten al pedagogo apropiarse de un horizonte conceptual importante para
su desempefio en el disefio de acciones y proyectos educativos tanto en la escuela como en
otros escenarios. Se espera que, desde la formacion profesional, el pedagogo se haga a un lugar

propio e indispensable en procesos educativos formales, no formales e informales.

Para el pedagogo, la formacion sera su continua ocupacion, si bien tiene presente que
esta, no es factible siempre en todos los seres humanos y que esté sujeta a las decisiones que
toman, el trabajo que realiza siempre estara dirigido a que sea posible el desprendimiento de
un ser adulto que educa, que se comprenda la responsabilidad misma de la condicion humana
y por ende se haga evidente la ausencia de necesidad de otro que controle el quehacer, es decir,
la desaparicion de esa figura conlleva a que tanto maestros como pedagogos no se hagan mas
responsables por la otra existencia y pase a ser la responsabilidad de ese otro, de manera que

suceda eso que puede identificarse como libertad.

Aunque no sea objeto de analisis el concepto de libertad, para dar mejor comprension a
lo anterior debe ser reconocida como parte del efecto formativo, el ser libres no se refiere a
proceder de cualquier manera para sentir mejoria, seguridad o mas comodidad; muy al
contrario, la libertad se refiere al control de si o autogobierno (Noguera, 2013), que solo es
posible bajo la comprensién de la condicion humana, tomando decisiones que, aunque no
proporcionen certezas, sean las precisas para continuar con un proceso de formacion y
crecimiento del ser. Bajo esta comprension el transito formativo concluye, entre otras cosas, en

la libertad, que refiere también al desprendimiento de ese adulto maestro o pedagogo.

Aunque el pedagogo apenas se esté reconociendo como distinto a los educadores de
las instituciones formales, se sabe desde la academia y el plan de estudios, que su campo
profesional es amplio al abarcar procesos académicos, investigativos y de liderazgo que le
permiten asumir diferentes frentes de la educacion, siempre basado en lo disciplinar y riguroso
de su formacion que trasciende de asuntos practicos; desde la UDEA y la UPN se trabaja por

mantener una propuesta curricular solida y reflexiva.

Esta propuesta se basa en las tradiciones pedagodgicas que se constituyen como

paradigmas principales para el estudio de la pedagogia; a través de los pregrados el pedagogo
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se convierte en un profesional capaz de actuar en todos los contextos sociales educativos,
puesto que se le brindan los elementos formativos necesarios para comprender no solo la
ensefianza y los métodos de la educacion sino también su historia, paradigmas, enfoques y

teorias que lo acercan al entendimiento de la condicion humana.

Este recorrido entre las funciones de maestros y pedagogos a partir de conceptos quiere
hacer visible que el campo profesional de la pedagogia no esta cerrado para incluir solo a uno
de los dos, en todo caso ambos tienen una preocupacion constante por la educacion, desarrollar
su quehacer de una u otra manera no refiere la anulacion de alguna de las dos; la pedagogia
entendida como el “ensefar bien” de los maestros, exige que se definan las tareas de los
pedagogos y maestros en el campo de la educacion, para que su comprension sea enraizada en
discusiones conceptuales y sus roles profesionales no se encierren en escenarios
tradicionalmente reconocidos, este trabajo complejo de diferenciacion sin subordinacion

apuesta a legitimar un verdadero Campo de Saber Disciplinar de la Pedagogia.

3.2 La Profesionalizacion de la Pedagogia en Colombia

El asunto de la profesionalizacion estudiado desde los pregrados en pedagogia de la
UDEA y la UPN, encuentra también una suerte de antecedente teorico en Hincapié et al, (2018)
quienes presentan una definicion de profesiones pertinente para el desarrollo del andlisis del

presente trabajo, pues establece que

Segun Stichweh (1987), las profesiones se han consolidado gracias a la diferenciacion
funcional de las disciplinas académicas y gracias a una «clausura ocupacional»
(demarcacion profesional) mediante la cual una ocupacion se transforma en profesion
cerrando la entrada a todos menos a los cualificados para ella (a los que adquieren el

habitus). Las profesiones se caracterizan por una cierta autonomia. (pp. 250-251).

La comprensiéon de un campo de saber desde su trabajo en la practica y su
desenvolvimiento en la sociedad, especialmente para la pedagogia, implica una relacion entre
teoria y practica. Segiun Runge (2018), tanto para la disciplinarizacion como para la

profesionalizacion identificar esta relacion como constante no quiere decir que una sea
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dependiente?? de la otra, ambas hacen parte del campo de la pedagogia y pueden existir

indistintamente.

Bajo dicha compresion, el camino profesional de la pedagogia no depende de su
existencia disciplinar sino que ha estado enmarcado por la practica del maestro y lo que este
ha construido en torno a los procesos de ensefianza; pero como se ha reiterado, la pedagogia
no esta reducida al aula y el saber de los licenciados, son elementos que la integran; es por ello
que en el pais no hay diferenciacion entre un profesional licenciado y un pedagogo, el presente
trabajo pretende hacer visible la diferencia y los limites, sin subordinar el trabajo de ninguna

de las profesiones a la otra.

El trabajo conceptual, metodologico e histérico de varios grupos de investigacion y
universidades en Colombia por consolidar a la pedagogia en tanto campo de saber y disciplina
autonoma, se le ha adicionado el proceso de profesionalizacion en pedagogia diferenciandolo
del maestro, es por ello que resulta pertinente llevar esta reflexion al contexto especifico de la
profesion en la academia, es decir la Universidad de Antioquia y la Universidad Pedagbgica
Nacional junto a sus pregrados de formacion profesional, pueden dar luz sobre lo que significa

hablar de pedagogia como profesion.

La profesionalizacion en pedagogia es un asunto nuevo en términos de formacion
universitaria en strictu sensu de pedagogos; aunque, los maestros en su proceso formativo
hayan recibido también el saber pedagogico como parte de sus saberes, lo que aparece es,
siguiendo a Runge (s.f.), una intencidn en el contexto universitario de ofrecer una formaciéon

académico-profesional.

El rastreo del campo profesional de la pedagogia puede realizarse en dos vias, la
primera, de tipo conceptual como referente teorico, proporcionada por los desarrollos de
Andrés Klaus Runge Pefia y otros profesores e investigadores; y la segunda via que pone a la
pedagogia de cara a los asuntos profesionales en busca de un lugar en el mundo actual del

trabajo para ella, esto se analiza segun la propuesta profesional de la UDEA y la UPN y la

2 Aunque Runge ha trabajado en sus investigaciones lo profesional y disciplinar de manera independiente entre
ellas, se considera que su planteamiento presenta implicitamente una especie de dependencia entre labores
profesionales existentes para consolidar un disciplina académica -denominado disciplinarizacién secundaria- y
entre esta ultima para constituir una profesion -profesionalizacion secundaria-.
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proyeccion que hay del programa desde la perspectiva de instituciones de practica, egresados

y estudiantes.

3.2.1 Campo disciplinar y profesional de la pedagogia: primeras conceptualizaciones

Los desarrollos a continuacion presentados son constituidos por el coordinador y
algunos miembros del grupo de investigacion Formacion y Antropologia Pedagogica e
Historica -FORMAPH- que es central en la discusion y conformacion del pregrado en la
UDEA, sus propuestas teéricas son proximas a una posible comprension y reconocimiento del

campo profesional de la pedagogia.

El didlogo con los textos permite sustentar y analizar las discusiones propuestas en esta
investigacion al presentar la definicion del campo disciplinar y profesional de la pedagogia
como “un espacio de produccion de capital, en este caso, de capital simbdlico —saberes
pedagbgicos tedricos y practicos— y de capital social —interacciones, profesiones— sobre la
educacion, la cual funge como nucleador de dispersion” (Hincapié et al, 2018, 239), al abarcar
la amplitud del saber y las profesiones en educacion, esta definicion vuelve a poner en tension
la participacion de los licenciados en el campo, por lo que la indagacion de este no revelaria

unicamente el trabajo del pedagogo a nivel disciplinar y profesional.

Sobre la discusion alrededor de la profesionalizacion, se encuentra algo singular, la
investigacion del ano 2018 no retoma especificamente la profesion del pedagogo que empieza
a consolidarse en 2015 en la Universidad de Antioquia al presentar el pregrado en Pedagogia,
es decir, hasta ese momento, la carrera no se concebia como parte del campo profesional y
tampoco como el espacio académico universitario para consolidar la pedagogia, sobre ello,

Hincapié et al (2018) expresa lo siguiente:

Asi pues, historicamente, la pedagogia en Colombia se ha venido consolidando
fundamentalmente en referencia al campo profesional de referencia (formacioén de
docentes, ensefiantes 0 maestros), lo cual ha llevado, por un lado, a una concepcion no

disciplinar de la pedagogia — entendida como arte de ensefiar por parte del docente o,
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en su sentido mas instrumental, como forma o método de ensefiar— y a la
imposibilidad, por el otro, de abrir precisamente un espacio reflexivo tedrico-
conceptual para la consolidacion de la pedagogia misma como un espacio académico

universitario. (pp. 293-294)

La explicacion de esta singularidad puede estar relacionada con la reciente intencion de
formar en pedagogia profesionalmente de manera distinta a los licenciados, es por ello posible
que no sea denominada todavia como la configuracion de aquel espacio reflexivo que sugieren
los autores como vital para la consolidacion de la disciplina en la institucionalidad universitaria,
a su vez, esta cita, vuelve a dejar en evidencia que ha existido un requerimiento del espacio

formativo en pedagogia desde esta perspectiva reflexiva tedrico-conceptual.

Este es un primer acercamiento de la constitucion de la pedagogia como campo
profesional y proporciona diversas bases para pensar aquello que lo configura, se cree que,
integrar el estudio y practica de la pedagogia general como campo auténomo al campo
profesional es atin complejo al considerar nuevamente lo reciente de los programas y por ello
su falta de reconocimiento o exigencia en el mundo laboral; Hincapie et al (2018) sugiere una
division de la pedagogia por subcampos y areas que explican esta situacion de la siguiente

manera.

Podria argumentarse contra el lugar que se le otorga [...] a la pedagogia general, por
ejemplo, que su injerencia en el mundo de la praxis es insignificante, que su
reconocimiento social no es amplio y que, por tanto, no aplica porque no hay una
formacion profesional para pedagogos generales y porque, en principio, no hay una
demanda social de estos profesionales. Sin embargo, todo esto cambia cuando se tiene
en cuenta que histéricamente este ha sido el subcampo de la pedagogia (historia de la
pedagogia, historia de la educacion y filosofia de la educacién) que le ha permitido a
esta tltima desarrollarse tedrica y conceptualmente, el que histéricamente se constituyo
como el area de saber fundamental para la formacion de maestros y el que, por tanto,
ha apoyado con sus desarrollos investigativos los procesos mismos de
disciplinarizacion y academizacion de la pedagogia al haber permitido que a esta Gltima
se le diera un sitial como instancia universitaria para la formacion cientifica y
profesional. Es decir, el subcampo de la pedagogia general es uno de esos en donde

mejor se ha encarnado la idea de la pedagogia como ambito autonomo para el
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«desarrollo de las disciplinas académicas, fundamentado en la investigacion». (pp. 259-

260)

Sobre esto surgen diversas preguntas en relacion con los pregrados para analizar sus
avances desde su creacion hasta hoy, algunos de estos son: ;la UDEA y la UPN se estan
encargando de formar esos pedagogos generales?, ;es la pedagogia general lo que se estudia
en la academia?, ;si no hay todavia una demanda social, los pedagogos no se integran aiun
como profesionales del campo de la pedagogia?, ;son los programas la oportunidad de
posicionar a los pedagogos laboralmente en el mundo social?, ;puede el pedagogo a través de

la formacion profesional desarrollar la pedagogia como disciplina apoyado en la investigacion?

Aportar en la respuesta a estos interrogantes es una tarea implicita del desarrollo de esta
investigacion al estudiar estos pregrados como huella de institucionalizacion que puede
estructurar la proyeccion disciplinar y profesional, desde la perspectiva de este trabajo se
sugiere que la creacion y evolucidon de una carrera académica en pedagogia institucionalizada,
es el primer impulso para definir en los frentes epistemologicos, formativos y profesionales a
la pedagogia y en consecuencia, posibilita su determinacion como el estudio reflexivo y tedrico

de la educacion y la formacion.

Por otra parte, comprender la pedagogia como profesion implica la relaciéon con un
campo disciplinar propio; en el que converge a su vez la comprension teorica del saber; aunque
en algunos trabajos del maestro Runge, la disciplina y el saber se encuentran diferenciados, es
importante el vinculo que presenta entre la disciplina y la profesion al expresar “que el actuar
pedagbgico profesional viene ademas acompanado, dentro de dicho proceso de especializacion
y espacializacion, de una —necesidad de— reflexion y sistematizacion de— saber y de una —
necesidad de— profesionalizacion” (Runge, afio, p.5); sin embargo, para el caso de la presente

investigacion, se destaca que al referir campo de saber se remite también a lo disciplinar.

Al retomar la propuesta de Runge sobre el campo disciplinar y profesional,
estableciendo la claridad del enfoque de este trabajo con el campo de saber disciplinar, es
central ubicar su postura en torno a la diferenciacién de la educacién como practica y la
pedagogia como campo disciplinar y profesional; por tanto la educacion en estos términos se
vincula a las dindmicas humanas cuyo objetivo es la transmision de saberes y el sostenimiento
de unos grupos y sus tradiciones, es decir, la educacion “como una forma de autoconservacion

humana, de humanizacidn, con la que se busca la superacion del “desvalimiento” (Pestalozzi)
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y estado de no formacion de las nuevas generaciones —“el ser humano s6lo puede devenir

humano mediante la educacion” (Kant)” (Runge, s.f., p. 3).

Este reconocimiento Durkheimiano de la educacion se ubica como el punto de partida
para entender qué es pedagogia, Runge dice que se trata de un quiebre en esa educacion
intencionada, de autoconservacion y por costumbre, de manera que se provoca una reflexion o
problematizacion que se distancia de esta costumbre; diferenciar los términos es importante
para definir el objeto de estudio de la pedagogia y establecer la separacion con los licenciados,
su diferenciacion es incluso historica, la educacion como accion humana que integra a los

nuevos en el mundo social surge primero que la pedagogia, quien es hija de la modernidad.

Al comprender esta diferencia y ruptura, la pedagogia como campo disciplinar y como
campo profesional para el profesor Runge (s.f) se tensionan y distancian entre si, de esta forma
se refiere, por un lado, a la comprension de un saber cientifico y por otro, se dirige a lo laboral
en términos de practica docente, a lo largo del presente trabajo estas tensiones se han destacado
“[...] en un sentido mas propio dentro del campo pedagogico, como el clasico cuestionamiento
acerca de la relacion entre la teoria y la practica” (Runge, afio, p.7); esta compresién complejiza
a la pedagogia al reconocer caracteristicas mucho mas especificas que producen una especie

de separacion en el campo en el que disciplina y profesion no dependen la una de la otra.

Por un lado, la disciplinarizacion implica un estudio juicioso para producir saber y
conocimiento especializado, es un proceso que ademas de incluir la institucionalizacion,
considera para la constitucion interna de la disciplina, lo que conceptualiz6é Zuluaga y Echeverri
(1997) como la proliferacion para el reconocimiento de las fronteras con otras disciplinas. Esta
produccion requiere, como lo describe, Runge (s.f) una mirada distanciada para analizar
tedricamente el campo, de manera que sea un precedente para el maestro en la determinacion

de su quehacer.

El autor lo explica de esta manera: “Las decisiones del profesional docente —basadas

en un saber profesional— son una cuestion de praxis y decision que involucra conocimientos



82

disciplinares a la manera de ofertas de comprensién complejas de las situaciones educativas
que se afrontan” (Runge, s.f, p.10). Esto indica que, aunque la disciplina académica no define

la practica, es importante para su desarrollo y consolidacion profesional.

Por otro lado, la profesionalizacion se refiere desde Runge a un proceso formativo para
maestros en instituciones de educacion superior, que le permitirian ejercer laboralmente como
como educador, ensefiante o maestro. En el ejercicio mismo del profesor hay un trabajo
experiencial y practico, lo que quiere decir que la toma de decisiones de este profesional es
desde la praxis y su aplicacion la hace desde lo que sabe o cree saber. Como se menciond,
Runge (s.f) considera al saber pedagdgico del maestro como el saber para su practica y por

tanto es distinto a la pedagogia como disciplina o saber cientifico.

Con el fin de una comprension mejor de la pedagogia como campo profesional y
disciplinar, Runge (s.f) dispone de tres comprensiones diferenciadas: la pedagogia como
disciplina, que se encuentra ligada a criterios cientificos y de reflexion; la profesion docente,
que conlleva generar la relacion entre praxis y disciplina, poniendo en practica lo que sabe o
cree saber; y la educacion como praxis, que es trabajada desde la cotidianidad y la rutina. En
este caso tanto la comprension de la educacion como praxis, y la pedagogia como disciplina,
hacen parte de una sola configuracion, explicitando de mejor manera las dos vias que

componen el campo de saber disciplinar de la pedagogia.

Disciplinarizacion y profesionalizacion convergen en el caso de la institucionalizacion

desde la academia de forma distinta a los maestros, de manera que

se tendria incluso que diferenciar categorialmente dentro de la formacion universitaria
entre un estudio para la formacion docente (licenciatura) y un estudio para la formacion
cientifico- pedagogica (cientifico o investigador de la educacion), en donde la meta de
la ciencia como proyecto epistémico —es decir, de produccion de conocimiento— seria

el conocimiento. (Runge, s.f, p. 12)

Es entonces preciso desde este punto, cuestionarse si la creacion de un pregrado en
pedagogia como forma institucional que sustenta a la disciplina, la formacion y la
profesionalizacion, es el lugar para la formacion cientifico-pedagdgica a través de la cual se

realizan producciones investigativas de conocimiento en educacion y pedagogia.



83

En términos concretos, definir el campo profesional de la pedagogia no es una cuestion
de hacer absoluta la acepcion, debe ponerse en didlogo y contraste con la realidad y actualidad
de los pregrados, a su vez con el mundo laboral y sus demandas; en todo caso, para el presente
trabajo la profesionalizacion de la pedagogia es resultado del trabajo mancomunado de la
academia, la institucionalizacion del campo de saber disciplinar y la preocupacion de diversos
grupos investigativos que han hecho parte de este campo; es el impulso para que estos nuevos
profesionales en educacion, no solo se hagan cargo de la didéctica sino de la reflexion sobre la

formacion del ser humano.
3.2.2 Profesionalizar el saber: Pedagogia en la UDEA y en la UPN como profesion

Para este apartado es importante reiterar que la idea de formar pedagogos nace en la
academia; siguiendo que la institucionalizacion de un campo retoma la investigacion que a
través de la universidad prolifera, se reconoce asi, una suerte de influencia de varios de estos
grupos, entre ellos el GHPP, su fundadora Olga Lucia Zuluaga y el FORMAPH coordinado
por Andrés Runge, en la profesionalizacion posterior de la pedagogia, pues estos nacen en las
dos universidades donde mas adelante emerge la discusion alrededor de la creacion de estos

programas profesionales.

Por un lado, el perfil que propone la Universidad de Antioquia en su Documento

Maestro esta presentado de la siguiente manera

[...] se espera que, al concluir sus estudios, los profesionales en pedagogia
tengan elementos suficientes para realizar multiples funciones entre ellas: la
investigacion educativa y pedagdgica; la asesoria y consultoria pedagdgica; la
planeacion, el desarrollo y la evaluacion de proyectos de educacion formal, no
formal e informal y la planeacion, gestion y evaluacion de procesos educativos

en diversos contextos. (Universidad de Antioquia [UDEA], 2021, p. 15)

El egresado, asume funciones como la investigacion educativa y pedagogica, que
puede entenderse como una especialidad y elemento diferencial del profesional, lo que pone
de manifiesto que no solo el maestro es el tnico sujeto de saber apropiado para investigar
sobre su practica, sino también, con mayor profundidad y sistematicidad, aquellos que

estudian a la educacion y la formacion.



En el camino de abrir el campo profesional desde la academia, el Programa de
Pedagogia de la UDEA, realiza un acercamiento a través del espacio de practicas, en el que
caracteriza a varias instituciones para establecer una proyeccion profesional directa, de

mancra que

Desde lo local, el programa se dio a la tarea de aproximarse a un conjunto de
escenarios institucionales y sociales con propuestas y actividades formativas
diversas del Departamento de Antioquia. Para esto, se elabord un inventario de
programas y proyectos, definidos por las propias organizaciones como
educativos o pedagogicos, que se agruparon en las siguientes categorias:
campo de la salud, organizaciones de la sociedad civil (ONG), entidades
culturales, escuelas de arte, medios de comunicacién, politicas publicas,
ruralidad, organizaciones comunitarias, educacion formal. Este inventario fue
un punto de partida para empezar a establecer relaciones interinstitucionales y
concretar convenios de practicas. (Universidad de Antioquia [UDEA], 2021,

p.26)

En su plan de estudios la universidad propone, como parte de los componentes de
formacion: Practicas e Investigacion, donde se encuentran, ademads de otros, los espacios de
Précticas Pedagogicas o Tempranas y Practicas Profesionales, que se diferencian una de la
otra, primero por la cantidad de tiempo, mientras en la primera requiere de 8 horas a la
semana de acompafiamiento a la institucion, la segunda buscara establecer un contrato de
aprendizaje, donde sean de 20 y 40 horas por semana de acompafiamiento, en esta la cercania
con la realidad profesional es mayor y estd directamente enfocada al abrirse camino como

futuros profesionales.

En segunda medida se caracterizan porque las primeras, se encargan de enfrentar al
estudiante a problemas pedagogicos o educativos de las diversas instituciones donde hacen
su practica, para dar como resultado el desarrollo de fortalezas investigativas; y las segundas,
tienen como fin destinar mayor tiempo al quehacer pedagogico, a lo practico de la profesion,

sin dejar de lado el desarrollo de las destrezas investigativas.

Como bien lo han recalcado en su Documento Maestro:

84
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En el pregrado, las practicas pedagogicas y profesionales son el espacio en el
cual los estudiantes pueden probar, experimentar o degustar aquello que se
espera que hagan como egresados. O sea, es un momento de ensayar qué se
hard como pedagogo o pedagoga en su ejercicio investigativo y profesional,
ya que las précticas buscan consolidar la formacion del perfil profesional,
aportando a que los profesionales en pedagogia cuenten con la base teorica,
las metodologias y formas de hacer, asi como una postura que se identifique
con las posibilidades de acciéon de la pedagogia, tales como ser un
investigador en el area educativa y pedagdgica; ser un asesor y consultor
pedagogico; trabajar en la planeacion, el desarrollo y la evaluacion de
proyectos educativos o ser gestor y evaluador de procesos educativos en

diversos contextos. (Universidad de Antioquia [UDEA], 2021, p.55)

Por otro lado, para la Universidad Pedagdgica Nacional hacer de la pedagogia una
profesion, permite articular los componentes de formacion con los escenarios y labores de
desempefio profesional (Tabla 1), esto significa que existira en el mundo laboral un individuo
formado para leer la realidad social y educativa con una mirada pedagogica que lo hace capaz
de responder a unas necesidades y demandas de la educacion con mayor rigurosidad, puesto
que, segun el Proyecto Educativo del Programa en Pedagogia, “la relacion entre el perfil
profesional, las particularidades del contexto y sus necesidades de formacion puede estimarse
también desde la articulacion con la propuesta de formaciéon y su concrecion en el plan de

estudios” (Universidad Pedagogica Nacional [UPN], 2020, p.13).

Tabla 1. Relacion entre Campos de Desempeio y Componentes de

Formacioén del Programa en Pedagogia

Escenarios Labores profesionales Componentes de Formacion
- -Componente de formacion en Pedagogia
-Profesor Lider de Apoyo P 3 208
- I [transversal).
-Orientador Educativo .
. SR -Componente de formacion en contexto
eordinadoy Acsdemico educativo: Disefio estion de proyectos
5 - o . A , Vo ¥ i I
Instituciones de Educacion | -Coordinador de Convivencia 8 Lidhis b
e H E = = educativos, Evaluacion educativa, Diseno
Basica y Media de cardcter | -Director o Profesional de : - : 3 e
iblica'd privads o et curricular, Orientacion educativa, Politica
P = = s publica en educacion.
directiva, academica y de la . )
i -Componente de formacion en Ciencias de la
comunidad educativa de las x ooty 3
e Educacion: Psicologia Educativa ly Il
instituciones, : =
Economia de la Educacion.
-Docencia universitaria en las |-Componente de formacion en Pedagogia
areas de Pedagogia. (transversal).
-Investigador en educacion y |[-Componente de formacion en contexto
pedagogia. educativo: Disefio curricular, Disefio y gestion
Universidades -Asesor pedagogico. de proyectos educativos, politica publica en
Instituciones de Educacion | -Coordinador o profesional de |educacion.
Superior y Escuelas apoyo en las 4&reas de |-Componente de formacion en Ciencias de la
Normales bienestar y acompanamiento |Educacion (transversal)
estudiantil. -Componente de formacion en investigacion:
Investigacion en educacion y pedagogia, disefio




86

de investigacion cuantitativa en educacion.
-Asesor pedagogico. -Componente de formacion en Pedagogia
-Investigador en educacion y |(transversal).
pedagogia. -Compeonente de formacion en Ciencias de la
-Asesor para el disefio y |Educacion (transversal).
R desarrolloc  de rogramas |-Componente de formacion en contexto
Entidades de caracter : ELIES E - -2 i
M NS ] educa‘tl\ms.{ educativo: Disefio y gestion de proyectos
publico y otras agencias : - : s =
: ! -Profesional para la gestion |educativos, Evaluacion educativa, Disefio
gubernamentales : s 3 3 i
- directiva, académica ¥ |curricular, Orientacion educativa, Politica
pedagogica de las entidades y | publica en educacion.
organizaciones. -Componente de formacion en investigacion:
-Disefiador y evaluador de |Investigacion en educacion y pedagogia, Disefic
materiales educativos. de investigacion cuantitativa en educacion.
-Investigador en educacion )
g, L -Componente de formacion en Pedagogia
pedagogia. |
- -Coordinador del drea de (tranavarsall.
Entidades, Fundaciones, Educacion -Componente de formacion en Ciencias de la
Empresas, Centros, : Educacion (transversal).
2 _ -Gestor de programas de !
Instituciones y : . -Componente de formacion Investigativa
organizaciones no PR (transversal).
P -Asesor de proyectos )
‘gubernamentales P, . -Componente de formacion en Contexto
: 5 oo pedagogicos y educativos. :
educativo (transversal).

Fuente: Universidad Pedagdgica Nacional, 2020.

Siguiendo lo dicho por el Proyecto Educativo del Programa en Pedagogia:

La practica es considerada como un espacio-tiempo en el que convergen la
formacion disciplinar y la formacion profesional. En otras palabras, no se
separan aqui los componentes teéricos y disciplinares del componente de
formacion préctica, aunque adquiere especificidad en los contenidos y
actividades propias de cada escenario o esfera social donde se desarrolle la

misma. (Universidad Pedagdgica Nacional [UPN], 2020, p.9)

Por lo tanto la profesion en pedagogia, se establece para responder a los desafios
actuales que surgen ante la aparicion de escenarios educativos distintos a la escuela y que
exigen un perfil cuyo nucleo no sea solamente la ensefianza; la formacion de estos profesionales
sobre un curriculum basado en la pedagogia como campo de saber disciplinar, indica que el
ejercicio profesional no ignora a la disciplina, pues como se ha mencionado, esta se configura
como un frente epistemoldgico y conceptual para sustentar y orientar un perfil profesional

alrededor del saber pedagogico y el didlogo con otras disciplinas.

La formaciéon de pedagogos a nivel profesional, implica una suerte de
profesionalizacion del saber pedagodgico, y un resultado a la constitucion de un saber
profesional, de tal manera, alimenta la existencia de sujetos formados desde la academia para

desempefiar unas labores y cumplir con un perfil y unos roles orientados por referentes de
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caracter cientifico y epistemoldgico. Este trabajo se refiere a la profesionalizacion del saber

pedagogico, pues

El concepto de saber pedagdgico sirve [...] para abarcar tanto los saberes disciplinares
como los profesionales; sus fuentes estan en la praxis misma, en su observacion, en los
archivos, en registros de diferente tipo, en los ejercicios de reflexion de orden filosofica,
antropoldgica, narrativa, poética, €tica, sociologica, historica, en la investigacion

empirica y aplicada.” (Hincapié et al, 2018, 103)

Ahora bien, particularizar institucional, formativa y profesionalmente la pedagogia en
Colombia desde las carreras en pedagogia de dos universidades, no busca establecer una
comparacion entre un programa u otro, mas bien es la consolidacion de un campo profesional
que indistintamente de los afios de trayectoria, el tiempo de formacion por semestres o
desarrollo en la practica de cada universidad, mantiene una preocupacion por presentar ante la
sociedad a un profesional ocupado de la educacién y la formacion humana, que en este
momento de consumismo masivo y era digital, donde se ha olvidado la importancia del trabajo
consigo mismo, es necesario ofrecer un sujeto encargado de investigar y actuar en perspectiva

de su reivindicacion.

3.3 Elementos medulares en la discusion sobre la profesionalizacion de la Pedagogia en

Colombia

Estudiar los pregrados en Pedagogia como una huella institucional del campo de saber
disciplinar de la pedagogia en Colombia sienta las bases y presenta el espacio para discutir
elementos nucleares sobre el campo, entre ellos se han identificado dos lineas centrales para
avanzar en los procesos de especificidad de esta profesion, lo que se espera es dejar abierto el

debate, pero contribuir a la estructuracion de este.

Asi, la primera linea vuelve sobre la diferencia necesaria entre licenciados y pedagogos,
su naturaleza y lugar en el campo; la segunda transita entre la teoria y la practica, es decir, lo
disciplinar y profesional de un campo de saber y la tercera, vinculada a la segunda, se ocupa
de analizar por qué¢ la disciplina y la formacion en ella no garantiza la profesion, dejando aqui

un lugar para pensar al sujeto.

El desarrollo de estas lineas analiticas estd sustentado en el trabajo conceptual de los

tres capitulos, la identificacion de categorias de estudio, en las tematizaciones de fuentes
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primarias y secundarias y de fuentes institucionales, también en la exploracion entre
estudiantes, egresados e instituciones de practica sobre la proyeccion profesional que hacen de
la carrera y del perfil en la sociedad; estas bases contribuyen a reflexionar conceptual y
metodolégicamente alrededor de preguntas como ;cémo se define y diferencia un pedagogo a
través de su disciplina y su practica profesional?, ;como puede proyectarse profesionalmente
un pedagogo?, ;qué estd pasando con la profesion de la pedagogia ahora que ingresa al lazo
social? y demas cuestiones que apuntan a conseguir esa especificidad en la carrera y en los

sujetos formados.

3.3.2 La teoria y la practica: Entre lo disciplinar y profesional

Para abordar esta linea de discusion, es pertinente en un primer momento, expresar que
la relacion teoria-practica vista desde la formacion académica del pedagogo planteada por la
UDEA y la UPN est4 basada en un imaginario sobre su manera aparente de operar directamente
sobre la otra, sin embargo, segiin Novak y Coll citados en Inciarte (2008), la teoria se constituye
a modo de conceptos de orden mayor en el que se les designa simbolos, signos y significados
a esta, por otro lado, menciona que la practica se sustenta en un principio de actividad, ligada
al aprender a hacer y la experiencia sobre algo; lo que deja entrever que ambas operan, suceden

y desarrollan funciones de orden distinto.

Barragan (2012) proyecta un panorama basado en Aristoteles para explicar lo practico
y lo técnico, mencionando que los griegos distinguieron tejne (razonamiento técnico) y la
praxis (el hacer), de esta manera, el autor sugiere que la practica (praxis) debe apuntar no s6lo
a realizar acciones técnicas (fejne), sino también a reconocer que lo que se practica tiende a
algin bien. De manera que la practica se caracteriza por “su relacion esencial con el
conocimiento practico, la deliberacion y la busqueda de los intereses humanos” (Carr, citado
en Barragan, 2012, p.); por tanto, esta no tiene que ver con solo hacer las cosas sino con
determinar en ellas una perspectiva moral, ética y politica que le permita convertirse en un

sujeto de la prudencia (phronesis)>.

23 Razonamiento practico, que no es otra cosa que entender los fines individuales y sociales haciéndolo
reflexivamente. (Barragan,2012)
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La relacion teoria-practica es por lo tanto una articulacion compleja, que requiere el
abordaje y diferenciacion de cada uno de estos conceptos de manera separada, para comprender
realmente lo que implica cada esfera en el campo de saber disciplinar de la pedagogia y en su
dimension profesional, es necesario entender que no se producen, puesto que operan bajo
logicas distintas que sin embargo son necesarias en la disciplinarizacion y profesionalizacién
de un campo de saber, funcionan sin verse directamente y sin tener que darse respuestas entre
si para ser prolificas pero aun asi, siguiendo a Hofstetter y Schneuwly (2002) respetan esas

restricciones que las vuelven incompatibles pero las llevan a actuar juntas.

Dicho lo anterior, la practica profesional estd basada en un imaginario de lo que podria
hacer el pedagogo, pero no directamente relacionada con lo que el campo de saber disciplinar
produce. Durante la formacién, esta practica proyecta al sujeto hacia diversos lugares y
situaciones que podrian ser su responsabilidad en un campo profesional, lo que se quiere, a
través de estos espacios académicos y lugares de practica, es otorgar elementos sobre lo que
podria suceder en su actuar profesional méas no pensar como la teoria, que se convierte en su
orientadora al darle una postura, puede aplicarse, aprobarse o visibilizarse en los asuntos

realmente del hacer.

Aunque ambas universidades comparten la idea de preparar al profesional en pedagogia
para el ejercicio y la proyeccion laboral, reconociendo esto como necesario para evidenciar la
pertinencia de este en la sociedad, a su vez reconocen que no es lo fundamental en la formacion
académica de este profesional, puesto que, en primer lugar, es claro que el saber de la pedagogia
no es aplicable a la préctica directamente, ya que este se encarga de estudiar el campo
educativo, sus objetos y conceptos; y en segundo lugar, la pedagogia no se centra en el hacer
cosas, su naturaleza de campo reflexivo, sistemdtico y practico que involucra todas las
dimensiones y éareas de la educacion, la centra en la formacion del sujeto desde vias mas

analiticas, produciendo para si otro tipo de preocupaciones.

El caso de la formacidn, enfrenta a la pedagogia con la condicion humana y el
reconocimiento del acto formativo que se materializa inicamente cuando el sujeto se dispone
a ello, situacién que en términos de Biesta (2017) manifiesta lo fragil del acto educativo, el

acontecimiento de algo no resulta simplemente de hacer cosas, requiere otros elementos que
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trascienden de la sola intervencion sobre el otro. Por tal motivo, ambas universidades apuestan
a la formacion de un profesional que esté capacitado para leer la realidad social y educativa
con una mirada pedagogica capaz de responder las necesidades y demandas de la educacion
siempre con la rigurosidad de pensarlas mas alla de lo visible, abordar estas necesidades en la

perspectiva del acontecimiento, del acto formativo, de la transformacién de un sujeto.

La practica profesional transita entre esa adquisicion de habilidades con reconocimiento
de campos posibles de accion y la meditacion sobre asuntos formativos que van mas alla de los
escenarios y objetivos, su proyeccion siempre tiende a lo primero, a sentar bases sobre roles y
actividades posibles que hablen de una pertinencia para que mas adelante lo segundo tenga
lugar, por esto, la formacion profesional apunta a la adquisicion de saberes teodricos y

habilidades que constituyen conocimientos practicos.

De esta manera, los planes de estudio proponen espacios de posible articulacion entre
la practica y la teoria denominando estos como practicas profesionales y seminarios de practica,
el proposito de una practica profesional es brindar a los estudiantes la oportunidad de
sumergirse en una realidad que corresponde con su campo profesional, para proyectarse en
situaciones laborales que pueden suceder una vez egresan, estos espacios sugieren posibles
alternativas y soluciones que beneficien el funcionamiento de su actuar como profesional; pero
el seminario, en sus potencialidades, aunque con el rol de complementar la practica, termina
por proporcionar elementos para construir una postura y horizonte profesional que supera todo

escenario posible de practica.

Entre los escenarios que institucionalmente estas dos universidades proponen para la

préctica profesional, se encuentran los presentados en los siguientes cuadros

Tabla 2. Escenarios de practica del Pregrado en Pedagogia de
la Universidad Pedagdgica Nacional

ESCENARIOS PRACTICA UPN DESCRIPCION

-comprende instituciones de educacion basica primaria y secundaria,
Instituciones de educacion basica 'y media académica, educacion superior, y escuelas normales.

media de caracter publico o
privado,universidades e instituciones
de educacion superior y escuelas
normales

Entidades de caracter publico y otras -comprende entidades, instituciones u organizaciones donde se
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agencias gubernamentales

desarrollen procesos educativos cuyo énfasis sea la promocion de
actividades relacionadas con servicios y atencion en salud
-comprende entidades, instituciones u organizaciones donde se
desarrollen procesos educativos cuyo énfasis es la promocion de
actividades relacionadas con servicios y procesos culturales.

Entidades, fundaciones, empresas,
centros, instituciones y organizaciones
no gubernamentales

-Abarca entidades, instituciones y organizaciones donde se llevan a
cabo procesos educativos que no necesariamente culminan en la
obtencion de un titulo reconocido por la estructura de educacion
formal definida por la ley colombiana y el Ministerio de Educacion
Nacional. Ademas, se refiere a entidades y organizaciones que
gestionan procesos relacionados con el ambito educativo.
-comprende entidades, instituciones u organizaciones donde se
desarrollen procesos educativos relacionados con la promocion del
bienestar y la proteccion social.

Fuente: Lineamientos de Practica UPN

Tabla 3. Escenarios de practica del Pregrado en Pedagogia de

la Universidad de Antioquia

ESCENARIOS DE PRACTICA
UDEA

DESCRIPCION

Educacion formal, no formal e
informal, de caracter publico, privado

y rural.

-Instituciones académicas e investigativas se ocupan de la ruralidad, de
la educacién rural tanto formal, no formal como informal y por la
educacion en las regiones rurales y la educacion en el mundo

campesino, educacion de adultos, Escuela Nueva.

-Instituciones educativas formales que buscan transformar su proyecto
educativo desde pedagogias criticas .Entidades culturales para la
ensefianza de las artes estructuradas desde la educacion no formal con

la figura de ‘escuelas’.
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Entidades de caracter publico y otras
agencias gubernamentales

- Instituciones Prestadoras de Salud (IPS) y las Entidades Promotoras
de Salud (EPS), especialmente en la prevencion y promocion de la

salud.

-Organizaciones, entre museos, entidades ambientales y de fomento de
las ciencias como museologia, divulgacion de las ciencias, memoria

historica, expresiones culturales, memoria cultural.

-Entidades gubernamentales responsables de politicas de juventud, de
participacion, de los derechos de las mujeres, derechos de infancia,
politicas educativas (incluida la formacion de maestros), politicas de
movilidad, politicas culturales, politicas de inclusion social, entre
otras, que contemplan estrategias de formaciéon ciudadana en estos

campos.

-Medio de comunicacién, donde se contemplan secciones sobre
educacion y politicas educativas, educacion familiar y estrategias de

formacion de publicos.

Entidades, fundaciones, empresas,
centros, instituciones y
organizaciones no gubernamentales

-Organizaciones No-Gubernamentales en educacion ciudadana,
educacion ambiental, formacion de grupos y colectivos, educacion en

derechos humanos, educacion para la participacion.

-Organizaciones que desarrollan procesos educativos formativos, de
capacitacion, de alfabetizacion, de ensefianza de saber propios, de

organizacion y participacion en la vida comunitaria.

-Centros educativos del empresariado para la formacion de sus
trabajadores y el desarrollo de programas educativos para los

trabajadores y sus familias.

Fuente: Documento Maestro UDEA

La articulacion de componentes y propositos de formacion con los escenarios de practica

como posibilidad de materializar un quehacer fundamentado en una disciplina, permite que

desde ahi se formulen labores profesionales especificas que ayudan a definir el perfil del

pedagogo para que este, durante su ejercicio también se ocupe de estructurarlas; es decir, el

proyectar desde el proceso formativo posibles formas de trabajo permiten al pedagogo definirse

y trabajar en su identidad a su vez que problematizar y proponer roles que vayan cada vez
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afinando un campo profesional particular, organizado, especifico y pertinente para el mundo

de hoy.

Los escenarios de practica generan un puente con la formacién que parte de la experiencia
que se dan en estos sitios, como ya se resaltd anteriormente a partir de ella se forma una
identidad profesional. Lo que pretenden ambas universidades es situar estos espacios como
lugares formativos, que a través de su accion practica transformen al sujeto que se enfrenta a
ello, situando su preocupacion en dar a entender la practica como una dimensién compleja

que no solo se basa en un quehacer, sino que abarca mas dimensiones.

El rol del pedagogo en estas instituciones se centra en la comprension e intervencion de
problemas sociales, histéricos y culturales, que se encuentran conectados en el ambito
educativo, colocando a este profesional es un lugar indispensable, debido a que se enfoca en el
disefio, planeacion, ejecucion y evaluacion de diversos proyectos, a los cuales aportan de

manera significativa en aspectos centrales de investigacion y debate.

Sobre el pedagogo también es posible decir que su actuar profesional en dichos
escenarios puede estar mas bien dirigido a una practica pedagégica®* que no es solamente una
serie de acciones realizadas por un maestro sino que es, a su vez, un objeto de conocimiento y
reflexion en si mismo; Noguera y Marin (2019) reconocen la practica pedagdgica como una

"matriz de experiencia"?

que involucra tres dimensiones fundamentales, que deben ser
preocupacion de todo sujeto que trabaje en el campo educativo para plantear una base en su

accion profesional.

La primera dimension refiere a los saberes relacionados con los conocimientos y
saberes que el profesional debe dominar; la segunda es sobre las normas, esto es, regulaciones
y normativas que guian el comportamiento de los profesionales en educacion y los estudiantes
en el entorno educativo y por tultimo, la dimension sobre los modos de existencia y
subjetivacion, esta dimension resalta como los individuos se convierten en sujetos de la practica

pedagbgica, como esto influye en su identidad y como se relacionan consigo mismos y con

24 Entendiendo que la practica pedagogica segiin Noguera y Marin (2017) es un elemento central de la
educacion escolar y el ejercicio profesional, esta no pertenece solo al pedagogo, puesto que se plantea que todo
sujeto del campo educativo deberia actuar bajo esta practica.

23 El entender la practica pedagdgica como una matriz de experiencia permite reconocer el ejercicio pedagogico
del maestro (Noguera y Marin, 2017)
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otros en el contexto educativo, de forma que su actuar profesional se complejiza y atraviesa

por asuntos que mucho mas amplios que la accion y relacionados con el hacer reflexivo.

En términos de Barragéan (2012) la practica pedagogica se centra en intencionalidades
del ejercicio que involucran la ética, la moral y la politica, elementos vitales para ver la practica
pedagbgica con una mirada més alla de las técnicas y los conocimientos en si mismos, si bien
el profesional de pedagogia debe regirse por una practica profesional que es necesaria para
dotarlo de herramientas en un campo profesional sobre el que debe abrirse camino, la apuesta

estaria en que su accion, siguiendo a Barragan, esté siempre guiada por la prudencia.

Dicho esto, aunque las universidades pretendan a través de sus espacios académicos
que el sujeto que ingrese a estudiar el programa en pedagogia, adquiera competencias y
habilidades suficientes para trabajar en el campo educativo y pueda leer de una manera distinta
y rigurosa el mundo respondiendo al proposito académico con el que se plantean los programas,
aun asi, no se puede garantizar la formacion del otro como pedagogo desde el supuesto de la
teoria como fundamentacion de la practica, su lugar profesional se construye con una postura
tedrica independiente de cualquier rol profesional pero orientadora de su reflexion sobre el

hacer y su constante preocupacion sobre su saber.

3.3.3 Los limites de la formacion profesional: la condicion humana

La responsabilidad institucional de la academia al crear y ofrecer carreras profesionales
a través de las cuales el sujeto se cualifica y prepara en un area de saber especifica para
desempefiar determinados roles que no todo individuo no formado podria realizar, es una base
importante para garantizar el compromiso de la institucionalidad con la formacion de otros y
de esta manera, con el mejoramiento de la sociedad; sin embargo hay asuntos que se le escapan
a lo institucional, unas responsabilidades propias del sujeto en formacion que representan los

limites y puntos ciegos de toda formacion profesional.

La pregunta por la pedagogia en Colombia es la apuesta por prolongar la vida de esta
como campo de saber disciplinar, dar cuenta de su existencia y volver a preguntarse elementos
nodales para su estructuracion, rastrearla historica e institucionalmente es un forma posible de
contribuir a dicha apuesta, pero una vez lo disciplinar se pone de cara a la formacion del ser

humano, todo lo institucional o historico no basta, porque ya no solo se estd hablando de un
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saber producido y difundido sino de unos sujetos que lo portan y lo apropian, es decir, que se
dejan atravesar por este para hacerle un lugar en su propia existencia; esta es, otra forma de

preguntarse por la pedagogia.

Lo institucional es la mejor via para hacer muchos elementos visibles, como indican
Hofstetter y Schneuwly (2002), desde la institucionalizacion se regula la reflexion sobre
educacion, de manera que esta toma forma disciplinar, se especializa y se hace profesional;
esta es la garantia y condicion de posibilidad de un campo de saber disciplinar, Suasnabar
(2013) explica que se requiere un base institucional para la profesionalizacion, la produccion y
divulgacion de conocimientos y sobre esta base se desarrollan estructuras de formacion en las

que finalmente, se identifica el papel del sujeto en estos procesos institucionales.

Toda profesion puede ser cuestionada desde lo institucional y a partir del sujeto, son
dos vias suficientes para construir amplios panoramas sobre un campo de saber disciplinar y
profesional, para el caso de la pedagogia en este trabajo, todo sobre su institucionalizacion ha
tratado de ser mostrado, queda preguntarse por el sujeto inmerso en estos procesos de
profesionalizacion que hoy el pais se propone desarrollar con mayor rigor y especificidad para
que la discusion por la pedagogia en su perspectiva profesional vaya poniéndose al nivel del

extenso debate sobre la pedagogia disciplinar y conceptualmente.

Los procesos de profesionalizacion y formacion profesional se encuentran
estrechamente vinculados a las propuestas formativas de las universidades, comprometidas con
darle forma a un perfil especifico capaz de responder a determinadas demandas del contexto y
la sociedad, los pregrados en pedagogia de la Universidad de Antioquia y la Universidad
Pedagbgica Nacional asumieron el trabajo de profesionalizar el saber de la pedagogia y
construir un espacio de formacion en el campo educativo y pedagogico para pedagogos; ha
sido en este proceso formativo regido por un plan de estudios y unos objetivos de formacion
que la proyeccion del campo se ha dado lugar y que se ha determinado lo que puede o no llegar

a ser un pedagogo realmente formado.

Decir pedagogo realmente formado es lo que da paso a pensar esa otra parte de la
formacion profesional en pedagogia, la que no tiene relaciéon con un nivel del sistema
educativo, eso que se le escapa a toda responsabilidad institucional materializada en un plan de
estudios y un proyecto educativo, una especie de puntos ciegos y limitaciones necesarias de

todo proceso de formacion, importantes para entender que no todo puede o debe ser asumido
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por una institucion y que el sujeto tiene mucho que asumir si espera ser un verdadero
profesional, uno que indistintamente de cualquier curso o titulacion se mantiene en ese camino
de la formacion que como dice Bustamante (2019) no es parte de la maduracion natural del

individuo, es decir, no sucede por defecto de manera espontanea.

La formacién, en este caso, implica el trabajo directo con lo humano para que se
produzcan efectos formativos, verificados fuera del tiempo cronolédgico; idealmente, toda
profesion se ocupa de emprender ese trabajo como precedente para revelar al sujeto cualquier
saber disciplinar, lo particular para la pedagogia es que la formacion ademas de ser el trabajo
necesario con los sujetos, es su objeto de estudio, son los pedagogos quienes de primera mano
pueden entender lo que sucede durante un proceso de formacion, durante su propio proceso,
esto les permite volverse rigurosos en su camino profesional y comprender que no basta con lo
que la universidad les ofrece formativa y profesionalmente sino que se trata de la forma como

finalmente se opta por relacionarse y vincularse con su saber, el saber pedagogico.

De manera que la formacion profesional en una disciplina no es la garantia para que un
sujeto se desempenie prolificamente en el mundo laboral, su €xito o no, aunque atravesado por
condiciones del contexto, no estd unicamente determinado por asuntos de titulacién o
reconocimiento institucional, sino por eso que Biesta (2017) denomina como recibir el regalo
de la ensefianza; ese es el punto ciego de toda formacion relacionada con unos propdsitos
educativos, lo que pasa en el sujeto, esa es la no garantia de la disciplina respecto a la
formacion, los efectos que sdlo de manera retroactiva pueden volverse visibles, al encontrarse

en un tiempo no determinado como cuestiones que ya hacen parte intrinseca del propio sujeto.

La academia puede proporcionar todos los elementos posibles para destacarse
profesionalmente, pero solo es el sujeto, adquiriendo el rol de formante expuesto por
Bustamante, quien a través del trabajo consigo mismo puede determinar el camino profesional
que construye para si verificando los efectos formativos que acontecen en ¢él, la formacién no
se detiene y tampoco llega a un punto final cuando la institucionalidad deja de estar presente
en la vida del individuo, esta, se mantiene en el trabajo constante con pulsiones, resistencias e
intenciones de ahorrar energia, situaciones de la propia naturaleza humana que para
Bustamante (2019) es el soporte para hacer posible la formacién sin ser garantia de su

acontecimiento.



97

El maestro ensefiante y formador reconoce, siguiendo a Biesta (2019), que el sujeto
por naturaleza se resiste a las iniciativas de todo acto educativo, pero no por ello desfallece,
quien forma, al ser también sujeto, adquiere una responsabilidad y compromiso con el otro
inmerso en un camino de formacion, de manera que se mantiene firme en ese compromiso ético
que Meirieu (2009) destaca, el de despertar, en medio de dificultades, fracasos y frustraciones,

la humanidad en el hombre.

La formacién en el campo de la educacion, particularmente de pedagogos, aparece
como una posibilidad de traer a la vida profesionales que hacen del acto educativo en su
verdadera esencia, su mévil y forma de vida; la pedagogia como campo de saber disciplinar
vuelve a preguntarle a la sociedad elementos que el sentido comin ha banalizado y se
compromete al interior de la institucionalidad con proporcionarle a los sujetos en formacion lo
necesario para reconocer que nunca bastara con la aprehension de una disciplina para ser un
profesional idoneo sino que se requiere que si mismo ceda a toda esa naturaleza humana que
le pide renunciar al estudio, la meditacion y la consagracion a través de eso que Derrida (2002)
expresa como una profesion de fe en la que abiertamente se declara un compromiso con una

responsabilidad, es decir, con su saber, la vida y la humanidad de los otros.

Consideraciones finales

Llegar al final implica establecer cierres que puedan dejar elementos sugeridos para el
futuro, los cierres no pretenden ser entendidos como verdades absolutas pero se requieren como
forma de dejar dicho algo con claridad y certeza, en el apartado final del tercer capitulo se
presentaron esas tres lineas sobre las cuales se espera prolongar el andlisis; a continuacion se
quiere concluir con tres elementos que pudieron desarrollarse con especial énfasis en el
transcurso de este trabajo, en consonancia con los objetivos planteados; el primero corresponde
a la contribucién al balance sobre la institucionalizacion de la pedagogia en América Latina:
Argentina, Brasil, México y Colombia; el segundo expresa al lector la respuesta concluida a la
pregunta por ;/qué es un profesional en pedagogia? en perspectiva de dar cuenta ya no solo de
un campo disciplinar sino profesional y finalmente, el tercero apuesta a indicar la pertinencia

del pedagogo y la pedagogia en el mundo social y laboral.

El balance sobre la constitucion de la pedagogia en Latinoamérica es oportuno al
proporcionar un contexto sobre las tradiciones nacionales que sustentan las denominaciones

existentes del campo disciplinar y profesional de la pedagogia en estos paises, ademas, estas
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permiten establecer distinciones sobre el origen, contexto de emergencia y configuracion, los
fines, formas de estudio y concepciones de la educacion que cada nacion tiene y apropia de la
amplitud de las tradiciones pedagdgicas fundamentales para pensar histérica y

epistemologicamente el campo de la pedagogia.

Para el caso de Argentina se evidencio que el campo de produccién de conocimientos
en pedagogia se centrd en convertir la educacion y la universidad en campos cientificos con
miras a la modernizacion, con esto se promovi6 el cambio de la tradicion humanista de los
estudios sobre educacion, empezando con la investigacion basada en el método cientifico, lo

que impulsaba estudios empiricos y de corte cuantitativos sobre la educacion.

Estas transformaciones de principios del siglo XX responden a las intenciones de
modernizar el modelo académico y la forma de investigacion tradicional, lo que esto provoca
es que Argentina consolide una tradicion mas fuerte en las Ciencias de la Educaciéon a
diferencia de Colombia que ha transitado entre la amplitud de las tres tradiciones pedagdgicas
referentes®®, esto sumado a la ventaja que el pais tiene en términos temporales sobre la
constitucion disciplinar del campo, su institucionalizacién y creacion de estructuras de
formacion, ha permitido que la trayectoria argentina de la pedagogia y los estudios
epistemologicos e historicos de la educacion estén mas definidos y unificados en universidades
e instituciones especializadas de investigacion, fortaleciendo y especializando un campo de

accion profesional.

El caso de Brasil responde también a una amplia trayectoria, evidenciando que la carrera
de pedagogia tiene mas de 80 afios de existencia y avance en el campo, la tradicion de este pais
esta enfocada principalmente en niveles iniciales y es a menudo reducida a ser el saber
apropiado para determinar el uso de técnicas de ensefanza para el aprendizaje, asunto que ha
limitado la investigacion pedagogica especificamente en las facultades de educacion; en este
pais el rol del pedagogo se encuentra vinculado a la ensefianza basica, situaciéon que ha
generado un debate constante sobre la definicion de este campo de saber que ha desembocado
en discusiones acerca de la reorganizacion del plan de estudios en las que se aborden los

desafios teoricos y practicos que enfrentan las instituciones educativas en el pais.

26 Estas tradiciones pedagogicas referentes corresponde a la tradicion germanica de la Bildung y la pddagogik;
la francofona de las sciences de ['éducation y la anglosajona de que corresponde a la educational research
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En este pais el desarrollo del campo de la pedagogia ha estado atravesado por el estudio
y definicion de su naturaleza desde diferentes niveles de apropiacion de lo pedagogico, algunos
investigadores han determinado un lugar mas sistematico y reflexivo para la pedagogia, otros
la situan al interior del escenario escolar; asi, a pesar de las confusiones o diversidad de
trabajos, la pedagogia de Brasil es un importante referente para pensarla como campo de saber
disciplinar, pues los estudiosos de ella, han producido importantes teorizaciones para pensar en

todos sus frentes - saber, formacion y profesion -.

Por otro lado, en México la disciplinarizacion y profesionalizacion de la pedagogia no
surgieron a través de las escuelas normales y mas adelante las universidades, situacion que
provocaria tensiones en la configuracion del campo de saber y la formacion profesional. A
diferencia de Argentina y Brasil, en este pais la pedagogia aun no estd claramente definida
como disciplina o profesion, sino que es la investigacion en educacion la que tiene una
importante relevancia; esto ha provocado, igual que en Colombia, que las funciones de

maestros y pedagogos parezcan similares.

En las aproximaciones del pais hacia su configuracion como campo disciplinar, estas
dificultades se plantean como oportunidades para consolidar un saber que se encuentra en
constante transformacion pero que, permanentemente apuesta por la educacion y formacion de

los sujetos, construyendo también posturas reflexivas sobre estos procesos.

Finalmente, en el caso de Colombia la pedagogia se ha evaluado como un campo de
conocimiento con aspiraciones disciplinares y cientificas. Sin embargo, como efecto de su
reciente institucionalizacion como carrera profesional, su papel en la formacion y
profesionalizacion en los escenarios laborales es atin subestimado o producto de confusiones;
para que la pedagogia en Colombia adquiera una mayor especificidad y autonomia como
disciplina y profesion, es fundamental profundizar en su comprension con sujetos dedicados a

su estudio.

Lo que implica la profesionalizacién de un saber es transitar entre las tensiones y
distancias entre la teoria y la practica, institucionalizar la pedagogia en Colombia ha permitido
evidenciar sus procesos de consolidacion como campo legitimo de producciéon y difusion de
conocimientos y como campo con una proyeccion profesional basada en lo disciplinar,

entendiendo que no se trata de una profesion que se piensa la disciplina como respuesta teorica
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de la profesion, aunque conviven, su existencia en dos niveles distintos permite entender la

labor pedagogica mas alla de los asuntos practicos e inmediatos de la educacion.

Dicho esto, se evidencia que la trayectoria de estos paises plantea una preocupacion
por cémo se estd entendiendo al pedagogo como profesional y el campo en el que se
desenvuelve, si bien cada uno se ha debatido y ha trabajo referente a ello considerando sus
propias necesidades nacionales y particularidades de su contexto; para este trabajo es pertinente
resaltar que la apuesta en Colombia es la de darle lugar autonomo a un profesional
completamente otro respecto al maestro, esto desde la formacion profesional de la UDEA y la
UPN, basadas en un campo de saber con considerable trayectoria de desarrollo y fomentado a

partir de la investigacion en estas mismas instituciones.

Al plantear un programa de formacion en pedagogia centrado en un enfoque mas
intelectual, le estan apostando a un estudio riguroso sobre un campo de saber disciplinar y la
formacion de un sujeto con una vision, mision y un modo de actuar distinto a la de otros
profesionales de la educacion y disciplinas afines, en el marco de este andlisis, se cree que este
pais plantea un programa un profesional en pedagogia no regido inicamente por las demandas
sociales existentes sino por la aparentemente invisible necesidad de volver a pensar lo
educativo para que siga siendo posible; se trata entonces de la formacion de una suerte de
intelectual o mejor, estudioso de la educacion, dispuesto a abordar la realidad de la educacion

con especial cuidado de no hacerle perder sus fines morales.

La institucionalizacion de la pedagogia en Colombia con la apuesta de una formacion
intelectual de sujetos, marca una diferencia notable en la comprension del acto educativo y la
labor del licenciado en comparacion con México, Brasil y Argentina; como ya se ha explicado
en capitulos anteriores, en el contexto colombiano quiere plantearse la existencia de una
responsabilidad en las instituciones y el sujeto que se forma como pedagogo, aunque se trata
en realidad de una responsabilidad doble presente en toda formacion profesional, por un lado,
la institucion ha de comprometerse y brindar el saber y elementos necesarios para que eso
sujeto pueda estar en el campo de la educacion y trabajar en €l con elocuencia y pertinencia,
pero por otro lado, el sujeto que se forme para ser pedagogo ha de apropiarse y comprender
la complejidad que aborda el campo educativo y su labor profesional en €I, esto, desde una

posicion distinta para ver el mundo, sustentado en su saber.
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El balance latinoamericano y el reconocimiento de los procesos de la pedagogia como
disciplina y profesion en Colombia permiten evidenciar la importancia de resaltar su
naturaleza, aunque este trabajo no busca ultimar la compresion que se hace de un profesional
en pedagogia, se reitera que la discusion en este campo no esta cerrada y dado el caso de su
reciente profesionalizacion, se espera mejores y mayores investigaciones de lo que este proceso
pueda brindar al campo en el futuro, por lo tanto, concluir con lo que este trabajo define como
un profesional en pedagogia es tan solo una vision general que aporta a la justificacion de la
nueva aparicion de este, buscando abrirle un espacio en el mundo y enriquecer o redireccionar

la comprension que de pedagogia y educacion hay en la actualidad.

De esta manera, la primera caracteristica de un pedagogo se encuentra en su trabajo a
largo plazo, es cierto que los resultados que busca la institucionalidad con respecto a la
formacion de un profesional son vitales, sin embargo, no se ha de olvidar que su trabajo esta
inscrito a la formacién humana, por ende en tiempos cronolégicos, los efectos probablemente
sean de largo aliento, con ello no se quiere decir que el pedagogo no trabaje en el ahora o en el
presente, sino que su vision se proyecta al futuro de la constitucion de la humanidad; sin
embargo, lo que ahora se pueda decir respecto a su actual profesionalizacion solo es un primer
avistamiento para aportar a la compresion del campo de la pedagogia en su dimension

profesional.

Como se indico en apartados anteriores, el ser pedagogo no es sélo recibir la titulacion
como tal, este asunto es en realidad de todas las profesiones; la formacion desde el saber es la
transformacion del ser, que hace posible que su vida sea atravesada por €I, la particularidad de
un profesional en pedagogia es que su estudio se centra en esa misma transformacion, en ese
cambio de lugar inicial, por lo tanto, se le hace explicito y cobra sentido lo que le sucede; el
pedagogo se hace cuando trabajando en su formacion, se preocupa por la de otros y trabaja en
hacerla probable; se concluye entonces que un pedagogo debe cumplir con dos requisitos la

institucionalizacion (la titulacion) y la formacion (trabajo con su condicion humana).

Por otra parte, su quehacer esta inmiscuido en todo el campo de la pedagogia, lo que
refiere que su trabajo esta, tanto en el estudio de la educacion y la pedagogia misma, como en
el actuar facticamente en el campo, en lo practico de la educacion; el pedagogo es quien trabaja
por y para la educacion, de forma que ésta sea posible no solo en el saber sino en la vida real;

la existencia de un programa en pedagogia es base fundamental para que existan sujetos que
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comprendan todo lo que rodea la educacidn, otra perspectiva sobre lo conceptualizado y

trabajado en el campo antes de suceder la institucionalizacion de la pedagogia como profesion.

Se comprende para este momento que las tensiones dichas entre lo disciplinar y
profesional estan inscritas en la ya vieja disputa entre lo tedrico y lo practico, cuestiones que
han sido discutidas en este trabajo y que se requieren para la concrecion de qué hace ser un
pedagogo a un sujeto, la comprension que tiene este profesional de ambas l6gicas, es esencial,
debido a que le es posible inscribirse en las dos, por lo tanto, es un ser que debe en el transito
de su formacion, tener discernimiento al momento de actuar comprendiendo como teoria y

practica tensionan su ser pedagogo.

Ahora bien, hay que volver sobre algunos asuntos, si bien la institucionalizacion y
profesionalizacion de su quehacer es un paso determinante para el reconocimiento por parte
del estado y la sociedad civil, hay un trabajo propio, inherente a ese trayecto y es encarnar el
saber de la pedagogia, con esto se quiere decir que no solo basta con adquirir conocimientos
especificos de la disciplina, sino que debe haber un cambio en la forma de ver, comprender y
actuar en el mundo, lo que evidencia que la forma de vivir de un pedagogo se transforma, no
es que suceda de manera inmediata, esto se verd reflejado durante su formacién y
contundentemente al ser egresado?’, que su saber esté encarnado sugiere que sus escenarios

profesionales sean diversos.

Se habla de escenarios diversos no por el hecho de banalizar la educacion, sino porque
estd en todas partes, esta variedad se refiere a la capacidad, devenida del encarnamiento, de
observar los fendmenos sociales, culturales y obviamente educativos, bajo una vision y lectura
pedagogica, por lo tanto, la educacion formal, no formal e informal, son objetos de su actuar;
por consiguiente, la escuela esta en su radar y con escuela no solo nos referimos a la educacion
inicial, basica y media sino también a la educaciéon técnica, tecnoldgica y a la educacion
superior; la divulgacion y produccion de conocimiento no institucionalizado también es su
medio, por lo tanto: museos, bibliotecas, observatorios, planetarios, etc, es donde desea y debe

intervenir.

La amplitud que abarca la comprension de la formacion como objeto de estudio, lo que

hace parte constitutiva de un profesional en pedagogia, proporciona la idoneidad para que este

27 . ; . Gy
Se sabe que no todos los profesionales en pedagogia encarnan este saber, situar esto en su ser es la ilusion y deseo de
quienes estudian este campo de saber
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profesional se implique en procesos y practicas educativas sin importar contexto o medio, por
lo tanto, su trabajo con cualquier poblacion es posible, la especie humana sin importar culturas,
creencias, circunstancias, edades es susceptible a la educacion y la formacion; asi, el quehacer
pedagbgico en: hospitales, carceles, comunidades, fundaciones, casas de reposo etc. Se hace

posible desde este profesional.

En este punto se sostiene que la existencia de un profesional en pedagogia y de la
manera en la que se ha descrito en este trabajo, no lo declara como un ser Unico e irrepetible
en todo el campo del saber, ni mucho menos el paladin en lo que refiere a pedagogia, para este
caso se busca caracterizar a un nuevo profesional, uno que se encuentra encargado de la

formacion del sujeto, de la sociedad y la ciudadania.

En términos concretos, un profesional en pedagogia es un sujeto formado desde la
academia y desde el trabajo consigo mismo, es aquel que en ese transcurso formativo esta
inquieto por que en otros este sucediendo igual y obra en consecucion de la educacion y
formacion, es agente reflexivo y practico en el campo, que hace de su vida un volcamiento

incesante a los fendmenos del Campo de Saber Disciplinar de la Pedagogia.

Finalmente, hablar de las caracteristicas del pedagogo profesional, es la antesala a
pensar y destacar la pertinencia de la pedagogia en el mundo como respuesta a la pregunta por
pedagogia y pedagogos para qué, después de algunos afios de existencia de los pregrados en
Colombia, se espera avanzar en este cuestionamiento para que se le otorgue el lugar que le
corresponde a la pedagogia, a su saber y a estos nuevos profesionales que lo encarnan; su
pertinencia no se encuentra unicamente en lo visible, es mucho més amplia que justificar su
lugar a partir de las demandas contemporaneas que exigen, segiin el Documento Maestro de la
UPN (2018), de profesionales que comprendan e intervengan en los actuales problemas de la

educacidn en los distintos contextos.

Por supuesto que el foco de su pertinencia radica en las sociedades y contextos
cambiantes que reconocen para la educacion un lugar central en su desarrollo, haciéndola cada
vez mas necesaria, sin embargo, explicar el para qué de un pedagogo profesional y de la
pedagogia como saber disciplinar esta en los elementos imperceptibles pero trascendentales
para toda sociedad, se trata de su potencial humanizador de la humanidad y de su central
preocupacion y pregunta por la formacion del sujeto, ambos, a través del conocimiento y la

racionalidad.
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El pedagogo se hace lugar en el lazo social como un profesional novedoso de la
educacion pero formado en la tradicion de la pedagogia, conocedor de la historia de las
practicas educativas y de la teoria pedagogica, tiene un postura rigurosa que lo hace vivir la
pedagogia, el lugar en el que esta postura lo pone no es el de hacer que el pedagogo provoque
cambios trascendentales o estructurales en los modos actuales de educar sino en mantenerlo
siempre en el centro del saber, arraigado a una idea humanizadora de educacion que impide
que nuevos discursos o practicas lo muevan del eje y que siempre se esté pensando en la
contribucioén a un campo de la educacién, objeto hoy de muchas disciplinas y discursos que

requiere que algo la conserve en su sitio.

Una carrera en pedagogia implica que profesionales estudiosos se hagan cargo de esa
amplitud de cuestiones que le corresponden a la educacion, su rigurosidad no la faculta para
hallar siempre problemas sino para determinar vias posibles de mejoramiento, es decir, su
actuar profesional estd encaminado a pulir esas cuestiones, evidenciar lo educativo o no en
ellas, darles una perspectiva educativa o en general, ser siempre critico en su forma de ser
profesional, haciendo de todos los desafios actuales de la educacion, posibilidades para volver
una y otra vez sobre ella, perfeccionando su lugar en la sociedad y reivindicando siempre su

necesidad de existencia en el mundo.

Para los pedagogos en formacidn, estos compromisos profesionales estdn mediados por
su mirada pedagdgica cuya naturaleza es amplia, objetiva e integral sobre la educacion, retoma
para su constitucion el enfoque en la formacion humana, se piensa al sujeto capaz de
transformarse a si mismo y a su forma de habitar el mundo; estos pedagogos consideran que
los nuevos escenarios educativos, retos y necesidades que aparecen y que los asuntos de la
pedagogizacion social o la educacionalizacion de los problemas sociales, son un medio
pertinente para recuperar y exponer cuestiones elementales del acto educativo; la mirada
pedagbgicay todo lo que en ella confluye se sitiia como el elemento a través del cual reivindicar

la importancia de la pedagogia en el mundo.

A la pregunta necesaria de pedagogia y pedagogos para qué, los pedagogos en
formacion, los egresados y los documentos institucionales que son producto de extensas
discusiones conceptuales y metodoldgicas en articulacion con la normativa nacional, responden
que el mundo contemporaneo de hoy, siempre requerirda de un profesional que impulse la
educacion y se haga cargo de hacerla posible cada dia; posible a través de la formacion de

maestros, la investigacion, el disefio, la gestion y la implementacion de proyectos, el
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reconocimiento y la lectura critica de la realidad educativa y sus desafios actuales, la gestion
académica y en general, roles y actividades que en su desarrollo factico llevaran como
proposito esencial interpelar la subjetividad de los otros, potenciar relaciones con el saber y

finalmente, formar la mirada contemplativa y reflexiva del mundo en esos otros.

Una profesion pedagogica que no es la de un maestro, implica unas responsabilidades
sobre la educacion de la sociedad que exigen de un sujeto verdaderamente interpelado por las
cuestiones educativas, es decir, alguien que ha decidido pensar el mundo con un lente
pedagbgico a través del cual le es posible cuestionar cualquier rapidez o falta de meditacion,
este nuevo profesional con las caracteristicas de un intelectual y un estudioso, se abre camino
en la vida y los escenarios practicos para hacerse cargo de ellos con la pertinencia y propiedad
que en el camino de la preparacion y el ejercicio profesional descubrié y adquirid; lo
fundamental es que en medio de ello no renuncia a su postura, la que en el tiempo de suspension

y meditacion va formando.

El compromiso con su saber es exigencia de su perfil, pues este lo proyecta con la
capacidad de enriquecer su horizonte conceptual, de volver a pensar los problemas histéricos
de sus objetos de estudio y sus categorias de andlisis y en general de estudiar con especial
inquietud los concerniente a la educacion y el campo de la pedagogia, sus cualidades y aptitudes
profesionales van mas alla de lo visible, como se mencioné anteriormente, lo que la pedagogia
hace al poner para si misma un lugar al interior de la sociedad e incluso el mercado, es mantener
una tradicion, devolverle lo verdaderamente educativo a la educacion y situar las profesiones

pedagbgicas como posibilitadoras de un proyecto de humanizacion.
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Anexos

Matriz de tematizacion de documentos institucionales

Matriz de tematizacion de fuentes v categorias

Matriz de tematizacion entrevistas UPN yv UDEA (Estudiantes, egresados e instituciones de

practica)

Formulario entrevistas a egresados UPN

Formulario entrevistas a estudiantes UPN

Datos obtenidos en las entrevistas a egresados

Pregunta 1. ;Considera rapida la vinculacion laboral como pedagogo/a?

oConsidera rapida la vinculacion laboral como pedagogo/as?

7 respuestas

®si
@ No

Pregunta 2. Dentro de los ambitos de educacion formal, no formal e informal, ;en cual

encuentra mas oferta o ha conseguido vinculacion laboral.

Dentro de los ambitos de educacion formal, no formal e informal En cual encuentra
mas ofertas o ha conseguido vinculacion laboral?

7 respusstas

@® Formal
@ No formal
@ Informal
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