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Resumen

El objetivo del presente trabajo de grado es proponer la implementacion de secuencias didacticas
como estrategia funcional para Potenciar el Proceso Lecto- escrito de los nifios y nifias del grado
primero, teniendo como referencia las experiencias de las practicas pedagégicas durante la
pandemia del COVID 19 y nuevamente la presencialidad en la institucién Juan Francisco Berbeo,
en el cual se evidencio las dificultades particulares frente a la lectura y escritura de los estudiantes,
la muestra de la poblacién eran nifios y nifias en edades entre los 5 a 7 afios en los cuales la
participacion oscilaba entre los 10 a 18 estudiantes en clase. Se desarroll6 a través de la
investigacion accion educativa con un enfoque constructivista social; se abordaron tres categorias
de analisis que comprende la Ensefianza, Aprendizaje y Lectura-Escritura, dando como resultado
la reflexion de las practicas docentes y las herramientas usadas para el ejercicio generando un
impacto en los aprendizajes significativos de los estudiantes permitiendo enlazar lo estipulado por
parte del Ministerio de Educacién Nacional sobre las Competencias Basicas para el grado primero

junto con las necesidades y tiempos de aprendizaje de cada uno de los nifios y nifias.

Palabras claves: secuencia didactica, ensefianza, aprendizaje y lectura y escritura.



Abstract

The objective of this degree work is to propose the implementation of didactic sequences as a
functional strategy to enhance the reading and writing process of children in first grade, taking as
reference the experiences of teaching practices during the pandemic of COVID 19 and again the
presentiality in the institution Juan Francisco Berbeo, in which the particular difficulties in reading
and writing of students were evidenced, the sample population were children aged between 5 to 7
years in which the participation ranged between 10 to 18 students in class. It was developed
through educational action research with a social constructivist approach; three categories of
analysis comprising teaching, learning and reading and writing were addressed, resulting in the
reflection of teaching practices and the tools used for the exercise, generating an impact on the
significant learning of students, allowing to link the stipulations of the Ministry of National
Education on the basic competencies for the first grade together with the needs and learning times

of each one of the children.

Key words: didactic sequence, teaching, learning and reading and writing.



Justificacion

Dada la importancia que tiene el proceso lecto escrito en el grado primero de la IED Juan
Francisco Berbeo, se hace necesario disefiar una estrategia pedagogica como son las secuencias
didacticas que permita a los nifias y nifias, generar procesos de aprendizaje, que refuercen sus
aprendizajes en la lectura y escritura, de una forma amena, donde se fomente la participacion

individual y colectiva.

A través de dicha estrategia pedagdgica, se pueda mitigar los problemas y dificultades de
aprendizaje que puedan presentar los estudiantes, respetando los tiempos de ejecucion y de
comprension de cada uno, con el fin de no incurrir en etiquetas erroneas que puedan limitar los
procesos de aprendizaje de cada uno, si no por el contrario, desde la ensefianza por parte de los
docentes se desarrollen habilidades cognitivas y sociales que beneficien los procesos lecto-escritos

y conlleven a los nifios y nifias a resolucién de problemas cotidianos.

De esta manera se pretende que, a partir de las Secuencias Didacticas, se posibilite de forma
adecuada y organizada la jerarquizacion de actividades de acuerdo con un tema especifico y se
aborde integralmente el conocimiento, la ensefianza aprendizaje, las interacciones personales y los

procesos evaluativos de forma individual y colectiva.

Por altimo, este proyecto pretende demostrar como las Secuencias Didacticas son creadas,
pertinentes y desarrolladas siguiendo la ruta desde la mirada de la Educacion Inclusiva, priorizando
las necesidades, intereses y saberes necesarios acordes a la edad y nivel de desarrollo de los nifios
y nifias, para que de esta manera, el proceso de ensefianza-aprendizaje, se dé a partir de una
experiencia significativa y dinamica, que redunde en las interacciones en el aula de clase de forma

positivas y propendan por una Educacion de Calidad.



1. Marco Contextual

1.1 Macro Contexto

La institucion educativa publica Juan Francisco Berbeo de la ciudad de Bogot4, queda ubicada
en la Carrera 28B N°. 78-40 (Sede A) en el barrio Sofia de la localidad 12 de Barrios Unidos, al

noroccidente de la ciudad.

A través de la informacién suministrada en la pagina de la alcaldia de Barrios Unidos, se puede
apreciar que el estrato socioeconémico de la poblacion de esta localidad oscila entre medio y medio
alto, debido a una gran afluencia econémica frente a productos y servicios de mecanica automotriz,
locales de venta de repuestos de automotores, talleres de latoneria y pintura; a pocas cuadras, se
encuentra gran cantidad de fabricas y comercializadoras de muebles, litografias y pequefios
comercios de comida y miscelanea que hacen parte de los barrios aledafios mas nombrados como
el 12 de octubre y 7 de agosto, debido a su actividad econdémica, brindado oportunidades laborales

a personas del sector y de otros lugares.

Es importante dilucidar que, de acuerdo a las observaciones realizadas previamente en la
localidad, se puedo evidenciar que, su importancia radica en su referente econémico; No obstante,
tiene una problematica latente debido que, al tener tantas fabricas y bodegas, se encuentran muchas
personas habitantes de calle y recicladores, por consiguiente, desencadenan inseguridad y

actividades ilicitas como el micro trafico.

Asi mismo, esta localidad se distingue por sus multiples y nombrados escenarios recreativos
donde la cultura y el entretenimiento hacen parte de un gran reconocimiento nacional e
internacional; se encuentra el Complejo Acuatico, Humedal el Salitre, Parque de los Novios,
Parque Metrdpolis, Plaza de los Artesanos, Parque Metropolitano Simén Bolivar, Salitre Magico,

entre otros.

Segun el informe de la Secretaria de Educacion del Distrito (SED,2020), denominado: “Informe
12 Barrios Unidos. Caracterizacién del sector educativo 2019-2020”. Se ubican 23 colegios

oficiales, de los cuales, en la UPZ los alcézares, se encuentra ubicada la Institucién Juan Francisco



Berbeo, también estan: el Colegio Policarpa Salavarrieta y el Heladia Mejia sede modelo del norte

y sede B, Heladia Mejia (hijos de educadores), entre otros.

1.2 Micro Contexto

La IED Juan Francisco Berbeo sede A, de caracter oficial con Educacion Basica, media técnica,
programa de Educacion Especial; el cual tiene como propdsito una formacion humana
integral con énfasis ético laboral desde el emprendimiento; se caracteriza por tener
ambientes de sana convivencia que aportan al desarrollo del pensamiento, forjando

autonomia encaminada hacia una mejor calidad de vida.

Desde su Proyecto Educativo Institucional (PEI), plantea:” Formacion Integral con Enfasis
Laboral hacia una calidad de vida, Por una Educacion con Calidad y Sentido Humano”, tiene

como misioén:

“Propende por la formacion de un ser autébnomo, responsable de su propio desarrollo, con la
capacidad de formular preguntas, argumentar, razonar, interpretar informacion, empleando una
comunicacion efectiva y adquiriendo habilidades para la solucion de problemas, la adquisicién de
competencias basicas y socioemocionales, asumiendo una actitud positiva y transformadora con

relacion a su contexto”. (IED Juan Francisco Berbeo, 2020, p. 33)
En cuanto a su visién plantea:

“En el 2024, seremos una institucion educativa distrital con una formacion humanizarte,
incluyente, con précticas educativas innovadoras que impacten en la calidad de vida de los
estudiantes y en la sociedad a través de la adquisiciobn de competencias cognitivas,
socioemocionales y laborales en articulacion con instituciones de Educacion Superior”. (IED

Juan Francisco Berbeo, 2020, p. 8)

Como proposito la IED asume, la formacion de seres autbnomos, responsables, capaces de
argumentar e interpretar informacion, empleando una comunicacion efectiva, para la adquisicion
de competencias basicas para la solucién de problemas con actitud transformadora para su entorno,
construyendo nuevos conocimientos con sus docentes y pares, con ello, participar efectivamente

eny con la sociedad, ademas, de tener un alto componente humano, afectivo y ético.
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En coherencia con lo anterior la IED Juan Francisco Berbeo, se centra en un modelo pedagogico
constructivista y desarrollista, el cual tiene como objetivo que el estudiante acceda procesual y
secuencialmente al conocimiento previo para reflexionar y con ello, tener aprendizajes

significativos, donde involucraran factores, cognitivos, experienciales y actitudinales.

Segun el plan de estudios para los grados de basica primaria se organiza curricularmente por
areas como; Humanidades, Matematicas, Ciencias Naturales, Ciencias Sociales, Etica y Valores,
Educacion Artistica, Educacion Religiosa, Educacion Fisica y Tecnologia; dichas areas deben ser
evaluadas por los parametros del SIEE (Sistema Institucional de Evaluacion de Estudiantes)
tomado del manual de convivencia del 2020 regidas a nivel nacional para identificar y verificar
los conocimientos del proceso ensefianza aprendizaje, por consiguiente, la evaluacién se hace de

manera continua e integral. (IED Juan Francisco Berbeo, 2020, p. 16)

Siendo una institucion que se rige bajo los parametros del Ministerio de Educacion Nacional
(MEN) se deben tener comités, en los cuales se tratan temas principales para lo académico, lo
disciplinar y para la evaluacién y promocion, estos los conforman docentes del grado, docente
titular, orientadores, coordinador y representante de padres de familia para hacer dicho

seguimiento, control y apoyo hacia los estudiantes.

En la IED Juan Francisco Berbeo, se desarrollan practicas pedagogicas y trabajo de grado de
estudiantes en formacion de la Licenciatura de Educacion Especial de la Universidad Pedagdgica
Nacional, es asi como en el afio 2020-11, un grupo de estudiantes inicia su proceso de préctica
pedagogica con miras a trabajo de grado, en béasica primaria ( 1ro a 5to), de manera virtual, dada
por la contingencia de la pandemia a causa del COVID 19;durante la préactica del afio 2021 1 _II
2022 1, se realizaron guias pedagogicas que daban cuenta del desarrollo de las tematicas
establecidas por la docente titular, y eran enviadas a los estudiantes que tenian dificultades de
conectividad a través del grupo de WhatsApp que la docente titular manejaba; en el afio 2022 las
intervenciones se realizaron de forma presencial a través de las guias pedagogicas, las cuales se

retroalimentaban y se apoyaban con material didactico para el desarrollo de las mismas.

La poblacion objeto de esta intervencion oscilo entre los 11 a 18 estudiantes de grado primero
que asistian a las clases, cuyas edades comprendian entre los 5 a 6 afios, evidenciandose mayor

presencia de nifios que de nifias; la poblacién no solo habita en lugares cercanos a la institucion,
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sino que también, provienen de otras localidades aledafias como también, nifios de nacionalidad

venezolana.

Durante la implementacion de actividades se pudo evidenciar que los procesos académicos de
los nifios tuvieron un retroceso, esto debido a la virtualidad, en cuanto a repertorio basicos de
aprendizajes (atencidn, concentracion, seguimiento de instrucciones, entre otras. Ademas se
observé comportamientos disruptivos en el aula de clase dado esto por la flexibilidad,

permisibilidad o ausencia del acompafiamiento de los padres o cuidadores durante la virtualidad.

También, se pudo apreciar que los nifios no pudieron tener un buen aprestamiento en sus
casas, lo cual se reflej6 en las ejecuciones de las actividades teniendo dificultades en la motricidad
fina, la cual se evidencio en el manejo del lapiz, también desde la percepcion viso espacial, en el
manejo y uso de las cuadriculas, lo cual afecto su espacialidad, la escritura y en la lectura la
comprension de las vocales y nimeros (anexos). Estas dificultades son evidenciadas en los nifios
y nifias del grado primero de la IED Juan Francisco Berbeo, y se toman como base para describir

la problematica existente.
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2. Descripcion de la Problemética

En el grado primero de la IED Juan Francisco Berbeo, se pudo observar durante la practica

pedagdgica a traves de la implementacion de estrategias ludico-pedagogicas y guias que la

poblacion presentaba dificultades a nivel de:

Los nifios al recibir su proceso académico de forma virtual tanto en el grado transicion y
en el grado primero, se pudo evidenciar que al tener pocas facilidades para el acceso a la
tecnologia y sumado a esto el poco acompafiamiento de sus familias o cuidadores, para
apoyar y guiar las actividades que la docente preparaba para la ensefianza de los diferentes
contenidos, presentaban dificultades en repertorios basicos de aprendizaje tales como

concentracion, atencion, control instruccién entre otros.

El desarrollo de las habilidades comunicativas y sociales de los nifios también evidencio

una problematica dada las interacciones poco afectivas entre pares y sus docentes.

Todo lo anterior repercutio en los procesos lecto-escritos de esta poblacion y se vieron
reflejados cuando volvieron a la presencialidad al colegio; se pudo detectar que los nifios

prestaban dificultades en

Proceso escrito: habia falencias frente a la realizacion de trazos basicos como seguimiento
de lineas, no habia reconocimiento auditivo y visual frente a la escritura de vocales y

consonantes y en la gran mayoria de nifios no sabian escribir su nombre.

Proceso lector: hay desconocimiento frente a la decodificacion de las palabras, por ende no

hay comprension del significado de la palabra.

Motricidad: al momento de realizar ciertos ejercicios concretos como el agarre del lapiz,
realizacion de trazos grandes a pequefios, la distribucion de espacios entre otros que
requieren de mayor precision, se evidencio que dichas habilidades perceptuales con la
coordinacién muscular presentaban un nivel de complejidad y dificultad alta al copiar,

dibujar o escribir.
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Por lo anterior es necesario implementar con los nifios un plan de trabajo de lectura y escritura,
que favorezca sus habilidades y competencias en dicha area para fortalecer sus repertorios basicos

de aprendizaje y motricidad fina.

Por consiguiente, se formula la siguiente pregunta de investigacion:

2.1. Pregunta Problema

¢Cémo a partir de la implementacion de la Secuencia Didactica, se potencia el proceso Lecto

Escrito de los nifios y nifias del grado primero de la IED Juan Francisco Berbeo?

14



3. Objetivos

3.1 Objetivo General

Disefiar Secuencias Didacticas en Lectura y Escritura para los nifios de Grado Primero de la

Institucién Educativa Juan Francisco Berbeo.

3.2 Objetivos Especificos

e Caracterizar la poblacién del grado primero, a partir del proceso lecto-escrito.

e Describir desde las dimensiones de Ensefianza, Aprendizaje y lectoescritura, las
dificultades presentadas.

e Disefiar Secuencias Didacticas para la Lectura y Escritura, para grado primero.

15



4. Marco de Antecedentes

En este apartado, se ubican los diferentes estudios y articulos que, a nivel local, nacional
e internacional, se han realizado frente al tema y que son punto de partida para el presente trabajo,

los cuales fueron secuencias didacticas, procesos de ensefianza — aprendizaje y lecto- escritura.

4.1 Antecedentes Locales

Es importante sefialar que la ensefianza de la lectura y escritura, tiene ciertos niveles que
son fundamentales para mayores comprensiones, como lo menciona Mendoza, V. & Caicedo, L.,
en su tesis de trabajo de especializacién que trata sobre Secuencia didactica para el
fortalecimiento de la comprension de lectura literal, inferencial y critica de los estudiantes
de 5 grado del Colegio Tirso de Molina del 2017, en el cual, tratan del afianzamiento de las
habilidades linguisticas y el razonamiento en la argumentacion de los textos como el entorno del
estudiante, es decir, abordar las teméticas desde las situaciones reales que sean de interés de los
estudiantes desde una forma dinamica favoreciendo la seguridad en exponer sus ideas y ayuda a
los docentes a ser méas organizativos y concretos con las actividades con el objetivo de adquirir y

afianzar nuevos conocimientos. (Mendoza, V. C. & Caicedo, L. S, 2017, p. 32)

El trabajo de grado de maestria de Leguizamén, M, Martinez, R, Ortiz, N, & Rueda, J.,
Secuencias didacticas como elemento de transformacion de las préacticas pedagodgicas para
fortalecer la competencia argumentativa presentada en el 2019, describen que los docentes
requieren de una deconstruccion de las practicas para mayor transformacion del aula; las
secuencias didacticas favorecen los intereses y necesidades de los estudiantes visto desde la
ejecucidn de la evaluacién como medio para emitir retroalimentaciones continuas de cada uno de
los estudiantes y las actividades enriqueciendo los espacios y aprendizajes significativos
generando mayor participacion, comprension y trabajo colaborativo. (Leguizamon, M, Martinez,
R, Ortiz, N, & Rueda, J, 2018, p. 54)
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4.2 Antecedentes Nacionales

Para Quintero, L. en su tesis de maestria Propuesta didactica basada en actividades
artisticas para favorecer la lectura y la escritura en estudiantes de primer grado de basica del
2016, indica que a partir de las actividades artisticas se evidencio un resultado significativo en los
estudiantes puesto que las clases se convirtieron agradables y de mayor interés para todos;
menciona que la ayuda de cuentos, canciones, libros didacticos, pintura entre otros ayudaron al
rendimiento lector y articulacion de la palabra escrita, aumentando su respuesta y dominio del

tema e interés en los estudiante. (Quintero, 2015, p. 45)

Asi mismo, para Alzate, J. & Mora, E. en su articulo de investigacion La lectura y la
escritura a traves de las secuencias didacticas de estudiantes en la primera infancia: una
revision documental que publicaron en el 2021, nos menciona que se deben implementar
estrategias que en conjunto con sus conocimiento previos y sus vivencias se ejecuten propuestas
que promuevan el desarrollo del pensamiento, el trabajo cooperativo para mejorar las habilidades
lecto- escriturales como en este caso por medio de la secuencia didactica prioriz6 los contenidos,
el dialogo, la interaccion teniendo como resultado una planificacion bien estructurada. (Alzate,
2021, p. 28)

Aguirre, P. & Quintero, en su tesis de maestria del 2014, Incidencia de una secuencia
didactica desde una perspectiva discursiva-interactiva en la produccion de textos narrativos de
estudiantes de grado 1 de EBP, la institucién educativa la inmaculada de la ciudad de Pereira
en la cual, se da relevancia a realizar los pre-test puesto que tiene como finalidad incrementar la
produccidn escrita privilegiando e incentivando al autor dado que en el pos-test se evidencia mayor
interaccion comunicativa e incrementando la comprensién y produccién de textos que facilito el

aprendizaje significativo de la lectura y escritura. (Aguirre, 2014, p.19)

Desde esos puntos de vista y en relacion con las nuevas herramientas y recursos gque se
estan presentando actualmente desde las TIC — Tecnologias de la informacion y la comunicacion
hace hincapié la tesis de Escamilla, A., Escobar, N, Gonzélez, E. & Jiménez, M. titulada
Fortalecimiento de la competencia comunicativa — lectora a partir de secuencias didacticas con
el uso de la herramienta tecnol6gica Google Classroom, en estudiantes de grado segundo de la
Institucion Educativa Nueva Delhi de Bogotd, durante el afio electivo 2021 ya que, exponen

como a través de los recursos TIC influyen de manera efectiva los aprendizajes de las competencias
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comunicativas y lectoras de los estudiantes, puesto que, por las mismas dindmicas sociales los
estudiantes requieren de una gran variedad de actividades desde los recursos digitales con
orientacion docente como agente dinamizador de los procesos ensefianza — aprendizaje con el
proposito de que sean capaces de resolver situaciones en los diferentes escenarios de la
vida. (Escamilla, 2021, p. 13)

4.3 Antecedentes internacionales

Desde un trabajo de campo que realizo Sanchez, M, Implementacion de una secuencia
didactica en la ensefianza de la lectura y escritura en contextos de estudio en la formacion
docente inicial del 2012, hace una reflexion en la cual menciona que los procesos de lectura y
escritura reconstruyen las experiencias subjetivas relacién con la teoria; generando que a traves de
la secuencia didactica establece criterios definidos que permiten llegar a los objetivos, por ello,
establece que por medio de la autobiografia escolar involucra una revision critica de la propia
historia y de las acciones pedagdgicas como docentes. (Sanchez, 2012, p. 13)

Es importante mencionar, que las Secuencias Didacticas no solo favorecen a los estudiantes
sino también a los docentes, por ello, Bahamondes, G & Merino, C, en su articulo de La secuencia
didactica como modelo de intervencidn pedagdgica en la practica inicial docente 2017, se pudo
comprobar que los proyectos de escritura motivan a los estudiantes siempre y cuando partan desde
sus intereses ya que, ellos mismos se convierten en interlocutores de sus propios procesos; en este
caso, la secuencia didactica optimiz6 la labor docente y facilito los procesos de ensefianza-
aprendizaje con vinculos y participacion de los estudiantes, enlazando la disciplina y los dominios
de la practica. (Merino, C., & Bahamondes, G, 2017, p. 9)

En ese orden de ideas, se da la reflexion y el andlisis sobre como la incidencia de diferentes
estrategias en este caso secuencias didacticas y el uso de herramientas motivacionales y de interées
para los estudiantes ayudan a la adquisicion de habilidades lecto- escritas que favorecen a su
proceso de ensefianza y aprendizaje en el cual, junto a sus conocimientos previos con el ejercicio
practico en sus diferentes contextos, amplian su produccién comunicativa por ende mayor

capacidad para resolver problemas teniendo como resultado mayores aprendizajes significativos.
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5. Marco Teodrico

La investigacion se enmarca tedricamente desde los siguientes conceptos fundamentales:
Aprendizaje, Secuencia Didactica, Estrategias de Aprendizaje, Aprendizaje colaborativo y

procesos Lecto-escritos.
5.1 Aprendizaje

Para Gonzales (1997) el aprendizaje se entiende como la asimilacion de nuevos
conocimientos y habilidades para poder explicarlo desde areas especificas o cotidianas; en el cual,

lo demuestra en su capacidad para argumentar y lo refuerza a partir de su experiencia préactica.

Para entender a profundidad sobre las dificultades de aprendizaje, se debe comprender a
que hace referencia el aprendizaje; en ese orden de ideas, el aprendizaje. Schunk (2012) identifica

que el aprendizaje implica 3 criterios:
- El aprendizaje implica un cambio
- El aprendizaje perdura a lo largo del tiempo
- El aprendizaje ocurre por medio de la experiencia (Schunk, 2012, p. 38)

Esto quiere decir que, al hablar del primer criterio hace énfasis en que las personas
aprenden cuando se adquiere la capacidad para hacer algo diferente, en donde realizan cambios en
su forma de actuar, en sus creencias, en los conocimientos no de forma inmediata, por el contrario,

esto ocurre cuando el transcurso del tiempo.

El segundo criterio, se relaciona con el primero al hablar de los cambios que van llevando a cabo
las personas, es propio mencionar que los aprendizajes no califican dentro de aquellos que tuvieron

duracion de pocos minutos, sino, aquellos que son estables y consistentes en el tiempo.

En el dltimo criterio, se establece que son los aprendizajes que se adquieren observando y
practicando, excluyendo los posibles cambios que se puedan dar por herencia. Un claro ejemplo
de este criterio es el lenguaje, con el avanzar de los dias se va desarrollando la capacidad de

producir y emitir sonidos, pero, es con el otro el que se aprenden las palabras.

Para Gagné (1979, como se citd en Sarmiento,2007,p.26) “el aprendizaje es un cambio en las

disposiciones o capacidades humanas, que persiste durante cierto tiempo y que no es solamente a
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los procesos de crecimiento” basandose en que el aprendizaje se realiza por fases, donde se lleva
a cabo una estimulacion de los receptores, luego, elaboracion interna y por Gltimo, una

retroalimentacion favoreciendo el aprendizaje.

Igualmente, para Serrano en su texto “La epistemologia de la comunicacion a los cuarenta afios de
su nacimiento” dice que el aprendizaje se convierte en un papel fundamental desde la atencion, la
memoria, la imaginacion, el razonamiento; elaborando en su mente una organizacion que
incorporara para ejercicio. Debido a que esto implica que los sujetos tengan contacto con su
entorno y sea impactante para él, de esta manera se llega a los aprendizajes significativos de forma
espontanea puesto que fue el sujeto el que permitié y dio paso a vivenciar esas situaciones, es
decir, de su interés. (Serrano, 1990, p. 67)

Todo el aprendizaje en el salén de clases puede ser situado a lo largo de dos dimensiones
independientes: la dimensién repeticion- aprendizaje significativo y dimension recepcion-
descubrimiento. En el pasado se generé mucha confusion al considerar axiomaticamente a
todo el aprendizaje por recepcion (es decir, basado en ensefianza explicativa) como
repeticion, y a todo el aprendizaje por descubrimiento como significativo. (Ausubel, 1997,
p. 21)

Teniendo en cuenta, lo anteriormente mencionado, se puede concluir que el aprendizaje es
un proceso en donde los sujetos adquieren capacidades, habilidades y conocimientos, a través de
la experiencia y la interaccion con el entorno, permitiendo modificar conductas, enriquecer sus

saberes previos y con ello poder colocar en escena lo aprendido.

De esta forma los siguientes términos dan sentido a lo que se entiende por aprendizaje,
optando lo que los dispositivos basicos de aprendizaje aportan. Segun, Jauregui, Mora, Carrillo,
Oviedo, Pabon y Rodriguez (2016, p.16) en su texto Dispositivos basicos de aprendizaje (DBA).
Igualmente, Azcoaga (1987, como se cit6 en Jauregui et al (2016)) expresa que “los dispositivos
basicos del aprendizaje son aquellas condiciones del organismo, necesarias para llevar a cabo un
aprendizaje cualquiera, incluido el aprendizaje escolar”. De la misma forma, Mejia (2008) en el
texto Aproximacion neurofisiolégica: intervencion en los trastornos del aprendizaje, considera que
los DBA al ser desarrollados son importantes para la adquisicion y el equilibrio del desarrollo de
los aprendizajes en las etapas de preescolar y primaria, siendo la educacién primaria el mayor

influenciador alrededor de la formacion de los seres humanos (Mejia, 2008, p. 54), por otro lado
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como lo menciona Hernandez, A, en la sexta edicion de la Metodologia de la investigacion el
hecho de que por medio de ellas atribuyen al adecuado avance en las habilidades de un individuo,
en otras palabras, del aprendizaje.( Herndndez, 2014, p. 85) Al hablar de DBA se involucra las

siguientes categorias:

- Atencidn: Se entiende que este proceso cognitivo es necesario debido que, tras un estimulo
se pretende que los sujetos desde sus intereses focalice e interprete lo que este quiere y puede llegar
a decir, es por ello, que como lo citan Dominguez, A.y Yafiez, J a (Moreno y Marin, 2006) frente
a que la atencion se caracteriza de una forma inespecifica que acompafia y facilita la realizacion

de tareas cognitivas. (Dominguez, A.y Yéfiez, J, 2013, p. 26)

Asi mismo, Zambrano (2017) sefiala que, Davies, Jones y Taylor, 1984; Duncan,1980,
Parasuraman y Davies, 198, clasifican la atencion en atencién selectiva o focalizada, atencion

dividida y la atencion sostenida o vigilancia.

En primer lugar, la atencién selectiva para Ballesteros (2014) se centra en que le permite a las
personas procesar los estimulos relevantes y al tiempo procesar aquellos que no necesarios, esto
no quiere decir, que se olviden lo que percibid tanto relevante como irrelevante, solo, que
decodifica informacion que para el momento y para el sujeto merecen de su interés. (Ballesteros,
2014, p.7)

En segundo lugar, la atencién dividida se presenta como elemento importante porque tiene
la capacidad de focalizar la atencion en dos o més estimulos al tiempo (Dalgalarrondo, 2000, p.
13). Cabe el punto de que, en qué medida se puede comprender ambos estimulos y responder de
forma adecuada a los dos, consiguiendo que también, sea un proceso de practicidad y de

optimizacion de mecanismos.

En tercer lugar, se encuentra la atencion sostenida; se caracteriza por tener la capacidad
que tienen los individuos de mantener por prolongados periodos de tiempo la atencion en algo;
para Santos (2004) este tipo de atencidn es la que requiere de mayor esfuerzo, porque requiere de

disposicion y vigilancia para lograrla.

- percepcion: Segun (Oviedo, 2004, p. 11), en La definicion del concepto de percepcion en
psicologia con base en la Teoria Gestalt afirma que, la percepcion busca de forma directa

organizar informacion del ambiente dentro de una representacion mental, entendiendo que lo que

21



pretende es la agrupacion de la informacion de objetos, hechos, verdades dentro de grupos mas
simples que permitan a la conciencia recordar y adquirir nociones desde una capacidad de
abstraccion. Por otro lado, Moya (1999) menciona que Bruner y Cols, fundamentan que el proceso
de la percepcion se lleva a cabo en dos fases; uno, la seleccion o remodificacion de datos entre ese
mundo de informacion que llega del exterior facilitando el almacenamiento y dos, el predecir con
esa informacion extraida acontecimientos que eviten, reduzcan o generen sorpresa; vista desde que

puede inferir con esa informacion (p. 21)

- Memoria: Es la capacidad que tienen los individuos de adquirir y utilizar la informacion
(Tulving, 1987). Segun (Klein, 1994) para llevar a cabo recordar una experiencia se establecen
tres procedimientos. 1. consiste en tener almacenada una experiencia, 2. Debe decodificarla u
organizarla de manera que le genere un significado y 3. Tras realizar ese procedimiento ya hay una

experiencia recuperada. (Klein, 1994, p. 19)

Existen diferentes tipos de almacenamiento segln el modelo tkinson y Shiffrin de las cuales se

despliega la memoria sensorial, memoria a corto plazo y memoria a largo plazo.

- En la memoria sensorial, es el primer almacenaje donde se guarda brevemente la
informacion que son exactas a los estimulos externos visuales, auditivos y otros (Klein, 1994,
p.11)

- Para la memoria a corto plazo, donde se realiza la interpretacion y organizacion de lo que
almacend, alli, los recuerdos se guardan temporalmente entre 5 a 15 segundos (Jauregui, 2011,
p.14) al hacer un repaso de la experiencia tal cual, hace un proceso cognitivo que retiene la

informacion en esta memoria de forma transitoria.

- Por ultimo, la memoria a largo plazo, nos indica permanencia, no se almacena informacion
simple sino conceptos, reglas, ideas de orden mas complejo. Tulving (1972, 1983) propone la
memoria episodica y semantica, la episédica trata de acontecimientos relacionados temporalmente

y la semantica, guarda todo aquello para el lenguaje, palabras, significados y mas.
Siguiendo con los dispositivos basicos de aprendizaje, por ultimo se encuentra

- la motivacion: este es un factor fundamental para que los estudiantes se interesen en

aprender, debido a que, cuando se sienten felices optan por tener una disposicion favorable tanto
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con sus comparieros como profesores. Teniendo en cuenta lo que Carrillo, M., Padilla, J. Rosero,
T. y Villagbmez, M., en su texto “La motivacion y el aprendizaje” dicen que es éste, el motor de
la conducta humana, ademaés, explican que la motivacion tiene un ciclo (equilibrio interno,
estimulo, tension, necesidad, accion y satisfaccion) por lo tanto, cada vez que se encuentra con un
estimulo, automaticamente causa internamente una reaccion produciendo una accion que generara
un estado de satisfaccion o negacion. Sumado a eso, dan a conocer los tipos de motivacion, que
vienen de un medio extrinseco, intrinseco que causa algo positivo o negativo. (Carrillo, 2009, p.
67)

Segun eso, al haber alguna alteracion bioldgica o contextual que impacte directamente al sujeto se

va a presentar una variacion en los aprendizajes del sujeto.
5.2 Secuencia Didactica

Segln Ramirez en su texto “Secuencias didacticas (SD) en los procesos de ensefianza-
aprendizaje de la competencia argumentativa escrita.” Las SD posibilitan de forma adecuada y
organizada la jerarquizacion de actividades de acuerdo con un tema especifico, en los cuales,
permite llegar a los objetivos y contenidos con mayor precision. (Ramirez, 2006, p. 53) Para
Didactext, referido por el mismo autor, da a conocer los siguientes principios didacticos que

aportan a las SD.

- Giraen torno al desarrollo en los procesos de ensefianza y aprendizaje en caminados a
las necesidades de los estudiantes partiendo de la seleccion de contenidos vy
adaptaciones que posibiliten dar respuestas no solo en el uso exclusivo académico sino
en la cotidianidad.

- A través del capital cultural tanto del docente como de los estudiantes hay una
significacion en el saber, ya que, es la raiz para comprender y enriquecer sus saberes
con los que estan adquiriendo y con ellos asumir nuevos retos y roles desde el
aprendizaje.

- Permite que los estudiantes se incentiven y asi mismo establezcan su criterio desde su
conocimiento visibilizandose ante los demaés, provocando la necesidad de expresarse y
ser escuchados fortaleciendo su autonomia a partir de la creacion de espacios de

discusion.
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- Se tiene en cuenta que el contexto social y cultural donde conviven los sujetos son
factores fundamentales y principales ya que, a través de ellos cuentan historias y
evidencian situaciones que permean el constructo de cada persona “su ser”, por ende,
se debe de tener en cuenta para comprender los aprendizajes y lo que se ensefiara para
no infringir ni vulnerar a los sujetos.

- Elinteractuar con sus compafieros permite realizar un intercambio de aprendizaje y asi
mismo una forma de evaluarse constantemente, en el que sea posible a través de las
actividades y reflexione.

- Enlaaccion del ejercicio, se pretende por medio de la evaluacién buscar los puntos de
flexion e inflexion que conllevan al acercamiento de los objetivos posibilitando la

identificacion de las dificultades o de los logros.

Con lo anterior, permite que desde las SD aborde integralmente el conocimiento, la
ensefianza aprendizaje, las interacciones personales y los procesos evaluativos de forma individual
y colectivo, es decir, desde la vista socio educativa las SD se preguntan, por qué, para qué, a quién,

cuando, donde y cémo (Ramirez, 2006, p. 34)

Para llevar a cabo la planificacion de las SD desde la intencidn de docente y las necesidades
de los estudiantes como articulacién, donde inicia desde el interés de ambas partes, luego, desde
la mirada de la transformacién en cuanto a la proyeccion académica y social en la cual, los actores
interactuan desde el trabajo cooperativo y alli, se evidencia el compartir e intercambio de saberes
previos y aprendizajes nuevos ya identificando la informacion relevante que le son utiles segin
sus necesidades, concluyendo en que este proceso la evaluacion de accion e investigacion estan
presentes dando como resultado un estudiante que cuestiona y expone lo aprendido desde su interés

por el mismo incentivo del docente.
5.3 Estrategias de Aprendizaje

La importancia que cumplen estas estrategias viene enfocada por el hecho de que abarcan
todos aquellos recursos cognitivos que utilizan los estudiantes, por aparte, se engloba de que se
incorporan elementos vinculados tanto con la disposicion y motivacion del estudiante como con

aquellas actividades de planificacion, control y direccion que la persona pone en accion.
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Segun Weinstein y Mayer en su texto “The teaching oflearning strategies” (“las estrategias
de aprendizaje pueden ser definidas como conductas y pensamientos que un aprendiz utiliza
durante el aprendizaje con la intencion de influir en su proceso de codificacion” Se entiende que
este tiene el propdsito de facilitar la adquisicion, almacenamiento y el uso de la

informacion. (Weinstein y Mayer, 1986, p. 315)

Por consiguiente, estas estrategias se deben llegar a conceptualizar e implementar en los
escenarios de forma consciente e intencional por parte de los docentes para con sus estudiantes, de
igual forma, los estudiantes tienen la capacidad para discriminar qué es lo que quiere elegir de una
forma coordinada que para ellos sea indispensable a la hora de cumplir con lo que requieren llegar

a realizar.

Tanto para maestros como para estudiantes, requiere de una secuenciacion de actividades
plenamente elegidas y dirigidas a la consolidacion que se tiene por meta de aprendizaje en ese
momento, manifiesta que, al ser una secuencia de actividades, estas son controladas por los sujetos

que aprenden. (Garner, 1988, p. 22)

De esta manera, varios autores coinciden en que las estrategias de aprendizaje se pueden
clasificar en tres, las meta cognitivas, cognitivas y manejo de recursos, comprendiéndose de la

siguiente manera cada una:

Estrategias cognitivas: Vistas desde Valle, Gonzélez, Cuevas y Fernandez en su texto “Las
estrategias de aprendizaje: caracteristicas basicas y su relevancia en el contexto escolar” integran
el nuevo material con el conocimiento ya previo, es decir, un conjunto que se utiliza para codificar,

comprender, codificar y recordar (Valle, 1998, p. 61).

Complementando, Beltran (1993) refiere que segin Weinstein y Mayer especifican que
existen tres tipos de estrategias, 1. Estrategias de repeticion, basicamente consiste en decir de
forma repetida los estimulos presentes en una tarea, el cual, trazara la linea de almacenarlos en la
memoria a corto plazo para trasladarlos a la memoria a largo plazo. 2. Las estrategias de
elaboracion, se basan en integrar lo que ya esta almacenado en la memoria con la nueva
informacidn, y la 3. Las estrategias de organizacion, pretender combinar lo que ya esta establecido
internamente como conocimiento previo con aquellas informaciones nuevas seleccionadas

tratando de buscar coherencia y significado. (p.23)
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Las estrategias meta cognitivas: se refieren a la planificacion, seguimiento y evaluacion de
su propia cognicion por parte de los estudiantes; permitiendo el conocimiento de los procesos
mentales, agregando, el control y regulacion con el objetivo de llegar a lograr ciertas metas del
aprendizaje (Gonzélez'y Tourdn, 1992, p. 56). Pues para llegar a ese punto alto de la metacognicion
se requiere de conciencia como pensamiento reflexivo y de las vertientes que se relacionan y

puedan generar cambios.

Las estrategias de manejo de recursos: se relacionan con los diferentes medios que, aporten
a laresolucién de la tarea para que este sea realizado y llevado a feliz término (Gonzalez y Touron,
1992). Dentro de estos recursos se incluyen categorias que tengan afines con las disposiciones

motivacionales y afectivas del propio sujeto con relacion hacia el aprendizaje.

En ese orden de ideas, en las instituciones educativas establecen mecanismos de
coordinacion para el disefio de lineamientos que se basen en la atencion directa garantizando la
aplicacion, la participacion y el desarrollo constante de aprendizajes que vayan de la mano con el
marco de la diversidad y el goce pleno de una educacion con equidad y calidad, como fin, de la
creacion de condiciones de igualdad en oportunidades, desde el respeto y la convivencia sana.

5.4 Aprendizaje Colaborativo

Surgen como consecuencia de ese intercambio social y de saberes entre los estudiantes y
maestros, para Hernandez (2001), el aprendizaje colaborativo es mas profundo haciendo precision
en lo cognitivo, es decir, que el trabajo de grupo le ayudard a cada estudiante a desarrollar
estrategias meta cognitivas, toma de decisiones y solucién de problemas, ademas, le permitiran
establecer y concretar reglas de sana convivencia y por ultimo, que le facilitara a la autorregulacion

en sus responsabilidades frente a su aprendizaje.

Para Diaz y Hernandez aclaran que, este tipo de aprendizaje se caracteriza por la igualdad
que cada uno conlleva en el proceso dando espacios de conexion, de avance y de
bidireccionalmente donde existe la distribucion de responsabilidades, la planificacion conjunta

acompariado del intercambio de roles. (Diaz, 2002, p. 249)
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En ese sentido, para los estudiantes de todos los niveles educativos es crucial que dentro
de los espacios de aprendizaje se den este tipo de estrategias puesto que, constituye un aprendizaje
interactivo; donde se vuelven el punto de partida para construir juntos, lo cual, demanda grandes
esfuerzos, recursos, habilidades y capacidades para lograr las metas que se proponen como

aprendizaje colaborativo.

Considera que la interaccion profesor- estudiante y estudiante- estudiante busca lograr

metas que conciernen a lo académico y también la mejora de las relaciones sociales.

Para que llegue a feliz término, ambas partes se deben comprometer a aprender juntas, ya
que, cada uno, aporta desde sus experiencias y saberes y se va tejiendo redes de conocimiento, al

realizar estos ejercicios, se fomentan espacios de dialogo y negociacion.
5.5 Procesos lecto-escritos

Para la adquisicion y dominio de la lectura y la escritura se inicia a partir de procesos
psicoldgicos en los cuales interviene la percepcién, la memoria la conciencia la cognicion, la
capacidad inferencial y la metacognicidn, como actores determinantes que intervienen en dicho
desarrollo (Forero, 2006, p.32)

Sumado a ello, un factor clave deriva de los conocimientos previos y el contexto en el que
los sujetos conviven ya que, a través de la cotidianidad y sus experiencias se convierten en fuente
primaria de enriquecimiento de saberes en base a un estimulo visual y auditivo que le aportaran a

la comprension del mensaje y sus significados.

De esta manera, al abordar la adquisicion de la lectura y escritura, prima en la apropiacion
de los simbolos y signos en los nifios; pero, para llegar a la conceptualizacion de dicha escritura,
los nifios en su trayecto de la vida empiezan a través de los gestos marcando una pauta en la
significacion de lo que desean expresar; luego, le suman los garabatos como aproximacion a lo
que consideran que estan representando y unen el objeto para complementar desde una forma
subjetiva. Es asi como, Forero enuncia a Luria para explicar que existen dos condiciones para que
a los nifios se les facilite la escritura el primero, es el acercamiento por medio de “objetos - cosas”
siendo objetos de interés para su juego y “objetos - instrumentos” que tiene como finalidad que
aquellos objetos se conviertan en la herramienta para cumplir el rol en el juego (Forero, 2006,
p.34); lo segundo, es la dominacién del comportamiento usando dichos elementos. Teniendo en
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cuenta que para Vygotski en su texto “Sobre los sistemas psicologicos” la lectura y escritura se
usan los medios auxiliares para sustituir alguna, imagen o frase en la memoria de los sujetos.(
Vygotski, 1930, p.27) En conclusion los gestos, el garabateo y el juego desarrollan la capacidad

para implementar los simbolos.

Bravo (2003) propuso el desarrollo psicolinguistico y cognitivo, tras una serie de
investigaciones que arrojaron que es determinante para el aprendizaje de la lecto- escritura el
desarrollo del lenguaje oral, puesto que permite mayor capacidad de reconocimiento y distincion

’

de la “conciencia fonoldgica” y articular de las palabras, luego, la “conciencia semdantica”
diferenciacion de los significados y por tltimo, la “conciencia sintactica” la cual permite la
organizacion del discurso oral, de otra manera, el aprendizaje del lenguaje oral se basa en escuchar
para hablar y leer para escribir en el aprendizaje escrito segun Vygotski citado por Forero. (Forero,

2006, p.35)

Posterior de la adquisicion se aborda la dominacion de la lectura y escritura, siendo
necesaria para la comprension del significado, puesto que, para Goodman (1986) en su texto “El
proceso de lectura: consideraciones a través de las lenguas y el desarrollo” resalta ciertas
estrategias que hacen los sujetos a la hora darle significado a la informacion, partiendo del
“muestreo” como filtro de informacion relevante; “prediccion” se anticipa a lo que encontrara
colocando sus intereses y expectativas primero; “inferencia” usa Sus conocimientos para
complementarla con la escrita y por tltimo, la “autocorreccion” en el cual por si solo halla los

errores y los corrige ( p. 16)

Sumado a ello, también expone Goodman que la lectura es un proceso ciclico quien se le
une a la idea Cuetos (1991) como procesos, en el que ambos lo relacionan de la siguiente manera
“ciclo dptico” o “proceso perceptivo” en el cual el sujeto centra la vision en una porcion de las
frases; “ciclo perceptual” o “proceso léxico” analiza 'y decodifica las palabras desde lo fonoldgico
dando un sonido a cada grafema; “ciclo sintactico” o “proceso sintactico” relaciona y ordena las
palabras, finalmente el “ciclo de significados” o “procesos semantico” €S la busqueda y
comprension de lo que quiere decir la palabra tomando sus conocimientos previos y el entorno

donde se desenvuelve, puesto que, al ser sujetos multiculturales los significados varian.

En ese orden de ideas, el aprendizaje de la lectura y escritura esta condicionada a una serie

de componentes contextuales, personales, motivacionales y estrategias en el cual dependera la
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adquisicion y el dominio cognitivo en cada uno de los nifios para su correcto desarrollo, en base a
cada una de las habilidades y capacidades puesto que, al reconocer sus potencialidades se llegan a

estructurar metodologias aptas y eficaces para cada uno de ellos.

Se espera que para grado primero los estudiantes adquieran desempefios para el area de
lenguaje segun el estandar curricular planteado por el MEN (2006) en el cual, se clasifica en 5
factores de organizacion (produccion textual, comprension e interpretacion textual, literatura, ética
de la comunicacién, medios de comunicacion y otros sistemas simbolicos; para lo cual se tienen

en cuenta algunos de los apartados como:

e Produzco textos orales y escritos que responden a distintos propositos
comunicativos.

e Describo personas, objetos, lugares de forma detallada

e Utilizo, de acuerdo con el contexto un vocabulario adecuado para expresar mis
ideas.

e Reviso, socializo y corrijo mis escritos, teniendo en cuenta las propuestas de mis
compafieros y profesores, atendiendo algunos aspectos gramaticales (concordancia,
tiempos verbales y pronombres) y ortograficos (acentuacion, mayusculas, signos de
puntuacion) del lenguaje.

e Comprendo textos que tienen diferentes formatos y finalidades.

e Leo diferentes textos, cartas, afiches, tarjetas. ..

e Elaboro hipoétesis de sentido global de los textos antes y durante la lectura, me

apoyo de mis conocimientos previos e imagenes.

Por consiguiente, se plantean los siguientes desempefios para los nifios de la IED Juan Francisco

Berbeo para grado primero frente a la lectura y escritura:

o Identificar y escribir cada una de las letras del abecedario, estableciendo diferencias
entre mayusculas y minusculas.
e Utilizar correctamente las mayusculas y las minusculas a la hora de escribir su

nombre completo.

29



e Clasificar adecuadamente palabras de acuerdo con el numero de silabas
conformada.

e Afianzar la escritura de las mayusculas al escribir palabras y oraciones.

e Hacer uso del lenguaje oral en una conversacion de forma inicial.

o Desarrollar libremente y con creatividad el uso de las formas de expresion.

e Comprende que es el verbo y como se utiliza en una oracion.

e Reconocery emplear correctamente signos de puntuacion en escritos y en la lectura.

e Y competencias como: interpretativa, gramatical, semantica, conceptual,
perceptiva, narrativa, compresion lectora, ortografia; interaccion ciudadana,

argumentativa y critica; las cuales fortalecen los procesos lecto escriturales.

De acuerdo a lo consignado anteriormente, se da paso a la explicacion frente a las técnicas que se

implementaron para el desarrollo y resolucion de la pregunta problema

6. Marco Metodoldgico

La metodologia que se llevara a cabo para desarrollar el presente trabajo investigativo se

fundamenta desde el Paradigma Cualitativo y la Investigacion Accién Educativa.
6.1. Paradigma Cualitativo

El paradigma que se abordara se entiende como aquel que permite dar soluciones a los
interrogantes durante la investigacion. Teniendo como premisa, que esta situado desde un ambito
social, en ese punto, es la interaccidn la que permite abrir caminos para acceder a nuevas formas

de cambio.

Para Cerda en su texto “L0s elementos de la investigacion: como reconocerlos, disefiarlos
y construirlos” manifiesta que este Paradigma Cualitativo hace referencia a caracteres, facultades
0 atributos cuantificables que puedan comprender, explicar o describir los fendmenos sociales o
acciones de un grupo. De esta manera, pretende comprender las manifestaciones a partir de las

perspectivas de los integrantes de dicho contexto y la relacion con el mismo. (Cerda, 2011, p.16)

Por otra parte, segun Badilla en su texto “Fundamentos del paradigma cualitativo en la

investigacion educativo” se refiere como proposito del paradigma es la reflexion y articulacion a
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partir del analisis de la informacidon y el sustento de la misma puesto que, se tiene en consideracion
el contexto donde se desarrolla la investigacion. Para el campo de la educacion se parte desde la
recreacion cotidiana, las relaciones sociales y comunicativas en el ejercicio de las précticas
pedagogicas. (Badilla, 2006, p. 44)

En ese orden de ideas, se debe partir del problema y actores de la investigacion que es el
lugar donde se enfocara la atencion; luego se estipulan los referentes tedricos que dan soporte,
relacion y comprension de la problematica posterior, se establecen las técnicas que identificaran y
recolectaran la informacion y por ultimo, ya se generan los analisis y conclusiones de dicha

investigacion.

6.2 Investigacion Accion Educativa

Este trabajo, se asume desde la Investigacion Accion Educativa. De acuerdo a Restrepo
(2004), la cual, tiene como objetivo que el docente construya su practica inicial, desde la busqueda
de un saber — hacer, acorde con las realidades presentes en la escuela, p. 48). Puesto que, empieza
con una critica desde la propia practica a partir de una reflexion minuciosa y consciente del

quehacer pedagdgico, desde ahi, es punto de partida para proceder a la transformacion.

Como consecuencia, se propone y se disefia una nueva destreza, tomada como oportunidad,
teniendo presente la reflexion de las experiencias pasadas, para construir una propuesta que recoja
el didlogo entre la teoria y la practica de esta manera lo que va construyendo el docente es ir

tejiendo aprendizajes.

De igual manera, Restrepo manifiesta que, los docentes deben reflexionar sobre la
satisfaccion personal frente a los cambios que toman los estudiantes sobre las nuevas exposiciones
didacticas, de esta manera, se pretende comparar la eficacia de lo que se esta ejecutando en ese
momento de la nueva practica segin eso, porque debe responder de forma adecuada a las

necesidades de los sujetos y del contexto.

Asi mismo, dentro del quehacer pedagoégico se sitla en tomar distancia frente a la
sistematizacion y disciplinariedad del discurso ensefiado en la universidad ya que, en este escenario
se explica como tal el conocimiento tedrico pero no anticipa lo que sucedera en la préactica, por

ende al estar vinculado ya directamente en la practica pedagdgica se ejerce y se observa la realidad
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de la educacion sometiendo al docente a realizar una transformacion de su ejercicio, pues estara

en constante reconstruccion y en este punto es donde se halla la razon del ser y hacer del rol del

maestro.

En la investigacion accion educativa se abordan conocimientos basados en investigaciones

particulares y frecuentemente Utiles, de esta manera se identifican 4 etapas las cuales se tienen en

cuenta luego de identificar el problemay son:

Planificar: durante la practica pedagogica se hace evidente las dificultades que se presentan
en grado primero referente a la escritura y lectura por lo cual, se toma como enfoque
principal para empezar a elaborar un plan de accion que dé respuesta a las necesidades de
los estudiantes y a las competencias que se esperarian que adquirieran para dicho grado.
Actuar: Se toma como referencia las experiencias pedagdgicas, diarios de campo y
recopilacién de circulos de la palabra con los estudiantes, priorizando diferentes ejes de la
lectura y escritura que son de interés para los estudiantes como también, el contexto y
viabilidad de actividades con el fin de tener mayor correspondencia y saberes enriquecidos,
por ende, se ve viable la formulacion de secuencias didacticas para cada uno de los periodos
lectivos escolares.

Observar: Durante el desarrollo de actividades que se llevaban a cabo con los estudiantes
se registra lo visto en el diario de campo, y de alli se extrae la informacidn relevante para
la planificacion de las secuencias didacticas.

Reflexionar: Teniendo en cuenta las 3 fases anteriores, se llega a la conclusion de la
importancia de planificar las secuencias didacticas como estrategias para el fortalecimiento
de los saberes de los estudiantes frente a la lecto — escritura considerando los intereses y

necesidades de los estudiantes como también de las expectativas del curso y su exigencia.
6.3 Enfoque Constructivista Socio- Cultural

Se relaciona con el constructivismo socio- cultural de Vygotsky, puesto que este, juega un

papel importante en la construccion de saberes de los sujetos. En este caso, cada uno de los sujetos

al ser un transmisor de cultura cuando se relacionan hay un cruce activo de conocimientos que

nutren los entornos llevandolos a aprendizajes significativos. Para Serrano y Pons (2011). en su

texto “El constructivismo hoy: enfoques constructivistas en educacién. mencionan que este
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proceso de construccion tiene 3 momentos: la subjetividad- intersubjetividad, el compartir codigos
y la co- construccion esto da cuenta de la asimetria que se logra a través de actividades
representativas ya que, para las personas los entornos que impactan se convierten en espacios

compartidos. (p. 21)

Por esta razon, los aprendizajes en el proceso educativo conllevan o se esperaria que
potencien las funciones socializadoras las cuales facilitarian el acceso a la construccién misma de

su identidad como también de la conformacion y participacion dentro de una sociedad.

Cabe resaltar que para Castellaro, M. y Peralta en el articulo “Tamafio del grupo,
argumentacién y lectura de tablas en estudiantes universitario” nos dicen que las experiencias
sociales son motor para favorecer la inteligencia lo que permitird nuevas interacciones sociales y
con ello la construccion de conocimiento lo que constituye una transformacion cognitiva. Es por
ello, que el constructivismo se debe entender entre el proceso vinculante de la significacion de
estudiante en representacion con las interacciones escolares pues la concepcion en el proceso
ensefianza aprendizaje ocurren en el aula; los profesores como influencia en la interaccién desde
el acercamiento a la informacidn y como se presenta, los estudiantes desde las regulaciones en el
lenguaje y la atribucion en el aprendizaje a partir de las soluciones que los conflictuaban y por
altimo la incidencia de las instituciones educativas mediante las oportunidades de participacion
brindadas a los estudiantes. (Casterallo, 2019, p. 219)

De esta manera, permite que se desarrolle un capital cultural en los estudiantes a lo largo
de su vida permitiendo la participacion activa como sujetos de una sociedad, a generar aptitudes y
actitudes que potenciaran sus habilidades desde sus intereses y sus aprendizajes significativos

donde seran aplicados en diversos contextos.
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7. Instrumentos de Recoleccién

Para el presente trabajo investigativo se tuvo en cuenta para la recoleccion de la
informacion los diarios de campo, los cuales tenia como fin el registro de la experiencia de la

practica pedagogica.

8. Categorias de Andlisis

Teniendo en cuenta la experiencia de la practica pedagogica y su evidencia frente a las
falencias en la lectura y escritura de nifios y nifias que cursaron grado primero en los periodos
2020-2y 2021-1 11,y 2022 | se lleva a cabo, la construccion de la secuencia didactica, con base a

las siguientes categorias de analisis.

8.1 Categoria de Ensefianza

Se requiere comprender que para realizar procesos de ensefianza y aprendizaje las
emociones estan presentes tanto en el docente como en el estudiante como refiere Buitrago, R.
(2020) puesto que la reflexion se centra en este aspecto de gran significancia para ambos ya que,

permean en la transformacidn de sus saberes y sus interacciones con el medio.

Para Coll y Sole citado por Calzadilla, M (2001) refieren que es “«un proceso continuo de
negociacion de significados, de establecimiento de contextos mentales compartidos, fruto y
plataforma, a su vez, del proceso de negociacion» por el cual el aprendizaje se interrelaciona

mutuamente generando la construccion de conocimiento e intercambio de saberes. (p. 34)

Con lo anterior, se relaciona lo vivido en las practicas pedagdgicas evidenciando que dentro
del salon de clase se experimenta como a partir de las dindmicas de clase dadas por la maestra
permiten a los estudiantes ser, es decir, que al tener dos maestras en dos cursos diferentes el manejo
es totalmente diferente, por un lado se observa como desde la instruccion a la hora de ejecutar la
actividad la voz, la posicion corporal y las palabras juegan un papel fundamental a la hora de acatar

informacidén y de la sensacion que produce ya que, al ser mas neutral los estudiantes tienden a ser
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mas callados 0 mas timidos a la hora de participar y por otro lado al ser méas cercano con sus
palabras y lenguaje corporal de la docente los estudiantes no se tensionan y son mas proactivos.
En cuanto, a la ensefianza primero se tiende a ser estructurado y la planificacion jerarquizada frente
a los contenidos y actividades mas impuesta a las estudiantes, la segunda docente al tener
conocimiento frente a los temas a abordar da mas espacios de participacion y acuerdos con los
estudiantes para aprender siendo mas un aprendizaje colectivo y no solo centrado desde la

individualidad.
8.2 Categoria Aprendizaje

Para esta dimension se habla se aprendizaje significativo entendiéndolo desde Rivera
(2014) como “tipo actitudinal, valorativo (ser); conceptual, declarativo (saber); y procedimental,
no declarativo (saber hacer)”( p.38) Es decir, el aprendiz tiene la iniciativa por descubrir nuevos
conocimientos en funcién de su motivacion e interés que le produzca una experiencia. Al momento
en que se tiene el acercamiento con el conocimiento se genera un impacto que transciende al sujeto
y se evidencia esa adquisicion significativa en sus habilidades personales y sociales, dados por sus
saberes previos, el acompafiamiento del docente, el dialogo dado en la interaccion y la autonomia

del estudiante.

Con lo anterior, se relaciona en la practica debido que se pudo observar como a la hora de
ensefar un contenido se remitia principalmente en el uso del tablero donde solo es ver y transcribir
en algunas ocasiones o el uso de videos, y en la actividad se centraba individualmente en cada
estudiante con su cuaderno o guia dada por la docente quien da una instruccion general de cémo
desarrollarla y cada uno de forma auténoma la hacia aunque se mantuvieran los estudiantes
ubicados en grupos no era notorio el trabajo colaborativo entre comparieros sabiendo que algunos
estudiantes no tenian los mismos procesos educativos, donde la mayoria no sabia escribir y leer.

Y generalmente, las actividades se centraban en el uso del cuaderno no en otros recursos.
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8.3 Categoria de Lecto escritura

Referente a la adquisicion de la lecto escritura Montealegre en su articulo “Desarrollo de
la lectoescritura: adquisicion y dominio” expone que el desarrollo pasa por un proceso de la
conciencia cognitiva donde primero esta la “no conciencia” entre el lenguaje oral y la escritura,
pues no hay el dominio del signo; luego, pasa al de “operaciones conscientes” donde hay una
representacion individual de cada letra, la organizacién de la palabra y separacion silabica para
finalmente de forma automatica escribir y leer, es decir, ya adquirié el proceso generando un

aprendizaje significativo.(Montealegre, 2006 p. 40)

Segun los estandares curriculares estipulados por el (MEN,2006) para grado primero, se
espera desarrollar las competencias de lenguaje que comprenden: la produccion de textos; la
comprension e interpretacion textual; literatura; medios de comunicacion y otros sistemas

simbdlicos y ética de la comunicacion.

Dicho esto, explica lo que acontecia en la préctica pedagdgica con los estudiantes de
primero, puesto que, la mayoria no tenia adquirido el proceso consciente de la lecto escrituray ain
estaban en la fase de identificacion y relacién de los fonemas con las silabas, debido a procesos
truncados por falta de acompafiamiento de un adulto y procesos académicos sin concluir o
deficiencias en el preescolar. Se presentd que, para grado primero a medida del paso de los meses
el nivel iba aumentando y los estudiantes evidentemente no lograban completar este nivel, por lo
que se intentaba realizar nivelaciones para alcanzar el minimo esperado, leer silabico y al tiempo
realizar el barrido visual de la palabra, lo que generaba que es estudiantes que ya tenian adquirido

la lecto escritura desmotivacion y falta de interés por las actividades.

8.4 Andlisis de las categorias

Teniendo en cuenta, el apartado anterior, se enfatiza en la estructuracion de la secuencia
didactica como medio para organizar las actividades que fortaleceran los aprendizajes con la
intencion de enlazar los conocimientos previos de los estudiantes, con el contexto y lo que exige

el Ministerio de Educacion Nacional para grado primero.
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Es asi como, se toma para la realizacion de secuencias didacticas la programacion del IED

Juan Francisco Berbeo para grado primero y los estandares curriculares dados por el MEN para

este grado.

La propuesta planteada trata de las secuencias didacticas para el desarrollo de las

competencias en lecto escritura de los estudiantes de grado primero; para la formulacion de la

misma, se tomd con base al plan de estudio para primer grado y mallas curriculares planteadas a

los DBA (Dispositivos Basicos de Aprendizaje), ademas, de los cuatro periodos académicos que

se manejan regularmente en la IED. A continuacién, se ejemplifica el periodo, los contenidos,

desempefios, competencias, lineamiento / estandar, metodologia y tiempo promedio de ejecucion.

Periodo
Grado

primero

Docente: Stephanie Lovelly Garcia Ceballos

Contenidos e El abecedario
e mayusculas y minusculas
e Vocales abiertas y cerradas
e usodelarylarr
Desempefios e identificar y escribir cada una de las letras del abecedario,

estableciendo diferencias entre mayusculas y mindsculas.

utilizar correctamente las mayusculas y las minasculas a la hora de
escribir su nombre completo.

Pronunciar e identificar las diferencias entre vocales abiertas y
cerradas.

Escribir correctamente palabras utilizando lary larr.

Competencias

Interpretativa
Gramatical
Semantica

conceptual

Lineamiento

/estandar

Realizo, socializo, corrijo y amplio mi vocabulario al empezar a leer

y escribir textos y noticias teniendo en cuenta las propuestas de sus
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comparieros y profesor; atiendo algunos aspectos gramaticales de la

lengua castellana (concordancia, espacios y ortografia)

cronologia e Se desarrollara en el transcurso del bimestre
Metodologia e Implementacion visual auditiva de las diferentes letras.
e Ejercicios gramaticales
e Ejercicios de caligrafia
e Trabajo en grupo
e Ejercicios de vocalizacion
e Uso de renglon
Periodo I
Grado primero

Docente: Stephanie Lovelly Garcia Ceballos

Contenidos e Escrituray uso de las mayusculas
e Lapoesiay el cuento
e Eldialogo
e Laexpresion verbal, grafica, poética y teatral
Desempefios e Afianzar la escritura de las mayusculas al escribir palabras y

oraciones.

Leer y aprender con facilidad poesias y cuentos cortos

Hacer uso del lenguaje oral en una conversacion de forma inicial.
Desarrollar libremente y con creatividad el uso de las formas de

expresion.

Competencias

Interpretativa
Perceptiva
Narrativa
Seméntica

Comprensién lectora
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Interaccion ciudadana

e Ortogréfica
Lineamiento e Entono poesias y realizo la lectura de cuentos cortos de forma fluida
lestandar y entendiendo lo leido.

e Reconozco la tematica de caricaturas, tiras comicas, articulos,
anuncios publicitarios y otros medios visuales y auditivos que
caracterizan la expresion, el dialogo y la escritura.

cronologia e Se desarrollara en el transcurso del bimestre
Metodologia e Realicen frases coherentes a partir de un listado de palabras.

e Rompecabezas

e Lecturay escritura de poemas, cuentos y adivinanzas

e Monblogos

e Lectura de imagenes

e Ejercicios de vocalizacion

Periodo i
Grado primero

Docente: Stephanie Lovelly Garcia Ceballos

Contenidos e El sustantivo propio y comun
e Diminutivos y aumentativo
e Lasilabay separacion de silabas
e Elacentoy el verbo
Desempefios e Reconocer y diferencia sustantivos propios y comunes por medio de

textos e imagenes

Indicar la condicion o caracteristicas de las palabras cuando se habla
de pequefio o grande

Clasificar adecuadamente palabras de acuerdo con el nimero de
silabas conformadas

Comprende que es el verbo y como se utiliza en una oracion.
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Competencias

Interpretativa
Argumentativa
Perceptiva
Semantica
Gramatical

Lecto escrita

Lineamiento e Reconozco el significado de palabra de uso cotidiano, oraciones
lestandar simples en diferentes textos.
e Respeto el turno de participacion de mis comparieros
e Utilizo y entiendo adecuadamente el uso de los verbos de acuerdo al
contexto.
cronologia e Se desarrollara en el transcurso del bimestre
Metodologia e Ejercicios de lectura mental y oral
e Recortar y pegar palabras segun el nimero de silabas
e Implementacion visual y auditiva de reconocimiento de sustantivos
y el acento.
e Dictados
e Ejercicios de separacion y conteo de silabas con elementos del
entorno
Periodo i
Grado primero

Docente: Stephanie Lovelly Garcia Ceballos

Contenidos e Signos de puntuacion, el punto y la coma
e Signos de interrogacién y de admiracién
e El adjetivo
e Sindnimos y antdnimos
Desempefios e Reconocery emplear correctamente signos de puntacion en escritos

y en la lectura
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Implementar correctamente los signos segun el contexto que
requiera

Aprender y aplicar el uso del adjetivo en las oraciones

Identificar claramente sinbnimo y antonimos de palabras dadas y

halladas en textos

Competencias

Interpretativa
Argumentativa
Perceptiva
Critica
Semantica
Gramatical

lectora

Lineamiento Utilizo imagenes y palabras que expresan ideas en secuencia,

lestandar escribo con mis propios cédigos algunas palabras que describen
caracteristicas y otras que expresan lo igual o diferente segun lo
indicado.
Comunico mis experiencias, sentimientos y emociones de forma
oral y escrita, teniendo en cuenta reglas ortograficas.

cronologia Se desarrollara en el transcurso del bimestre

Metodologia Rotacion de lecturas con los compafieros

Actividad ¢Cudl es el sinbnimo y anténimo de?
Actividad creacion de oraciones de acuerdo con la imagen

Juego de memoria

Con base en lo anterior y articulandolo con la problematica planteada, a continuacion, se presenta

el analisis de las 3 categorias que son Ensefianza, Aprendizaje y Lectoescritura; el cual sera el foco

para la formulacion de las actividades de la secuencia didactica para grado primero.
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TABLA1

Analisis de las Categorias Ensefianza, Aprendizaje y lectoescritura

Ensefanza

Aprendizaje

Lecto- escritura

La instruccion dada por la maestra, no
era comprensible para los nifios, dado
que utilizaba términos muy complejos y
no se adecuaba al vocabulario y
comprensiones del nifio (a).

El material de aprendizaje no era
dinamico, ni llamativo ni motivador
para los nifios (as), ya que se centraba
en libros, tablero y el cuaderno.

Se impartian los contenidos semanales
de cada asignatura, basandose en la
programacion, apartandose de las
necesidades de los nifios (as).

No habia apropiacion de los
aprendizajes por parte de los nifios (as),
el hecho que solo se evaluard lo
consignado en los cuadernos o en el
desarrollo de las guias sin una reflexion
0 una puesta en escena de dichos
aprendizajes en la cotidianidad o
resolucion de problemas.

No habia por parte de los nifios (as) de
uso funcional del lapiz, lo cual afectaba
la grafia.

Presentaban  dificultades en la
percepcion espacial 'y manejo y

distribucion en el renglon.
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e No reconocimiento de las letras desde
lo fonoldgico y el grafema, por ende, no
hay construccion de palabras y frases

con coherencia.

9 Estructura Secuencia Didactica

El trabajo de grado abordara la secuencia didactica como estrategia de implementacion
para el desarrollo de las habilidades lecto-escritas de los nifios y nifias de primer grado del IED
Juan Francisco Berbeo, por lo evidenciado en el andlisis realizado de las categorias que
emergieron, por ello se tomara la conceptualizacion y la estructura de Diaz Barriga Angel (2006).

En este orden de ideas, para Diaz (2006) la secuencia didactica integra de forma paralela
dos ejes, en los cuales estan las actividades para el aprendizaje y la evaluacion para el aprendizaje,
es decir, en la primera se tienen en cuenta las dificultades y oportunidades que permitiran modificar
la linea de aprendizaje dando como resultado un producto que sera la evaluacion de dichos

aprendizajes; desde una interpretacion diagnostica, formativa y sumativa.

Por ello, la Secuencia Didactica tendra como eje central, segln lo plantea Diaz (2006) un
modelo dindmico de la Planeacién Didactica, en el cual cada uno de los elementos se relaciona

entre si, como se evidencia a continuacion.
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GRAFICA 1

Hacia un modelo dinamico de planeaciéon didactica
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Grafico 1lcuadro adaptado de Diaz-Barriga, Angel "Construccion de programas desde la
perspectiva de desarrollo de competencias”, en revista Perfiles Educativos. IISUE-UNAM. (En

prensa)

Con lo anterior, se plantea para el desarrollo de la secuencia didactica una actividad de apertura,
desarrollo y cierre, entendiéndose de la siguiente manera segin Diaz en su texto “Principios

educativos de las perspectivas experiencial, reflexiva y situada”

-Actividad de apertura: Es el acercamiento inicial hacia el tema, en el que permitira evidenciar

conocimientos previos de los estudiantes.

-Actividad de desarrollo: Es la interaccion con el nuevo conocimiento y con ello darle

significancia a lo aprendido a partir de nuevas preguntas y cuestionamientos.
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-Actividad de cierre: Posibilita evidenciar el aprendizaje del estudiante, desde la reflexion y el
analisis posibilitando conocer que aprendieron y que falencias ain persisten para el mejoramiento

de las actividades segun las necesidades de los estudiantes.

Por lo cual, se tendré en cuenta la estructura que propone Diaz (2006) para la planeacion de las

secuencias didacticas, la cual se describe a continuacion:
TABLA 2

Estructura de Planeacion

Asignatura:

Unidad teméatica o ubicacion del programa dentro del curso general:
tema general:

Contenidos:

Duracion de la secuencia y nimero de sesiones previstas:

Nombre del profesor que elaboré la secuencia:

Finalidad, propositos u objetivos:

Si el profesor lo considera, eleccidn de un problema, caso o proyecto:

Orientaciones generales para la evaluacion: estructuray criterios de valoracion del portafolio
de evidencias; lineamiento para la resolucion y uso de los exdmenes.

Linea de secuencias didacticas:

actividad de apertura

actividad de desarrollo

actividad de cierre

Linea de evidencias de evaluacion del aprendizaje: evidencias de aprendizaje (en su caso
evidencias del problema o proyecto, evidencias que se integran a portafolio)

Recursos: bibliograficas, hemerograficos y cibergraficos.

Nota. Tomado de Guia para la elaboracion de una secuencia didactica. Por Diaz Barriga Angel
(2006)
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Atendiendo a la fundamentacion desde Diaz Barriga, y a la propuesta del MEN y del IED
Juan Francisco Berbeo, se disefian las siguientes Secuencias Didacticas, como propuesta de
implementacion para el fortalecimiento de habilidades lecto escritas en nifios y nifias de primer
grado de bésica primaria, cada una de ellas corresponde a un periodo lectivo del afio escolar y
tendra un periodo de implementacion para cada una, al finalizar se hara la evaluacion de los

contenidos, ademas, material didactico que apoye el desarrollo de las mismas.

TABLA 3
Planificacion Secuencia Didactica | Periodo

SECUENCIA DIDACTICA | PERIODO
Asignatura: espafol
Unidad tematica o ubicacion del programa dentro del curso general: lectura y escritura
tema general: El abecedario
Contenidos:
1. Abecedario

Duracion de la secuencia y numero de sesiones previstas: se estima 2 horas por dos veces a
la semana, durante 2 semanas (4 sesiones)
Nombre del profesor que elaboré la secuencia: Stephanie Lovelly Garcia Ceballos
Finalidad, propositos u objetivos; el estudiante:

e Identifique y escriba cada una de las letras del abecedario, estableciendo diferencias

entre mayusculas y minusculas.

e Pronuncie e identifique las diferencias entre vocales abiertas y cerradas.

e Identifique y reconozca fonético fonologico y visual el abecedario

e Relacione los elementos de su entorno con cada una de las letras del abecedario.

e Haga uso adecuado del renglon a partir de una delimitacién viso espacial.
Si el profesor lo considera, eleccion de un problema, caso o proyecto: acercamiento a la

lectura y escritura basica.

Orientaciones generales para la evaluacion:
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Participacion dentro del desarrollo de las actividades, haciendo uso responsable de los

recursos destinados a partir del seguimiento de instrucciones dada por la docente.

Linea de secuencias didacticas:

Sesion 1y 2: ver anexo 1

actividad de apertura: 30 minutos

Se inicia con el saludo entre docente y estudiantes a través de actividad rompe hielo
Posterior al ser el primer periodo e inicio en la transicion de preescolar a primaria, se
hace una exploracion de saberes previos a traves de preguntas sobre si conocen las

letras identificandoles de forma visual o auditiva.

actividad de desarrollo: 1 horas

Se leerd un cuento relacionado con las letras proyectandolo en la pared para que todos
pueden visualizarlo.

A medida que se va leyendo el cuento se hardn preguntas como
¢ Qué letras conocen?

¢Cbémo suena cada una de las letras?

¢ Qué otros elementos tienen esa letra?

Alguno o varios de los estudiantes se acerquen y las sefialen empezando con las vocales
y algunas consonantes. Con el fin de evidenciar los saberes de los estudiantes y asi
mismo organizar las futuras clases.

Con base en el cuento, se hace actividad de trazos usando sus propios dedos de forma
libre y posterior replicarlo con la plastilina en las grafias y grafemas,

luego con instruccién de la docente deberan dibujar el objeto y la inicial de este usando
sus tableros caseros de forma individual.

Por ultimo, se hace actividad por grupos de estudiantes de reconocimiento de letras por
medio de fichas con imagenes, permitiendo que entre ellos interactien y hagan lectura

de iméagenes.

actividad de cierre: 30 minutos

Se lleva a cabo la socializacion de los ejercicios que anteriormente realizaron

mostrandolo a los compafieros y se hace un breve repaso de lo visto en el dia.
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Sesion 3y 4

Actividad de apertura: 20 minutos

Se inicia con el saludo regular con los estudiantes haciendo una dindmica de imitacion
gestual, fisica y verbal para captar la atencion.

Luego se hace un recuento de lo que se vio la sesion anterior realizando preguntas
exploratorias

¢Qué letras recuerdan que vimos?
(sobre qué trataba el cuento?

¢cudles eran las letras protagonistas?

Actividad de desarrollo: 1 hora 20 minutos

Se realiza la actividad de identificar las iniciales de las letras de los nombres de cada
estudiante, en el cual, cada uno tendra un recipiente mediano con arena, este consiste
en que cada uno de los estudiantes dira “mi nombre es ... y miletraesla ...” ejemplo:
mi nombre es Stephanie y mi letra es la S. acompafiado con el uso de cuerpo como guia,
es decir, con su cuerpo intentara hacer esa letra y los otros compafieros en sus
recipientes con arena con su dedo o con ayuda de un lapiz realizaran el trazo de la letra
y vocalizandola al mismo tiempo.

Posterior a ello, se completa la actividad de las letras haciendo uso del cuaderno, donde
principalmente sea la escritura implementando el reglon, respeto las letras que suben 'y

las que baja.

Actividad de cierre: 20 minutos

Para dar conclusion a la sesion se finaliza con a la pregunta ¢qué aprendimos hoy?
Intentado tener el acercamiento y reconocimiento de algunas letras vistas durante la

clase.

Linea de evidencias de evaluacion del aprendizaje:

Se llevara a cabo durante todas las jornadas de actividades, identificando en cada uno
de los estudiantes sus conocimientos, el uso adecuado del material, organizacion del
espacio a la hora de ejecutar la actividad, habilidades grafo motrices, su nivel de

resolucion de problemas, el aprestamiento del lapiz, seguimiento de instrucciones.
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Recursos: cuento digital (Oliver Button es una nena 1979
https://youtu.be/UaS6EOfZCxw?si=HTzceqch-zceoF-H) tableros caseros hechos de acetato
y una base rigida, marcadores, fichas de iméagenes, recipiente con arena y plastilina.

TABLA 4
Planificacion Secuencia Didactica Il Periodo

SECUENCIA DIDACTICA 11 PERIODO
Asignatura: espafiol
Unidad tematica o ubicacion del programa dentro del curso general: lectura y escritura
tema general: Escritura 'y expresion
Contenidos:
1. Laexpresion verbal, grafica, poética y teatral

Duracion de la secuencia y nimero de sesiones previstas: se estima 2 horas por dos veces a
la semana, durante 4 semanas
Nombre del profesor que elabord la secuencia: Stephanie Lovelly Garcia Ceballos
Finalidad, propositos u objetivos:

e Afiance la escritura de las mayusculas al escribir palabras y oraciones.

e Leay aprenda con facilidad cuentos o poesias cortas

e Haga uso del lenguaje oral en conversaciones

e Desarrolle libremente y con creatividad el uso de formas de expresion
Si el profesor lo considera, eleccion de un problema, caso o proyecto: reforzamiento a la
lectura y escritura basica.
Orientaciones generales para la evaluacion:
Participacion dentro del desarrollo de las actividades, haciendo uso responsable de los
recursos destinados a partir del seguimiento de instrucciones dada por la docente.
Linea de secuencias didacticas:
Sesion 1y 2: ver anexo 2

actividad de apertura: 30 minutos
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e Se les anticipa inicialmente con tematica de saludo en el cual ellos deberan elegir la
forma de saludar al otro;

e Posterior se les explica lo que se realizara durante la clase y se hacen preguntas sobre
el tema,
¢conocen el cuento?
¢Qué creen que es la poesia?
¢qué cuento o poesia han escuchado? y luego un recuento de lo que se hizo en la
anterior clase.

actividad de desarrollo: 1 horas y 15 minutos

e Se realizara una actividad en el cual se elegira un tema y cada uno de los estudiantes
dira una frase corta con el fin de ir construyendo una poesia.

e Luego de ello, de transcribir la poesia en los cuadernos se continuara con la actividad
de un rompecabezas de palabras el cual al irla formando abra un incentivo acumulativo
y el que vaya acabando se lo va ganando. Esta actividad se realiza por grupos.

e Por ultimo, de forma libre los estudiantes podran elegir en crear y hacer ya sea una
caricatura, una carta entre otras donde se evidencia el avance de la escritura.

actividad de cierre: 15 minutos

e Al terminar se leera individualmente la poesia haciendo seguimiento de lectura de
forma pausada y haciendo énfasis en la pronunciacion y verbalizacién de las palabras.
e Exposicion de los adelantos de la construccidn libre para cierre de la clase.
Sesion 3y 4:
Actividad de apertura: 15 minutos

e Para este saludo, se realizard con en la anterior sesion a partir de la espontaneidad de
cada estudiante en el cual, ellos escogen su forma de saludo, ya sea a través de una
palabra, un gesto, contacto fisico etc.

Actividad de desarrollo: 1 hora'y 30 minutos

e La docente inicia recitdndoles una narracion propia tipo monologo, en el cual sera el
ejemplo para que los estudiantes tengan como referente para luego ellos hacer lo mismo

pero con lo que ellos deseen contar a partir de una letra.
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e apartir de una serie de imagenes que se presentaran, se hara la respectiva lectura de la
imagen, los estudiantes determinaran qué significado tiene para ellos en una frase corta
en la cual, entre todos se llegara a un consenso para elegir el significado y esta frase se
escribira en sus respectivas libretas.

Actividad de cierre: 15 minutos

e se finaliza con una pequefia actividad de vocalizacion y gesticulacion de algunas
palabras o silabas.

Linea de evidencias de evaluacion del aprendizaje:

e Durante la actividad se van evaluando los avances de cada estudiante hasta la fecha,
coherencia a la hora de formar y exclamar una frase, comprensién lectora, el uso
correcto y distribucion del renglon, ortografia, la fluidez y captacion fonética y grafica
de las palabras, como también, conocer que medios o0 qué herramientas se le facilitan a
cada uno a la hora de expresarse.

Recursos: imagenes, lapiz, hojas, colores, revistas.

TABLAS
Planificacion Secuencia Didactica Ill Periodo

SECUENCIA DIDACTICA 111 PERIODO

Asignatura: espariol
Unidad teméatica o ubicacion del programa dentro del curso general:
tema general: la silaba
Contenidos:

1. Lasilabay separacion de silabas
Duracion de la secuencia y nimero de sesiones previstas: se estima 2 horas por dos veces a
la semana, durante 2 semanas
Nombre del profesor que elaboro la secuencia: Stephanie Lovelly Garcia Ceballos
Finalidad, propositos u objetivos:

e Indique la condicidn o caracteristica de las palabras de pequefio o grande.
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e Clasifique adecuadamente palabras de acuerdo con el ndmero de silabas que la
conforman.
Si el profesor lo considera, eleccion de un problema, caso o proyecto: reforzamiento a la
lectura y escritura basica.
Orientaciones generales para la evaluacion:
Participacion dentro del desarrollo de las actividades, haciendo uso responsable de los
recursos destinados a partir del seguimiento de instrucciones dada por la docente.
Linea de secuencias didacticas:
Sesion 1y 2: ver anexo 3

actividad de apertura: 10 minutos

e Saludo y preguntas exploratorias sobre el tema
¢saben que es una silaba? Luego se da la explicacién del tema

actividad de desarrollo: 1 hora y 40 minutos

e Se da explicacion sobre el tema usando articulos del entorno para un ejercicio mas
experiencial, en el cual se da el espacio para que ellos mismo de forma individual hagan
el ejercicio y posteriormente se plasme en sus cuadernos.

e La siguiente actividad consiste en que habra un recipiente con papeles con diferentes
retos donde cada estudiante debera sacar un papel que tendra escrita una palabra, el cual
deberéa verbalizar la separacion de silabas, mientras se hace el ejercicio en pantalla se
proyectard la separacion de la palabra correctamente, tipo karaoke.

e Lo ultimo, se entregard un fragmento de un periddico o revista y ellos deberan hacer
separacion de algunas palabras.

actividad de cierre: 10 minutos

e Se hace una corta sintesis de la clase, en el que se resolveran preguntas y se finaliza con
la pregunta ¢Qué aprendi hoy?
Sesion 3y 4:

Actividad apertura: 10 minutos

e Saludo, recuento de la clase anterior y reforzar la explicacion del tema.

Actividad de desarrollo: 1 hora 30 minutos
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e Para dar inicio, se realiza la actividad en grupos pequefios donde tendran asignadas
diferentes palabras los cuales cada estudiante debera mencionar golpe a golpe cada
silaba, para ello a cada grupo se le dara una banderilla y al momento de decir la silaba
debe pasarle la banderilla al otro compafero para que continue con la siguiente silaba.
concluyendo que todos son un conjunto y forman una palabra.

e Posterior, habra por cada grupo fichas con las letras del abecedario; la docente dira en
voz alta 'y escribira una palabra y cada grupo con las fichas deberé realizar la respectiva
separacion de silabas.

Actividad de cierre: 20 minutos

e Para concluir se recogen las experiencias que les dejo la actividad a los estudiantes, se
resuelven dudas y se consignan algunas de las palabras vistas en clase en su libreta.
Linea de evidencias de evaluacion del aprendizaje:
e Desde el inicio de las actividades se espera la participacion de cada estudiante en el
cual da su opinion y es comprensible para los demas, el trabajo en equipo e identifiquen
0 hagan relacion de la explicacion con su propia cotidianidad, se evidencie el avance
en el reconocimiento de las letras que componen las palabras y su separacion silabica
y se le facilite la redaccion de las palabras, ortografia y uso del renglon.
Recursos: objetos del entorno, marcadores, revistas, periédicos, cuaderno, video beam,

rompecabezas grande.

TABLAG6
Planificacion Secuencia Didactica IV Periodo

SECUENCIA DIDACTICA IV PERIODO
Asignatura: espafiol
Unidad tematica o ubicacion del programa dentro del curso general: lectura y escritura
tema general: sinénimos y antdnimos
Contenidos:

1. Sinénimos y antonimos
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Duracion de la secuencia y nimero de sesiones previstas: se estima 2 horas por dos veces a
la semana, durante 4 semanas
Nombre del profesor que elabord la secuencia: Stephanie Lovelly Garcia Ceballos
Finalidad, propositos u objetivos:

e ldentifica claramente sindnimos y anténimos de las palabras dadas o halladas en textos

0 imagenes.

Si el profesor lo considera, eleccion de un problema, caso o proyecto: reforzamiento a la
lectura y escritura basica.
Orientaciones generales para la evaluacion:
Participacion dentro del desarrollo de las actividades, haciendo uso responsable de los
recursos destinados a partir del seguimiento de instrucciones dada por la docente.
Linea de secuencias didacticas:
Sesion 1y 2: ver anexo 4

actividad de apertura: 15 minutos

e Saludo inicial, recuento de lo visto en clase anteriormente y preguntas exploratorias
sobre el tema del dia
¢han escuchado sobre sindnimos y anténimos?
¢en qué momento los usamos, puedes dar algin ejemplo?

actividad de desarrollo: 1 hora y 30 minutos

e Para este apartado se proyectara un cortometraje donde se tendra el acercamiento e
identificacion del tema del dia, en el cual la docente coloca la pauta y el ejemplo y luego
ellos a medida que avanza el video van a ir identificando cual seria el sinébnimo o el
anténimo de cada accion de diferentes escenas, dandole la palabra a cada uno.

e Luego cada uno hard una representacion ante los demas de una oracion y otro
comparfiero intentara responderle haciendo otra oracion, en el cual se debera identificar
en la respuesta del comparfiero si uso un sinébnimo o un anténimo.

actividad de cierre: 15 minutos

e Se hace una reflexion de lo visto en el dia y una apreciacion sobre las representaciones
de cada grupo concluyendo con la pregunta ¢ Qué aprendi hoy?

Sesion 3y 4:
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Actividad de apertura: 15 minutos

Saludo y recuento de lo visto en la clase anterior y una breve explicacion de lo que se

realizara durante la clase.

Actividad de desarrollo: 1 hora'y 15 minutos

Se hard una salida exploratoria por las instalaciones del colegio en donde
identificaremos sindGnimos entre los objetos o en el espacio y se recibiran opiniones de
cudl seria el anténimo de lo que se esté viendo.

Luego en cielo abierto, ya sea en el patio del colegio se estaria reunidos y plasmarian
en sus libretas o cuadernos por medio de dibujos y palabras lo que se hizo durante el

recorrido, dividiendo en sinénimos y al frente en anténimos.

Actividad de cierre: 30 minutos

Se socializara y se recogeran los saberes adquiridos por los estudiantes, se resolveran
preguntas finalizando con 5 ejemplos vistos durante la jornada.

Linea de evidencias de evaluacion del aprendizaje:

Cada estudiante exprese sus ideas, emociones y sentimientos y lo relacione con la
actividad que se esta realizando a partir de sus vivencias, lea, interprete y comprenda
lo que el cortometraje, los ejemplos que dan los compafieros, docente y la salida
exploratoria dejan como significado y su relacion con el tema del dia; por ultimo que
escriba las oraciones con mayor agilidad haciendo uso de la ortografia y respete el

renglon.

Recursos: video beam, cortometraje (Migrante 2019 -
https://youtu.be/wv81EdzMCGM?si=95Ghcy3krw8PK6m6)  tablero, marcadores vy

cuaderno, espacios comunes
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10. Conclusiones

La reflexion y analisis frente a los procesos educativos y del aprendizaje de los estudiantes
de grado primero de la IED Juan Francisco Berbeo durante los periodos de practica pedagogica
realizados durante los afios 2021-2022, permitio plantear una propuesta pedagdgica basada en
Secuencias Didécticas, las cuales dieran respuesta a las problematicas que dejaron estos afios en el
proceso de aprendizaje en los nifios en cuanto a las habilidades lecto escritas. Del analisis realizado
al proceso lecto escrito, emergieron 3 categorias que fueron aprendizaje, ensefianza y lecto

escritura.

La categoria de ensefianza se debe llevar a cabo una reflexion frente a los métodos y
estrategias que se estan implementando dentro de las aulas de clase por parte de los docentes,
puesto que, el seguir repitiendo patrones de ensefianza durante un periodo tiempo, hace que los
procesos educativos se vuelvan mondtonos y los aprendizajes no sean significativos debido que,
cada grupo de estudiantes poseen diferentes particularidades que hacen que las estrategias deban
de modificarse o adaptarse para mayor adquisicion del conocimiento entendiendo que, con el
transcurrir de los afos se hace indispensable conseguir nuevas herramientas para dar cumplimento

a las exigencias de aprendizaje de los mismos estudiantes.

En la categoria de aprendizaje, se debe trabajar mas cerca segun las necesidades de los
estudiantes teniendo en cuenta sus motivaciones e intereses como también su contexto, puesto que,
a partir de alli, se da pie a nuevas posibilidades de construir estrategias integrales que den cuenta
de lo que verdaderamente necesitan saber y como poner en practica los conocimientos en su
cotidianidad generando aprendizajes significativos y enriquecedores para su vida personal y su

desarrollo en la sociedad.

La ultima categoria de analisis que trata de lectura y escritura deja claridad frente a que es
indispensable participar y compartir de forma activa y presencial entre docentes y estudiantes cada
uno de los niveles escolares con el fin de tener un acompafiamiento profesional y de calidad para
afrontar y resolver cada una de las inquietudes o dificultades que vayan surgiendo, como también
contar con la ayuda familiar puesto que es un factor determinante en el desarrollo de los menores

debido que son ejemplo y el apoyo en casa para fortalecer cada aprendizaje. Al tener una conexion
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entre la ensefianza y el aprendizaje permitird que el conocimiento que se imparta y se obtenga
frente al paso a paso de la adquisicion sobre lectura y escritura sea beneficioso, claro y practico
para el estudiantado y los docentes, logrando respetar los tiempos de aprendizaje segln la edad y
el grado el cual disminuird los retrocesos y las presiones para que aprendan; de esta manera se

lograra mejores procesos iniciales lecto- escritos.

A partir de estas categorias surgen las Secuencias Did4cticas asumiendo la
conceptualizacion y estructura dada por Diaz Barriga Angel que se estructuraron con base en el
plan de estudios de primer grado y en los estandares curriculares del MEN, lo cual va en
concordancia con lo que se espera de los nifios de primer grado en habilidades lecto escritas.
constituyendo como elemento transformador de las practicas pedagogicas de los docentes, puesto
que a través de este mecanismo se puedo analizar que es una fuente para un ejercicio reflexivo
tanto para el docente como para los estudiantes facilitando extraer con mayor puntualidad las
debilidad y oportunidades frente a los procesos de aprendizajes, jerarquizando y llevando un
orden para realizar mejores planeaciones que sean mas pertinentes y eficaces para todos,
teniendo en cuenta que las secuencias didacticas permiten la interaccién y la relacion entre e

saber con los intereses y motivaciones individuales y colectivas de los estudiantes.

Al tener diferentes momentos durante la jornada desde las actividades de apertura,
desarrollo y cierre generan durante la clase un ciclo de ensefianza y aprendizaje completo puesto
que permite entablar problemas y al mismo tiempo soluciones frente a las situaciones planteadas
potencializando otras habilidades que fortaleceran los conocimientos previos y adquiridos de
forma que puedan expresar sus sentires y al mismo tiempo indagar y reflexionar sobre los temas

llevandolos no solo al contenido sino a la implementacién de lo visto en su diario vivir.

Desafortunadamente las secuencias didacticas no se pudieron llegar a implementar por
terminacion de la practica pedagodgica anticipada, de igual forma, esta estructura y planificacion
de las Secuencias Didacticas se acercan a las necesidades y competencias béasicas que se

evidenciaron en el proceso lecto escritural de los nifios de grado primero.
Aunque tras las adversidades imprevistas en el trabajo como maestros a nivel general y en

este caso como educadoras especiales debemos estar prestos para llevar a cabo una deconstruccion
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del rol a través de una transformacion de la practica pedagogica en la cual se vera reflejada en la
educacion de este pais; buscando herramientas, estrategias y ajustes razonables que faciliten la
ensefianza y el aprendizaje de los estudiantes sin discriminacion ni llevando pautas rigidas que se
alejen del foco que es la garantia y calidad en la educacién de los estudiantes enfatizando en los
requerimientos, habilidades, capacidades y necesidades de los nifios y nifias sin omitir las

condiciones contextuales en los que interactuan.
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ANEXO 1

3 I periodo El abecedario (2021)
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ANEXO 2

4 11 periodo Creacion del cuento (2022)

5 11 Periodo Creacion de la caricatura (2022)
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ANEXO 3

6 111 Periodo Separacion de silabas (2022)

61



7 111 Periodo Separacion de silabas (2022)

ANEXO 4

9 IV Periodo Sindnimos y antonimos (2022)
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Anexo 5

Scanned by TapScanner
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Anexo 6
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Anexo 7
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Anexo 8
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DIARIO DE CAMPO:

: ]
@ UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL =
; DIARIO INDIVIDUAL
” ” Docente Asesora Soledad Alarcon
Mombre de la institucion LE.D JUAN FRANCISCO BEREBEQ D
ocente Oloa
facilitador 9
Docente en formacion STEPHANIE LOVELLY GARCIA CEBALLOS Curso 101 - 102
Fecha 2-03-22 Diario # 14
Descripcion de la observacion Teorizacion del concepto Relacion
Para esta primers sesidn, se organiza la distribucidn de un La relacidn gus pusdao hacer desde | teoria con
blogue con el salon 101 con la profescra Olga, para esta + Participacion lo sucedic en las intervenciones es amplia y
ocasion se indica que s2 debia trabajar las vocales y las concuerdo con lo que se dice, porque snarte de
consonantes my p. Segdn ks UNICEF la participacidn de los nifos es un  buscer esas formas o esfrategias para llegarle 2
Como primer scercemiento can loz estudiantes con este fendémeno novedoso que debe serfomentado, esto 108 -Etudiantes_ desde un vocsbulano acorde &
nuevo grupo, empiezo presentandome y luego realizo una  debe ir en funcidn de |a edad del nifio, dentro de ellos es tambien pensar desde ellos, es entender
dindmica de integracién que primero consisiia en "imitar a8 ggdg grupe de edad, segln su capacidad, confianza 8l estudiante y con eso poder generar en los
mi profe” entonces todes kos movimientos que realizabs ¥ expenencia de cada nific para evaluar su propia e@studiantes mayor confiznza por medio de uncs
aleatoriamente ellos tendrian que ir haciéndolos y por cads  situacién, considersr cusles son las opciones lazos empéticos. que paso & paso s2 irs
hombro gue tocaba ellos me dirtan su nombre. posibles, manifestar su opinidn respecto a as aumentando |z participacion de los estudiantes y
Al comienzo de la actividad la mayeria de los nifios mismas e influir en los procesos de toms de 2| primer paso por opinar de otros. Lo importante
paricipan solo 2 nifios no se vieron interesados an decisicn. &5 gue no &5 participar por decir cuslquier cosa
reslizaris, hasta que, opte por decirles a ellos que guisrian  Por ofra parte, es importante mencionar gue la sino gue realicen conscientemente una
los movimientos como si fusran profes, fue efectivo y s= participacién es un derecho mas no una obligacién  organizacion de su argumento alejando un poco
logrd la parficipacicn tofal, aungue era evidente que no por eso sa debe brindar |2 oportunidad de los miedos hacer oriticos o ha santir que sus
saguian todos bien las insfrucciones. comprender las consecuencias y los efectos que opiniones valen menos.
pueden llegar a generar. Esa participacion

Con 102 en el zalon de la profesora Soledad, se logra contribuye al desarrollo de su personalidad, sus
observar que los comportamientos de los estudiantes de sptitudes, su capacidad mentsl, su comprensidn de
cada saldn son diferentes, en este za1dn los estudiantes los derechos y libertades fundamentsles respecto a
=on mas atentos a las insfrucciones mias sin tener que los walores y ofras culturas.

repetir lo dicho, mientras gue en el ofro

Preguntas problema

# ;. Como incentivar para que hays una mejor paricipacion por parte de los estudiantes?

Conclusion

* Como docentes 25 crucial establecer con los estudiantes lazos empéticos en los cusles por ambas partes se generen espacios de confisnza para hacer
mas atrayente las clases.
*  Esimportante mencionar que. las clases no son unidireccionsal, por ende, se debe construir cdese con los docentes y estudiantes, usando un lenguaje
apropiado y acorde a las edades con las que se esté frabajando.
Cuzndo se mofiva a los estudiantes a perficipar estamas cultivando en ellos més seguridad y respeto por sus opiniones coma también hacia los demés.
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