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Dedicatoria

Duncan: Bueno, yo te amo mucho obviamente.

Mama: Yo también te amo... y, eh, Duncan ... ese
tipo de amor no ird a ningun lado ... es algo mds que
descubres ... que puedo abandonar este plano de
existencia tarde o temprano, pero ... el amor no se
ird nunca... Estoy absolutamente segura de eso...

Duncan: Claro, creoen ¢ ...

The Midnight Gospel (2020).
Cap. 8: Desde adentro.

A mi mama, Luz Angela Méndez, que siempre
sofid con que fuera su gran docente. Lo

logramos mama.
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Suplica

Nuestra Sefiora de los, las y les Supervivientes de la Violencia Sexual de la Iglesia, ruega por nosotros.
Nuestra Sefiora de los, las y les Supervivientes de la Violencia Cognitiva, ruega por nosotros.
Nuestra Sefiora de los, las y les Supervivientes del Patriarcado, ruega por nosotros.

Nuestra Sefiora de los, las y les Supervivientes del Heterosexualismo Obligatorio, ruega por nosotros.
Nuestra Sefiora de los, las y les Supervivientes del Machismo, ruega por nosotros.

Nuestra Sefiora de los, las y les Supervivientes del Binarismo Sexual Normativo, ruega por nosotros.
Nuestra Sefiora de los, las y les Supervivientes de la Normalizacion de Género, ruega por nosotros.
Nuestra Sefiora de los, las y les Supervivientes de la Mutilacién Genital, ruega por nosotros.
Nuestra Sefiora de los, las y les Supervivientes del Incesto, ruega por nosotros.

Nuestra Sefiora de los, las y les Supervivientes del Abuso Sexual, ruega por nosotros.
Nuestra Sefiora de los, las y les Supervivientes del Bullying, ruega por nosotros.

Nuestra Sefiora de las Supervivientes del Feminicidio, ruega por nosotros.

Nuestra Sefiora de los, las y les Supervivientes del Intersexualicidio, ruega por nosotros.
Nuestra Sefiora de los, las y les Supervivientes del Transcidio, ruega por nosotros.

Nuestra Sefiora de los Supervivientes del Racismo Institucional, ruega por nosotros.

Nuestra Sefiora de las Putas, ruega por nosotros.

Nuestra Sefiora de les Trans, ruega por nosotros.

Nuestra Sefiora de los Maricas, ruega por nosotros.

Nuestra Sefiora de las Lesbianas, ruega por nosotros.

Nuestra Sefiora de las Marimachos, ruega por nosotros.

Nuestra Sefiora de las Personas No Binarias, ruega por nosotros.

Nuestra Sefiora de la Autodeterminacion Sexual, ruega por nosotros.

Nuestra Sefiora de los Pansexuales, ruega por nosotros.

Nuestra Sefiora de los Asexuales, ruega por nosotros.

Nuestra Sefiora del Poliamor, ruega por nosotros.

Nuestra Sefiora de las Madres Solteras, ruega por nosotros.

Nuestra Sefiora de las Madres Trans, ruega por nosotros.

Nuestra Sefiora de los Padres Trans, ruega por nosotros.

T que has sido testigo de tanta violencia y que nunca, absolutamente nunca, has dicho
nada, habla, joer, que ya es hora.

Paul B. Preciado, “Dysphoria mundi”
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Devenir erético y topogénesis del puenteo: a manera de introduccion

Preparando el equipaje: aclaraciones iniciales

La redaccion y lenguajes que acompafian este viaje plantean particularidades necesarias de
aclarar para que su lectura sea comprensible y amena en el recorrido que haremos juntxs. En primer
lugar, se hace uso de la “x” para marcar el género de las palabras. Se realiza como critica que
desmantela la generalizacion del sujeto universal masculino y los binarismos masculino/femenino
en la escritura (Bello, 2018), pues existen multiples formas de identificacion que trascienden estos

polos y se enmarcan en la fluidez del género o en lo no binario. Ademas, la “x” implica
incomodidad pues su lectura no es clara y esto hace que sea provocador (Sanchez, 2019).

Esta provocacion es politica pues contesta a las enunciaciones de aquellas personas que no
se enmarcan en los binarismos, entre ellas, algunxs sujetxs participes de este trabajo y se deja a la
imaginacion de la persona lectora el género que quiera posicionar. En algunas oportunidades se
escribird también con la “e€” pues es otra forma de incomodar, escribir y enunciar identidades no
binarias, por ejemplo, “les nifies y les adolescentes”. Por ultimo, se hara uso del femenino en
algunos contextos rescatando los aportes de mujeres y cuerpos feminizados que participan y
aportan en la construccion de este trabajo pues sus trayectorias académicas y personales son puestas
en segundo lugar o ignoradas.

En la escritura de las palabras también existen algunas modificaciones y que visibilizan
discursos disidentes o antihegemonicos. Existen otras posibilidades de entender las palabras
gracias a intervenciones creativas que producen desvios en sus significados tradicionales al dejar
visibles palabras “menores” en una palabra “mayor”. Por ejemplo, “cartografia” algunas veces se
enuncia como “(contra)cartografia ” mostrando otros mapas que descubriremos mas adelante ... o
con “(des)propdsito”’, que expone otros intereses a formar en la poblacion escolar. Se exponen
distintas formas de enunciar o significar y se hara con los paréntesis y con guiones, proponiendo
distintas formas de lecturas e incorporando sonido a aquellas palabras que han sido calladas.

Por otra parte, existen algunos nombres y apellidos que seran escritos y citados en
minusculas. Por ejemplo, bell hooks y val flores. Las autoras escriben sus nombres de esta manera
para hacer una critica hacia el egocentrismo académico, dejar en claro que no es tan importante el
nombre propio o la persona individual sino los aportes que se transmiten y su sentido politico.
También es un ejercicio poético y de tactica visual para problematizar las reglas gramaticales y la
jerarquizacion semantica. Desplaza la identidad y el lugar central del “yo” en los textos.

Se usara frecuentemente las abreviaciones profe. y profa., esto para denotar el rol de
docentes que aportaron en el trabajo, pero también para denotar su género. La palabra “profe”
también se ha generalizado con un significado masculino, al usar profa. se desajustan este
significante y se enuncia otra posibilidad de nombrar a las maestras y profesoras desde su
experiencia de lucha con el género. De la misma manera y rescatando el primer punto, se escriben
en menor medida la palabra “profx” exponiendo la identidad no binaria, género fluida o monstruosa
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gue algunxs docentes en formacion o egresadxs expresan como forma de lucha y contestacion ante
un sistema educativo normalizador de las identidades y expresiones del genero.

Por dltimo, algunos textos que estaran en cualquier apartado o tabla que exponga
materiales, tendran el formato de esta manera. Esto significa que dando clic encima se podra ir
hacia alguna pagina que visibiliza lo que se esté enunciando,

Con estas aclaraciones, te doy paso para que continutes con la preparacion del puenteo.
jBuena suerte, amores!

Antes de tomar rumbo: la posicionalidad de las experiencias encarnadas en este trabajo

Los erotismos que acompafian este trabajo parten de conocimientos situados y encarnados.
La motivacion que llevo a desarrollarlo parte de la experiencia personal de haber transitado una
escuela que castigaba y restringia expresiones de deseos no hegemonicos y la heteronormatividad
vivida que dejé profundas heridas en el cuerpo de un nifie queer y adolescente marica. No fue sino
hasta el proceso de formacion en la licenciatura que pude dar cuenta de las violencias epistémicas
y la vulneraciéon de mi derecho a desear al que fui sometido. Nunca se pensaron los siguientes
interrogantes:

¢Quién defiende los derechos del nifio diferente? ;Los derechos del chico pequefio que ama vestir
de rosa? [...] ¢Los derechos del nifio a la libre autodeterminacion de género y sexualidad? ¢Quién
defiende los derechos del nifio a crecer en un mundo sin violencia sexual ni de género? (Preciado,
2019, p. 63)

En la universidad me encuentro con cosas que nunca pensé existian. La teoria queer, los
estudios de género, la defensa de los derechos humanos y la constante lucha de docentes por
garantizar una educacion para que todos los cuerpos y deseos importen. También, encuentro la
geografia y me permite conocer el campo de las geografias de género y de las sexualidades. Me
pasé la misma situacion que cuenta bell hooks (2021) “Llegué a la teoria porque estaba herida [...]
Llegué¢ a la teoria desesperada, queriendo comprender [...] Veia en la teoria, entonces, un lugar de
sanacion” (p. 81). La teoria fue mi refugio para entender que fue lo sucedido y como (re)tejer
aquellas heridas plasmadas en la superficie del cuerpo y que cuestiona la rigidez que la escuela
como institucion normalizadora ha querido formar con las identidades (Hincapi€, 2009).

Expone bell hooks (2021) que la teoria en si no es sanadora, pero si le pedimos que lo haga
es posible gque sea transformadora. Tradicionalmente esta ha sido utilizada como instrumento de
dominacion, pero es posible mostrar otras ideas, otras visiones y otras formas de ensefiar y
aprender. A partir de estos aprendizajes multiples, fue posible encontrar mi lugar de enunciacion y
contestacion, como docente en constantes transitos, que se reconoce como ser erético que le brinda
la fuerza vital de generar procesos de ensefianza, aprendizaje y formacion apasionada, y como
desestabilizador de las formas tradicionales de abordar la sexualidad y las ciencias sociales en el
aula. No obstante, “No resulta facil nombrar nuestro dolor, teorizar desde ese lugar” (hooks, 2021,
p. 97), fueron necesarias multiples introspecciones e incomodidades.
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Es la incomodidad y las ganas de desnormalizar lo que posibilité que este proceso haya sido
exitoso. Fue necesario incomodar la educacion, hacer preguntas extrafias a la geografia/ciencias
sociales y criticar la heterosexualidad obligatoria, el cisgenerismo prescriptivo que la escuela
reproduce y cohibe la autonomia corporal, el descubrimiento del placer/deseo, y la busqueda de
justicia erdtica. La escritura, lectura y practica pedagdgica estd mediada por las sensibilidades, el
paso de la teoria por el cuerpo y el afloramiento de emociones, sentimientos y sensibilidades que
favorecieron otra forma de conocer, educar en la sexualidad y hacer geografia:

Considerar gue las emociones son mediadas y no inmediatas nos recuerda que el conocimiento no
puede separarse del mundo corporal de los sentimientos y las sensaciones; el conocimiento esta
ligado a lo que nos hace sudar, estremecernos, temblar, todos esos sentimientos que se sienten, de
manera crucial, en la superficie del cuerpo, la superficie de la piel con la que tocamos y nos toca el
mundo. (Ahmed, 2015, pp. 259-260).

Este es un trabajo escrito con el cuerpo y para los cuerpos. También es de caracter impropio
en lo espacial porque cuestiona las légicas heteronormativas y discriminatorias que se han
intensificado en las superficies de los espacios y lugares, en este caso, educativos. Se propone dejar
en evidencia estos matices que pasan por desapercibidos y pensar espacios educativos en los que
el placer, el deseo, la autonomia corporal y la libre (des)identificacion sean posibles, no
cuestionadas y valoradas.

Escribo este prologo en primera persona para hacer la critica a la academia como espacio
que suprime la posicionalidad y la encarnacion de experiencias corporales en la escritura de los
trabajos. El no utilizar un formato académico convencional en este apartado “son decisiones
politicas motivadas por el deseo de ser inclusiva, de llegar a todos los lectores y lectoras posibles
en los mas diversos lugares” (hooks, 2021, p. 93). Situo mis erotismos, deseos y conflictos para
mostrar cdmo las indagaciones erético-educativas pueden devenir de la subjetividad y posiciono a
la escuela como lugar de encuentro y afloramiento de placeres, deseos y cuerpos (Hincapié, 2009).

Los puenteos como espacios de conexidn: la ruta a seguir

El trabajo se define con cinco ejercicios de puenteo que esperan cumplir con el objetivo de
hacerle entender a Ixs lectores como se une la educacion en la sexualidad con las espacialidades
poco nombradas para comprender los puenteos de las diferencias y las identidades en el aula
escolar. Retomo la nocién de puenteo desde Gloria Anzaldda entendiéndolo como la posibilidad
de comprender otras realidades, trabajar en comunidad y arriesgarse a conocer conflictos eroticas
y personales (Anzaldla, 2002, como se cit6 en Bello, 2019, p. 71). Esto es puentear.

El primer puenteo sitla las (contra)cartografias del problema investigativo. Expone algunos
episodios del desarrollo de la educacion sexual en Colombia, los conflictos y las necesidades que
este campo ha expuesto en los ultimos afios. Se enuncia el papel que ha cumplido la
heteronormatividad como politica de (des)conocimiento para justificar la importancia de plantear
este trabajo y formalizar el interrogante y apuestas transgresoras. Finalmente se da un vistazo al
pasado sobre como se abordaron las relaciones entre educacion sexual y ciencias sociales, 0
educacion sexual y geografia en distintas latitudes nacionales, latinoamericanas y globales.
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El segundo puenteo contextualiza el lugar donde se llevé a cabo la propuesta. Este es el
Colegio de Nuestra Sefiora del Pilar — Chapinero y se justifica porque fue favorable para el
planteamiento expuesto. Se describe la organizacion curricular, el area de ciencias sociales, las
actividades académicas y el proyecto de educacion sexual. Luego se narran los roles pedagogicos
y sexuales de la comunidad educativa, pasando por directivos docentes, docentes titulares, la
comunidad estudiantil feminizada y los grupos focalizados. Finalmente se exponen las geografias
de lo imaginario a nivel nacional sobre la normatividad y legislacion vigente que acoge las
identidades sexuales no hegeménicas y el abordaje de la educacion sexual en educacién escolar.

El tercer puenteo expone los fundamentos geograficos, erdticos e investigativos que
orientan el trabajo. Se sitUan otras geografias como la brujula principal y se exponen los transitos
y debates que plantean las geografias del género y de las sexualidades en distintos momentos,
latitudes y temporalidades. Luego se aterrizan los fundamentos (contra)conceptuales que brindan
las categorias de analisis para el desarrollo de la propuesta. Finalmente se muestra el enfoque
investigativo elegido y sus matices metodolégicas que se veran reflejadas en el disefio
metodoldgico transgresor propuesto.

El cuarto puenteo fundamenta la propuesta que muestra antipodas educativas y
(des)composiciones sexuales y de género para re-aprender las espacialidades. Al ser una propuesta
educativa se conceptualiza qué es la educacion, la pedagogia y la didactica (ensefianza-aprendizaje)
que sera abordada. Luego se exponen los ejes de provocacién que definen las tematicas a educar
en el aula de ciencias sociales y un espacio externo resultado de las necesidades encontradas. Por
ultimo se fundamenta el componente evaluativo que acomparia toda la propuesta.

El quinto puenteo manifiesta los resultados de esta experiencia. Se muestra cdmo es posible
erotizar los bordes convergentes y divergentes que dan sentido al mundo y a los cuerpos para hablar
de una posible educacion en la sexualidad espacializada. En primer lugar desde las posibilidades
geo-eroticas que se muestran en el aula de ciencias sociales donde reviven espacialidades multiples,
las politicas de desconocimiento de la heteronormatividad y el cisgenerismo, las formas de
incomodar la educacion sexual tradicional y las experiencias encarnadas producto de la guerra en
Colombia.

Luego se puentean las geografias personales de Ixs estudiantes para relacionarlos con el
campo de la educacion en la sexualidad en relacion con las violencias de género, la alteridad, las
emociones y el amor radical, la fluidez de la identidad y el deseo, y los conocimientos encarnados
producto de la salida de campo formalizada desde las necesidades encontradas. Se muestran otros
espacios donde esta experiencia se compartid, se habla de orillas y rios que ampliaron los
horizontes erotico-educativos de lo abordado y la importancia de contarla.

Finalmente se expone hacia donde siguen estos puentes o si finalizaron con este trabajo. Se
plantean los interrogantes y se definen los hallazgos que deja esta geo-perversa experiencia. Con
este preambulo les invito a que continten por los siguientes puenteos, puedan incomodarse mucho
y realizar interrelaciones que hasta el momento no hayan tenido la posibilidad de hacer. Buena
vista y aprovechen la musica que esta propuesta en cada capitulo.
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| Puenteo. jLa geografia importa! Espacialidad y Educacién Sexual, situando
las (contra)cartografias de este problema investigativo

1.1. El impasse de la educacion sexual en Colombia?

“Nadie nos hablo de la sexualidad mas alla de lo que obligaban las
cartillas de educacion sexual. Todo se basaba en las estrictas reglas
religiosas que se incumplian cuando habia que afrontar la solidaridad
cotidiana fuera de la capilla, y que usualmente eran rotas por Barbara, la
rectora mas déspota que todos nosotros unidos”

Gustavo Nieto (2017, p. 81).
Este | puenteo expone el problema investigativo planteado por medio de distintas
contracartografias. La primera (contra)cartografia? sitta el desarrollo de la educacion sexual en
Colombia siendo preventiva desde sus inicios. Expone Roa (2016), en el periodo entre 1900-1930,
las relaciones entre la salud, cuerpo y vida comienzan a aparecer en distintos cursos académicos,
pues el objetivo era luchar contra la mortalidad infantil a través del cuidado e higiene del cuerpo,
lo que configurdé una educacion basada en la limpieza. Entre 1930-1950 prevalece lo higienista,
pero se adiciona la mente, de este modo, se prioriza la formacidn de una conciencia sanitaria.

Posteriormente, en el gobierno de Alberto Lleras Camargo (1958-1962), se intenta
implementar la politica de planificacion familiar propuesta por la Asamblea Panamericana de
Poblacion (Borrero, 2011, como se citd en Cubillos y Martines, 2015), pues en el territorio
nacional, se estaban presentando altas tasas de natalidad que se iban convirtiendo en una
problematica de indole social para su atencion y seguimiento.

Durante la década del 70 en el periodo presidencial de Misael Pastrana (1970-1974) se
consolida el espacio escolar titulado “Comportamiento y salud” para ser dirigido en los grados
quinto, sexto, décimo y undécimo. Esta catedra se encargaria de fundamentar los contenidos
fisioldgicos y anatdmicos que serian de utilidad para enfatizar en la prevencion de embarazos y
enfermedades de transmision sexual que comienzan a aparecer de manera silenciosa (Cubillos y
Martines, 2015).

En las ultimas décadas del siglo XX, aparecen los discursos de bienestar y calidad de vida
(Barrantes y Sanchez, 2015). El objetivo de la década se convirtid en prevenir, amar y vivir en
familia al presentar a los jovenes como sujetos irresponsables que debian mantener un amor ético,
moral y tradicional que les evitara caer en la promiscuidad, y posiblemente, contagiarse o
embarazarse lo que traeria consecuencias econdmicas y sociales perdurables (Tiusaba, 2015).

L El impasse es una expresion proveniente de las lenguas romances que designa espacios sin salida. Callejones cerrados.
Espacios muertos. Caminos sin salida. La Educacién Sexual colombiana ha sido un constante espacio muerto y espacio
sin salida que no encuentra trayectos distintos para su flujo adecuado.

2 Retomo el ejercicio de (contra)cartografiar desde la perspectiva de Diana Ojeda (2020) que consiste en identificar,
examinar y desestabilizar las producciones desiguales del espacio para observar el mapa que normalmente no es
expuesto, “En este sentido, contracartografiar es contribuir a imaginar y construir espacios mas viables y vivibles,
donde quepan formas distintas de ser y estar en el mundo” (p. 180).
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Pero ¢por qué consecuencias perdurables para estos sujetos? Porque esto representaba una
dificultad para el sistema econémico y social del pais pues los y las jovenes no podrian incorporarse
al mundo laboral. Esto convierte a la educacion sexual en una representacion del biopoder y la
biopolitica para que gestione los cuerpos de la poblacion juvenil (Tiusaba, 2017).

En este periodo la educacion sexual se institucionaliza. Las principales influencias para
materializarla fueron la tutela presentada por la docente Lucila Diaz Diaz en 19923, la nueva
Constitucion Politica de 1991, que motivé la promulgacion de la Ley General de Educacion, y los
programas/proyectos curriculares que plantearon la educacion sexual de obligatoria
implementacion en los niveles de Educacion Preescolar, Basica y Media al revisar la catedra de
“Comportamiento y salud” y verificar las limitaciones que esta presentaba (Roa, 2016).

A partir de este momento se configuran varios programas que se desarrollaron a finales del
siglo XX y en las primeras dos décadas del presente siglo, el primero denominado “Proyecto
Nacional de Educacion Sexual” elaborado en 1993, cuyo objetivo era replantear los roles
tradicionales de género y promover modificaciones a la estructura familiar tradicional, pero por
disputas politicas el proyecto fracaso.

Incluso, en este contexto resonaron las palabras del escritor Fernando Molano Vargas que
participd por una beca de Colcultura para publicar su obra “Vista desde una acera” en 1995.
Sostuvo que sus relatos sobre vivir con VIH podrian ser Gtiles para educar en sexualidad, cuestionar
prejuicios y comprender la sexualidad desde una perspectiva amplia y no moralista, no obstante,
continud cuestionando el objetivo de lo discutido por la Ley General de Educacion:

no parece ser claro el objetivo final de la educacion sexual que se proyecta; porque ella esta de
frente a una disyuntiva: bien puede dirigirse a reproducir la actitud negativa de nuestra cultura hacia
la sexualidad, a mantener la represion de toda forma de expresion erética, a intentar limitar la
sexualidad a la funcion reproductiva, a promover la idea de la continencia como virtud; o bien
decidirse por una educacion que intente crear una actitud positiva hacia la sexualidad, que no eduque
para la represion de las expresiones eréticas sino para su libertad, y que promueva el respeto por la
diferencia. (Molano, 2023, p. 196).
El “Programa de educacion para la sexualidad y construccion de ciudadania” (PESCC)
de 2008 tenia como principales objetivos formar a profesores en el reconocimiento de la sexualidad
como una dimension de la identidad y generar practicas pedagodgicas para que Ixs estudiantes

promovieran sus derechos humanos, sexuales y reproductivos.

En 2014 el proyecto fue evaluado con éxito y algunos de sus resultados fueron “Lxs
estudiantes tuvieron su primera relacion sexual mas tarde; se generé un ambiente escolar mas
agradable y seguro en materia de sexualidad; se desarrollaron més practicas de autocuidado”

3 “Esta tutela fue presentada por Lucila Diaz Diaz, docente de Ventaquemada (Boyacd) destituida de su cargo por tratar
un tema de sexualidad en tercero de primaria. A partir de esta, la Corte Constitucional solicité al Ministerio de
Educacion Nacional adelantar la Educacion Sexual de los estudiantes en los diferentes centros educativos del pais.
Sentencia Julio 2 de 1992 Expediente T — 1152 (Roa, 2016, p. 78).
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(Mutante, 2019, img. 5). Sin embargo, el alcance de este proyecto no fue el esperado, pues sélo
habia llegado al 17% de los colegios, es decir, menos de 2500 colegios del pais.

Esto genero dificultades ya que no podrian cumplirse las metas del Plan de Salud Publica
para el 2021, es decir, que el 80% de las escuelas debian garantizar la educacion sexual. Ademas,
con el mandato de Juan Manuel Santos, se redujo importancia al tema pues se enfoco en mejorar
los resultados en ciencias, matematicas y lectura para entrar a la OCDE (Organizacion para la
Cooperacion y el Desarrollo Economicos).

El proyecto termind de hundirse por presién de grupos religiosos, ya que asumian que el
gobierno queria imponer la “ideologia de género”*. En agosto del 2016 estos grupos convocaron
una multitudinaria marcha para protestar en contra de un manual del Ministerio de Educacion
llamado “Ambientes escolares libres de discriminacion 1. Orientaciones sexuales e identidades de
género no hegemonicas en la escuela. Aspectos para la reflexion” que promovia la supuesta
ideologia; esta polémica provoco la renuncia de la ministra Gina Parody. Finalmente, “en 2016 el

PESCC y los intentos de promover una educacion sexual integral encontraron su muerte definitiva”
(Mutante, 2019, img. 10).

Los problemas principales en el siglo XXI1 ocurren cuando a nivel mundial los movimientos
en pro de la no heteronormatividad tocaban la puerta de una sociedad religiosa, cerrada al cambio
y nada preparada para una realidad oculta ante la vista de todos. En Colombia la escuela es de las
primeras instituciones sociales que obliga a tratar el tema, sin embargo, esto hizo evidente que el
pais no esté preparado para abordarlo, pero no por razones curriculares sino por una concepcion de
la sexualidad como tabd.

Actualmente, en el contexto educativo la sexualidad no se reconoce como una dimension
amplia del ser humano que incluye la combinacion de lo fisico, psicologico y las relaciones
pactadas con su contexto, asi como con sus experiencias (Alvarez y Balsa, 2020). La formacion en
sexualidad se ha centrado en los aspectos fisioldgicos y anatomicos que se relacionan directamente
con el acto reproductivo y la prevencién de embarazos e 1TS (Infecciones de Transmision Sexual),
lo cual ha impedido que se considere a la sexualidad como tema integral.

Esto ha producido miedos que se han transmitido de generacion en generacion (Alvarez y
Balsa, 2020). El desconocimiento genera situaciones complejas como las evidenciadas en el
fendmeno de violencias basadas en género, el cuidado del propio cuerpo y de los otros, y por
ultimo, la discriminacion hacia estudiantes con identidades sexuales no normativas.

La escuela como espacio de socializacidn posibilita que se presione a aquellas personas que
no encajan en la cultura heterosexual y se presente el matoneo escolar (Castillo, 2018). Esto queda
en evidencia con las cifras dadas por Colombia Diversa y Sentiido (2016), en su informe “Encuesta

4 La "ideologia de género” surge como una connotacion negativa por parte de grupos conservadores y religiosos que
se realiza hacia los intentos por implementar el enfoque de género en el sistema educativo, pues creen que educando
sobre estos temas los y las estudiantes se van a “volver homosexuales”. Dicha ideologia no tiene un fundamento
tedrico, sino que ha tenido un papel mediatico para convencer a la poblacidn de que estos temas no deben ser tratados
en las aulas, promoviendo la desinformacién e ignorando las necesidades que urgen en las escuelas.
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de clima escolar LGBT en Colombia 2016 al resaltar que esta practica continla siendo frecuente y
ha producido que estudiantes de los sectores sociales LGBT+ estén inseguros, bajen su rendimiento
academico, falten constantemente al colegio, sufran depresion, ansiedad y baja autoestima.

En Colombia, por ejemplo, se destaca el caso del del estudiante Sergio Urrego en Bogota.
Durante 2014, las directivas de la institucion educativa donde estudiaba lo discriminan por su
orientacion del deseo® por lo que Sergio decide acabar con su vida y este lamentable hecho permite
discutir acciones en el sector educativo para garantizar la no repeticion y reparacion (Fundacion
Sergio Urrego, s.f.)

Otro ejemplo se evidencia con las personas transgénero o con identidades de género no
normativas, cuyas experiencias son mas complejas. Las personas trans, no binarias o con
identidades de género fluidas, viven situaciones dificiles en los ambitos educativos gracias a la
imposicion de la [cis] heterosexualidad obligatoria; la escuela se configura como un sitio hostil que
desconoce sus identidades y no pueden desenvolverse en sus necesidades y expectativas (Bello,
2018), estan condicionadas por la imposicién de una masculinidad y feminidad dada por los
genitales y la cultura escolar por medio de los insultos, golpes, humillaciones, filas, bafios,
uniformes y demas espacios/categorias que limitan sus corporalidades.

Situacién que se presenta por la falta de la educacién sexual y también por el sentido que
ha tomado la escuela. Esta es una fabrica de subjetivacion en la cual se normalizan las concepciones
binarias del género y el sexo; es un campo de batalla en el que a les nifies les vigilan su cuerpo, se
les corrige su expresion de género si se salen de la masculinidad o feminidad hegemdnica y se
castiga cualquier expresion de disidencia (Preciado, 2019).

La educacién sexual como se ha constituido en Colombia no responde a las necesidades
que tiene el pais en este campo. Esta es una demanda que no debe limitarse solo a los temas de
salud y preventivos, por el contrario, debe preocuparse por la formacion personal de Ixs estudiantes
y su relacion con Ixs otrxs (Roa y Osorio, 2015).

1.2. Los saltus (temporales) de las Geografias de Género y de las Sexualidades en
Colombia®

“Las experiencias cotidianas alimentan la imaginacion teorica.
Nuestras preguntas de investigacion se nutren de lo que nos
acontece, y eso a veces lo olvidamos en las ciencias humanas. Mi
vida en el barrio en que creci, mis transitos por Bogota y estadia en
Brasil se filtran en mis enlaces entre feminismo y espacio”
Fernando Ramirez Arcos (2016, p. 30)

5> La orientacion del deseo es una categoria utilizo constantemente porque a partir de los estudios queer se realiza la
critica al concepto de “orientacidon sexual” pues se ha fundamentado para definir la atraccion sexo/afectiva desde los
organos sexuales que definen un género especifico, para ampliar esta categoria véase el marco teorico.

® El saltus es un elemento de los paisajes agrarios que se define como espacio no cultivado y que no se aprovecha. Se
adiciona el (temporal) pues desde sus tipologias, el saltus temporal denota aquel espacio que sus caracteristicas fisicas
y de composicion permiten que en algin momento pueda ser cultivado y obtener beneficios importantes.
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La segunda (contra)cartografia se da en relacién con las geografias de género y de las
sexualidades en Colombia teniendo estas una inmersion “tardia” en palabras de Astrid Ulloa (2019,
p. 187), pues hasta inicios de este siglo el enfoque de género se trabaja en los departamentos de
geografia. Sus inicios se dan en el 2006, en la Universidad Nacional de Colombia con la llegada
de la profesora Astrid Ulloa quien fue abordando enfoques de género y feministas en sus
seminarios. Para el 2011 se formaliza el espacio académico optativo “Geografia de Género” que
es dirigido por ella hasta el dia de hoy en el pregrado de Geografia.

Este seminario trabaja la apropiacion y construccion del espacio seglin los géneros,
sexualidades y las desigualdades socioespaciales que han vivido las mujeres (Ulloa, 2019). En
Colombia la mayoria de los estudios en este campo no han enfatizado en el marco tedrico de estas
geografias, por el contrario, se han creado redes interdisciplinarias con otros departamentos y
grupos como la Escuela de Estudios de Geénero y la Maestria en Estudios Culturales de la
Universidad Nacional.

Otra profesora que ha influido en el campo es Diana Ojeda (2018) que ha realizado trabajos
en relacion con la ecologia politica, los estudios agrarios criticos y las violencias de género en las
universidades. También estan otros docentes como Fernando Ramirez y Javier Aguilar que han
trabajado las subjetividades sexuales, espacios no heteronormativos y los deseos disidentes. Por
ultimo, Marcela Riveros Alfonso sobre los espacios rurales con las relaciones entre lugar, memoria
y género (Ulloa, 2019).

Concluye Ulloa (2019) que a pesar de no haber una larga trayectoria en estas geografias en
el pais’ la produccion académica abarca categorias de este marco o se realizan desde la
interdisciplinariedad, es decir desde otros campos (estudios de género, antropologia, estudios
culturales, etc) y se trabajan concepciones propias de la espacialidad, lo cual ha sido un fenémeno
recurrente desde el giro espacial.

Sin embargo, estos temas no se han trabajado en el contexto escolar y en relacion con lo
pedagogico y didactico que esta evidenciado en la revision realizada por Patifio et al (2018) que
caracteriza un conjunto de programas de Licenciaturas en Ciencias Sociales y un pregrado en
Geografia de tres universidades publicas del pais.

Se revisaron cOmo estos programas por medio de las monografias de pregrado han abordado
el enfoque de género desde la geografia. Las autoras encontraron que cuando se indaga un tema
relacionado al género o sexualidad, se aproxima desde campos como la sociologia o la
antropologia, pero no desde la geografia aunque se mencionen conceptos espaciales.

" A pesar de que la profa. Astrid Ulloa en los articulos citados denuncia esa corta trayectoria de la geografia de género
en Colombia, recientemente en el afio 2022 se llevé a cabo el Primer Encuentro Estudiantil de Geografias Feministas
de Colombia en la Universidad Externado (en el que tuve la oportunidad de participar y tejer lazos académicos con
estudiantes de Geografia de la Universidad de Narifio). Esto dejé ver que desde las distintas latitudes del paisy en su
mayoria las estudiantes de geografia han venido interesdndose en indagar el género, la sexualidad y el espacio desde
diferentes problematicas, identidades territoriales y grupos sociales. Para mas informacion ver: Inicio en el Externado
el I Encuentro Estudiantil de Geografias Feministas
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Las autoras afirman que el enfoque de género en geografia no es recurrente en los
programas de Licenciatura en Ciencias Sociales y no deberia ser asi pues los fendmenos sociales
se espacializan y el sistema sexo/género los transforma. La ausencia de trabajos demuestra el poco
interés investigativo de las universidades, asi como el de trabajar el tema en sus propdsitos
formativos. Concluyen que esto se debe a los enfoques epistemoldgicos recurrentes en las carreras,
como el materialismo historico o el estructuralismo (Patifio et al, 2018).

Por esto existen pocos trabajos que hagan referencia a procesos educativos o de ensefianza-
aprendizaje que aborden este enfoque, los existentes se centran en conceptos espaciales, pero desde
la interdisciplinariedad. Colombia a diferencia de otros paises de la region se encuentra atrasada
en producir trabajos sobre el género en las clases escolares de geografia o, en su defecto, que
brinden propuestas educativas desde multiples posibilidades las relaciones entre
geografia/género/sexualidad, o0 més especificamente, geografia y educacién sexual.

Los programas de formacién docente son importantes en este sentido, pues son Ixs
educadorxs Ixs que van a fortalecer la investigacion pedagogica y educativa del campo. Aunque en
Colombia ha habido un desarrollo interdisciplinario importante por parte de otras ciencias sociales,
es necesario que, desde los programas de formacién docente, especialmente aquellos que forman
en el ambiente geogréfico, se investigue con el enfoque de género y de las sexualidades para
intervenir en las aulas y comenzar a educar en una sexualidad espacializada.

1.3. Esteticas y sensibilidades ante la urgencia de una educacion en la sexualidad
espacializada

“En nuestras practicas, saberes y culturas escolares estdan presentes

afectos que promueven o inhiben sujetos, cuerpos, conductas”.

val flores (2016, p. 22).

El interés de este trabajo radica, primero, en identificar la influencia de la

[cis]heterosexualidad® obligatoria en los entornos escolares. Menciona Butler (2007) se define

como la que “requiere y reglamenta al género como una relacion binaria en la que el término

masculino se distingue del femenino, y esta diferenciacidn se consigue mediante las practicas del

deseo heterosexual.” (p. 81). Entonces la heterosexualidad deja de ser un simple deseo para

convertirse en una institucion politica que exige a Ixs sujetxs coherencia lineal entre el
género/sexo/deseo.

Expresa val flores (2008) parafraseando a Monique Wittig que la heterosexualidad se
instala como la norma y regula todos los discursos sociales, entre ellos, el educativo, pues define

& Se hace énfasis con la referencia [cis] pues se considera que la heterosexualidad no es la Gnica institucion politica
que regula los cuerpos, sino que también esta el cisgenerismo el cual es “un sistema de opresién que decreta como
Unicos sujetos inteligibles a aquellos cuyo sexo asignado al nacimiento corresponde de manera coherente y no
problemética con el género esperado de ellos. En este sentido, el cisgenerismo excluye a todos los cuerpos que
transgreden la linealidad establecida entre el sexo y el género, sometiéndolos a condiciones de abyeccion, rechazo,
violencia y discriminacion” (Bello, 2018, p. 112), de ahi que tanto el cisgenerismo como la heterosexualidad se
sinteticen en [cis]heterosexualidad obligatoria como un sistema que regula la expresion y materialidad de los cuerpos.
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que es lo adecuado para aprender, ademas se instala en los ambitos educativos una “normalidad
exorbitante” que se expresa de la siguiente manera:

Este caso de «normalidad exorbitante», o de pasion por la ignorancia, ocurre cuando «el otro» es

representado bien como algo ininteligible, bien como algo inteligible Unicamente en un caso

especial y, en consecuencia, nunca como alguien a quien le estd autorizado formar parte del dia a

dia. La normalidad exorbitante se construye en el momento en que se representa al otro como un

espacio de desviacién y dolencia y, por lo tanto, como si fuera necesario contenerlo. (Britzman,

2002, p. 208).

Por lo tanto, en la escuela se da una “pasion por la ignorancia”, que flores (2008) “relaciona
con la represion, con olvidar una idea, con separar la idea del afecto. Expresiones como: “yo no sé
nada de eso”, “eso no tiene nada que ver conmigo”, sustentan la labor de la ignorancia”. (p. 18).
Uno de los propositos formativos heredados de la escuela moderna es formar hombres y mujeres
cisgénero, Unicamente masculinos y femeninas respectivamente, y ademas heterosexuales. Se
dejan de lado a aquellxs que no expresan un deseo heterosexual y mas a Ixs que son travestis,

transgénero, no binaries o generos fluidos.

Por esto la ignorancia es resultado de una forma de conocer, mas no la ausencia de
conocimiento. “La ignorancia como politica de conocimiento es la forma que adquiere la
heterosexualizacion del saber, que promueve el desconocimiento acerca de las sexualidades no
normativas” (flores, 2016, p. 20). Esta ignorancia se refleja, no solo desconociendo las identidades
y deseos ya mencionados, sino evitando hablar, trabajar y educar en la sexualidad.

Este trabajo pretende aportar a una educacion en la sexualidad. Esta debe no solo hablar de
sexo, sentimientos y pensamientos, sino en todo lo que nos hace seres humanos y permite vivirla
en totalidad (Alvarez y Balsa, 2020). Se debe reconocer a la sexualidad y al mundo de Ixs sujetxs
de forma amplia, es decir, que evidencie la confluencia de lo psicoldgico, lo fisico, las relaciones
con los deméas y con ellxs mismxs, pues la sexualidad estd conformada por expresiones
psicoldgicas, sociales y culturales del sexo y el género.

Para la ensefianza de las ciencias sociales, resulta Gtil en cuanto pueden llevarse a cabo
maultiples interrelaciones y ejes tematicos. Particularmente para la ensefianza de la geografia, es
conveniente que trabaje la dimensién espacial de la sexualidad o el género, pues es un componente
fundamental de las personas y la sociedad, ademas para su ensefianza en la dimensién sociocultural
(Moreno, 2019).

Por esta razon la educacion geografica debe tener en cuenta el pensamiento critico para que
Ixs estudiantes puedan comprobar que el espacio es resultado de interacciones sociales, por lo que
es modificable y no es producto de la naturaleza (Moreno y Mastrolorenzo, 2021), y para lograr
dicho fin “se ve necesario repensar el modo de ensefiar geografia” (p. 14). Esto puede realizarse
sin cambiar los temas definidos desde las orientaciones curriculares, méas bien, se busca otra
perspectiva desde la que se ensefia y los énfasis que se dan.

La propuesta aporta formas de educar en esta perspectiva, pues a pesar de ser un tema
incipiente, necesita trabajo. Segin Moreno y Mastrolorenzo (2021):
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ante la vacancia de propuestas de ensefianza de Geografia tanto desde el Programa Nacional de ESI

como desde la propia disciplina (aunque en este Ultimo caso existen ciertas iniciativas) es necesario

reforzar la formacion docente para que ellos y ellas mismos/as puedan crear, a partir de los
conocimientos que ya tienen por sus estudios y por la experiencia que brinda estar en las aulas,
propuestas creativas que movilicen las emociones, los deseos y la razon critica; y en definitiva,

promulgar el goce por y del espacio geogréfico. (p. 14).

En torno a esta contextualizacion se recalca que el espacio escolar co-produce la normalidad
exorbitante, la [cis]heterosexualidad obligatoria y la pasion por la ignorancia, lo que genera aulas
repletas de relaciones de poder desiguales y un lugar educativo del desconocimiento. Se asume lo
planteado por Sepulveda (2009) en cuanto a que “La escuela como espacio potencialmente
transformable debiera materializar cuerpos, que acoja emociones, que permita nuevas formas de
pensar y que promueva una creatividad radical” (p. 85).

Este trabajo aporta a la Educacion Geografica en la medida en que reconoce y le otorga el
lugar al otrx espacial (Garrido, 2005). “Se trata de desarrollar un proceso de ensefianza-aprendizaje
del espacio geografico en dialogo con las experiencias espaciales diferenciales que convergen en
el aula” (p. 148). La educacion geografica y sexual tienen la tarea comun de reconstruir la
experiencia espacial y la construccidn subjetiva de Ixs estudiantes, algo que ha quedado relegado
en los ultimos afios. Por esto:

En este contexto, urge recuperar el sentido comin de la experiencia espacial y revitalizarlo como la
topogénesis de espacios. No hay educacién geogréfica, mas no hay aprendizaje geogréafico, si no
hemos de acudir permanentemente a dicha topogeénesis, procurando de mejor forma avanzar desde
nuestros clasicos contenidos cargados de sensacionalismos ‘“‘aparentemente” generadores de
conciencia geogréafica hacia el desarrollo de una conciencia instalada en los proyectos de ser para si

y para otros. (Garrido, 2005, pp. 158-159).

Si el espacio es el gestor de las subjetividades (Sepulveda, 2009) se debe cuestionar con Ixs
estudiantes como la heteronormatividad se reproduce por medio del sistema sexo/género que
funciona a manera de escritura en los cuerpos (Preciado, 2022a) y les pide que repitan la feminidad
y masculinidad que se han naturalizado socialmente y como la escala corporal se ve transformada,
“Es la experiencia corporal integral la que estd actuando en nuestra relacion con el espacio, los
sentidos operando en relacion a la experiencia creada, historizada y transformada” (Sepulveda,
2009, p. 86). Esto permitira entender la forma en que el género y la sexualidad se espacializan y
dan significado a los lugares.

Ademas pensar cuéles son esos cuerpos que importan, que no importan y son abyectos
(Butler, 2002) o qué consecuencias tiene que un cuerpo se relacione con el espacio si manifiesta
una expresion contra-sexual® (Preciado, 2022) tanto en la sociedad como en la escuela. Como
menciona val flores en algunos de sus trabajos, no se puede fingir que no sucede nada al ignorar
estos cuerpos, “Las escuelas no pueden ser lugares hostiles a una reflexion que promueva otras

° La contra-sexualidad es una teoria/practica planteada por Paul B. Preciado para referirse a Ixs cuerpxs, deseos y
estilos de vida no hegemdnicos vistos por la sociedad de manera extrafia. También, este término es utilizado para
reflexionar acerca de las maneras en las que la sociedad segrega corporalidades por medio del sexo-poder y la
sexopolitica. Esto sera explicado con mas detalle en el marco tedrico.
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formas de pensar y de habitar este mundo” (flores, 2008, p. 21) Yy €S necesario repensar “cdmo
(nos) hacemos cuerpos (in)vivibles en las escuelas y potenciar culturas sexuales mas democraticas
que reivindican la justicia erética, para que podamos escuchar y hablar tanto del dolor como del
goce en nuestras aulas” (flores, 2016, p. 29).

Pienso una Educacion Geogréafica que posibilite la aparicion de la experiencia encarnada
en las aulas con el objetivo de ser cuestionada, redefinida y transformada desde las necesidades
actuales de Ixs estudiantes y recuperar las experiencias espaciales negadas (Garrido, 2005). En este
sentido, es el cuerpo el que se articula tanto desde lo geografico como lo sexual pues “Para que el
sujeto habite el cuerpo, para que el sujeto radicalice su experiencia, para que tenga conciencia de
la misma, debe haber un Lugar para su existencia” (Sepulveda, 2009, p. 100).

En este sentido, es importante caracterizar la poblacion y el lugar para el desarrollo de este
trabajo, puesto en el escenario de la Educacion Basica Secundaria y Media del Colegio de Nuestra
Sefiora del Pilar — Chapinero. Esta institucion educativa se encuentra en una transicion de su
poblacién escolar femenina a mixta, ademas, ha posibilitado escenarios de discusion y
cuestionamiento acerca del género, las sexualidades y el espacio desde distintas perspectivas.

1.4. Interrogante transgresor de investigacion

¢Cdémo disefar una propuesta educativa sobre las relaciones entre espacialidad y educacion
en la sexualidad junto con estudiantes y docentes del Colegio de Nuestra Sefiora del Pilar —
Chapinero?

1.5. Apuestas transgresoras de este trabajo

Apuesta transgresora general

@ Disefiar una propuesta educativa sobre las relaciones entre espacialidad y sexualidad junto
con estudiantes y docentes del Colegio de Nuestra Sefiora del Pilar - Chapinero.

Apuestas transgresoras especificas

@ Caracterizar los medios institucionales que el Colegio de Nuestra Sefiora del Pilar —
Chapinero han usado en el campo de la educacion sexual y la espacialidad desde su
propuesta educativa.

@ Establecer expresiones de la espacialidad y sexualidad en el desarrollo de las actividades
de Ciencias Sociales.

@ Relacionar la espacialidad de las estudiantes con el campo de educacion en la sexualidad.

@ Socializar la propuesta orientada al area de ciencias sociales con un enfoque de educacion
en la sexualidad.
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1.6. Una revision al pasado. Geografias, espacios, cuerpo y educacion sexual en las aulas de
diversas latitudes en el mundo.

El siguiente estado del arte recopila la revision de distintos trabajos que se han realizado en
algunas partes del mundo para situar como se ha abordado la ensefianza de la geografia desde el
enfoque de genero y/o de las sexualidades o la educacion sexual. Para abordar la revision, esta se
divide en las latitudes seleccionadas con su respectiva problematica.

1.7. Latitud Nacional: Colombia.

La basqueda de los documentos de esta latitud se realizd en repositorios de universidades.
Se encontraron once trabajos de las licenciaturas en ciencias sociales y programas de ciencias
sociales (sociologia y artes liberales en ciencias sociales) que realizaron intervencion en aula de
educacién bésica o media sobre la educacion sexual. Todos priorizaron el uso del enfoque
cualitativo con sus respectivas técnicas.

¢ Como se ha abordado la educacion sexual desde de las ciencias sociales en Colombia?

Los trabajos realizados por Chagiiendo (2020) y Amariles (2016), coinciden en las
problemaéticas y los propositos. Sin embargo, antes es importante mencionar que las intervenciones
se realizaron en instituciones educativas en los municipios de, Santander de Quilichao, Cauca en
el trabajo de Chagiiendo y, el de Amariles en Candelaria y Pradera en Valle del Cauca. Estos
contextos estan alejados de las grandes urbes y presentan particularidades sobre el tema en
cuestion.

Ambos trabajos problematizan las altas tasas de embarazos, transmision de ITS e inicio
temprano de la vida sexual. Adicionalmente, expresan el auge de situaciones de discriminacion
hacia personas con identidades sexuales no normativas y las violencias basadas en género. Sin
embargo, al revisar los trabajos, se enfatizd en el componente preventivo que en el reconocimiento
y respeto por el otro.

Esto es contradictorio pues los mismos autores afirman que desde las ciencias sociales se
puede abordar un espectro amplio sobre estos temas, pues se puede trabajar lo histérico, lo cultural,
lo politico y el reconocimiento de Ixs otrxs como componentes de la sexualidad, sin embargo, se
mantiene el enfoque preventivo y biologicista.

El de Navarrete (2013), en Pasto, Narifio y el de Fernandez et al (2018) en Medellin,
Antioquia, problematizan los estereotipos de género, la discriminacion por razones de género y la
mirada biologicista de la sexualidad. Identificaron problemas de machismo, homofobia, transfobia
y relaciones desiguales de género. Por medio de propuestas de ensefianza intentaron abordarlo para
mitigar sus efectos en el grupo.

Por parte de Navarrete (2013), concluy6 que las relaciones de género son desiguales y
propician la discriminacion, pero dejo de lado las identidades sexuales no normativas, caso
contrario con Fernandez et al (2018) que al evidenciar los altos niveles de homofobia y transfobia,
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priorizaron el manejo de este tema. Ambos trabajos utilizaron la convivencia como categoria de
andlisis en sus contextos para abordarla como una dimension de la sexualidad.

Estos trabajos se relacionan con el de Rodriguez y Saénz (2020) y el de Fiorentino (2022)
en Bogota. Ambos ocuparon las categorias de formacion politica. Abordaron la dimension social,
politica y cultural de la sexualidad al problematizar como los medios de comunicacion, las
canciones y relatos construyen la sexualidad. El trabajo de Rodriguez y Saénz tuvo un enfoque
multidisciplinar mientras que el de Fiorentino educo en sexualidad desde una perspectiva historica,
por lo que se destaca el uso de fuentes como mediaciones didacticas en el desarrollo de la propuesta.

Por ultimo, los trabajos de Maldonado (2015), Botero (2019) y Rey (2019) analizan el papel
del cuerpo en el aula. Botero (2019) en Fusagasugé, Cundinamarca trabaja la influencia cultural
del cuerpo en la educacién. Menciona que el cuerpo se ha trabajado principalmente desde la
educacién fisica, pero desde las ciencias sociales no se ha problematizado. Esta propuesta concibe
al cuerpo como el que habita el espacio escolar y que estd cargado de sentidos, emociones y
expresiones para relacionarse con los otros y como un territorio.

Los de Maldonado (2015) y Rey (2019) en Bogota, resaltan el papel de las familias en la
construccién del género y la manera como en los primeros afios de vida influye en sus cuerpos y
formas de expresarse con el vestuario y comportamientos. Pero en la escuela la expresion puede
variar cuando esta construccién se sale de lo normalizado y se convierte en objeto de burla. Se
realizan distintas actividades para identificar dichos prejuicios y la forma como el género configura
relaciones desiguales de poder.

¢En Colombia se imparte una educacion geogréafica con perspectiva de género y/o de las
sexualidades?

En la revision realizada por Patifio et al (2018) (se menciond en la problematizacién) se
evidencia que el tema ha sido trabajado disciplinaria o interdisciplinariamente pero no en el
contexto escolar y en relacion con lo pedagogico y didactico. Sin embargo, este trabajo se termind
en el 2017 por lo que no se incluyen dos trabajos de pregrado que se realizaron tiempo despues y
que incluyen este marco de trabajo, el de Martinez (2018) y Carranza y Mesa (2018)%°. Estos
trabajos resaltan porque se relacionan directamente con la ensefianza escolar de estas geografias.

El trabajo de la profesora Johanna Martinez (2018) realizado en Bogotéa en el suroccidente
de la ciudad, tiene por objetivo disefiar estrategias didacticas para reconocer el concepto de cuerpo
como territorio con estudiantes de educacion media. La docente planted un problema en relacion
con el cuerpo teniendo en cuenta las violencias de tipo fisico, psicoldgico y simbodlico que viven
las mujeres en los entornos escolares y, ademas, cuestionar al cuerpo como un territorio que
reproduce los roles de género. Se destaca la utilizacion de cartografias corporales para ejemplificar

10" A la fecha (2023), siguen sin aparecer mas trabajos de la ensefianza de la geografia que den cuenta de este enfoque,
sin embargo, desde la Linea de Investigacion en Educacion Geogréfica de la Universidad Pedagdgica Nacional, se
vienen adelantando algunos proyectos pedagdgicos que ain no estan concluidos, pero que reflexionan esta tematica de
forma disciplinar, lo que brinda el panorama de que este conjunto de temas esta teniendo su aparicién progresiva.
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distintas situaciones, percepciones y sentires de la poblacion estudiantil analizada. Este trabajo se
enmarco tedricamente en el enfoque de la geografia feminista rescatando los aportes de la gedgrafa
Doreen Massey.

El trabajo de los docentes Sebastian Carranza y Daniel Mesa (2018), analiza las practicas
espaciales de un grupo de estudiantes de educacién media en el sur de Bogota utilizando la
trialéctica de género, espacio y vida cotidiana. El cuerpo es un concepto clave para este trabajo,
pues se enmarca desde lo planteado por Lefevbre al afirmar que este es productor de los espacios.
El género es otra categoria importante pues analiza como influye en las practicas cotidianas de los
y las estudiantes en relacion con su aula, escuela y barrio y se construyen espacios de lo masculino
y de lo femenino.

Identifica también las percepciones agradables o desagradables que surgen en determinados
espacios segun el género. Este trabajo maneja tres enfoques geograficos. El primero se situa sobre
las geografias de la vida cotidiana desde Alicia Lindén. El segundo es la produccion social del
espacio desde Henri Lefevbre. El tercero son las geografias de género desde autoras como Linda
McDowell, Maria Dolors Garcia Ramon y Janice Monk. Los profesores utilizaron estrategias
como: elaboracion de cartografias escolares, de barrio, los juegos de roles y debates.

Colombia a diferencia de otros paises de la region, se encuentra muy atrasada en divulgar
trabajos que reflexionen sobre el género en las clases de geografia o, en su defecto, que hagan
propuestas educativas para trabajar desde sus multiples posibilidades las relaciones entre geografia
y género, 0 mas especificamente, geografia y educacion sexual. Los dos trabajos que hasta el
momento se acercan a este campo manejan un enfoque de género Carranza y Mesa (2018), y el de
Martinez (2018) que se acerca mas al campo de las sexualidades, pues las tematicas que abordo se
relacionan con la violencia y la no heteronormatividad.

1.8. Latitudes Latinoamericanas: Argentina y Brasil.

Los documentos de estas latitudes se ubicaron en distintas bases de datos como repositorios
educativos, revistas (Encuentro de saberes; Didactica geografica; Cardinalis; Red Sociales, Revista
del Departamento de Ciencias Sociales; Revista Latinoamericana de geografia e género; Didacticas
especificas), un libro de varios autores y una tesis de pregrado. En total se encontraron quince
documentos (siete de Brasil y ocho de Argentina).

Los articulos investigativos son de corte cualitativo y en Brasil algunos cuantitativos. Se
priorizaron los realizados en contextos de educacion basica o que reflexionen la ensefianza de la
geografia. En el caso de Argentina, se resalta la sistematizacion de experiencias y la revision
documental. Para el caso de Brasil, se destaca la entrevista a profundidad, encuesta cualitativa y
cuantitativa, andlisis del discurso, la etnografia, y el estudio analitico o exploratorio basado en la
investigacion bibliografica.
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Enfoque de género y educacion sexual en la geografia escolar de Argentina:

Argentina se caracteriza por la variedad de trabajos en este tema gracias al interés de
profesoras de geografia y al reciente despegue de las investigaciones sobre geografias de géenero y
de las sexualidades en el pais albiceleste. Por lo tanto, desde inicios de este milenio, en el ambito
educativo se han hecho propuestas tanto para la educacién superior en la formacion del profesorado
de geografia como del manejo de estos temas en el aula.

Desde los lineamientos de la Educacion Sexual Integral (ESI), Garcia (2009) propone la
geografia como un espacio transversal para abordarla. De otra parte, Lossio y Manassero (2020)
proponen la ensefianza de este tema para una escuela primaria, y con la sistematizacion de
experiencias se identificaron dificultades como: el miedo de las profesoras, el reclamo de las
familias y el cuestionamiento sobre la pertinencia de trabajar la educacién sexual en la primaria,
aun cuando la ley lo permite y lo exige.

En la misma linea de trabajo “Geografia y ESI” se destaca la labor de la profesora
Magdalena Moreno al fundamentar y dar herramientas para abordar esta relacion. En un primer
momento Moreno (2019) reflexiona en torno a esta relacion y presenta una unidad de ensefianza
para trabajar el derecho a la ciudad con perspectiva de género.

Posteriormente, Moreno y Mastrolorenzo (2021), lanzan un libro aportando unidades de
ensefianza entre Geografia y ESI desde las dimensiones politicas, economicas, demogréaficas y
ambientales de los territorios. Destacan la importancia de ensefiar la dimension espacial de la
sexualidad y de utilizar un lenguaje no binario en las aulas.

Por otro lado, Fernandez y Guberman (2016), Varela (2017), Lopez (2018) y Guberman
(2019) plantean discusiones en torno a la inclusion del enfoque de género en la ensefianza de la
geografia escolar. Varela (2017) y Lépez (2018) argumentan al revisar la epistemologia de la
geografia y su ensefianza, conceptualizando al espacio como algo neutro, homogéneo, asexuado y
patriarcal al enfatizar la relacion hombre-medio.

Por lo tanto, Fernandez y Guberman (2016) y Guberman (2019) desde su experiencia en el
aula escolar y universitaria, defienden la importancia de fundamentar el enfoque de género en los
programas de formacion de profesorado para que al llegar al aula escolar se supere la deficiencia
que se expuso anteriormente.

Fernandez y Guberman (2016) sefialan que este enfoque aborda las relaciones de poder
desiguales entre hombres y mujeres, los roles de género y el sexismo. Posteriormente Guberman
(2019) concluye que es necesario utilizar este enfoque y la educacion sexual para concretar una
renovacion en la ensefianza de la geografia escolar para denotar “el caracter social de la
construccion del espacio, la reflexion sobre la forma en que vivimos y apropiamos el espacio” (p.
104).

A pesar de que Argentina posee un arduo trabajo realizado por profesoras y que sus
reflexiones han llegado a las mallas curriculares de geografia en la escuela (Moreno y
Mastrolorenzo, 2021; Guberman, 2019), la experiencia de Lossio y Manassero (2020) deja en claro

[28]



gue aungue haya una Ley de ESI formulada desde el 2006, siguen presentes varios obstaculos para
su implementacion y transversalizacion con la ensefianza de la geografia. Pero se destaca la
rigurosa formacion del profesorado en este enfoque, asi como el aporte de las propuestas de las
docentes.

Las geografias del género y de las sexualidades en el espacio escolar de Brasil*!

Brasil ha tenido un avance significativo en el desarrollo investigativo de las geografias del
género y de las sexualidades, especialmente en el &mbito escolar. La iniciativa de Ixs docentes por
indagar estos temas permite valorar anélisis multidimensionales pues no se realizan exclusivamente
en centralidades urbanas sino que han investigado en zonas periféricas.

Junckes y Silva (2009) y Santos y Ornat (2014; 2016) se interesan por indagar el espacio
escolar y lo que significa y comporta con Ixs estudiantes que tienen identidades sexuales y de
género no normativas (personas transgénero, travestis y homosexuales). Santos y Ornat (2014;
2016) afirman que la espacialidad en la escuela no es solo un telon de fondo, sino que este tiene
significados, esta atravesado por relaciones de poder y reproduce la heterosexualidad obligatoria
lo que termina en actos de homofobia y transfobia.

Junckes y Silva (2009) abordan el espacio desde la perspectiva politica y legal, y afirman
que el Estado Federal debe brindar mayores garantias a los estudiantes, no abordar Gnicamente la
educacion sexual desde lo genital o bioldgico y potenciar la ensefianza de la geografia para romper
estos estigmas: “se cree que la geografia tiene un papel fundamental. Es un campo de conocimiento
capaz de problematizar el espacio escolar en su doble dimension y llevar a la discusion la pluralidad
de relaciones socioespaciales que lo sustentan” (p. 155).

En cuanto a propuestas o indagaciones en distintas partes del pais, se encuentran multiples
puntos de interés de los y las docentes. Rodrigues y Almedia (2018), y Rodrigues (2010) se
interesan por el cuerpo de los estudiantes desde un punto de vista paisajistico o territorial. Almedia
y Ornat (2014) por la construccion de masculinidad en un espacio educativo militar y, Santos y
Nasmento (2018), por el interés de plantear una educacion sexual transgresora interseccional en las
escuelas.

Rodrigues y Almedia (2014;2018), Santos y Nasmento (2021) y Rodrigues (2010) estan de
acuerdo en que variables interseccionales de clase, etnia, sexualidad, identidad y subordinacién,
atraviesan el espacio lo cual se refleja en la cultura escolar de los centros educativos que indagaron
y a su vez se ubican en ciudades intermedias 0 en zonas periféricas caracterizadas por una gran
injusticia socioespacial.

Rodrigues y Almeida (2018) realizan su trabajo en la favela Morro da Conceicdo en Rio de
Janeiro, Rodrigues (2010) en varias escuelas de la ciudad de Sorocaba, y Almeida y Ornat (2014)
en Ponta Grossa, Parana y tienen en comdn el interés en el cuerpo de los estudiantes, sus

11 Algunas citas textuales de este apartado son traducidas de manera propia puesto que el idioma original de los
trabajos realizados es el portugués brasilero.
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experiencias corporales, sus narraciones corporales o el significado espacial que le dan al cuerpoy
cdmo permite que se generen expresiones de genero que pueden resultar en violencia de género.

Ferndndez y Almeida (2018) se interesan por la importancia que le dan los estudiantes de
escuela a sus experiencias corporales, al punto en que las significan como paisajes o territorios
“Los debates contemporaneos sobre las corporeidades se potencian cuando el sujeto es el lugar, el
espacio, el territorio, el paisaje, y estos son movimientos que admiten la interdisciplinariedad entre
areas” (p. 302).

Mientras que Rodrigues (2010) se enfoca en los cuerpos extrarios desde sus narrativas y un
enfoque queer. “La actitud asumida por los cuerpos extrafios contribuye a fortalecer los choques
de minorias que requieren visibilidad (...) independientemente de la sexualidad, identidad de
género, formacion, estatus social o cultural que cada uno asuma” (p. 203). Por medio de las
narraciones de homofobia narradas Ixs autores utilizan este material para exponer a docentes y
estudiantes heterosexuales como los comentarios, la violencia y la discriminacion marcan sus
cuerpos.

Almeida y Ornat (2014) relacionan la construccion de la masculinidad con el espacio de la
Escuela de Guardias Mirins que es militar y potencia diversas masculinidades. Esto con relacién a
los trabajos anteriores, expone que el cuerpo manifiesta distintas expresiones de masculinidad o
feminidad por medio del ejercicio performativo que realizan cada dia. En este caso, el espacio de
la escuela produce una masculinidad hegeménica y es masculinizado.

Por ultimo, Santos y Nasmento (2021) le apuntan a una educacion transgresora
interseccional para reflexionar el cuerpo como el que esta atravesado por multiples categorias de
clase, etnia, genero, sexualidad y espacio. Desde los postulados de la pedagoga bell hooks
consideran importante la pedagogia critica para reconocer la historia y proveniencia de las
personas. Se enfatiza en la experiencia de estudiantes racializadas que sufren de discriminacion o
viven en cuerpo propio las consecuencias de la injusticia socioespacial.

1.9. Latitudes globales: Reino Unido, Paises Bajos, Portugal, India, Nigeria y Suréafrica

Se ubicaron diecisiete documentos que fueron ubicados en revistas digitales (Journal of
Geography in Higher Education; Journal of Geography; Gender and Education; Journal of
Curriculum Studies; International Research in Geographical and Environmental Education; South
African Geographical Journal; Revista Latinoamericana de geografia e género; Geography and
Gender Reconsidered; American Journal of Humanities and Social Sciences).

El acceso a muchos documentos fue complejo porque la mayoria de estas revistas exige una
membresia para acceder a su contenido, por lo que se busco estos documentos en bases de datos
como Google Scholar, Academia.edu y ResearchGate en las cuales los autores y autoras subieron
de forma auténoma.

La mayoria de los articulos encontrados son reflexivos, de analisis y/o revision documental.
Solo dos hacen referencia explicita a una experiencia en instituciones educativas escolares desde
enfoques cualitativos o enfoques mixtos para exponer algunas cifras. Llama la atencion que Reino
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Unido cuenta con los articulos mas antiguos de esta revision con el inicio en 1983 y el resto en la
década de 1990 que contrasta con el panorama latinoamericano y de Colombia que surgen desde
el 2000 en adelante. Esto gracias a que Reino Unido fue la cuna de este enfoque y lleg6 répido a
sus paises vecinos.

Geografias de género, de las sexualidades y educacion geografica en Norte(s) Global(es):
Reino Unido, Paises Bajos y Portugal.

Los primeros trabajos se realizan en Reino Unido por las profesoras McDowell y Bowlby
(1983) y Monk (1983) que se inquietaban por incluir las geografias feministas o de genero en los
programas de formacion de gedgrafos. Por tal razon discuten argumentos y propuestas para incluir
a la mujer en los analisis espaciales y en los problemas tedricos que abordan los gedgrafos y
geografas en su formacion. Posteriormente, en la década de 1990, con el reciente surgimiento de
las geografias de las sexualidades, aparecen otras preocupaciones por parte de Ixs docentes
universitarios de geografia.

Skelton (1997) y England (1999) discuten ensefiar sexualidades en la formacion docente,
asi como intentar sexear la geografia para abordar la dimension espacial de la sexualidad que estaba
en auge en pleno giro cultural y espacial. Esto para indagarlas desde la concepcién de la reciente
teoria queer que fue atractiva para la geografia anglosajona. Asi se interesan en llevar estos
planteamientos no solo al aula universitaria, sino al aula escolar, pues consideran necesario que en
estos niveles se eduque en sexualidad por medio de la geografia.

Del 2000 en adelante, vendran apareciendo un gran volumen de trabajos en este campo.
Como proponer recursos para la ensefianza de la geografia de género (Rose, 2007), las reflexiones
de una profesora al hablar de sexualidad en el aula durante sus clases de geografia (Valentine,
2007), la reflexion de los habitos de género en las aulas (Bondi, 2009) y dos experiencias en aula
escolar sobre la ensefianza de las geografias de las sexualidades (Gordon, 2010; Schmidt, 2014).
Estos ultimos utilizan el enfoque queer para sus intervenciones, pues justifican que hace visible las
desigualdades en el espacio escolar y brinda herramientas conceptuales para enfrentarlas.

Asi, Schmidt (2014) propone una disposicion queer de la escuela para comprender la
inequidad por medio de la espacialidad cuestionando el sistema heteronormativo. Gordon (2010)
ilustra la escuela como espacio fisico que los estudiantes denominan un “nido de hormigas” que
no tiene autonomia espacial para construir su identidad corporal. Ambos trabajos, defienden lo
queer como algo cotidiano que estd en las escuelas y que se expresa en la creacion de paisajes
corporales que Ixs estudiantes hacen por medio de sus interacciones con las personas y el lugar.

Por ultimo, nuevamente Skelton (2020) y Zebracki y Hall (2020) revisan lo que significa
ensefar sexualidades en la geografia veinte afios después de que surgieron los primeros trabajos.
Skelton (2020) menciona que han aparecido climas favorables para realizar esto, como por ejemplo
la aprobacion de la Ley de Matrimonio para parejas homosexuales en 2004 y la Ley de Igualdad
del 2010 lo que brinda mayor seguridad para discutir “politicamente” esos temas.
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Zebracki y Hall (2020) revisan que actualmente el panorama mundial presenta puntos
interesantes para ensefiar las geografias de las sexualidades desde una perspectiva
multidimensional y que en lo posible se planteen nuevas estrategias para atravesar las fronteras de
la investigacion geografica y pedagodgica.

En el caso de los Paises Bajos, Fortuijn (2011) expresa que desde las universidades
neerlandesas ha sido complejo formar con el enfoque de género a gedgrafxs, los cuales en su
mayoria llegan a las aulas escolares a ensefiar geografia. Esto dificulta que se tenga una educacion
geogréfica escolar con enfoque de género y/o de las sexualidades. Mientras que en Portugal, Silva
y Carvhalo (2014) defienden la utilizacion de una educacion sexual corporeizada que enfatice en
las experiencias en los lugares (casa, calle, escuela, etc) para que Ixs nifixs y jovenes comprendan
las relaciones que plantean ellos y prevenir la violencia de género.

Geografias de género, enfoque de género y educacién geografica en Sur(es) Global(es):
Nigeria, Surafrica e India.

Este estado del arte finaliza con trabajos realizados en latitudes del sur global. Por el lado
del continente africano, Bob (1999), Awmbila (2007) y Mohammed (2014) realizan sus respectivos
estudios en la educacion escolar, al revisar los disefios curriculares de la educacién geografica. Bob
(1999) en Surafrica, evidencid la ausencia de estos enfoques, por lo que plantea incluir los estudios
de género en la ensefanza de la geografia escolar para “poner a la mujer en el mapa”.

Posteriormente, Mohammed (2014), se acerca a escuelas de Nassarawa en Nigeria y
evidencia que pese a las orientaciones curriculares que plantean para la ensefianza de la geografia
con enfoque de género, los docentes siguen sin sentirse preparados para hacerlo o0 no saben como
abordar el tema y que las mujeres no se sientan incomodas, asi como se encontr6 la ausencia de
interés para trabajarlo.

Esta situacion se aclara con lo investigado por Awmbila (2007), al exponer que en las
universidades del continente, ha habido una constante dificultad para articular la ensefianza de la
geografia con los estudios espaciales del género, lo cual se evidencia en los obstaculos y
deficiencias al tratar estos temas en las aulas con nifixs y jovenes.

La misma situacion se repite en Nueva Delhi, India, donde Raju (2004) menciona a manera
de anécdota, que después de realizar sus estudios doctorales sobre género en el mundo anglosajén
y al querer implementar dicho enfoque, sus colegas hombres le reprochaban por qué no se
interesaba en ensefiar la geografia fisica o la biogeografia. Son evidentes las dificultades que tienen
las docentes de geografia en la India para utilizar el enfoque de género en sus practicas de
ensefianza.

También se evidencia la ausencia de un enfoque de género que se relacione con las
sexualidades o identidades sexuales no normativas. Los paises africanos consultados y la India
demuestran que el Sur Global tiene un amplio trayecto que recorrer para que sus docentes se formen
en estos temas y los lleven al aula escolar reconociendo no solo el papel de las mujeres sino de
todos los individuos sociales sujetos al sexo, género y espacio.

[32]



[I Puenteo. Situar el lugar:
egio de Nuestra Senora del Pilar

~ Chapmero

g 3&3 BOUGN EELLESD N oUEREIE @
B TIAINITIA ml REURE @ ll INJORJVIE TNEE ,_“} ;
o i ‘3'[.! e
: g@e/ :
S L i- NS m@si
;gﬁﬁm cmmsm-@g “?m 4
7] | j Y ERE0] @@ @E LA GUERRE
; saum i
1 VINES GER LI coLLEs ;
1P iiE MUEVARD SEMISE . g
4 Ef; UAYGANYE EL FEELUE mEE j | |
{@) £ m@@ EIICIEREY MERVER e §
- oaEmmme amn ‘
H]OIN! s |
_SER LA CARNE (NyEERELE | 0 SER L GRIN®
“SER LN CUEREA ®UE NE : MIUISIE[HA
,«j l[:]ll‘[llm_)lm‘ : : . (2019)
|

@;;L. q%gwé% Bl

W.jfcm ﬂmq | & ‘EEE
CAROS AN SIA] c< 2an BEE P
Eac@mblnm@@¢i; iy SRR

Y SER EHL mltqn@ oy o
UINBC TIOMEINMUIE | (O

Y mmE A YAwIE euEyE @mul
muE B8 CREVULLE SO0 mll
SIENTION



Il Puenteo. Situar el lugar: Colegio de Nuestra Sefiora del Pilar — Chapinero

Mapa 1. Ubicacidn del Colegio de Nuestra Sefiora del Pilar - Chapinero
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Mapa elaborado por:

Diego Felipe Rodriguez Méndez
Licenciatura en Ciencias Sociales
Proyecto Pedagdgico IV
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Educacién Geogrdfica

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
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Fuentes de datos geogrdficos:

La IDE de Bogotd D.C (2022)
Secretaria Distrital de
Planeacién (2022)
Unidad Administrativa Especial
de Catastro (2023)

Nota. Elaboracion propia hecha en QGIS con base en La IDE de Bogota D.C. (2022), Secretaria Distrital
de Planeacién (2022) y Unidad Administrativa Especial de Catastro Distrital (2023).

Este Il puenteo sitda el lugar en el que se Ilevo a cabo la intervencion y sus actores. Es una
institucion educativa de caracter privado dirigida por las Hermanas de la Caridad de Santa Ana y
se encuentra ubicada en el barrio EI Campin, Localidad de Teusaquillo en Bogot4, Colombia
(ColPilarCh, 2022a). Presta el servicio en los niveles de Educacion Preescolar, Bésicay Media. Se
caracteriza por ser una institucion que hasta hace unos afios atendia exclusivamente a poblacion
femenina, sin embargo, desde el 2015 comenzd su transicion para convertirse en un colegio mixto.

Hasta el 2022, Transicion y Basica Primaria son mixtos, mientras que Béasica Secundaria y
Educacion Media contintan siendo femeninos, sin embargo, la categoria de “femenino” se
problematizara mas adelante. El colegio es confesional por lo que su horizonte institucional, su
mision y filosofia se orientan asi, segtin ColPilarCh (2022b)*2:

12 En este momento, la institucion se encuentra actualizando su Proyecto Educativo Institucional (PEI), por lo que la
informacion expuesta en este apartado es tomada de la Pagina Web Oficial y del Manual de Convivencia.
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Mision: El Colegio de Nuestra Sefiora del Pilar — Chapinero, se propone formar integralmente
lideres, reflexivos y criticos de su entorno social, politico, religioso, cultural y cientifico, desde la
perspectiva del Evangelio basada en la verdad, la responsabilidad y la tolerancia, para sean agentes
de su propio desarrollo y de su comunidad.

Filosofia: El Colegio propicia la formacion de estudiantes Pilaristas desde los valores evangélico-
congregacionales, como seres individuales, sociales y trascendentes, para lograr su madurez y la
transformacion de la realidad, haciéndolos mas justos y libres.

Actualmente su lema es “Formacion de Lideres para el Siglo XXI” el cual se sostiene y

espera cumplirse por medio de sus valores institucionales y el perfil que deben cumplir los actores
de la comunidad educativa (Estudiantes, Docentes, Familias, Egresados). Desde sus propositos
formativos, se plantean valores institucionales que se dividen en las siguientes categorias:
congregacionales, personales y sociales.

Figura 1. Valores Institucionales

) . Proceso de
Vivenciados en Valores formacion
el ser humano institucionales integral
Solidaridad
Justicia Sociales Se dividen en Congregacionales Hospitalidad
Tolerancia
i Respeto Autonomia Humildad
Empatia . Personales
Creatividad Liderazgo Heroismo
Honestidad Responsabilidad

Nota. Realizado con base en Colegio de Nuestra Sefiora del Pilar — Ch (2021).

Los valores congregacionales hacen referencia a entender y vivir la caridad de las Hermanas de la
Caridad de Santa Ana, es decir, valorar a las personas que se quiere acoger teniendo en cuenta que
sufren y merecen compasion.

Los valores personales son agquellos que repercuten directamente en la convivencia de la comunidad
estudiantil y la manera en la que se relacionan con los demés. Ademas, expresa otros que van hacia
la individualidad del estudiante como la autonomia, el liderazgo y la creatividad.

Los valores sociales se evidencian en el trato y convivencia que se debe tener en la sociedad. Aca
se hace referencia a cdmo se debe actuar en una sociedad llena de diferencias y a la que todos se
van a tener que enfrentar al salir del colegio.

2.1. La Organizacion Curricular: posibilidades de formacion humanay social

Estas comprenden Areas de Estudio, Actividades Extracurriculares y demas actividades

que aportan al cumplimento de la mision y los valores institucionales. Las Areas de Estudio que
estan establecidas en el Plan de Estudios se dividen entre asignaturas obligatorias y asignaturas
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electivas que se desarrollan en tres trimestres anuales. Segun ColPilarch (2022a), las Areas de
Estudio:

Desarrollan diferentes estrategias alineadas con el P.E.I. (Plan Educativo Institucional) y el Modelo
pedagogico tomado por la institucion, basado en el Aprendizaje Significativo Mediado; el cual
busca mover las emociones del estudiante dando légica a los saberes trabajados en clase, teniendo
en cuenta el caracter y los valores institucionales con el fin de lograr un aprendizaje significativo en
la vida de los estudiantes. (Parr. 1).

Por lo tanto, desde las distintas Areas de Estudio, se pretende aportar a la formacion
personal y social. También se espera utilizar las herramientas que brinda la academia para aportar
a la construccion de pensamiento critico y el reconocimiento de los sujetos en la sociedad. Segun
ColPilarch (2022a):

Es por esto que desde la academia se busca fomentar el liderazgo que basado en el pensamiento
critico permita a nuestros estudiantes reconocer en si mismos y en los otros un factor importante y
aportante a la construccion social. De esta manera el conocimiento enmarcado en los valores,
serviran de fuente para el desarrollo social y la inclusién que permita desarrollar ciudadanos lideres
con conocimiento y factor humano desarrollados. (Parr. 2).

En las Areas también se encuentran las asignaturas electivas, aportan a la formacion
artistica o deportiva de la comunidad estudiantil y brindar escenarios distintos. Estos espacios
electivos permiten desarrollar habilidades de interaccion social, comunicativas, motrices,
procedimentales y del manejo del espacio personal y social.

2.2. Area de Ciencias Sociales: el medio de posibilidades

El Area de Ciencias Sociales se organiza por asignaturas segin el grado y realiza un trabajo
articulado con la asignatura de filosofia. El plan se encuentra organizado a partir de los EBC
(Estandares Basicos de Competencias) de Ciencias Sociales. Asi los ejes tematicos y las asignaturas
se estructuran a partir de esas orientaciones curriculares.

Tabla 1. Organizacion del plan de estudios segun eje de los EBC, asignaturas y grados

EBC Asignaturas Grados
Relaciones con las culturas  Ciencias Sociales 1°,2°,10°y 11°
y la historia Historia 3°a9°
Ciencias Politicas y Econémicas 10°
Relaciones ético-politicas Ciencias Sociales 1°,2°,10°y 11°
Ciencias Politicas y Econdmicas 10°y 11°
Democracia 3°ag9°
Relaciones espaciales y Ciencias Sociales 2°
ambientales Geografia 3°a9°
Ciencias Politicas y Econdmicas 10°y 11°

Nota. Realizado con base en Plan de Estudios del Area de Ciencias Sociales (2019)

Geografia y espacialidad en el curriculo escolar

En este trabajo, se revisa como se organiza la ensefianza de la espacialidad a partir del eje
“Relaciones Espacio-Ambientales”. Siendo asi, por medio de la revision del plan de estudios y los
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didlogos entablados con los y profes. y profas. del area, se llega a la siguiente clasificacion tematica
con base en algunas ramas o enfoques de la geografia:

Figura 2. Organizacién temética segun enfoques o ramas de la geografia

Geografia | Geografia Geografia | Geografia

Geografia
descriptiva

Geografia "
de la urbanay |, J . de econémica
., . fisica bdsica : .
percepcién | rural basica Colombia basica

Grado 1° Grado 2° 3°y 4° Grado 5°

Geografia Geografia

Ceografia | Geografia
fisica del Geografia | Geografia | Geografia _ . ¢ econémica

- regional del de la ,
mundo y de Politica urbana rural - mundial y de
mundo poblacién

Colombia Colombia

Grado 9°

Grado 10° y 11°

Nota. Realizado con base en Plan de Estudios del Area de Ciencias Sociales (2019)

Esta organizacion evidencia las posibilidades de abordar la espacialidad en todos los grados
a partir de un enfoque geografico o rama de este campo. En algunos grados se realiza de forma
directa en la asignatura de geografia, mientras que en otros es de forma transversal a través de las
tematicas definidas en el plan de estudios. Cada grado tiene un objetivo de aprendizaje, una
pregunta problematizadora, temas y desempefios en distintas escalas (saber-conocer, saber-hacer,
saber-ser) que se cumplen a través de las medicaciones didacticas y criterios evaluativos definidos
por los y las docentes.

Para el caso de la geografia, la ensefianza del espacio varia segun el nivel, es decir, para
basica primaria se parte de un aprendizaje objetivo de este, mientras que para basica secundaria y
media se manejan: objetivo, subjetivo y complejo. Del mismo modo, el reconocimiento del espacio
comienza de forma concreta y finaliza de forma abstracta, es decir, se parte del espacio cercano
(casa, barrio, localidad, ciudad) y luego del lejano (pais, continente, mundo) para comprender no
solo factores fisicos sino humanos, demograficos, econémicos y politicos a partir de distintas
escalas y percepciones del espacio (vivido, percibido y concebido).
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Las mediaciones didacticas empleadas para los grados son las siguientes. Para Basica
Primaria, la observacion y descripcion del espacio cercano, dibujos del entorno, la lectura e
interpretacion de mapas y la valoracion del espacio. Para Bésica Secundaria, la lectura,
interpretacion y construccion de mapas, construccion de mapas mentales y anélisis de escalas
nacionales, continentales y mundiales. Para Educacion Media, analisis multiescalar (corporal,
urbano, rural, nacional, continental y mundial), argumentacion en torno a las sociedades como
sistemas multiples en interaccion e interpretacion de distintas estructuras espaciales
(geoecondmicas y geopoliticas)

El Area de Ciencias Sociales anualmente contribuye con varias actividades institucionales
y que se relacionan directamente con los temas del componente espacial, pero también sobre género
y sexualidad. A continuacion, se hara referencia a dos: EI Modelo de Naciones Unidas y el
Coloquio de Filosofia.

2.3. Actividades Institucionales de Ciencias Sociales: PILMUN y CDF
Modelo de Naciones Unidas. PILMUN: la geografia si importa

PILMUN es el nombre que se le asign6 al modelo de Naciones Unidas del colegio desde
que se cred hace 6 afios. Segun Cardenas (2017), actual Coordinador Académico del colegio y
fundador del modelo, PILMUN “Es un simulacro del sistema de la ONU en el que estudiantes de
todas las etapas de la vida académica asumen el papel de diplomaticos” (Diapositiva 2). De esta
manera, los y las delegadas segun la comision u érgano se retnen a dialogar y negociar
problematicas a partir del &mbito asignado. El modelo fue creado en el 2016, pero se llevo a cabo
por primera vez en el 2017. Su mision puntual segin Cardenas (2017) es:

Promueve la formacion integral de lideres reflexivos y criticos de su entorno social, politico,
religioso, cultural y cientifico, para que desde los diferentes saberes respondan a las particularidades
de la sociedad actual en los diferentes &mbitos de esta y en defensa de los derechos humanos, para
la construccion de una sociedad mas justa y equitativa. (Diapositiva 3).

Se tuvo la posibilidad de asistir al modelo (2022) y en palabras de la Rectora “PILMUN es
importante porque le permite a nifios, nifias y jovenes entender que el mundo no es solo Bogots,
que es muy grande y que las diferencias se encuentran en todo lado (Concepcion Amézquita,
comunicacion personal, 14 de junio. Diario de Campo no. 10 PPI). Esto se da como resultado de
las comisiones seleccionadas como: Security Council; ACNUR; PNUD; C.D.H.; PNUMA; ONU
Mujeres; Consejo de Seguridad Historico; O.E.A.; Parlamento Europeo; Liga Arabe; Union
Africana; y Senado.

Se tuvo la oportunidad de participar como evaluador y delegado de Palestina en la Mesa de
ONU Mujeres (2022). Esta mesa tiene un objetivo importante y es valorar el papel de la mujer en
las dindmicas sociales del mundo y no verla como una afiadidura obligatoria de trabajar sino como
actriz social y que participa en multiples dinamicas sociales, politicas, econémicas y culturales.
Por otro lado, es necesario afiadir que se trabaja ese papel en escalas multiples, es decir, en distintos
contextos sociales y geograficos, lo que permite tener un panorama mas complejo de la(s)
mujer(es).
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Para este afo se trabajo en la mesa ONU Mujeres “El papel de la mujer en el contexto
bélico” y se incluyeron algunos grupos armados de los que las mujeres han sido participes como el
Ejército Zapatista, las Kurdas o las Farianas (FARC). Esta tematica permitio problematizar la
cotidianidad de la mujer contrastandolo con las labores que se les ha dejado a lo largo de la historia
gracias al sistema patriarcal, es decir, el trabajo doméstico y reproductivo. Durante el debate se
logré evidenciar como las estudiantes enunciaban a las mujeres de forma plural al exponer variables
de clase, edad, grupo social, lugar de residencia, estado civil y otras categorias.

Coloquio de Filosofia, encuentros y des-encuentros con la(s) identidad(es)

Esta actividad tiene una trayectoria mas amplia en la institucion, pues hasta el momento
(2022) se han realizado XXI ediciones y se ha convertido en un espacio que permite discutir sobre
una gran variedad de temas. Segun la pagina del XXI Coloquio de Filosofia (2022a) su prop6sito
es:

Generar espacios de discusion y reflexion entre las estudiantes de 8, 9, 10 y 11 sobre los
cuestionamientos gue actualmente nos conducen a reevaluar la sociedad que habitamos. El objetivo
es que el encuentro permita construir conexiones que permitan a los y las estudiantes entender desde
diferentes opticas el mundo que les rodea. (Pérr. 1).

Para el afio 2021 se realizd el coloquio con el nombre de “Distopia y Utopia” con el lema
“La vida debe ser comprendida hacia atras, pero debe ser vivida hacia adelante”. Se realiza el 16
de septiembre de manera virtual debido a la contingencia sanitaria del Covid-19. Es relevante
mencionar que, para este evento, se trabaja una mesa titulada “Identidad, género y filosofia” que
pretende discutir “El reconocimiento de la otredad nos invita a que replanteemos nuestras
consideraciones sobre la sociedad. Todos podemos caber en este mundo lleno de mezquindad, de
injusticia y sefialamiento abusivo” (XXI Coloquio de filosofia, 2021). De esta manera aparecen
dos charlas a cargo de un docente y una docente del area de ciencias sociales para poner sobre la
mesa estos cuestionamientos.

En la charla de “Cuerpo, identidad y género”, se discute lo que tiene que ver con el interés
que el cuerpo ha tenido para la filosofia desde la reflexion que se realiza sobre la relacion cuerpo-
almay mente-alma. Por otro lado, se plantea la trialéctica entre cuerpo, identidad y género teniendo
en cuenta que el cuerpo configura tanto la identidad como el género. Lo anterior se sustenta desde
lo planteado por la fildsofa Judith Butler y que fue mencionada en esta mesa. Por otro lado, en la
de “Feminidades y Masculinidades” se retoma los planteamientos de Butler para explicar la
performatividad de género y cémo los cuerpos terminan configurando expresiones de género
masculinas y femeninas y lo problematico que puede ser salirse de estos binarismos.

El encuentro del afio 2022 se tituld “XXI Coloquio de Filosofia. Salud mental y Sociedad”
y parte de los postulados que realiz6 Michael Foucault en una conferencia de 1970 en la
Universidad de Tokio sobre la locura y la sociedad. Con base en esto, se discuten temas en relacion
con los planteamientos que trabajé Foucault a lo largo de su vida como el poder, el biopoder, el
micropoder, la biopolitica y la concepcion de los sujetos sociales considerados raros o desviados.
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En esta oportunidad se trabajé en la mesa “Inclusion/exclusion” y se coordind esta mesa
junto con un compafiero de la Universidad Pedagdgica Nacional de la Licenciatura en Educacion
Especial. La mesa tuvo dos enfoques, el de la discapacidad y el de los estudios queer. Se organiz6
una mesa para reconocer las diferencias y se expone una ponencia al auditorio participante cuyo
formato es una narracion sobre lo que es ser raro y poder apropiarse de eso en la vida cotidiana.

Para su soporte tedrico se toma como referencia a Alanis Bello, Beatriz Preciado, Jordi
Planella y Asun Pie, que son autores que han trabajo en el marco de la teoria queer y los cuerpos
extrafios (ver ponencia). A partir de la discusion las estudiantes expresaban sus experiencias
personales:

El espacio posibilité conocer las experiencias de Ixs estudiantes de 8° a 11° en relacion con su
identidad de género, su expresion de género y orientacion del deseo. La conversacion ellxs se permitio
gracias a las preguntas hechas por parte de Ixs docentes, pero también a partir de las mismas dudas de
Ixs estudiantes. Algunos de los temas mas resonados en el espacio tuvieron que ver con el uso del
lenguaje no binario, las identidades no binarias y la discriminacion a personas con identidades sexuales
no normativas. Este es un ejemplo de una de las discusiones emergidas en el aula:

Estudiante 11°: A veces me cuestiona que utilicen el lenguaje no binario, pero no porque esté mal, de
hecho es bueno visibilizar las identidades no binarias ... me molesta que a veces lo tomen como un
juego, es como si no se lo tomaran en serio ...

Profe. Cami: Pero mira que eso es lo interesante. Antes no se hablaban de estos temas, y las formas de
enunciacion de los sujetos sociales era inicamente masculinas.

Otros interrogantes surgieron a partir de la siguiente experiencia:

Estudiante 10°: Soy una chica negra, pero ademas soy lesbiana. Y en mi experiencia escolar ha sido
muy incoémodo que cada vez que mencionan las identidades negras todas me voltean a ver, como si por
ser negra fuera un bicho raro ... Y sé que ademas, el hecho de ser lesbiana es algo que juega contra
mio .... Ademas, las experiencias de segregacion o discriminacion no hicieron esperarse, asi,
estudiantes con identidades de género no normativas contaron sus experiencias:

Estudiante 11°: Una vez, en medio de la pandemia, con la indicacion del pico y género, sali a comprar
una cosa, y cruzando la calle me pard un policia para pedirme el documento. El quedd extrafiado
cuando lo vio, pues porque la foto que hay alli era de cuando estaba mas pequefia, sin embargo en ese
momento y ahora he venido apropiando de una expresion de género que no es ni femenina ni
masculina ... fue algo muy incémodo porque en el momento no crey6 que yo fuera la del documento.
Por ultimo, al ser desde el enfoque queer la mesa, no se optd por manejar un enfoque inclusivo o de la
diversidad, por el contrario, se enfatizo en las diferencias:

D.R.: No confundamos el enfoque de la inclusion o la diversidad como unos que permiten que todos
estén en condiciones igualitarias Estos enfoques perpettan el trato del otro como alguien inferior y
reproduce los binarismos: normal/anormal. Por el contrario, debemos hablar de diferencias, cuestionar
la diferencia y reconocer las diferencias. Las diferencias son terrenos inestables y es lo que nos
configura a todas las personas. (Fragmento de diario de campo no. 9 PPII. 16 de septiembre de 2022).

2.4. La convivencia, un proceso permanente en el Col. Pilar

Desde el manual de convivencia, la institucion sostiene la importancia de la convivencia
como parte de la cotidianidad escolar:

El convivir es un proceso permanente, dinamico y de construccion colectiva. No aprendemos a
convivir solos, por el contrario, una cultura de convivencia se fortalece en la medida que todos
miembros de las familias, escuelas o comunidades fortalecen sus vinculos y en casos de conflictos
puedan hacer un uso positivo del mismo. La convivencia constituye un medio por el cual las
personas pueden relacionarse o interactuar en un plano de igualdad y respeto a sus derechos y
diferencias. (Colegio de Nuestra Sefiora del Pilar — Ch., 2021, p. 1).
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Sin embargo, para poder aportar a la formacién de dicho proceso es necesario definir los
mecanismos que intervienen. Con base en lo establecido en la Ley 1620 de 2013 de Convivencia
Escolar, la institucion define la conformacion de un comité de convivencia y por lo tanto de una
ruta de atencion integral para la convivencia y el debido proceso.

Desde el manual y segln la ley, existe un primer momento, el de iniciacion. Aqui se
identifica el problema o la situacion, lo cual puede suceder desde diferentes variables:

Figura 3. Ruta de atencidn integral para la convivencia y el debido proceso

Sefales
Reporta

indicios,

Identificacion Miembro Comunidad Edu. Situacién

Alertas o Tercero
Inicio
Identificacion NNA Situacion

Flagrancia
o Reporta Directamente

Nota. Realizado con base en Colegio de Nuestra Sefiora del Pilar — Ch (2021).

Con base en esta identificacion, se plantea una ruta de atencion que permitira intervenir en
la situacion convivencial:

Figura 4. Ruta de atencidn integral para la convivencia escolar

Ruta de Atencion Integral

2 4
Atencidén Promocién
1 3
Prevencion Seguimiento

Ley 1620 de 2013. Articulo 20

Nota. Realizado con base en: Colegio de Nuestra Sefiora del Pilar — Ch (2021)

Las situaciones se atienden a partir de la ruta definida y desde la vision institucional puesto
que:

En el Colegio de Nuestra Sefiora del Pilar-Chapinero se buscan acciones correctivas o de mejora,
con el fin de proporcionar un ambiente donde la sana convivencia sea un pilar fundamental para el
desarrollo de las diferentes actividades de los estudiantes, por tal razon es importante trabajar
colectivamente: estudiantes, padres de familia, acudientes, profesores, directivos y deméas miembros
de la comunidad educativa para conseguir los mejores resultados, caminando todos en un mismo
horizonte y no depositar toda la responsabilidad Gnicamente en la Institucion. (p. 31).

La institucion desde el 2020 incluyo en el manual de convivencia los protocolos expuestos
por el “Directorio de protocolos de atencién integral para la convivencia escolar y el ejercicio de
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los derechos humanos, sexuales y reproductivos”. EXisten muchos protocolos, pero los que se
incluiran a continuacion hacen referencia a los temas de discriminacién y violencia por razones de
género y sexualidad (\Ver protocolos). Expresa la institucion con respecto a estos protocolos que:

La Institucion Educativa tendra en cuenta y dara cumplimiento, si fuera el caso, a cada uno de los
protocolos contemplados en la Ley 1620 de 2013; se han mencionado los, que, de acuerdo a la
dinamica de la Institucion, se pueden presentar y que pueden ser material de consulta para cualquiera
de los miembros de la comunidad educativa. (p. 48).

Con este balance, que va desde lo global hasta lo particular, se evidencia que el tema de la
educacion sexual es algo que es necesario trabajar para atender las situaciones convivenciales y las
necesidades que exigen los estudiantes, pues cada dia, se hace mas evidente que este proceso debe
estar actualizado y en trabajo constante para garantizar los derechos humanos, sexuales y
reproductivos de los estudiantes. Pero no solo eso, también el reconocimiento de su identidad y las
relaciones con las otras personas. Siendo asi a continuacion se expone en el proyecto de educacion
sexual del colegio.

2.5. Respeto y hospitalidad hacia el otro: Proyecto de Educacion Sexual

“Este es el mandamiento mio: que os améis
unos a otros como yo os he amado ”
Evangelio de Juan 15:12

El Colegio de Nuestra Sefiora del Pilar — Chapinero plantea un proyecto de educacion
sexual que se formulé de forma oficial en el 2017 por el departamento de Orientacion Escolar.
Actualmente las orientadoras a cargo son las que contindan promoviendo dicho proyecto. Su
objetivo general es el siguiente:

Contribuir a la formacion de la sexualidad de los estudiantes, teniendo en cuenta sus necesidades
fisicas, psicoldgicas y afectivas, segin la etapa del desarrollo en la que se encuentren, dentro del
marco de los principios del perfil Pilarista, posibilitando el desarrollo integral y arménico del
estudiante. (Proyecto de Educacion Sexual, 2017, p. 2).

El Col. Pilar con base en el modelo educativo de las Hermanas de la Caridad de Santa Ana
y su P.E.I. conciben a los estudiantes como seres diferentes capaces de reconocerse a si mismos y
enfrentarse al mundo por medio de sus acciones y responsabilidades (Proyecto de Educacion
Sexual, 2017).

La educacion sexual pretende formar tanto lo cognoscitivo como lo afectivo. Es decir,
educar en el conocimiento de la realidad del pais, en el criterio propio, habilidades comunicativas,
asi como en el amor, la autoestima, el erotismo, las sensibilidades, la estética, las relaciones de
compafierismo, amistad y sexo/afectivas. En este proceso intervienen el proyecto pastoral y la
educacion religiosa escolar teniendo como principal objetivo el respeto por el otro y la hospitalidad
hacia los demas.

Este proyecto se sustenta pedagdgicamente por medio de una serie de médulos tematicos
que trabajan de forma transversal con las areas de estudio, los directivos docentes, los docentes
titulares y las familias. Esto evidencia que no es una tarea exclusiva de orientacidn escolar sino que
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esta dirigido por algunos miembros de la comunidad educativa y en algunos casos solicitan apoyo
de profesionales externos.

Este proyecto se sustenta legalmente en la Constitucion Politica, la Ley General de
Educacién y el Codigo de Infancia y Adolescencia (algunas de estas normativas seran explicadas
detalladamente mas adelante) adicionalmente, se rigen bajo la Ley 1620 de 2013 para promover
los derechos humanos, sexuales y reproductivos. Tedricamente se sustenta en un concepto de la
sexualidad de Cafarra (1987 como se cit6 en Proyecto de Educacion Sexual, 2017) que engloba las
condiciones biologicas, culturales, psicoldgicas y afectivas, lo que da a entender una concepcion
amplia y que esta presente en todas las etapas de la vida de las personas:

Teniendo en cuenta esta definicidn, para los educadores del Colegio De Nuestra Sefiora del Pilar -
Chapinero, se hace necesario trabajar con los y las estudiantes en formacién en el desarrollo de
habilidades, actitudes y conocimientos que les permitan un desarrollo adecuado de las funciones
propias de la sexualidad (Afectivas, bioldgicas, comportamentales, comunicativas, reproductivas),
con libertad, responsabilidad, asertividad y calidad, favoreciendo la construccién de contextos de
bienestar, respeto e inclusion. (Proyecto de Educacion Sexual, 2017, p. 7)

Del mismo modo, no es un proceso dedicado exclusivamente para la comunidad estudiantil
sino que también se dirige hacia los docentes pues estos no son ajenos a prejuicios, creencias e
ideas sobre la sexualidad:

lo cual implica reflexionar constantemente sobre la manera en que forman, valoran, disciernen y

viven la sexualidad humana, otorgando la posibilidad de construir dialogos transformativos con los

y las estudiantes en una reflexion conjunta [...], generando una educacion activa con un alto

significado para los nifios, nifias, jovenes y sus familias. (p. 8).

El proyecto estd dirigido a la comunidad estudiantil desde el grado transicién hasta
undécimo. Por lo que los contenidos estan adecuados a la edad y al desarrollo psicosexual de los
educandos. La organizacion tematica se establece de la siguiente manera:

Tabla 2. Organizacion tematica segun niveles del Proyecto de Educacién Sexual

Nivel Eje temético Nivel Eje temético

. Conocimiento de si mismo Proyecto de vida

= Equidad de Género Derecho a la vida

3 Construccion ~ de  contextos -.‘55 La sana convivencia

§ < protectivos g g Integridad fisica, psicoldgica y social
e - -

& g El cuidado del cuerpo & >  Desarrollo de la personalidad

[15]

2 a Vivir en comunidad, aceptar las _cg Toma de decisiones
1] i i i i Y B .

§ 8§ diferencias y trabajo en equipo § S Construccién y cuidado de las relaciones
0 o -

T \@© ©

8BS Desarrollo humano 23 Salud sexual y reproductiva

Nota. Elaboracion propia con base en Proyecto de Educacion Sexual (2017).

Estas tematicas se desarrollan través de reflexiones individuales y grupales, talleres, juegos,
charlas, videos y otras estrategias didacticas. Ademéas algunas de estas tematicas han sido
trabajadas con familias utilizando las mismas estrategias. Sin embargo, para evaluar estos
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objetivos, a continuacién se contextualiza el papel de los actores educativos en el campo de la
educacion sexual.

2.6. La comunidad educativa del Col. Pilar: mapeos de roles pedagogicos y sexuales

El cuerpo de docentes: politicas corporales y sexuales en el ejercicio educativo

“¢ Qué le pasa a nuestras palabras cuando el sexo se hace presente
en el aula? ¢qué le hace el sexo a nuestras palabras docentes?
¢cuénto del modo de conocer en el espacio escolar supone el
ignorar nuestro espacio corporal? ¢cémo (no)se escriben sexo,
coger, identidad, deseo, afecto, placer, éxtasis, en nuestras
practicas educativas con nifixs? ¢qué experiencia sensorial
administra los cuerpos en el aula? ¢ qué le hace la ESI a nuestras
escrituras pedagogicas? ¢qué legados de placer transmitimos a
nuestrxs estudiantes en las préacticas y escrituras escolares? ¢,como
no volverse complices de legados de disciplinamiento sexual con
nuestras escrituras docentes? [...] ;hay (no)deseos sexuales en
nuestras escrituras aulicas? ¢se puede ensanchar nuestra
imaginacion sexual si no interferimos los modos binarios de
escritura escolar? ¢qué gestos minimos rompen los pactos cis-
heterosexualizantes de escritura? ¢ nuestras escrituras como
docentes (no)colaboran con la industria escolar del (no)sexo? ”
val flores (2022, p. 1).

Lo personal es pedagogico afirmo6 la docente val flores (2022) pues en el caso de Ixs
docentes “nuestras propias biografias docentes emergen como f(r)icciones pedagogicas para
interrogar cdmo el sexo se hace presente en el aula. Porque Ixs educadores tienen un sexo, dicen el
sexo, todo el tiempo, aunque digan que no lo hacen” (p.4). Es asi como el cuerpo docente cumple
un papel fundamental en la educacion sexual, en la proliferacién de politicas corporales y sexuales,
y en la economia de la norma heterosexual y los afectos de Ixs estudiantes:

Trabajan con el sexo al ponerlo a trabajar en el discurso y sus extendidos o reducidos margenes de
significacion. Lxs educadorxs hacen del sexo un tema tabu, un asunto de risa, un tema serio, una
frontera infranqueable... hacen muchas cosas con el sexo, con el discurso del sexo. (flores, 2022,

p. 8)

Para caracterizar este apartado se consulté a dos directivas docentes'® por medio de una
entrevista semiestructurada sobre el abordaje de la educacion sexual en el colegio (ver anexo A) y
a 37 docentes titulares de distintas areas de ensefianza'* de todos los niveles del colegio por medio

13 Segiin el Ministerio de Educacion (2002) los directivos docentes son “Quienes desempefian las actividades de
direccion, planeacion, coordinacién, administracion, orientacién y programacion en las instituciones educativas [...]y
son responsables del funcionamiento de la organizacion escolar” por lo que en este caso las entrevistadas se
caracterizan por tener contacto con las familias, la gestién convivencial y el abordaje del Proyecto de Educacién Sexual
del colegio.

14 5on Ixs docentes pertenecientes a las Areas de Ensefianza de Ciencias Sociales, Ciencias Naturales, Educacion
Artistica, Educacion Fisica, Filosofia, Educacion Religiosa Escolar, Matematicas, Espafiol y Literatura, Inglés, Dibujo
Técnico y Tecnologia, y Ciclo Basico (Va de grado Transicion hasta Segundo de Primaria) de Educacion, Primaria,
Secundaria y Media.
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de un cuestionario abierto (ver anexo B) acerca de las nociones previas, el marco normativo y como
manejan la sexualidad y escala corporal a partir de una serie de tematicas generales de la educacion
y convivencia. Por lo que en este caso se pretende realizar un balance de las politicas corporales y
sexuales que realizan en el ejercicio educativo.

Las directivas docentes conciben la sexualidad como dimension fundamental y parte
integral de Ixs individuxs en los que se encuentran los enfoques culturales, psicoldgicos,
fisioldgicos y fisicos que varian a lo largo de la vida de las personas. Ademas, incluyen el sexo, la
identidad de género, la expresion de género que configuran sus relaciones sociales y percepciones
del mundo; concretan que el amor, los afectos y el erotismo hacen parte de esa dimension.

Mientras que el 81% de los y las docentes titulares coinciden en que la sexualidad es el
conjunto de factores psicoldgicos, bioldgicos y socioculturales que se inscriben en la identidad de
las personas, ademas consideran que la corporalidad, la identidad de género, la orientacion del
deseo y las relaciones sociales hacen parte de este conjunto. EI 16.2% coincide en que solamente
hace referencia a caracteristicas bioldgicas, fisiologicas y anatdmicas de las personas. Por ultimo,
un 2.7% lo reconoce como un saber utilizado histéricamente para hablar u ocultar deseos,
identidades y expresiones individuales.

En cuanto a lo que los y las docentes consideran que es la educacién sexual, el 64,9%
coincide en que es un proceso formativo encargado de fortalecer la identidad de Ixs educandxs en
lo que se refiere a la autoestima, el manejo de emociones y la orientacion del proyecto de vida. El
18,9% expresa que es la encargada de formar en relaciones sociales (interpersonales e
intrapersonales). EI 13,5% menciona que es un proceso exclusivo de las Ciencias Naturales y
Meédicas para brindar informacidn preventiva. Por ultimo, solo un 2,7% expres6 que es un proceso
que cuestiona estereotipos, binarismos, el cisgenerismo y la heterosexualidad obligatoria.

Comentan las directivas que la educacion sexual se ha enfocado en el cuidado del propio
cuerpo y en el respeto los demés cuerpos. Se enfatiza en una educacién afectiva, en valores y
respeto hacia los demés sin importar sus diferencias. Lo definen como un proceso de permanente
orientacion hacia nifixs y adolescentes con base en sus necesidades sexuales y en la edad de
desarrollo psicosexual en la que estén. Ademas, el hecho de que el colegio esté cambiando su
poblacion de “femenina” a mixta ha priorizado la formacion en el respeto y el conocimiento de las
diferencias corporales, por ejemplo, que tanto nifias como nifios se les educa en qué es y cdmo se
desarrolla la menarquia.

En cuanto al compromiso con el tema, los y las docentes titulares expresaron en su totalidad
que han asumido la educacion sexual de forma moderada, comprometida y algo indiferente. El
54,1% la asume con un compromiso moderado, pues a pesar de que no se relaciona directamente
con su area hay tematicas que pueden relacionarlas con este campo. El 27% esta comprometido
directamente pues se relaciona con su area y con sus funciones como docente. Las areas que
resaltaron en este apartado fueron: Ciencias Sociales (4), Ciencias Naturales (2), Educacion
Artistica (2), Espafiol y Literatura (1) y Ciclo Béasico (1). Esto es importante pues son areas en las
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que sus propositos formativos son de énfasis humanistico y que priorizan el analisis de distintos
contextos.

Por ultimo, algunos dicen que el proceso es algo indiferente, pues no tiene mucha relacion
con su area y hay pocas tematicas que pueden relacionarse, las areas que expresaron esto fueron:
Inglés, Matematicas y Educacion Fisica. Se resalta que no hubo respuestas en las que los y las
docentes expresaran que eran indiferentes al proceso en sus funciones como docentes o en las
tematicas de su area, lo que quiere decir que de alguna u otra manera la sexualidad esta presente
siempre.

Enelaula, losy las docentes expresaron usar la escala corporal para formar a Ixs estudiantes
en sexualidad. Los temas que expresaron mayor tendencia fueron las relaciones interpersonales e
intrapersonales que se relacionan directamente con el manejo de la convivencia escolar, en la cual
pueden presentarse conflictos o distintas formas de relacionamiento amistosas, de comparierismo
0 sexo/afectivas. El cuerpo como primera escala también tomo relevancia al relacionarlo como un
medio de comunicacion, como un territorio de experiencias 0 como un lugar de disputa en el que
pueden hacerse evidentes los estereotipos corporales.

Todos estos temas expresan ser trabajados en todas las areas, aunque algunas en mayor o
menor medida dependiendo de la relacion tematica. Esto deja en evidencia que el cuerpo se
convierte en la escala méas cercana en la que los y las docentes han podido abordar la sexualidad,
pues este es un lugar que esta atravesado por experiencias internas y externas o materiales e
inmateriales que interesan a la educacion sexual.

Los docentes titulares en cuanto a las teméticas que consideran mas importantes para educar
en sexualidad expresaron son la prevencion de violencias, acoso y el respeto por la diversidad
sexual. Coindicen que debe ser abordada en todas las edades, tanto en la adolescencia como en la
infancia y debe ser transversal en las diferentes areas. No obstante, comentan las directivas que la
transversalizacién no estd como se quisiera, sin embargo, se han encargado de sacar espacios
externos para abordar las necesidades de Ixs estudiantes que son expresadas por los docentes, estos
son el primer canal de comunicacion.

Pero este no es un proceso del que se encarguen exclusivamente el cuerpo de docentes
directivos y titulares. El colegio ha tenido la oportunidad de trabajar junto a entidades sociales
(Nosotras) y sanitarias externas (Secretaria Distrital de Salud y Hospital del Norte) para brindarles
talleres, charlas y capacitaciones a la comunidad educativa acerca de educacion sexual preventiva
sobre temas sobre la menarquia, métodos anticonceptivos y prevencion de ITS.

Comentan las directivas docentes que la comunidad religiosa ha manejado la educacion
sexual a partir de los valores congregacionales establecidos en el Manual de Convivencia, la
Coordinacion de Pastoral y la Orientacion Espiritual haciendo énfasis en la acogida, el respeto y la
hospitalidad teniendo en cuenta que se convive en un mundo lleno de diferencias y ademas tratar
de cumplir la normatividad vigente.
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Los docentes titulares y directivos evidencian un amplio conocimiento acerca de leyes,
sentencias constitucionales y protocolos que promueven el ejercicio y defensa de los derechos
humanos, sexuales y reproductivos en la comunidad escolar. Una gran mayoria conoce la Ley
General de Educacion, la Ley de Convivencia Escolar, el Directorio de Protocolos formulados por
la Secretaria de Educacion Distrital (Bogotd) y la Sentencia del caso de Sergio Urrego. Solo un
5,4% expresd no conocer ninguna normatividad.

Esto es importante pues los marcos legales brindan orientaciones preventivas y de
promocidn, por lo que los docentes conocen el propdsito de esta normatividad y han tratado de
apropiarse de ella. También, ha sido util en materia de prevencion de Violencias Basadas en Género
(VBG) pues gracias a los protocolos brindados por la Secretaria de Educacion Distrital los y las
docentes han podido actuar y prevenir algunas manifestaciones de violencia, puntualmente, el
acoso. Sin embargo, hubo disenso en torno a la funcionalidad de los protocolos pues manifiestan
que estos requieren de actualizacion y seguimiento.

Losy las docentes también se han visto involucrados en relacion con las politicas corporales
pues expresaron las directivas que no es un secreto que algunos se enuncian desde una orientacion
del deseo no hegemonica, lo cual no es ningun impedimento para trabajar en el sector educativo.
Sin embargo, también lo mencionan porque consideran que esto es algo que queda por fuera de la
institucion y hace parte de su vida privada, lo cual se comprende como la desexualizacion de las
figuras docentes, segun flores (2009):

En las instituciones escolares, existe “una norma no escrita segin la cual los docentes no deben

parecer personas sexualizadas, una norma que ellos observan en su forma de vestir, pulcra pero

impersonal” (Epstein, 2000; 130). [...] En el proceso de desexualizacion de quienes se dedican a la
ensefianza se espera que lleven una vida sexual “ejemplar”, lo que implicaria, segiin Epstein, “estar
casadas/os y, en el caso de las mujeres al menos, tener hijos ya en edad escolar, para cumplir mas
satisfactoriamente el papel de “guardian moral”, que sirve de ejemplo para los nifios y regula las

sexualidades de los jovenes” (2000:137-8). (p. 8).

A veces se han presentado riesgos como “el acoso verbal, la posibilidad de agresion fisica,
las amenazas de acciones disciplinarias o pérdida del empleo, por el sélo hecho de reconocerse
publicamente como lesbianas o gays, temores atendibles y que nos expulsan compulsivamente al
silencio” (flores, 2009, p. 9), no obstante el colegio con un fuerte trabajo por parte de algunas
docentes ha evitado generar y cuestionar estigmas hacia los o las docentes que se enuncien desde
deseos no normativos para brindar un ambiente laboral amigable, evitando la discriminacion entre
pares y reconociendo su papel como educadores.

Mientras tanto, las directivas docentes contaron el trabajo que se ha llevado a cabo con
estudiantes que se identifican con un género o deseo no hegemonico, siendo este de
acompariamiento y orientacion partiendo de la revision de literatura sobre neurodesarrollo y
psicologia clinica. Aclaran que se realiza sin estigmatizar a Ixs estudiantes, dandoles la libertad en
su autodeterminacidn, pero siempre exigiendo que se realice desde el respeto.

No hay sanciones o normas punitivas en el Manual de Convivencia que les prohiban
relacionarse afectivamente de forma no heterosexual, sin embargo, siempre se realiza el la
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orientacion en cuanto al reconocimiento y esclarecimiento de sus emociones como el amor, el
enamoramiento, la amistad, la admiracion o el erotismo.

Pero este proceso no ha sucedido sin un trabajo previo. Se resalta la labor de docentes que
en los ultimos diez afios han cuestionado la pasion por la ignorancia, los comentarios violentos
sobre formas de expresar y vivir la sexualidad, y ademas, las relaciones de poder que ponen en
desventaja a las estudiantes frente a los docentes en situaciones de acoso. No ha sido facil expresar
a directivas docentes o docentes titulares cuando estdn promoviendo prejuicios 0 comentarios
malintencionados, pero este trabajo ha dado frutos.

Algunos de los retos comentados por parte de las directivas docentes es la falta de recursos
humanos en el tema, pues consideran que su formacion no es la suficiente para atender todas las
necesidades y tematicas en relacion con la educacion sexual. Asi mismo, los docentes titulares
afirman requerir capacitacion pues desconocen como enfrentar la ignorancia como politica sexual
de desconocimiento.

Es necesario que todos y todas las docentes sean participes de este proceso
independientemente de su interés por el campo. También coinciden en la falta de material educativo
y mediaciones didacticas para diversificar el proceso formativo en todas las edades, pues este es
un apoyo importante para abordar tematicas que no saben representar o evidenciar de forma directa.

Por ultimo, directivas y docentes titulares coincidieron en que las familias deben ser parte
de este proceso, pues no es tarea exclusiva del colegio y Ixs docentes. El proceso debe apoyarse
desde casa, pero Ixs acudientes estan prevenidos a hablar del tema y no aceptan con facilidad que
sus hijxs se estén enunciando desde un marco distinto al cis heterosexual. Por esto se ha trabajado
en la comunicacion asertiva de padres a hijxs, su miedo a no ser juzgados, la responsabilidad penal
hacia la toma de decisiones y la crianza responsable.

Es una obligacion de las familias comenzar a romper con los esquemas culturales
hegemonicos que se han fortalecido a traveés el sistema sexo/género, sostienen las directivas. Pero
no solo esto, también conocer las concepciones basicas en torno a la sexualidad, por lo que se han
dado espacios para trabajar con las familias y solventar las necesidades expresadas por Ixs
acudientes y las estudiantes.

Un ejemplo de trabajo es acerca de la contextualizacion de conceptos basicos como sexo,
sexualidad, género, identidad de género, orientacion y derechos sexuales y reproductivos para
solventar dudas y eliminar tables. Es asi como el lenguaje y la comunicacion cumplen un papel
fundamental al tratar lo relacionado a la sexualidad, el placer y los cuerpos:

En este sentido, tener en cuenta y lidiar con la inestabilidad e inaprensibilidad del lenguaje del sexo,

nos desafia a activar modos de desaprendizaje de las formas normalizadas del imaginar el sexo y el

desear, de tramar préacticas educativas que no terminen por desexualizar el lenguaje del sexo como
modo apropiado y aceptado de hablar las sexualidades. (flores, 2022, p. 7).
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Lxs estudiantes feminizadas: habitats, resistencias y (des)encuentros con la norma

“Jugaron a escarbar, a resucitar a sus nifias llenas de rabia, pudor

y ansia, creciéndoles en el resplandor del pulso. Y se clavaron un

silencio prometedor en el vientre, un elixir curativo de viento

huracanado, de incienso especiado, contra la gravedad adulta”

val flores (2017 p. 51)

La poblacion feminizada del colegio ha sido protagonista en algunos escenarios de este

trabajo, a continuacion se mencionardn dos puntuales. Para el 2021, las estudiantes de grado

undécimo Sharon Garcia, Manuela Gutiérrez y Linda Ovalle deciden realizar para su trabajo de

grado un articulo investigativo titulado “Percepciones de las estudiantes sobre el proceso de

ensefianza - aprendizaje de la educacion sexual en el Colegio Nuestra Seriora del Pilar Chapinero”

producto de observar la necesidad de reforzar su abordaje en el colegio. Para el trabajo, tomaron

como poblacién de indagacion los cursos de noveno a undécimo (151 personas). La primera

pregunta que realizaron fue si en el colegio se ha implementado la educacién sexual, un 51%
respondid que si.

Dentro de los temas abordados, se encuentra que en clase se han trabajado temas
relacionados con lo siguiente: el cuerpo humano y el desarrollo, salud sexual y reproductiva,
habilidades para la salud y el bienestar, inteligencia emocional, relaciones (Intra e interpersonales),
violencia y mantenerse segura, sexualidad y comportamiento sexual, valores, derechos, cultura y
sexualidad y comprension del género.

Las estudiantes desde su percepcion sostienen que la educacion sexual impartida en la
institucion no se ajusta a las necesidades de ellas (86,1% negativo) y consideran gque este tema debe
ser impartido por profesionales en el tema (96,7% afirmativo). Adicionalmente realizaron una
entrevista a la orientadora escolar en donde ella afirma que el colegio si brinda los espacios para
trabajar este tema y resalta la importancia de que sean informados adecuadamente. El trabajo
concluye la necesidad de seguir trabajando en la continuidad y permanencia de la educacion sexual
en el colegio (Garcia et al, 2021).

El segundo escenario es el dia de la mujer. Para el 2023 se llevo a cabo la conmemoracion
del 8M*® y se observaron una serie de contrastes en el desarrollo de la jornada. De parte de la
institucion se realiza una izada de bandera con un pliego de puntos que permitieron ver la ruptura
del discurso tradicional hacia el actual. Las palabras de la rectoria hacen referencia a las cualidades
que representan a las mujeres pilaristas como la felicidad, la ternura y el ejemplo a seguir de la
Virgen del Pilar. Por otro lado, la coordinacion académica enfatiza en la diferencia como
caracteristica politica de las sujetas escolares:

Durante la lectura de sus palabras explicita que aunque a las estudiantes ya no les gusta que las feliciten en
este dia las invita a educar y no a enojarse si un sujeto masculino las felicita. También invita a las
estudiantes a cuestionarse y problematizar las diferencias para no homogeneizarlas. Precisa que se debe

15 Ahora las estudiantes para referirse al dia de la mujer utilizan la contraccién 8M con el fin de brindarle un mayor
sentido politico y no de celebracion.
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reconocer al otro, al diferente, al raro, al queer y a todas aquellas identidades que merecen su lugar en la
sociedad. Finaliza la lectura pidiendo disculpas publicas por si en algiin momento las hizo sentir mal, y de
forma simbolica pide perdon en nombre de todos los hombres que con sus actitudes patriarcales, machistas
o misoginas hieren y dafian a las mujeres a partir de distintas violencias. (Fragmento del discurso del
coordinador académico en diario de campo no. 2 de PPIII. 8 de marzo del 2023).

Puntualiza el docente que la lucha contra el patriarcado es una tarea de todxs, que no es algo
exclusivo de las mujeres y que los hombres deben empezar a cuestionarse y derrumbar sus certezas
tanto epistemoldgicas como socioculturales:

PROFA. JOHA: No Diego jQué hermoso! Voy a chillar ... El me ha dado las gracias por educarlo en estos
temas, antes del 2022 la conmemoracion era diferente.

D.R.: Si, fue un discurso con un enfoque diferencial increible, qued¢ sin palabras ... ;Como era antes del
afio pasado el dia de la mujer?

PROFA. JOHA: No pues, nos daban rosas, chocolates ... (Cosa que atin sucede, pero ahora se lo cuestionan)
... Y esto ha sido resultado de mi lucha educando a los docentes no solo en las clases, sino en las
conversaciones, en las actividades e incluso en la sala de profes. También he logrado cultivar en las
estudiantes esto al punto en que con las de once estamos leyendo Cultura Feminicida .... Mis chinas el afio
pasado estaban haciendo una comparsa feminista.

D.R.: Se nota que has movido cosas en el colegio. Me siento orgulloso de ti y lo que estas logrando a partir
de tus intereses. jTe felicito! “;Esto sera ensefiar a transgredir como decia la maestra bell hooks?
(Incomodar para transformar?”’ — Pienso.

PROFA. JOHA: Ese es mi deber en este colegio, Diego. Llegué para influir en estos temas.

D.R.: Si lo hiciste. —Pienso— Y te admiro un monton, profa. (Fragmento conversacional con la profa.
Johanna registrado en el diario de campo no. 2 de PPIII. 8 de marzo del 2023).

Posterior a estas palabras se proyecta un video sugerido por la profa. Johanna Martinez que
explica de forma sintética y para todas las edades en qué consiste el 8M y la ruptura de los
paradigmas tradicionales de feminidad que establecen caracteristicas especificas de
comportamientos y gustos de las mujeres, haciendo referencia a que ni el rosado, ni las mufiecas,
ni la docilidad las caracterizan. Por el contrario, las mujeres tienen diferentes expresiones de género
y sus gustos o intereses no definen nada. La conmemoracion continu6 asi durante el resto del dia:

En la hora de almuerzo observé como en este dia las estudiantes de varios grados hacian uso de la pafioleta
morada. Al acercarme y preguntar el por qué la usaban, mencionaban que era porque se estan apropiando de
su lucha a pesar de que por el momento, no puedan salir a marchar. Sin embargo, las mujeres e identidades
feminizadas de los ultimos grados de bachillerato se caracterizan por estar de acuerdo en que ya no quieren
ser felicitadas. Ya no quieren chocolatinas. Ya no quieren rosas y flores. Ahora mismo, se esta instaurando
un pensamiento colectivo para reunirse a cantar “Sin miedo”, guardar un minuto de silencio por las mujeres
que ya no estan a causa de los feminicidios o crimenes de odio y realizar carteles con frases como “Ni una
menos” o “Por las que ya no estan”. (Fragmento de diario de campo no. 2 de PPIII. 8 de marzo del 2023)

Esto se ha logrado gracias al arduo trabajo educativo de la profa. Johanna. Quiza su
propodsito formativo no sea volver feministas a sus estudiantes, pero si ponerlas a cuestionar sus
privilegios y visibilizar las desigualdades a las que son sometidas las mujeres, asi como analizar
las razones estructurales por las que son violentadas en América Latina. De esta forma se constituye
la comunidad estudiantil feminizada del Col. Pilar y estos son algunos momentos en los que
repiensan y cuestionan al sistema sexo/género en su entorno escolar.
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Sujetxs de sexo/género/deseo: Ixs estudiantes de 901 y Décimo

“Hay tantos nifios que van a nacer
Con una alita rota

Y yo quiero que vuelen compafiero
Que su revolucion

Les dé un pedazo de cielo rojo
Para que puedan volar”

Pedro Lemebel (2011, p. 221).

Para el desarrollo del proyecto pedagdgico se definio trabajar con estudiantes de Educacion
Basica Secundaria y Media. En el afio 2022, se trabajé con el grupo de estudiantes del curso 901 y
en el 2023 con los dos Décimos. A inicio de ambos grados, se solicita el permiso de participacién
por medio de un consentimiento informado que los y las responsables debian firmar si autorizaban.
Por medio de un taller diagndstico (ver anexo C), la aplicacion de grupos focales (ver anexo D) y
las actividades desarrolladas en clase se logré realizar una caracterizacion en relacion directa con
los temas planteados en este proyecto pedagdgico.

El rango etario de esta poblacion escolar se ubica entre los 14 afios a los 17 afios, por lo que
se hallan en la etapa del desarrollo psicosexual de la secundaria y preparatoria que basicamente
agrupa la adolescencia seglin el modelo humanistico de Ixs autores Alvarez y Balsa (2020). No
obstante, esto no significa que la etapa propuesta dictamine la verdad universal sobre la identidad,
el deseo y el comportamiento de Ixs estudiantes. Este trabajo justifica la fluidez de las personas,
especialmente de Ixs adolescentes puesto que estan descubriendo y experimentando.

La poblacion seleccionada se caracteriza por querer tener mayor autonomia e
independencia de los adultos (docentes y familia) para poder tener nuevas experiencias, relaciones,
personas y retos. Se encuentran en la busqueda de su identidad sexual, su identidad de género y su
orientacion del deseo. Comienzan a relacionarse afectiva y eréticamente con otras personas. Su
estado animico puede ser de mucha energia, entusiasmo, y curiosidad, asi como también la apatia,
la indiferencia o el dolor (Alvarez y Balsa, 2020)

Evidencian la interiorizacién de ideas relacionadas a los discursos sociales predominantes,
por lo que no es extrafio encontrar personas con posturas homofobicas y transfébicas que han sido
internalizadas debido a su familia, los medios de comunicacion y otras instituciones sociales. Es
por esto por lo que se encuentran en un ejercicio constante de cuestionamiento y critica hacia esas
ideas y en algunas ocasiones, Ixs estudiantes que se enuncian de forma no hegemonica prefieren
expresar esto solo a sus circulos de confianza y no propiamente a su familia.
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Figura 5. Identidad y expresion de género

y* o
o X

¢ IDENTIDAD Y EXPRESION DE GENERO, SOY ...
.

-

A

~
d
Pronombre: elle Pronombre: él i

Pronombre: ella

Femininao————oAndroginxo————oMasculinx

Nota. Tomado de Grupos focales y actividades de aula (2022; 2023).

Durante la intervencion, en actividades de clase algunas estudiantes expresaban no
compartir la identidad “mujer cisgénero” lo que al llegar al colegio se pensaba seria lo cotidiano
pues este es de caracter femenino en transicion a ser mixto y con un curso que a simple vista se
pensaria es de mujeres en su totalidad. A medida que se obtuvo la confianza de Ixs estudiantes, en
los grupos focales por medio de la Gltima pregunta todas expresaron su identidad de género y como
se han venido construyendo en este aspecto.

La mayoria de las personas en los cursos se identifican como mujeres cisgénero y la
acompafian con una feminidad hegemonica. Sin embargo hay otras que afirman identificarse con
la identidad no binaria, género fluido, agénero o en proceso de transicion pues desde su
construccion individual y la expresion de género que manifiestan diariamente, no se encuentran en
los limites de lo masculino o lo femenino. Estas identidades no binarias no son un secreto, sino que
sus comparieras y docentes saben la forma en la que se identifican.

Lxs estudiantes no binarixs o género fluidxs afirman expresar su género por medio de su
vestuario, sus accesorios y su manera de ser. Ademas como parte de su construccion subjetiva
deciden hacer uso de pronombres, que pueden ser femeninos (ella) neutros (elle/ellx) o masculinos
(éD) y en algunos casos de un nombre distinto.

El grupo de estudiantes en general respeta la forma en la que se identifican aquellxs
estudiantes. Esto evidencia que las aulas no son exclusivamente cisgénero y que la construccion
individual del genero de la poblacion estudiantil es muy variada, no rigida y dindmica lo que
contrasta con cualquier modelo psicoldgico o médico que dictamina verdades universales sobre el
modo de vivir y experimentar el género.
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Figura 6. Orientacion del deseo
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Nota. Tomado de Grupos focales y actividades de aula (2022; 2023).

La categoria de orientacion sexual se debate desde los estudios de sexologia clinica con una
perspectiva humanistica pues al enfocar la orientacion con adjetivo el sexual se hace referencia a
que lo Unico por lo que se siente atraccion son los érganos sexuales y se ha preferido usar el término
“preferencia genérica” (Alvarez y Balsa, 2020) haciendo énfasis en que lo que atrae es el género
que expresa la persona.

Aunque, por el enfoque de este trabajo, se prefiere utilizar el término orientacion del deseo,
propuesto por las pedagogias queer y que es mas amplio y se relaciona de forma directa con lo que
expresaron las estudiantes al escucharlas. La orientacion del deseo hace referencia a la atraccion
fisica, afectiva, emocional y de los placeres que sienten las personas hacia otras con base en sus
preferencias o gustos (Sanchez, 2019).

Esto es distinto de la conocida “orientacion sexual” porque tiene en cuenta la amplitud del
deseo. Deseo de vivir experiencias, deseo de sentir, de emocionarse y de relacionarse con otras
personas, lo que queda totalmente de lado y se enfatiza en la atraccion sexual mas no en el placer
y descubrimiento que son caracteristicas propias de la intimidad y desarrollo de las personas. Con
base en esta contextualizacion, se resalta que fueron Ixs estudiantes por medio de sus experiencias
que hicieron dar cuenta de la viabilidad de utilizar esta categoria.

Lxs estudiantes expresaron sentir atraccion, afecto y placer desde preferencias no
heteronormativas y deseos no hegemonicos. Algunas estudiantes dijeron que no sabian
especificamente qué personas les atraian, otras en cambio, afirmaban ser lesbianas o bisexuales y
contaban sus experiencias personales al relacionarse con otras personas. Un pequefio grupo dijo
gue no veia la necesidad de encasillarse en una preferencia especifica y dijeron que solo les atraian
las personas. La variedad de deseos continuaba aflorando con preferencias asexuales, pansexuales,
demisexuales y una gran fluidez de deseos, afectos y pasiones.
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Habitar los lugares, habitar la ciudad: relacion con la ciudad de Ixs estudiantes

Mapa 2. Miedos e inseguridades de Ixs estudiantes en el entorno cercano al colegio
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Mapa elaborado por:
Diego Felipe Rodriguez Méndez
Licenciatura en Ciencias Sociales
Proyecto Pedagdgico IV
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Educado

Fuentes de datos geogrdficos

La IDE de Bogota D.C. (2022)
Secretaria Distrital de Movilidad (s.f.)

Nota. Elaboracion propia hecha en QGIS con base en La IDE de Bogota D.C. (2022) y Secretaria Distrital
de Movilidad (s.f).

Este apartado expone las experiencias de Ixs estudiantes al sentir y vivenciar maltiples
miedos en el entorno cercano al colegio. A pesar de estar limitando con la calle 63 y cercanias con
la carrera 30, los alrededores se caracterizan por tener actores o caracteristicas fisicas que les hace
sentir miedo o inseguridad. Los actores que mencionaron son los habitantes de calle, los
consumidores de SPA (Sustancias Psico-Activas) y los trabajadores de los talleres mecanicos.

Expresan Ixs estudiantes que no pueden caminar tranquilas por las sendas, que estan de
color amarillo en el mapa, para ir hacia la estacion de Transmilenio o llegar a las calles o carreras
pues estan constantemente con el sentimiento de que algo puede sucederles. Ademas, narran cémo
han sido victimas de acoso al recibir comentarios, piropos o miradas mal intencionadas. En el que
mas han sentido esto es en el cluster de talleres mecanicos, espacio que esta masculinizado y en el
que se ha reproducido una cultura machista y patriarcal. Siendo asi, cuando Ixs estudiantes pasan
por estos talleres, es inevitable que experimenten algun tipo de violencia basada en género (VBG).
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Ademas mencionan que en las noches algunas calles o0 zonas verdes son muy oscuras y
solitarias. En el mapa son aquellas calles sefialadas con negro y que resaltan los bordes en color
rojo y que les genera miedo. En algunas zonas verdes coinciden varios miedos, lo que los convierte
mas desagradables. Lxs estudiantes comparten que con base en lo que han visto en los medios de
comunicacion, saben que estar en lugares con estas caracteristicas y sumado con espacios solitarios
y oscuros las hace mucho maés vulnerables y propensas a ser victimas de una VBG.

Mapa 3. Ubicacion residencial por localidad
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Nota. Elaboracion propia hecha en QGIS con base en Secretaria Distrital de Planeacion (2022).

El mapa anterior contextualiza el consolidado de la ubicacién residencial de Ixs estudiantes
del curso 901 (2022) y Décimo (2023) por localidad. Estos datos fueron obtenidos por medio de la
actividad de caracterizacion “;Como es mi relacion con los lugares que frecuento?” (ver anexo C).
Se realiza con el objetivo de identificar su distribucion espacial en la ciudad e identificar si a partir
de esta pueden presentarse diferentes experiencias en los lugares que frecuentan.

Este grupo de estudiantes se encuentran focalizadas hacia la zona centro-occidental, pero
tambien estan distribuidas por varias localidades de la ciudad, sin embargo, en las que més viven
son en Teusaquillo y Barrios Unidos, las cuales se encuentran cerca al colegio. El resto vive en
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orden descendente en Engativa, Fontibdn, Kennedy, Puente Aranda, Chapinero, Los Martires y
Antonio Narifio.

Es a partir de esta ubicacion, que posteriormente se les solicita expliciten cuéles son las
caracteristicas que resaltan del barrio o lugar en el que viven, para que luego mencionen qué les
gusta, qué no les gusta, qué las hace sentir comodas o0 seguras y qué las hace sentir inseguras o
amenazadas. De esta manera se identifican los agrados y desagrados que sienten en sus lugares de
residencia.

Mapa 4. Lugares de agrado y desagrado segun la localidad de residencia
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Nota. Elaboracidn propia hecha en QGIS con base en Secretaria Distrital de Planeacion (2022).

Este mapa expone los lugares de agrado e inseguridades. Por parte de los lugares de agrado
llegan a tres puntuales, la presencia de parques o zonas verdes, el comercio y la seguridad. Los
parques les brindan tranquilidad y ademas son agradables a la vista. EI comercio permite que las
zonas no estén solas ya que siempre hay presencia de personas durante el dia. Y la seguridad las
hace sentir comodas al saber que tienen menos de probabilidad de ser violentadas.

En el caso de las inseguridades, se encuentra la inseguridad con la presencia de habitantes
de calle, actores delictivos y los robos frecuentes lo que genera un ambiente de miedo. Esto se
vuelve mas peligroso cuando hay soledad o las calles son oscuras en la noche. Automaticamente
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les genera temor porque sienten que alguien podria robarlas, atacarlas, abusarlas e incluso
violentarlas. Por esta razon evitan salir solas y prefieren ir acompafiadas si se ven en la necesidad
de pasar por estos lugares.

Muchxs expresaron distintas experiencias de acoso en el transporte publico o en la calle por
la manera en la que iban vestidas o por ser mujeres y estar solas, también mencionaron algunas
experiencias en torno a situaciones de homofobia que han vivido en el espacio publico y como esto
las ha hecho vulnerables. Por ultimo, se mencionan algunos miedos que dependen de la localidad
en la que se encuentren.

Factores fisicos como el ruido generado por las industrias o el trafico (terrestre y aéreo).
También, el manejo de basuras, pues consideran que el espacio publico al estar lleno de residuos
deja de ser agradable a la vista y también genera malos olores. Por Gltimo se encuentran los bares
y la zona roja que por lo general a sus alrededores o en algunos puntos de la noche, convierten el
entorno en uno muy inseguro y se acentua la presencia de actores delictivos.

Estos factores seran sustentados teodrica y geograficamente en la Estacion 1V en el analisis
formal de la informacion obtenida. De esta forma se evidencia que Ixs estudiantes como mujeres
cisgenero o personas con identidades no normativas, estan expuestas a distintas situaciones de
violencia 0 acoso. Son sujetxs vulnerables con miedo estar y habitar en la ciudad.

2.7. Geografias de lo imaginario en la educacion sexual colombiana: balance de la
normatividad actual

Colombia posee una amplia normatividad con respecto al tema y esta repartida en
distintos niveles:

Tabla 3. Normatividad y politicas publicas a nivel nacional y distrital sobre educacién sexual

Leyes nacionales y politicas publicas

e Ley General de Educacion (1994); Cddigo de Infancia y Adolescencia (2006); Programa de
Educacién para la Sexualidad (2008); Ley de Convivencia Escolar (2013); Politica Nacional de
Sexualidad, Derechos Sexuales y Derechos Reproductivos (2014); Ambientes Escolares Libres
de Discriminacion (2016) [NO APLICADO]. (ver anexo E).

Sentencias de la Corte Constitucional y Sentencias de Constitucionalidad

e T-565/13; T-804/14; T-363/16; T-478/15; C-085 de 2016; T-363 de 2016; T-192/20; T-433/20.
(ver anexo F).

Propuestas, politicas publicas y protocolos a nivel distrital sobre educacion sexual
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¢ Informe sobre las dinamicas pedagdgicas para enfrentar la homofobia. Diversidad sexual en la
escuela (2007); Orientaciones para el abordaje de la educacion para la sexualidad en Bogota
(2007); Guia de diversidad afectivo-sexual para adolescentes LGBT. Guille en el colegio: El
amor y el sexo no son del mismo color (2010); Cartilla didactica sobre conceptos clave de la
diversidad sexual y de género. Respeto por la diferencia en los colegios de la localidad de
Chapinero (2011); Propuesta de Lineamiento de la Politica Distrital de Sexualidad de Bogota
(2012); Diagnostico de situacién de nifias, nifios y adolescentes con orientaciones sexuales o
identidades de género no normativas (2014); Cartilla #6 educacion con equidad desde los
derechos sexuales y los derechos reproductivos: herramienta pedagdgica para una educacion no
sexista en Bogotéa estrategia para avanzar en la transversalizacion de la igualdad de género en
instituciones educativas distritales (2015); Directorio de protocolos de atencion integral para la
convivencia escolar y el ejercicio de los derechos humanos, sexuales y reproductivos (2019).
(ver anexo G).

Nota. Fuente elaboracion propia (2023)'6

Afirma el medio de comunicacion independiente Sentiido (2021) que “Colombia no
necesita una ley més de educacion sexual, sino aplicar las que ya existen” (parr. 1). Desde el
desconocimiento se afirma que la normatividad vigente no es suficiente, pero esto no es del todo
cierto, pues Colombia en materia de legislacion educativa cuenta con unas leyes y orientaciones
curriculares solidas y estructuradas. Continuando con la idea “La educacion sexual no es una clase,
es un proceso a lo largo de la vida, dentro y fuera de la escuela” (Sentiido, 2021, parr. 9). Esto lo
apoya la normatividad pues su abordaje debe ser transversal en el curriculo por medio de proyectos
institucionales y las asignaturas.

Para garantizar el éxito de este proceso permanente, es necesario que Ixs docentes estén
informadxs, sin embargo, no todas las instituciones tienen al personal capacitado para realizar dicha
labor y se termina relegando a entes externos de salud o a los docentes del area de ciencias naturales
lo cual impide su desarrollo adecuado (Sentiido, 2021). A nivel nacional, este es el panorama de
una educacion sexual fundamentada en lo legislativo pero imaginaria en la préactica.

Sin embargo, en el 2013 aparece la Ley de Convivencia Escolar que va a ser la base en afios
posteriores cuando se presenten situaciones de discriminacion. Esta ley “beneficia a todos los nifios
y nifias que, por razones de raza, etnia, discapacidad, procedencia socioecondmica, caracteristicas
fisicas, orientacion sexual y expresion o identidad de género, son victimas de acoso escolar o
persecucion institucional” (Martinez, 2016, parr. 6). En esta ley se apoyan diferentes sentencias
constitucionales dictadas desde el afio 2013 hasta la actualidad.

16 Esta normatividad y sentencias constitucionales estaran detalladas en los anexos con informacion sobre sus
responsables, lineamientos y aportes para la educacién sexual. Este apartado realizard un balance sobre la aplicacién
de estas normatividades y, qué lleva establecido y orientado para las instituciones educativas de Educacion Preescolar,
Bésica y Media.
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Las distintas sentencias expresan la obligatoriedad de implementar la educacion sexual, asi
como de reiterar que estd prohibida la discriminacion a personas con identidades de género y
orientaciones del deseo no normativas. Pero la homofobia no ser& el Gnico motivo por el que
apareceran estas sentencias, también se debera a situaciones de discriminacion que afectan a
estudiantes transgénero, travestis y no binarios que se les ha vulnerado su derecho a expresar su
personalidad, sus pronombres y demas atributos de su identidad.

Para el ambito distrital desde periodos de alcaldia como el de Samuel Moreno (2008-2011)
y Gustavo Petro (2014-2016) se han implementado propuestas y programas por iniciativa de
algunos docentes. En el primer periodo se observa la creacion de cartillas por parte de Colombia
Diversa para informar sobre “diversidad sexual” asi como los primeros diagndsticos y
orientaciones para su aplicabilidad. Durante el segundo periodo, se fundamenta la Politica Distrital
de Sexualidad, orientaciones mejor fundamentadas y diagnésticos sobre las afectaciones ejercidas
a nifios, nifias y adolescentes con identidades sexuales no normativas en la escuela.

Otro ejemplo es el caso del profesor Luis Miguel BermUdez Gutiérrez que trabaja desde el
2010 en el Colegio Gerardo Paredes IED. En el 2014 comenzé a implementar una propuesta
educacion sexual para la ciudadania y con enfoque para la diversidad en el curriculo. En el 2017
las tasas de natalidad del colegio cayeron a O por lo que le otorgaron el premio Global Teacher
Prize y es referente nacional en educacion sexual (Global Teacher Prize, s.f.).

Para el 2019, en el Distrito se consolida un directorio de protocolos para la atencion de la
convivencia escolar y el ejercicio de los derechos humanos, sexuales y reproductivos. Este
directorio fue incluido en los manuales de convivencia de las instituciones educativas, pero también
lo recibieron los colegios privados. De esta manera, se encuentran protocolos para situaciones de
Violencias Basadas en Género (VBG), la homofobia y transfobia por parte de estudiantes y
docentes.

Bogota, presenta mas desarrollo que en el resto del pais en este tema, sin embargo, en
muchos colegios siguen sin consolidar este proceso aunque estén aplicando la normatividad
establecida; ademas las ltimas administraciones distritales no han continuado con la actualizacién
y seguimiento del proceso de manera rigurosa. EI camino que tiene la consolidacion de una
educacion sexual sigue siendo largo y dificil. Afortunadamente, la normatividad brinda todas las
herramientas para justificar su aplicacion, solo hace falta trabajar de manera permanente con todos
los actores de la escuela para lograr su éxito.
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I11 Puenteo. Fundamentos geograficos, eroticos e investigativos

3.1. Otras geografias ... Geografias del género y de las sexualidades: transitos y debates

El III puenteo enfatiza en los fundamentos tedricos, conceptuales y metodologicos. Este
trabajo asume como ruta de interpretacion a las geografias del género y de las sexualidades. Dicho
campo se caracteriza por tener uno de los desarrollos conceptuales y metodoldgicos mas rapidos
en el campo geografico, pues despega durante la segunda mitad del siglo XX hasta inicios del XXI.
Este apartado menciona algunos momentos relevantes y aportes que realizaron algunxs autorxs
desde sus campos para comprender la construccion mutua entre el sexo, género y el espacio. No
estan desligados o presentan cambios bruscos, como en todo proceso epistemoldgico, su desarrollo
es progresivo, dialéctico y situado.

En la década de los 60, con el reciente auge de los aportes de la primera y segunda ola -en
desarrollo- del feminismo, las demandas de las mujeres gedgrafas no se hicieron esperar. La
geografia se caracterizaba por utilizar enfoques cuantitativos y positivistas interesados en el estudio
de las distribuciones espaciales, la insistencia por la objetividad y neutralidad en la investigacion,
asi como la exclusion de temas relacionados al cambio social y el papel de las ciencias humanas
(Sabaté et al, 1995).

Por medio de la irrupcion de la Geografia de la Percepcion se inici6 al primer momento de
este desarrollo, la Geografia de la Mujer en el mundo anglosajon (Estados Unidos, Canadé, Reino
Unido, Australia, Nueva Zelanda) “Solo cuando la Geografia de la Percepcion abre las primeras
fisuras en el paradigma positivista, se pueden encontrar algunos trabajos iniciales interesados por
conocer el comportamiento espacial especifico de las mujeres y por estudiar sus imagenes mentales
del entorno” (Sabaté et al, 1995, p. 29).

La Geografia de la Percepcion da un paso importante pero no supero6 las limitaciones de los
enfoques positivistas, pues siguid describiendo patrones, mas no problematizando la desigualdad
de género. Este episodio visibilizo la vida de la mujer y su acceso limitado al espacio; pero propuso
una imagen homogénea de estas. Se destacan algunos trabajos que visibilizan la percepcion del
entorno privado (la casa) de mujeres en la literatura y su sentido del lugar (Monk y Hanson, 1989;
Garcia Ramon, 2008).

Por lo tanto, en la década de los 70, aparecen de forma casi simultanea la Geografia
Feminista y la Geografia de Género. Su objetivo es visibilizar la desigualdad entre hombres y
mujeres en el espacio, la critica a la dicotomia entre espacio publico y privado, la participacion
econdmica de las mujeres y una timida visibilizacién de las caracteristicas de clase, raza y etnia
(Monk y Garcia, 1987; Monk y Hanson, 1989; Sabat¢ et al, 1995).

La geografia feminista por su parte, critica la masculinizacion del discurso geografico
(Ortega Valcarcel, 2000) y la geografia de género denuncia que se “ha considerado a la sociedad
como un conjunto neutro, asexuado y homogéneo, sin plantear las profundas diferencias que se dan
entre hombres y mujeres en la utilizacion del espacio” (Sabaté et al, 1995, p. 14).
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Es importante diferenciar los dos campos, porque si bien, en el ambito anglosajon significan
lo mismo (Nelson, 2016) en el Iberoamericano no lo son. Por un lado, la Geografia Feminista
rescata los aportes de la teoria marxista. “El materialismo historico llega a nuestra ciencia tanto a
través de las tendencias radicales en Geografia como desde la influencia del feminismo socialista,
muy extendido en los movimientos de liberacion femenina anglosajona desde los afios setenta”
(Sabaté et al, 1995, p. 32).

El enfoque materialista y el concepto de clase permiten entender la subordinacion de la
mujer, la participacion y relacion que tuvo con los mercados durante el siglo XIX y XX en Inglaterra,
el analisis del trabajo remunerado en el trabajo doméstico y la critica hacia la relegacion del uso
del espacio publico para hombres y el privado para las mujeres (Monk y Garcia Ramon, 1987;
Monk y Hanson, 1989; Mc Dowell, 1999; Garcia Ramoén, 2008).

Mientras que, en la Geografia de Género, se ha utilizado con mayor propiedad en el mundo
Iberoamericano y su desarrollo se prolonga hasta finales de la década de los 80. Esta influida por
la Geografia Cultural y Social que le permite presentar una amplia gama de temas en la
investigacion (Garcia Ramon, 2008). En este sentido, Soto (2010), expone que el campo prioriza
en sus analisis: el género como diferencia, relacion social y construccidn social.

Con estas premisas, se espera desnaturalizar las dicotomias: publico/privado,
produccion/reproduccion, abierto/cerrado, centro/periferia, etc, pues desde las ciencias sociales y
la geografia, se ha demostrado que estas no son categorias cerradas, sino al contrario, son fluidas.
Del mismo modo, se analizan las relaciones de género como relaciones de poder en diferentes
espacios y el sentido de lugar que les es dado en: la casa, el barrio, la comunidad, lugares de ocio,
parques, el trabajo y el Estado-nacion (Soto, 2010).

Los aportes de Massey (1998) en cuanto al sentido del lugar y su relacion con el género lo
sustenta de la siguiente manera:

espacio y lugar, los espacios y los lugares, asi como el sentido que tenemos de ellos [...] se

estructuran recurrentemente sobre la base del género. Mas atn, se estructuran sobre la base del

género en miles de maneras diferentes, que varian de cultura a cultura y a lo largo del tiempo. Y esta
estructuracion genérica de espacio y lugar simultaneamente refleja las maneras como el género se

construye y entiende en nuestras sociedades, y tiene efectos sobre ellas (p. 40).

Esta afirmacion la sostiene por medio de los distintos trabajos que realizé durante su vida
como el andlisis de las mujeres obreras en Reino Unido, la identidad de género en relacion con el
lugar de trabajo y la creciente masculinizacion de las industrias de alta tecnologia en Cambridge
(Massey, 1998; 2012). Massey explica la cualidad de la fluidez de la identidad, categoria util de
presentar en el siguiente momento de este campo, en el que se presentan cambios teoricos,
metodologicos y filosoficos de las ciencias sociales y, también, en el estudio de la geografia.

Estos cambios se dan gracias al giro cultural -en la geografia serd expresado como giro
espacial- la emergencia de los postulados del postmodernismo, los estudios poscoloniales, los
estudios culturales y la evidencia de sujetos sociales que seguian siendo invisibilizados por la
geografia. Asi en la década de los 90 surgen las Geografias de las Sexualidades. En el mundo
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anglosajon surge “la critica hecha por las mujeres de color en el Norte Global y por mujeres del
Sur Global, contra la corriente principal, blanca y de clase media, del feminismo” (Nelson, 2016,
p. 28).

Ademas, hasta el 90 se continuaba generalizando una figura femenina que no contemplaba
la variedad de categorias interseccionales mas alla de las empleadas comunmente para describir a
las mujeres del norte global. “De esta manera se pensaron nuevamente categorias como la de clase
y la de patriarcado, que habian sido muy utilizadas en las geografias que concebian el género como
una relacién social” (Soto, 2010, p. 227).

La identidad y la diferencia son caracteristicas primordiales de este campo. Los estudios
postcoloniales manifiestan “que el conocimiento est4 viciado por la condicion sexual, pero también
por su condicion racial y cultural, blanca y occidental” (Ortega Valcarcel, 2000, p. 452). Asi las
identidades son diferentes en Asia, Africa, Latinoamérica y el resto del mundo, por lo que llama la
atencion el interés por exponer las narraciones de viajeras del siglo XiX y principios del XX en
Medio Oriente y zonas de Asia para visibilizar esas diferencias que no son propias de occidente y
de un sujeto social blanco y masculino (Soto, 2010).

Ademas, la influencia de las perspectivas posestructuralistas de Foucault y Derrida, y del
psicoanalisis de Lacan y Kristeva, desestabilizan “la verdad universal, el rechazo del ideal de
conocimiento cientifico como objetivo y transparente, asi como un enfoque mas profundo en el
lenguaje, el poder, la identidad y la subjetividad” (Nelson, 2016, p. 30). Conceptos como el de
deconstruccion, fluidez, liquidez entre otros, permitieron ingresar a la geografia analizar la
identidad y a los lugares desde estas perspectivas para el estudio de la espacialidad, los cuerpos y
las sexualidades.

Este campo “entiende la identidad sexual como una categoria cultural de caracter movil,
por tanto, rechaza las divisiones entre heterosexuales, homosexuales y bisexuales” (Prats, 2006, p.
503). El analisis de la escala corporal se vuelve importante para entender las experiencias vividas,
percibidas y concebidas de las personas en el espacio social, pues se entiende al cuerpo como un
lugar que no es estable (McDowell, 2000).

Sobre el cuerpo se encuentran los trabajos de McDowell (1995) del trabajo corporal y las
actuaciones de género heterosexuales en la ciudad. También el de Longhurst (2001) sobre los
cuerpos fluidos en el espacio; su trabajo destaca las categorias de abyeccion, los cuerpos con
discapacidad, enfermos, embarazados y envejecidos para comprender sus limitaciones en el acceso
al espacio y su conversion en espacios de opresion o espacios de resistencia.

En otra linea, desde la década de los 80 se publicaban las geografias de los hombres
homosexuales, sin embargo, en los 90 esto quedo obsoleto y se amplié el margen de analisis. En
este tema es pionero el compilado realizado por Bell y Valentine (1995) al identificar que la
sexualidad y el espacio se construyen mutuamente. Esto quiere decir que los lugares se producen
segun la sexualidad presente, asi como las sexualidades se producen segtn los lugares en los que
se encuentre.
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Otro compilado realizado fue el de Brown et a/ (2007), cuyo principal aporte fue exponer
que “la sexualidad -su regulacion, normas, instituciones, placeres y deseos- no puede entenderse
sin comprender los espacios a través de los cuales se constituye, se practica y se vive” (p. 6). Es
evidente que en los espacios existen relaciones de poder que regulan el comportamiento sexual de
la poblacion. Sin embargo, otro aporte fue el de comenzar a conceptualizar un espacio queer.

El espacio queer rechaza las identidades monoliticas, heteronormativas y homonormativas.
Asi, se plantea una Geografia Queer pues segun (Oswin, 2008) muchos gays y lesbianas lo tnico
que querian era que se les considera “normales” para poder seguir con su vida cotidiana como parte
del mundo ordinario, ser ciudadanos de bien y aportar a la construccidén de nacion.

Por lo tanto, trabajar con Geografias Queer implica “(re)pensamientos radicales,
(re)dibujos, (re)conceptualizaciones, (re)cartografias que podrian (re)hacer cuerpos, espacios y
geografias” (Brown, 2006, p. 890). Para entender mejor el propoésito de estas geografias, Larreche
(2018) expone que:

es importante resaltar que la sexualidad no se reduce a la descripcion de sujetos con preferencias

sexuales como figuras discretas (homosexualidad, transexualidad, bisexualidad, intersexualidad,

entre otras), sino a una yuxtaposicion entre una dimension individual, social y cultural que elucubra

tensiones entre discursos hegemonicos y deseos hegemonizados (p. 167).

A pesar de que actualmente este campo tiene mas relevancia, las Geografias de las
Sexualidades no han tenido el camino facil. Ejemplo de esto es la experiencia de Bell (2007) al
intentar presentar una ponencia titulada Fucking Geography (Puta Geografia) para mostrar que al
campo le hacia falta explorar temas en relacion con las identidades sexuales, los mapas del deseo
y los lugares de la sexualidad. Larreche (2018) explica este rechazo:

La sexualidad ha representado un tabu cognitivo siendo un tema “incomodo” en determinadas
instituciones académicas, justificado por un cierto temor de las y los autores por ser identificados
con aquellas orientaciones sexuales sobre las que investigan, Santos (2016). [...] se invisibiliz6 o
subestimo a la sexualidad como objeto de estudio geografico, acusado como un tema de dudosa
pertinencia epistemolédgica, usufructo de una geografia machista (Rose, 1993) en el momento de
releer la espacialidad o territorialidad desde las tangentes de las sexualidades. (p. 167).
Las geografias de las sexualidades se frenaron por prejuicios morales. De ahi que David
Bell cumpli6 la tarea de transgredir y afirmar que existe una puta geografia que necesita ser
explorada, erotizada y follada. Lo mismo sucedi6 en Latinoamérica al apostarle por una geografia
maldita (Silva et al, 2013) o una subversiva (Silva et a/, 2009) que expone aquello anormal, extrafio

y queer que no se ha trabajado de manera rigurosa en el campo.

Actualmente las Geografias del Género y de las Sexualidades no trabajan como campos
separados sino de forma mutua y han indagado “El papel destacado de la mujer en las comunidades
rurales” (Ortega Valcarcel, 2000, p. 456), las geografias de diversas latitudes que van desde el Norte
Global, las del Sur Global y las Latinoamericanas que exponen un marco interseccional y
multidimensional del sistema sexo/género en el espacio (Nelson, 2016).

En este sentido resulta pertinente hablar de Otras Geografias que permitan referirse a “un
sinfin de geografias —Algunas nuevas, otras no tanto—, que, desde nuestro punto de vista, no han
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recibido la atencidon que merecen en los textos de geografia humana convencionales, ni tampoco
en muchas otras ciencias sociales” (Nogué¢ y Romero, 2006, p. 37).

3.2. Fundamentos (contra)conceptuales

Espacialidad(es), la posibilidad de las diferencias

“Mikonos y Lesbos representaban dos modos opuestos

de espacializacion politica de la sexualidad. Mikonos

era homosexual, privatizante, consumista, un banco del

dolar rosa, mientras que Lesbos era queer, radical,

precaria, vegetariana, colectivista”

Paul B. Preciado (2019, p. 220)

Conviene teorizar como el género y la sexualidad se espacializan. Esta espacialidad del

sexo y el género ha variado desde las distintas concepciones tedricas pues algunas son de autoras
feministas y criticos del género. Posteriormente lo haran gedgrafxs y arquitectxs, antropologxs,

filosofxs y socidlogxs parte del giro espacial.

Massey (2012) expone que el espacio estd en constante construccion, es abierto y posibilita
la aparicion de la diferencia. Es material, simbolico y evidencia la construccion del género y las
jerarquias sociales que privilegian lo masculino, pero el espacio también lo constituye la
sexualidad. Bell y Valentine (1995) analizan los aportes de la teoria gueer, en especial, los de Judith
Butler para interpretar el espacio.

En “El Género en Disputa”, Butler (2007) expone un capitulo titulado “Actos corporales
subversivos” (p. 173) haciendo referencia a los actos discursivos, performativos y corporales
realizados por las personas que se salen del margen hetero centrado que fundamenta debe haber
una coherencia entre el sexo/género/deseo, esto lo ejemplifica por medio de experiencias de
personas intersexuales, transgénero y mujeres lesbianas butch.

Bell y Valentine (1995) interpretan este capitulo y concluyen, existen “Actos espaciales
subversivos” (p. 25) “inmorales” como el beso de dos hombres en la calle o una marcha del dia del
orgullo. “La heterosexualidad de nuestras calles es un artefacto, no un hecho natural, y las marchas
del Orgullo, las protestas Zap y otros actos no heteronormativos o antiheteronormativos lo ponen
de manifiesto haciéndolas queer” (Bell y Valentine, 1995, p. 25) Por esto el espacio realiza actos
performativos y discursivos que reproducen la heterosexualidad obligatoria.

Pero esta espacializacion no solo acontece en espacios publicos, también en espacios
cerrados. La metafora del Closet se espacializa segiin Sedgwick (1998) al poner en tela de juicio
las dicotomias secreto/revelacion y publico/privado cuando expone como las personas no-
heteronormadas no estan seguras en lugares cerrados y lugares publicos. El closet deja de ser una
metafora para materializar el poder/espacio que define relaciones de poder y opresion en donde los
espacios y relaciones espaciales ocultan, borran y niegan experiencias corporales (Brown, 2000).

Sedgwick (1998) expone “Vivir dentro del armario y, por lo tanto, salir de ¢l nunca son
cuestiones puramente herméticas: las geografias personales y politicas a considerar aqui son las
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mas imponderables y convulsivas del “secreto a voces”.” (p. 106). En este orden de ideas, es
conveniente enfatizar en que la escala corporal produce espacios y a su vez, es producida por los
espacios. El cuerpo comienza a situarse como el creador de complejas geografias que dan
significados a los lugares y experimenta situaciones de opresion, en este caso, el armario
espacializa la homofobia y la heteronormatividad (Brown, 2000). Por ejemplo, en la escuela pueden
encajarse a su vez espacialidades del closet, de opresion y de resistencia.

En este orden de ideas conviene revisar el concepto de heterotopia propuesto por Foucault
“Este término, que se opone tanto a la u-fopia (sin lugar) como a la eu-topia (buen lugar), indica
un espacio otro, «un lugar real en el que se yuxtaponen diferentes espacios incompatibles»”
(Preciado, 2021, p. 118). Estos contra-espacios en la escuela se han hecho visibles al tratar de ir en
contra de su vision disciplinaria y vigilante. La escuela puede estar en las heterotopias de ilusion y
compensacion al darle a esta un potencial libertario y transformador (Gallo, 2009).

Preciado (2021) se aproxima a este concepto para fundamentar el de pornotopia que se
caracteriza por su “capacidad de establecer relaciones singulares entre espacio, sexualidad, placer
y tecnologia (audiovisual, bioquimica, etc), alterando las convenciones sexuales o de género y
produciendo la subjetividad sexual como un derivado de sus operaciones espaciales” (p. 120).

Clasifica estas pornotopias en distintos tipos, conviene enfatizar en los siguientes: de
restriccion y de resistencia. La escuela puede ser de restriccion, pero también de resistencia al
posibilitar las “alteraciones en los modos normativos de codificar el género y la sexualidad, las
practicas del cuerpo y los rituales de produccion de placer” (Preciado, 2021, p. 121).

La pornotopia es lo mas cercano al concepto de espacialidad queer que critica la
“obliteracion tanto de heteronormatividades como de homonormatividades; una espacialidad en
permanente construccion y deconstruccion; que no solamente hablara de pulsiones sexuales, sino
que pusiera en cuestion cualquier categoria identitaria de clase, género o sexualidad” (Jiménez,
2019, p. 251). Esto afirma, las personas no tienen identidades fijas o preexistentes y el espacio
tampoco lo tiene.

La espacialidad queer posibilita la critica hacia el ideal de inclusion pues “el espacio queer
se interpretara como las posibilidades de ir mas alla de las divisiones limitadas y normales entre
hombre/mujer, hetero/homo” (Brown, 2006, p. 890). Lo queer en la geografia tiene otros usos como
visibilizar “los flujos laborales transnacionales, la didspora, la inmigracion, la salud publica, la
globalizacion, la domesticidad, la geopolitica y la pobreza” (Oswin, 2008, p. 109). Asi, un espacio
queer da herramientas para derrumbar binarismos y examinar a la sexualidad acompafiada de la
raza, clase y género, aspectos importantes para analizar y problematizar en el espacio educativo.

Esto ultimo visibiliza lo que Soja (2010) ha propuesto como Tercer Espacio “como Espacio
Vivido que se caracteriza como multifacético y contradictorio, opresivo y liberador, apasionado y
rutinario, conocible e inconocible” (p. 206). Esta definicion la concretd después de recibir criticas
por parte de académicas como bell hooks, Teresa de Lauretis, Gillian Rose y Gloria Anzaldia
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acerca de como debia abordar a Ixs otrxs y entender la lucha colectiva para combatir los ejes de
opresion (raza, clase y sexo).

bell hooks (1990), propone el margen como espacio de apertura radical retomando sus
aportes sobre las luchas que ha realizado y su ubicacion social para ir en contra de la opresion por
la raza, el género y la clase:

Los espacios pueden ser reales e imaginarios. Los espacios pueden contar historias y desvelar

historias. Los espacios pueden ser interrumpidos, apropiados y transformados a través de la practica

artistica y literaria. Como sefala Pratibha Parma, "la apropiacion y el uso del espacio son actos

politicos (p. 152).

Esta concepcion visualiza el lugar'’ de la resistencia que, aunque esté lleno de marginalidad,
siempre tiene la posibilidad liberar de las opresiones que puedan presentarse. Esto lo complementa

Teresa de Lauretis, autora que propuso las tecnologias de género®®:

[Estamos buscando] el «otro lugar» del discurso, aqui y ahora, el punto ciego o espacio muerto, o
sus representaciones. Pienso en ello como espacios en el margen de los discursos hegemonicos,
espacios sociales que se abren camino en los intersticios de instituciones y en los resquicios y las
fisuras de los aparatos de poder-conocimiento. (Lauretis, 1987, pp. 111-112 como se cit6 en Soja,

2010, p. 200).

Llama la atencidn su propuesta pues, a partir de sus postulados expone que el sujeto social
debe ir més all4 del binarismo hombre/mujer para evidenciar las representaciones culturales de
clase, raza y sexualidad (De Lauretis, 1989). Los espacios muertos retoman la importancia de
trabajar por espacios al margen que posibiliten la critica a las representaciones que manifiesta en
su trabajo teorico. Asi lo realizan las otras autoras que aportaron a su concepto como Gillian Rose
que propone la plurilocalidad para reconocer la diferencia en los lugares y Gloria Anzaldua el lugar
de las mujeres en el espacio del discurso.

Es este el Tercer Espacio, que a simple vista parece no esclarecer su materialidad, sin
embargo, este es el lugar que esta atravesado por multiples relaciones de poder, el cuerpo “Puede
trazarse un mapa de €l, pero nunca podra ser capturado en las cartografias convencionales; puede
imaginarse de modo creativo, pero sélo tiene sentido cuando es practicado y vivido
completamente” (Soja, 2010, p. 206).

17 En este trabajo no teorizo el “lugar” como un concepto clave, sin embargo, su aparicion es constante en el desarrollo
del trabajo. La categoria de lugar o lugares desde Doreen Massey (2012), pueden ser imaginados o materiales. Los
lugares son espacios de encuentro de las relaciones sociales que estan en un locus puntual y que tienen cuatro
caracteristicas principales: temporalmente no son estaticos, son procesos. Estan abiertos y sus fronteras son
impermeables. Pueden tener conflictos tanto internos como externos que transforman su composicién. Es todo esto lo
que le brinda un sentido del lugar al estar en contacto con las dindmicas de su(s) interior(es) y su(s) exterior(es) y
entablar relacion con otro(s) lugar(es).

18 |_a tedrica feminista Teresa de Lauretis (1989) realizando la interpretacion feminista de la Historia de la Sexualidad
de Foucault propone las “tecnologias de género y sexualidad” al definirlas como producto de las tecnologias sociales.
Su ejemplo puntual, el cine, pues representa diferencias sexuales. Asi el cine muestra “fragmentos de espacio-tiempo,
cambios abruptos de plano, secuencias de sensaciones, didlogos apenas audibles, imagenes borrosas ... que el deseo,
encerrado en la sala de montaje, corta, colorea, reorganiza, ecualiza y ensambla” (Preciado, 2019, p. 97). Esto quiere
decir que espacializa la sexualidad al montar, producir y difundir cartografias de cuerpos en movimiento
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Siguiendo a Ojeda (2018) abordo el concepto de espacialidad porque plantea al espacio no
como un telén de fondo, pues el espacio estd en constante construccién y permeado por los
fenomenos sociales. Esta perspectiva la aporta la geografia critica al proponer el espacio como
productor y resultado de interacciones, relaciones y dindmicas sociales. El género y la sexualidad
son ejes primordiales de estas relaciones.

El cuerpo, la geografia més cercana

“Nuestros cuerpos realizan una gran variedad de tareas y placeres. Pueden

ser superficies para obras de arte, realizar tareas practicas, establecer y

cimentar identidades, hacer el amor, excretar y rezar”

Robyn Longhurst (2001, p. 12).

Desde la década de los 90, los cuerpos en la geografia han desempenado un papel

fundamental para reconocer las relaciones entre las personas y los lugares. Sin embargo, su

inmersion en la disciplina fue debatida porque en las ciencias sociales su concepcion estuvo

relegada a dualismos como mente/cuerpo, lo cual también perme6 el pensamiento geografico. El

cuerpo “se ha asociado implicitamente a términos negativos como "pasion, objeto, no-conciencia,
exterioridad, pasividad y feminidad"” (Longhurst, 2001, p. 16).

Se generaliza que la mente es masculina y, por ende, racional, objetiva y critica. Mientras
que el cuerpo es femenino, pasional y emocional, lo que explica su division sustentada en el género.
En la geografia, esta division cartesiana se ha hecho evidente cuando los gedgrafos blancos y
heterosexuales excluyeron a las mujeres de la produccion del conocimiento geografico y a los
temas femeninos o de género en sus estudios (Valentine, 2001).

Desde los 90 se cuestiona esta division dicotomica y los temas que estan en el mapa de la
disciplina para hablar de lugares corporeos y considerar “subjetividades encarnadas diferentes para
comprender espacios y lugares” (Longhurst, 1995, p. 100). Ademas, se entiende como una escala,
no absoluta sino superpuesta y encajada, que encarna el conocimiento y como “la geografia mas
cercana” (Valentine, 2001, p. 15).

En este momento las gedgrafas en su mayoria retoman los postulados de posestructuralismo
para exponer un cuerpo discursivo y material (Longhurst, 2001) permeado por el espacio. Por lo
tanto, (Valentine, 2001) ha retomado los trabajos de Norbert Elias, Pierre Bourdieu y Michel
Foucault para justificar su caracteristica de superficie de inscripcion cultural, moral, de leyes
sociales e instituciones.

El cuerpo para Elias es uno civilizado al que le fue regulada su expresion corporal y el
control de sus emociones y pudor. En Bourdieu, la clase se imprime en el cuerpo por medio de la
ubicacion social, comportamientos de clase y el gusto social por estilos de vida o cosas materiales.
Por ultimo, Foucault expone que el biopoder somete los cuerpos y controla poblaciones enteras,
también, que el cuerpo se constituye en el discurso y los regimenes discursivos producen cuerpo.
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Dicho lo anterior, McDowell (2000) propone que el cuerpo “Se trata del espacio en el que
se localiza el individuo, y sus limites resultan méas o menos impermeables respecto a los restantes
cuerpos” (p. 59), lo cual da indicios de la inmaterialidad, permeabilidad y fluidez de los cuerpos.

La concepcion de performatividad propuesta por Butler (2007) es retomada para dialogar
sobre la identidad de los lugares y su papel en la produccion de corporalidades, “En lugar de
considerar el espacio y el lugar como lugares preexistentes en los que se producen actuaciones,
algunos de estos estudios sostienen que las propias actuaciones corporales constituyen o
(re)producen el espacio y el lugar” (Valentine, 2001, p. 23).

A pesar de que se ha propuesto la fluidez y permeabilidad del cuerpo, es inaceptable
trabajarlos a partir de su volatilidad “Cuando los gedgrafos hablan del cuerpo, a menudo siguen sin
hablar de un cuerpo que rompe sus limites: orina, sangra, vomita, se tira pedos, se traga tampones,
objetos de deseo sexual, eyacula y da a luz” (Longhurst, 2001, p. 35). Se han excluido estas
caracteristicas de los cuerpos pues se considera que no aportan a la produccion del conocimiento
geografico, pero no solo estas caracteristicas sino otros cuerpos.

Estas caracteristicas permiten exponer el concepto de abyeccién que hace parte de la
materialidad de los cuerpos, sus limites rotos y cuerpos otros que facilitan comprender su relacion
con el espacio, por ejemplo, los cuerpos con VIH o los atravesados por la guerra:

Las personas cuyos cuerpos se consideran desordenados o fuera de control (discapacitados,

embarazadas, lactantes, sucios, maricones, gordos, ancianos, pobres) suelen ser marginados como

portadores ilegitimos de conocimientos geograficos [...] La abyeccion es el afecto o sentimiento de
ansiedad, aversion y repugnancia que el sujeto tiene al encontrarse con ciertas materias, imagenes

y fantasias -lo horrible- a las que s6lo puede responder con aversion, nausea y distraccion

(Longhurst, 2001, pp. 41-45).

Estos cuerpos son excluidos y segregados del espacio publico, pero también se puede
comprender los patrones de movilidad y acceso de esos cuerpos en distintos lugares de la ciudad.
Estos son vistos como “cuerpos maleducados” que se niegan a ser “normales” pero que
inevitablemente se juntan, mezclan y entremezclan con otros cuerpos en la ciudad.

La abyeccion es solo una de las caracteristicas de los cuerpos que posibilitan su ubicacion
en el espectro social. Los cuerpos poseen caracteristicas de clase, edad, raza, sexualidad y género
que definen las identidades y diferencias corporales que pueden constituir la base de la
exclusion/opresion y ser lugar de lucha/contestacion (Valentine, 2001) También es el lugar de
distintas experiencias de vida al expresar feminidades y masculinidades hegemonicas y disidentes
(Despentes, 2018). Esto es lo que se ha denominado interseccionalidad:

La interseccionalidad investiga como las relaciones de poder interseccionales influyen en las
relaciones sociales en sociedades marcadas por la diversidad, asi como en las experiencias
individuales de la vida cotidiana. Como herramienta analitica, la interseccionalidad considera que
las categorias de raza, clase, género, orientacion sexual, nacionalidad, capacidad, etnia y grupo de
edad -entre otras- estan interrelacionadas y se conforman unas a otras. La interseccionalidad es una
forma de entender y explicar la complejidad del mundo, de las personas y las experiencias humanas.
(Collins & Bilge, 2021, p. 17).
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Los cuerpos se permean a partir de estas relaciones de poder que pueden ser igualitarias u
opresivas y dichas relaciones se materializan en el espacio, por esto la interseccionalidad posibilita
ver los cuerpos como algo multiple, fluido y situado en espacios concretos. Los cuerpos marcan
distintas experiencias en los lugares y a partir de las diferencias corporales surgen los prejuicios,
la discriminacion y la opresion social (Valentine, 2001).

Dentro de las caracteristicas sexuales y genéricas del cuerpo, las gedgrafas también han
debatido el binarismo sexo/género pues se ha generalizado que el primero es biologico y el segundo
es social, sin embargo, la postura esencialista de que los cuerpos tienen caracteristicas naturales y
fijas (sexo0) y otras sociales (género) ha sido debatida, pues lo que se considera “hombre/mujer” o
“masculino/femenino” varia histéricamente y en distintos contextos culturales.

Esto ha perpetuado la idea de que solo hay dos cuerpos posibles, es decir, cuerpos
masculinos con pene y cuerpos femeninos con vagina (Butler, 2002; 2007). Asi, desde estas
posturas se concluye que tanto el género como el sexo son de cardcter social, no esencial ni natural.
Asi en la geografia se ha visibilizado que los cuerpos son sexuados, no son naturales, sino que estan
construidos por los entornos co-producidos que habitan (Longhurst, 2001).

Estos cuerpos se ligan a lo que Gayle Rubin (1986) denomina el sistema sexo/género que
es “el conjunto de disposiciones por el que una sociedad transforma la sexualidad bioldgica en
productos de la actividad humana, y en el que se satisfacen estas necesidades humanas
transformadas” (p. 30). Este sistema inscrito en el cuerpo favorece las relaciones desiguales de
poder entre hombres y mujeres, pero también entre cuerpos hegemodnicos normativos y disidentes
o abyectos que finalizan en situaciones de violencia, discriminacion, exclusion y segregacion.

La norma [cis]heterosexual regula la importancia que la sociedad le da a ciertos cuerpos, o
como lo propone Butler (2002), aquellos cuerpos que importan “Estos esquemas reguladores no
son estructuras eternas, sino que constituyen criterios historicamente revisables de inteligibilidad
que producen y conquistan los cuerpos que importan” (p. 36) mientras que aquellos que son
abyectos muchas veces ni siquiera son considerados cuerpos, pues sus caracteristicas no-
normativas no importan en la sociedad.

En los recientes estudios geograficos sobre el cuerpo, se ha coincidido en que no hay un
solo tipo de cuerpo, al contrario, es necesario hablar de cuerpos producidos por el espacio y que
producen espacio con caracteristicas interseccionales y situados en espacios concretos.

El reconocimiento de esta escala es una “posible via para mejorar las relaciones sociales,
culturales y econdmicas. Estos geodgrafos reconocen cada vez las relaciones sociales, culturales y
econdmicas” (Longhurst, 2005, p. 97). Por lo tanto, este trabajo promueve la concepcion de un
cuerpo que no es estatico, que es interseccional y ademas la geografia mas cercana para comprender
las relaciones de poder desiguales y las inscripciones sociales obligatorias que se evidencian en el
aula escolar.

Estando en el aula, el cuerpo es evidencia de las Vastedades Espaciales que hacen referencia
a la profundidad e intensidad de las experiencias interaccionales (Sepulveda, 2009). La educacion
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debe permitir el movimiento libre de los cuerpos en el aula y situarlos en un margen como espacio
de apertura radical.

¢Una historia de la sexualidad?

“Las sexualidades se parecen a las lenguas: son sistemas complejos de

comunicacion, invencion y reproduccion de la vida. Como las lenguas, las

sexualidades son construcciones historicas con genealogias especificas e

inscripciones bioculturales”

Paul B. Preciado (2022a, p. 28).

Para este apartado, se contextualiza la sexualidad como historicidad y dispositivo social en

Occidente durante algunos momentos transcurridos desde el siglo XVI hasta la actualidad. Foucault

(2011) no narra las costumbres o practicas sexuales de las personas a lo largo de la historia, por el

contrario, plantea una historicidad del modo en que el sexo entr6 en el discurso y se vinculdé como
dispositivo social de saber/poder/placer.

Esto quiere decir que la sexualidad se convierte en un dispositivo social que agrupa fuerzas
y tecnologias que permitieron a la sociedad producir saberes y verdades en torno al sexo y el placer.
La sexualidad no es una verdad biologica, sino que posee conceptos sociales amplios “El siglo XVII
seria el comienzo de una edad de represion, propia de las sociedades llamadas burguesas, y de la
que quiza todavia no estariamos completamente liberados” (Foucault, 2011, p. 17).

Foucault plantea la “hipotesis represiva” proponiendo que la sexualidad como saber era
controlada por medio del discurso, es decir se definia en donde, coémo y con quién hablar de ella.
La hipotesis plantea que la represion a la que se sometio la sexualidad no es lo tnico que hace parte
de su historia, aunque esta idea ha sido discutida desde otras perspectivas tedricas e historicas pues
la represion si ha sido parte fundamental de la sexualidad.

El trabajo desarrollado por Muchembled (2008) refuta esta hipotesis pues sus
planteamientos hacen referencia exclusiva a los siglos XVII y XIX, es decir que no menciona lo que
pasaba con este dispositivo ni antes ni después de los tiempos mencionados. Foucault (2011)
identifica cuatro paradigmas represivos a lo largo de estos siglos: la histerizacion del cuerpo de la
mujer, la pedagogizacion del sexo de las infancias, la confesion de conductas anormales y la
patologizacion del placer y el deseo.

La represion la ejecutan diferentes instituciones sociales: la jurisprudencia, la medicina, el
ejército, la educacion y la religion. Estas son las encargadas de regular el saber de la sexualidad y
a su vez, clasificar aquello que se considera normal (familia burguesa, matrimonio monogamo,
sexo con fines reproductivos, heterosexualidad ...) y anormal (la poligamia, el sexo con fines
placenteros, la homosexualidad, el burdel, ...).

En consecuencia, aparece el poder sobre la vida y el cuerpo que se van a denominar
biopoder y biopolitica. Expone Foucault (2011) que el biopoder surge en el siglo XVII'y su propdsito
principal es el adiestramiento del cuerpo para integrarlo a sistemas de control eficaces y
econdmicos. La biopolitica aparece en el siglo XVIII para definir al cuerpo como el soporte de
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procesos bioldgicos que se expresan en las tasas de natalidad y mortalidad, la salud publica y la
longevidad. Esto en conjunto ha sexualizado al sujeto moderno y le brinda al Estado, la familia y
la iglesia el poder producir subjetividades sexuales.

Sus objetivos fueron controlar los cuerpos y sus practicas, de ahi que ciencias como la
demografia y la medicina dispongan de indicaciones para que la poblacion sepa que es lo adecuado
e inadecuado que pueden hacer en materia de sexualidad, y lo que deriva de ella, es decir,
comportamientos, emociones, el deseo y el placer. Ademas, la biopolitica debe pensarse como “un
sistema complejo de estructuras reguladoras que controlan la relacion entre los cuerpos, los
instrumentos, las maquinas, los usos y los usuarios” (Preciado, 2022a, p. 102).

El biopoder y la biopolitica seran retomados mas adelante, pues se entiende que estos han
tenido variaciones importantes después del siglo XIX. Para esto, se va a retomar la periodizacion
que Muchembled (2008) y Preciado (2020; 2021; 2022a) realizan de la epistemologia sexual en
Occidente. En el caso del primero, se mencionan los momentos més importantes de la trayectoria
entre el siglo XVIy la segunda mitad del XX. Con el segundo, desde la Primera y Segunda Guerra
Mundial, la Guerra Fria y las dos décadas transcurridas del siglo XXI.

El trabajo de Muchembled (2008) inicia desde el Renacimiento en el siglo XVI y cita a
Norbert Elias para sustentar el proceso de civilizacion e individuacion. Desde este siglo se
comienzan a dejar costumbres de la Antigiiedad y el Medioevo respecto a la sexualidad, y comienza
a ser relegada al ambito privado y con una fuerte carga moral motivada por el cristianismo.

A partir de 1800 la cortesia se convierte en la norma. El proceso de individuacioén continta
acentuandose para controlar las pulsiones y dividir al mundo en dos espacios, el publico y el
privado. Ademas, la sexualidad ahora es regulada por la medicina y jurisprudencia. De este modo,
se generaliza una sexualidad que debe ser patologizada y se recomienda a la poblacion no ejercerla
en exceso y categorizar la homosexualidad como una enfermedad a partir de 1870 (Foucault, 2011).

Este ultimo episodio antes de iniciar el siglo XX deja como resultado algunas dicotomias
fuertemente definidas como heterosexual/homosexual, hombre/mujer, normal/anormal. Aunque a
partir de 1900 surgen algunas rupturas para dar inicios a una revolucion del sexo. “El desarrollo
del uso del maquillaje, de las tinturas para el pelo en la década de 1920, el culto del cuerpo, de la
juventud y la esbeltez son otros tantos signos de un deseo de amar y ser amado también, que se
afirma cada vez mas” (Muchembled, 2008, p. 302).

El trabajo de Muchembled (2008) concluye con la herencia de los sixties. Los sesenta se
recuerdan por el surgimiento de las contraculturas y la revolucion sexual que acontece en Europa
y en América del norte. Se visibilizan las luchas de los sectores LGBT+, salen a la luz los resultados
del informe Kinsey y la lucha de las mujeres por la conquista del orgasmo femenino.

Desde la perspectiva de Preciado (2022a) el saber de la sexualidad toma en cuenta las
tecnologias de poder contemporaneas para definir un régimen farmacopornografico en la década
del 50 del S. xX. Luego de la Primera Guerra Mundial “La reconstruccion prostética del cuerpo
masculino marca el paso de una economia de guerra a una economia del trabajo” (p. 141). La
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medicina espera que por medio de prétesis se reconstruyan aquellos cuerpos amputados por la
guerra, luego estas protesis e intervenciones médicas tendran otros usos en la sexualidad.

Después de la Segunda Guerra Mundial suceden dos puntos de ruptura para la sexualidad,
la invencién de la pildora anticonceptiva en 1951 y la conceptualizacion del género (Preciado,
2020). Asi se fundamenta un régimen posindustrial, global y medidtico, el régimen
farmacoponografico “tomando como referencia los procesos de gobierno biomolecular («farmaco-
») y semiotico-técnico («-pornoy) de la subjetividad sexual” (Preciado, 2020, p. 31).

Este régimen va a funcionar gracias a lo que el autor denomina la sexopolitica o sexo-poder:

El sexo entra a formar parte de los calculos del poder, de modo que el discurso sobre la masculinidad

y la feminidad y las técnicas de normalizacion de las identidades sexuales se transforman en agentes

de control y modelizacién de la vida. (Preciado, 2020, p. 58)

Se fundamenta un contexto somatopolitico por medio de tecnologias del cuerpo como la
biotecnologia, la cirugia y la endocrinologia, y de formas de representacion como la fotografia, el
cine y la television. “es la era de las tecnologias blandas, ligeras, viscosas, de las tecnologias
gelatinosas, inyectables, aspirables, incorporables” (Preciado, 2020, p. 64).

En la era farmacopornografica deviene la produccion de subjetividad sexual e influye de
forma camuflada en la vida de las personas. “la sexualidad no puede funcionar sin la circulacion
de una enorme cantidad de flujos semiotico-técnicos: flujos de hormonas, flujos de silicona, flujos
digitales, textuales y de la representacion...” (Preciado, 2020, p. 89). Este régimen se levanta sobre
las ruinas de la Segunda Guerra Mundial y se desarrolla durante la Guerra Fria hasta la actualidad:

No hay dos sexos, sino una multiplicidad de configuraciones genéticas, hormonales, cromosomicas,

genitales, sexuales y sensuales. No hay verdad del género, de lo masculino y de lo femenino, fuera

de un conjunto de ficciones culturales normativas. (Preciado, 2020, p. 184).

El inicio de milenio trae innovaciones tedricas y politicas dadas por el feminismo, el
movimiento de liberacion negro, la teoria queer y el movimiento transgénero. Pero no todo es
perfecto, pues por parte del discurso médico, aunque se elimind la patologizaciéon de la
homosexualidad, la transexualidad sigue siendo categorizada como disforia de género (Preciado,
2020).

Ejemplo de esto, las multiples dificultades que atraviesan las personas transgénero para
realizar sus procesos de transicidon, o para las personas no binarias lo referente a lo legislativo y
médico. La condicidén disforica de estos cuerpos se generaliza en una escala planetaria, sin
embargo, estos cuerpos resisten a la subalternidad epistémica a la que son sometidos, viven en un:
“Dysphoria mundi” (Preciado, 2022b, p. 22).

En las dos décadas transcurridas de este milenio se han manifestado otras formas de
revolucion sexual y permiten entender diferente la siguiente premisa “un individuo = un cuerpo =
un sexo = un género = una sexualidad” (Preciado, 2020, p. 91):

El movimiento transexual y transgénero estd adquiriendo a la vez visibilidad cultural y

reconocimiento legal. Las practicas de disidencia sexual comienzan a generar posiciones
asintoticamente distantes tanto de la heterosexualidad normativa como de los cddigos dominantes
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de la masculinidad y de la feminidad. La estética gender fluid se extiende entre les nifies y

adolescentes y aumentan las demandas de reconocimiento legal de las identificaciones de género no

binario. Aparece una nueva generacion que rechaza identificarse con los modelos tradicionales de
pareja mondgama y afirman la practica del poliamor. Las redes sociales y las aplicaciones se

constituyen en el primer espacio relacional. (Preciado, 2022a, p. 22).

Por lo tanto, segin Preciado (2022a) “la sexualidad no puede reducirse ni a la diferencia
sexual ni a identidad de género. La sexualidad se define acd como una politica corporal, una estética
del gesto, una ética de la relacion” (p. 28). Esta es una historia de la sexualidad. Una que no se
caracteriza por especificar momentos y practicas, sino como conocimiento y que se relaciona con
el contexto, dispositivos sociales y tecnoldgicos que permean y modifican la subjetividad sexual.

Sexualidad como dimensién (espacial) de la identidad humana:

“Creo que me gustan las personas. Cualquiera. De verdad. Desde que
me parezca linda, desde que me trate lindo y desde que se sepa vestir
bien y le guste Harry Styles. Y creo que a veces no me gusta explicarlo
porque no lo siento necesario como decirle a todo el mundo. Siento
que tampoco es tan necesario salir del closet”

Grupos focales: estudiante 901 (2022)

La sexualidad se ha asumido Unicamente como sinénimo de genitalidad o coito, lo que
produce que al abordarla tengan “dificultades para hablar del tema de manera natural y manejar
apropiadamente, sin malicia, las cuestiones que se asocian con ella” (Vargas, 2007, p. 2). Este
prejuicio se ha dado por las interacciones sociales que la han significado con relacion al sexo, y se
deja de lado la amplitud del concepto, siendo el mas adecuado el acordado por la OMS (2004,
como se citd en Vargas, 2007, p. 55):

... un aspecto central del ser humano que involucra el sexo, la identidad y los roles de género, la

orientacion sexual, el erotismo, el placer, la intimidad y la reproduccion. La sexualidad se

experimenta y se expresa en los pensamientos, fantasias, deseos, creencias, actitudes, valores,
comportamientos, practicas, roles y relaciones. Aunque la sexualidad puede incluir todas estas
dimensiones, no todas ellas son siempre experimentadas o expresadas. En la sexualidad influye la
interaccion de factores biologicos, psicologicos, sociales, econdmicos, politicos, culturales, éticos,

legales, historicos y religiosos. (p. 3).

La sexualidad depende del contexto sociocultural, espacial y temporal, lo que la convierte
en una confluencia de factores més que una verdad bioldgica o social. Por consiguiente, en el
desarrollo de la sexualidad intervienen tres procesos puntuales que se clasifican en: biologicos,
socioculturales y psicologicos.

Los procesos socioculturales corresponden a “esas caracteristicas y comportamientos que
socialmente se definen como propios de uno y otro sexo, al igual que a las normas que regulan las
expresiones de la masculinidad y la feminidad” (Vargas, 2007, p. 12). Estos hacen referencia
explicita al género y el sexo como discursos sociales y performativos que se construyen con base
en lo que en las actuales sociedades sexistas esperan de los sujetos al estar permeada de la
[cis]heterosexualidad obligatoria.
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En los procesos psicologicos intervienen las cogniciones, las motivaciones, las necesidades
psicoldgicas, las emociones y los comportamientos eréticos (Vargas, 2007). En estos procesos es
donde lo espacial hace presencia, pues el cuerpo modela las emociones, las sensibilidades y lo
erotico segun los lugares que habite. Por esto, se realiza un acercamiento desde la politica cultural
de las emociones, la geografia de las emociones, la co-produccién de cuerpos, espacios y
sexualidades, la orientacion del deseo y la eroticidad/erotismo.

Desde el Giro Emocional, Sara Ahmed (2015) ha sostenido que las emociones son lenguajes
y sistemas comunicativos constituidos culturalmente y los afectos son intensificaciones difusas a
su vez que sistemas comunicativos, ambos moldean las superficies de los cuerpos y la autora no
les da una diferencia significativa. Se debaten los modelos psicologicos, pues las emociones no son
exclusivamente del interior sino que se influencian por el mundo, se mueven, forman vinculos y se
pegan con otros cuerpos.

Ahmed (2015) se pregunta, ;qué hacen las emociones? Para responder que “las emociones
funcionan al trabajar a través de los signos y sobre los cuerpos para materializar las superficie y
fronteras que se viven como mundos” (p. 287). Por esto expone varias emociones y como se
inscriben en los cuerpos, sin embargo para esta ocasion se hara énfasis en las siguientes: el odio, el
miedo, la repugnancia y los sentimientos queer:

Para el odio, se habla de cuerpos odiados. El odio es una emocion intensa que implica estar
en contra de; por medio de la accidon y el lenguaje se suprimen cuerpos. El miedo en cambio se
siente de forma distinta pues implica condiciones de espacio y movilidad. El miedo hace que los
cuerpos encojan su tamafio, ocupen menos espacio y se alejen del objeto amenazante. La
repugnancia implica repulsion y depende del tacto y proximidad con cuerpos abyectos lo que
produce espacios pegajosos 0 viscosos que incomodan.

Los sentimientos queer por su parte cuestionan las emociones (hetero)normadas que se
interiorizan e imprimen en los espacios y cuerpos “Como ha sostenido Gill Valentine, la
"heterosexualizacion" de espacios (...), se naturaliza debido a la repeticion de diferentes formas de
conducta heterosexual” (Ahmed, 2015, p. 228). Por esto se plantea que los sentimientos queer en
un principio son de incomodidad, pues los cuerpos gueer no encajan y no se movilizan con facilidad
en el espacio social. Precisamente esta incomodidad es la que motiva estos cuerpos a resistirse.

Una vez logran la resistencia, los sentimientos queer se expresan de forma placentera. Los
placeres se espacializan cuando “abren los cuerpos a otros mundos a través de la apertura del cuerpo
a otras personas. Asi, los placeres pueden permitir que los cuerpos ocupen mas espacio” (Ahmed,
2015, p. 253). Los cuerpos se expanden y habitan con comodidad los espacios, pero ademas,
garantizan sus derechos y pertenencia. Este placer no hace referencia solo a la intimidad sexual,
también se refiere a la euforia colectiva o las marchas para ocupar espacios publicos y cerrados.

A partir de los conceptos de Sara Ahmed, el Giro Emocional toma relevancia en las ciencias
sociales, entre ellas, la geografia. La geografia de las emociones “trata de entender la emocion -
experimental y conceptualmente- en términos de su mediacion y articulacion socioespacial”
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(Bondi et al, 2007, p. 4), en pocas palabras, espacializa la emocién, y se logra por medio de la
indagacion de las superficies, limites y fronteras de los cuerpos fluidos y permeables.

Expone Jones (2007) “Si todos somos vastos depdsitos de experiencias emocionales y
espaciales pasadas, la espacialidad de lo humano adquiere un alcance y un significado atin mas
profundos.” (p. 206). Por esto, comienza a ser evidente la relacion entre espacios-emociones o
lugares-sentimientos. En esta parte enfatiza en la espacialidad del miedo que es experimentado
principalmente por cuerpos feminizados y disidentes del sexo/género/deseo (Despentes, 2018).

En el contexto latinoamericano expone Soto (2013), el miedo es espacial cuando en el
lenguaje se clasifican lugares segun el sentido de peligro que se tenga de un espacio publico o un
espacio cerrado. Estos son algunos ejemplos sobre como se espacializan las emociones y como se
observa, estan directamente ligadas con la experiencia corporal y la produccion de espacios.

Ahora conviene abordar el concepto de orientacion del deseo. Desde el psicoanalisis, el
deseo ha sido un tema complejo de abordar, sin embargo, es clara la diferenciacion que realizan de
este con relacion a la ‘orientacion sexual’ pues “Cuando el deseo se cualifica como sexual se
impone como requerimiento necesario la distincion entre varén y mujer” (Martinez, 2021, p. 131).
Esto explica que aborda subjetividades no binarias y ademas, no es Unicamente sexual, es decir,
ligado a los encuentros intimos.

El deseo expone Ariel Martinez (2021) es una superficie corporal vibrante que incluye las
fantasias, los dolores, los anhelos, los riesgos y los placeres que lo caracteriza como flujo dificil de
contener en una categoria estable como la de ‘orientacion sexual’. Hablar de una orientacion del
deseo es entender que este es queer pues “las identidades estan (des)ordenadas, y por las notables
y continuas formas en que cambian” (p. 141). Esto se configura como un llamado a dejar de
categorizar de forma estable y monolitica las distintas formas que adopta el deseo.

Por esto desde las pedagogias queer se contempla este paisaje desde el cual “Las nuevas
generaciones legitiman la fluidez en la que se mueve la identidad o el deseo” (Sanchez et a/, 2016,
p. 66), dado que no es extrafio que algunxs nifixs o jovenes expresen no encajarse en un deseo fijo,
estén constantemente des/identificandose (Preciado, 2020) y sientan a su ritmo los erotismos.

En este orden de ideas, conviene hablar de la eroticidad. La eroticidad es entendida como
el cuestionamiento hacia la deseabilidad que expresan los cuerpos en las aulas escolares, como se
configuran espacios de atraccion y de placer entendiendo que estan llenas de seres sexuados (flores,
2019). Atendiendo a lo que reafirma Britzman (2016b) “los placeres del deseo, esa cosa llamada
amor, sean considerados en sus propios términos” (p. 59), para no negar que la sexualidad y la
eroticidad estan presentes en los espacios y cuerpos escolares.

Aunque, también sostengo que es necesario comprender lo erético desde otras perspectivas.
Entiendo lo erdtico como “Una pulsion vital que nos arrastra a una curiosidad subversiva para
discutir el orden establecido. Una fuerza deseante y un modo de afectacion con el conocimiento y
con los cuerpos” (flores, 2019, p. 4). Lo erdtico también es la fuerza que permite resistir a la
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normalidad exorbitante, a la [cis]heterosexualidad obligatoria y la binariedad identitaria, fuerza
que estan ejerciendo Ixs actuales cuerpos estudiantiles de las escuelas.

El trabajo propone abordar una propuesta de educacion en la sexualidad que priorice su
dimension sociocultural y espacial al indagar sobre la ubicacion social de Ixs sujetxs, sus
desigualdades, sus experiencias corporales y sus emociones. Esta concepcion de sexualidad
reivindica el papel de la interseccionalidad, la subjetividad/identidad sexual, la orientacion del
deseo, las geografias emocionales y el erotismo desde la intimidad y como fuerza vital para
interactuar con el mundo.

3.3. Coordenadas metodologicas: Hacia una Investigacion Accion Educativa (1AE) desde los
conocimientos situados y una politica de la localizacion

“Por eso es muy importante observar que la sexualidad no solo se debe
pensar sino dejar sentir, vivenciar en laxitud de ir experimentando de
una manera libre y sin censuras en el afecto o en el sentimiento cada
cual a su ritmo, desde su necesidad y su deseo”

Mercé Sanchez, Melani Penna & Belén de la Rosa (2016, p. 68)

Este apartado contextualiza la localizacion de la metodologia empleada en el desarrollo del
ejercicio investigativo al retomar diversos enfoques que confluyen en lo educativo, epistemoldgico
y geografico con el fin de emplear unas coordenadas aterrizadas a los objetivos del trabajo. Por
esto junto al marco tedrico se propone un recorrido desde el cuerpo y para el espacio que reflexione
la produccion de conocimiento en la accion educativa. En primer lugar, el corte empleado es
cualitativo, siendo esta “una teoria de analisis que se basa en la investigacion que produce datos
descriptivos para proceder con su interpretacion: las propias palabras de las personas, habladas o
escritas, y la conducta observable” (Baylina, 1997, p. 125).

Figura 7. Enfoque de la IAE en este trabajo
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Nota. Elaboracion propia con base en Elliot (2000), Haraway (1995), Soto (2013) y Venegas (2011)

Su aplicacion se refleja en las técnicas empleadas como la revision documental, los talleres
de clase, los grupos focales y el diario de campo pues estos son “una técnica poderosa para
monitorear o hacer seguimiento a la propuesta (...) los relatos (...) sirven de lente interpretativa de
la vida en el aula y en la escuela.” (Restrepo, 2004, p. 52).

Sin embargo, no se descarta el uso de datos cuantitativos como las ubicaciones geograficas
que permiten visualizar algunos aspectos para el andlisis espacial y educativo que aportan a la
comprension de la problematica relacionada con el género y la sexualidad (Baylina, 1997). Por lo
tanto, no se desliga el uso simultaneo de los datos cualitativos y cuantitativos.

En segundo lugar, el enfoque metodologico utilizado es la Investigacion Accion Educativa
Encarnada. Comencemos por explicar la metodologia reconocida, la IAE. Su principal referente es
Jhon Elliot y ha tomado como modelo a seguir los aportes de Schon y Lewin acerca de la reflexion
en la accion. Por lo que este autor dice que en la IAE “la docencia no es una actividad y la
investigacion-sobre-la-ensenanza otra” (Elliot, 2000, p. 15) porque ambas van de la mano. El
docente investiga mientras educa y a su vez reflexiona su practica pedagogica. Esto quiere decir
que la practica educativa estd encarnada.

Siguiendo esta idea, tedricas feministas como Donna Haraway (1995) han realizado la
critica hacia la universalidad androcéntrica del conocimiento y debatido la supuesta neutralidad y
objetividad en la produccion de este pues estd atravesado por intereses, creencias, emociones y
sensibilidades de Ixs investigadorxs. Por esto, la produccion del conocimiento debe posibilitar una
vision encarnada y situada desde la subjetividad de Ixs investigadorxs y Ixs investigadxs.

El conocimiento encarnado implica “reflexionar sobre las experiencias emocionales de
forma inclusiva y no prescriptiva (...) para enriquecer las practicas de investigacion de diversas
maneras” (Bondi, 2007, p. 252). Las geografias emocionales argumentan la importancia de
prestarle atencion a las emociones en la investigacion pues son importantes en el desarrollo del
proceso y en la forma de relacionamiento con Ixs participantes, ademds que las emociones son
aspectos que no se desligan de la espacializacion del género y la sexualidad en lo educativo.

Partiendo desde el lugar del aula en el que no hay conocimientos objetivos y neutros, sino
localizables, abiertos e incorporados en el cuerpo de las personas, deben “situarse desde todas
partes y, por lo tanto, desde ningtn lugar, liberarse de la interpretacion de ser representado, ser
totalmente autocontenido o focalizable” (Haraway, 1995, p. 338). De este modo, es posible
acercarse al conocimiento desde las experiencias y reflexiones socioespaciales, sexuales,
personales y colectivas de Ixs estudiantes.

Desde el campo de la geografia, es importante hablar de la metodologia de la posicionalidad
y la politica de la localizacion. La posicionalidad, expone Soto (2013) da la posibilidad de entrever
las relaciones de poder desde la posicion de la persona que produjo conocimiento, lo que da paso
a una politica de la localizacion:
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el cuerpo es la primera geografia, y por lo tanto, es central para la experiencia del lugar y para la

politica (...) pues a partir de él se ubica a las personas Esta perspectiva situada de entender al sujeto

determina que la localizacién mas importante sea su arraigo en el marco espacial del cuerpo, lo que
ademas constituye un punto de partida de la aproximacion epistemoldgica denominada politica de

la localizacion. (p. 199)

Con esto, es posible hablar de una Investigacion Accion Educativa (IAE) desde los
conocimientos situados con una politica de la localizacion. En este sentido, conviene hablar del
saber pedagdgico situado que emerge en la investigacion educativa por medio de la practica
docente y sus experiencias vividas. Este saber es subjetivo y se ajusta a la practica de cada docente
que se transforma a partir de su reflexién en la accidén sobre sus habitos y creencias (Restrepo,
2004).

Es importante que en el proceso Ixs docentes investigadorxs diagnostiquen el problema, lo
comprendan y entiendan los hechos del aula como resultado de las acciones humanas, por lo que
en este punto debe relacionarse con los sujetos investigados y permitir que estos reflexionen sobre
el tema. Ademds deben adaptarse el saber tedrico-pedagogico para que pueda convertirse en un
saber practico-pedagogico en el aula.

Esta reflexion en la accion desde el campo tematico empleado se evidencia cuando Ixs
docentes traen consigo creencias, prejuicios y concepciones erradas del género y la sexualidad: “El
profesorado no es una realidad aislada; estd inmerso en discursos sociales que se proyectan en su
accion docente, perpetuando asi sus creencias acerca de la diversidad sexo genérica” (Sanchez et
al, 2022, p. 21).

Para investigar en estos temas es importante entonces, desde la IAE hacer el diagnostico de
las posibilidades de trabajo sobre la educacion sexual, el enfoque de género y las teorias queer en
el aula. Con base en esto y a medida que avance el proceso, Ixs docentes deben reflexionar qué
aspectos han venido apareciendo y que puedan problematizarse, asi como reflexionar sobre sus
creencias y prejuicios sobre el tema.

Por lo tanto, al adaptar la IAE a este problema, se puede “construir un conocimiento sexual
critico con la sexualidad y el género para potenciar la capacidad de transformacion; igualmente,
potenciar la reflexion y el andlisis sobre la construccion social de la sexualidad” (Venegas, 2011,
p. 48) lo cual se logra por medio de las intervenciones que realice el docente, asi como de la
reflexion que genere la comunidad estudiantil investigada.

La TAE debe cuestionar el curriculo y las orientaciones que brinda con respecto a la
sexualidad y el género para saber cudles posibilidades presenta para abordar las tematicas y romper
la normalidad que estos exponen, como lo menciona Alegre (2013):

Quizas una de las tareas primordiales consiste en empezar a pensar que debemos ser capaces de

incorporar en la educacion, en la investigacion educativa, en el quehacer docente, una reflexion

critica sobre la cuestion de la sexualidad que rompa con las constricciones que nos impiden imaginar
otras realidades dentro de la escuela del siglo XXI. (p. 158).
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Esta es una metodologia en palabras de Tania Pérez (2014) que “rescata el valor
epistemologico de estas reflexiones personales, intimas, hechas desde los margenes, como un
insumo central en la comprension del poder que trama los actos educativos transformadores™ (p.

61). A continuacion, se expone el disefio metodoldgico transgresor definido:

3.4. Disefio metodologico transgresor

Tabla 4. Disefio metodoldgico transgresor

Interrogante de investigacion transgresor: ;,Como disefiar una propuesta educativa sobre las relaciones entre
espacialidad y sexualidad junto con estudiantes y docentes del Colegio de Nuestra Sefiora del Pilar - Chapinero?

Objetivo general transgresor: Disefiar una propuesta educativa sobre las relaciones entre espacialidad y
sexualidad junto con estudiantes y docentes del Colegio de Nuestra Sefiora del Pilar - Chapinero.

Obijetivos especificos
transgresores

Estrategia de
investigacion

Técnicas de
investigacion

Estrategias de
ensefianza y
aprendizaje

Categorias de
analisis

1. Caracterizar los
medios institucionales
que el Colegio Nuestra
Sefiora del Pilar —
Chapinero ha usado en el
campo de la educacién
sexual y la espacialidad
desde su propuesta
educativa.

2. Establecer expresiones
de la espacialidad y
sexualidad en el
desarrollo de las
actividades de clase en el
Area de Ciencias
Sociales.

3. Relacionar la
espacialidad de las
estudiantes con el campo
de educacion en la
sexualidad.

4. Socializar la propuesta
orientada al area de
ciencias sociales con un
enfoque de educacion en
la sexualidad

Investigacion
Accion
Educativa.

Diario de campo No aplican Educacion en

. la sexualidad
Entrevistas
Semiestructurada Sexualidad
Cuestionario Espacialidad
Revision
documental
Observacion Discusion, plan de Cuerpo
directa. intervencion, sexualidad
Diario de campo CEMBEIFaTE

P colectiva, mental, Espacialidad

Analisis de corporal. Educacién en

contenido Re{presentapiép la sexualidad

Planeaciones de gréfica, anlisis de

| coyuntura, DNI,

clase croquis y campafia.

Observacion Taller de preguntas Cuerpo

directa. . -
Salida de campo Espacialidad

Grupos focales

Educacion en

Trabajo de campo la sexualidad
Ponencias Podcast en Cuerpo
Articulo reflexivo [HOGRIIES el Espacialidad

Guion radial

Educacion en
la sexualidad

Nota. Fuente elaboracién propia (2022; 2023)
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IV Puenteo. Antipodas educativas: (des)composiciones sexuales y de género
para re-aprender las espacialidades

“Soy una maestra peligrosa [...] ;/Para cudando?

Me pregunto yo vamos a quemar el uniforme gris de la mismidad

Me dicen peligrosa porque en la pizarra de mi corazon

Siempre hay espacio para escribir la palabra LIBERTAD

Con mayusculas, sin puntos finales y con absoluta comprension

Soy peligrosa porque quiero la emancipacion de mis nifixs

Quiero que extiendan sus alitas y que ningun pendejo les quite lo bailao”

Alanis Bello (2019, pp. 60-61)

El IV puenteo presenta la propuesta educativa consolidada durante los semestres 2022-1,

2022-2 y 2023-1. En primer lugar, se expone el concepto educacion y pedagogia que maneja esta

propuesta para sustentar los procesos formativos. Luego se contextualiza lo didéctico en lo que

refiere a los procesos de ensefianza y aprendizaje para sustentar pedagdgicamente esta propuesta,

luego estd componente evaluativo construido a lo largo del proceso. Al tiempo, se enuncian algunos

datos puntuales correspondientes a los niveles con los que se trabajo la propuesta, el lugar, el

colegio, las caracteristicas de Ixs estudiantes, el tiempo (ver anexo H) y la relacion de los
contenidos del colegio con los ejes de provocacion (ver anexo I).

Luego siguen los ejes de provocacion que son espacios definidos a lo largo de la propuesta
para relocalizar las (in)citaciones temdticas. Cada espacio destaca la importancia que tiene para el
area de ciencias sociales y para la comunidad educativa, lo que se relaciona con tendencias y
debates recientes en la educacion sexual y en el contexto nacional en lo referente a necesidades y
orientaciones educativas.

Luego, se definen una serie de confrontaciones a problematizar en el aula, junto con los
contra-objetivos de aprendizaje, su activacion de la diferencia, artefactos resonantes y productos
resultantes. Se expone el espacio transversal de provocacion (la salida de campo) y se justifica la
importancia de proponer espacios distintos del aula escolar para educar en la sexualidad a partir de
las pedagogias queer y el andlisis de las relaciones socioespaciales.

Estas confrontaciones en el andlisis de resultados no seran analizadas por separado, como
se sostiene en el marco geografico, estos momentos realizan didlogos constantes y se
complementan. Estos asuntos discutiran a partir de los didlogos que sostienen y el sentido que le
brindan a los fendmenos espaciales, de género y sexualidad contextualizados.

Esta propuesta se relaciona directamente con el curriculo y plan de estudios propuestos por
el colegio, por ende, toda la planeacion fue revisada, aprobada y construida en dialogo con las
docentes de ciencias sociales. También, algunas actividades son resultado de las necesidades
expuestas por Ixs estudiantes con el objetivo de disefiar una propuesta que responda a las
necesidades del contexto. Por esto, muchas actividades no surgieron en el orden que muestran los
ejes de provocacion, sino que fueron apareciendo en la medida en que se ganaba confianza con el
espacio educativo y se identificaban urgencias y temas necesarios de abordar.
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Por tltimo, es importante retomar el concepto de espacio abordado en este trabajo, a saber,
productor y resultado de interacciones, relaciones y dinamicas sociales con el género y la
sexualidad como ejes principales atravesados por el poder. Esta propuesta tiene un énfasis en el
abordaje de la dimension sociocultural de la sexualidad en todas las asignaturas de ciencias
sociales: Historia, Geografia, Ciencias Sociales y Ciencias Econdémicas y Politicas.

4.1. Una educacion en la sexualidad ‘espacializada’

“Lxs profesorxs rara vez hablamos del lugar del eros o de lo erotico en
las aulas. Formadxs en el contexto filosdfico del dualismo metafisico
occidental, muchxs aceptamos la nocion de que hay una separacion
entre el cuerpo y la mente. Al creer esto, Ixs sujetxs entran al aula para
enseriar como si solo la mente estuviese presente, y no el cuerpo.”

bell hooks (2016, p. 3)

Para contextualizar adecuadamente este campo, es necesario partir del concepto de
educacion. Seglin Rodriguez de Moreno (2010):

La educacion se produce en todo ser humano independientemente de que se inserte o no al sistema

educativo, ya que la sociedad misma educa de manera no formal e involucra al individuo que nace

en su cultura, proceso que se denomina enculturacion, dentro del cual los dos procesos mas

importantes son la socializacion y la educacion. (p. 35).

La educacion es un proceso permanente de formacion y que no parte inicamente del sistema
educativo, sino de otras instituciones sociales como la familia. Con base en las distintas
perspectivas sobre la sexualidad, se plantea abordar la educacion en la sexualidad diferenciada de
la educacion sexual; esta ultima se ha entendido como un contenido de caracter informativo-
biologico sobre aspectos fisioldgicos, anatomicos, preventivos de embarazos y de infecciones, por
lo que se consolida en un ejercicio de ensayo-error (Alvarez y Balsa, 2020).

La educacion en la sexualidad se traduce como “un conjunto de conocimientos tedricos,
actitudes y sentimientos que se transmiten tanto en el hogar como en el ambito escolar, que
promueven el ejercicio de una sexualidad integral” (Alvarez y Balsa, 2020, p. xxi). Sin embargo,
esta educacion no puede plantearse solamente desde la dimension individual, es necesario
analizarla desde una perspectiva social, es decir, que cuestione prejuicios y estereotipos como el
cisgenerismo, la heterosexualidad obligatoria y modelos de expresion de género dicotomicos para
reconocer su dimension sociocultural.

Segun Ojeda et al (2019) la escuela como acontecimiento moderno produce y reproduce
los binarismos, la jerarquia sexual y racial, el dimorfismo sexual y la censura hacia expresiones
corporales no hegemodnicas. Por consiguiente, estos autores plantean una serie de problemas que
deberia abordar la educacion en la sexualidad, para enfatizar en: el cuerpo como entidad biologica,
fisiologica y universal; la homosexualidad como patologia; la reproduccion como objetivo de la
sexualidad y sus raices adulto-céntricas.

Para el cuerpo, esta educacion debe acompaiiarse junto a la identidad, pues “no puede ser
nunca fundamento ni objetivo incuestionado de la educacion en general” (Torres, 2012, p. 68) asi
como la dimension corporal “se asentd en la logica de la mismidad, produciendo, a su vez,
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otredades que la afirmaran ya sea como normal, verdadero o deseable, excluyendo u omitiendo
otras formas posibles de pensar, conceptualizar y, sobre todo, de experimentar la corporalidad”
(Ojeda, et al, 2019, p. 6). La educacion en la sexualidad debe cuestionar y permitir que todos los
cuerpos importen.

En el siglo XIX se clasificd la homosexualidad como patologia y este discurso biomédico
lleg6 a la educacion, lo que ha permitido “identificar experiencias lesbianas y homosexuales con
perversion y contagio” (Ojeda et al, 2019, p. 8), gracias a los grupos ultraconservadores y
religiosos. Una educacion en la sexualidad debe estar en contra de todos los discursos que juzguen
los deseos no heterosexuales, lo cual se materializa al no silenciar e ignorar las situaciones de
discriminacién y violencia hacia esos deseos. Esto puede evitar el dafio que enuncia flores (2016)
y que se inscribe en los cuerpos de por vida gracias a la ignorancia.

La educacion sexual se ha centrado en el coito, en la reproduccién y su abstinencia o
prevencion excesiva de infecciones. Por lo que si se va a emplear el marco de la salud en la
educacion en la sexualidad esta “apareceria como una preocupacion, pero solo si esta dada en el
marco de una diversificacion de placeres y practicas sexuales y no de los 'riesgos' y 'amenazas' de
la sexualidad hetero-reproductiva” (Torres, 2012, p. 76).

Asi como “La anticoncepcion tampoco seria el contenido a ensefiar a modo de 'cura' frente
a la 'epidemia’ de embarazos no planificados, sino una herramienta mas para el disfrute y
construccion del propio cuerpo en relacion con otros y otras” (Torres, 2012, p. 76). Desde esta
educacion no se debe promover el discurso de la prohibicidon, sino el del autocuidado, la
responsabilidad y el disfrute con la persona o personas con las que se decida tener un encuentro
intimo.

Ademas, la educacion en la sexualidad no puede ser des-sexuada (Britzman, 2002), por lo
que se “sugiere interrogar las relaciones entre educacion y sexualidad, es decir, entre las relaciones
escolares del conocimiento y el sexo, sobre todo, por considerar que este tiene un caracter inestable
y abierto” (Ojeda et al, 2019, p. 10). Siguiendo la idea de Ixs autorxs, desde una pedagogia del
cuidado se puede educar sobre autonomia corporal y ciudadania sexual para que los encuentros
sexuales, erdticos y afectivos sean consensuados, libres y placenteros.

Este modelo deberia entender “la sexualidad como algo dindmico, como algo integral a la
forma en que cada unx de nosotrxs deambula por el mundo, a la forma en que vemos a Ixs otrxs y
en que Ixs otrxs nos ven” (Britzman, 2016a, pp. 72-73). Si se desea continuar con la pedagogia del
sexo seguro, esta entonces debe contextualizarse con la vida cotidiana en vez de trabajarlos como
temas especiales, peligrosos y sin placer.

Los cuerpos al moverse entre distintos espacios realizan practicas del sexo seguro que no
solo hacen referencia al coito, sino a otras actividades encaminadas al cuidado de si, por ejemplo,
ir a la peluqueria, viajar e ir a comer “constituyen, todos ellos, lugares en los cuales los cuerpos
viajan, se encuentran y se involucran en el cuidado de si. Son, también, lugares de deseo, de Eros
y de encuentros accidentales” (Britzman, 2016a, p. 73).
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El cuidado de si, segin Foucault (2019), hace referencia a una gran variedad de actividades
individuales que le permiten a Ixs individuxs ocuparse de ellxs mismxs en lo relacionado a su
cuerpo, la salud, el ejercicio fisico, pero también a todo aquello que permita la satisfaccion y el
bienestar individual. El cuidado de si en este contexto se convierte en otra dimension que la
educacion en la sexualidad debe ocuparse y trascender de su mirada exclusivamente preventiva.

Ampliar la educacion a estos margenes permite entenderla como algo cotidiano, que hace
parte de todas las personas y esta presente a lo largo de toda la vida y en distintos contextos
espaciotemporales. No puede negarse que esta educacion debe ser para todas las edades, tanto en
las edades de infancia y adolescencia (Alvarez y Balsa, 2020) y que los contenidos a educar sean
correspondientes con sus necesidades y expectativas.

Esto es importante mencionarlo, pues desde la escuela moderna se ha concebido la idea de
que las infancias y adolescencias son asexuadas, lo que quiere decir que carecen de capacidades
para decidir sobre su identidad, aspecto fisico, relaciones sociales y expresion de género. Una
educacion en la sexualidad que cuestione sus raices adulto-céntricas les da el lugar adecuado a las
infancias y adolescencias que hoy en dia se reconoce, expresan su sexualidad de multiples formas,
por ejemplo, construyendo y reafirmando su identidad de género u orientacion del deseo.

La educacion en la sexualidad forma individualmente a Ixs estudiantes, pero también en el
reconocimiento de que esta es un proceso sociocultural y que su materializacion depende de
contextos espacio temporales especificos, es decir, que cuenta con una dimension espacial, pero
también historica, cultural, familiar, corporal, afectiva, emocional y muchas mas. En este caso,
conviene teorizar sobre una educacion en la sexualidad espacializada.

Una espacializacion de esta educacion implica pensar en los paisajes sexuales o geografias
del sexo que se generan por medio del movimiento de los cuerpos en las aulas (Britzman, 2001).
Estos generan representaciones de la sexualidad a partir de sus interacciones y experiencias
cotidianas en la escuela. La escuela reproduce las representaciones del mundo y, por lo tanto, del
espacio, el territorio y el cuerpo han quedado como simples telones de fondo que Ixs estudiantes
habitan.

El cuerpo en el aula no puede seguir siendo tratado como un asunto esencialista, por el
contrario debe reconocerse su materialidad y espacialidad que lo sitia en margenes especificos y
como primer lugar de enunciacion y construccion subjetiva de Ixs estudiantes. La educacién en la
sexualidad debe rescatar su escala espacial y criticar su lugar negado “La escala espacial de la
sexualidad en la escuela, o mejor, en los procesos educativos, hereda de la colonizacion cultural un
modelo de reclusion que obliga al cuerpo a callar, porque solo la palabra permite verbalizar sus
asuntos” (Zuleta, 2016, p. 26).

4.2. Paisaje pedagégico: ‘Pedagogias’ Queer(s):

“Quiero imaginar una institucion educativa mas atenta a la
singularidad del alumno que a preservar la norma. Una escuela
microrrevolucionaria donde sea posible potenciar una
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multiplicidad de procesos de subjetivacion singular. Quiero

imaginar una escuela donde Alan habria podido seguir viviendo.”

Paul B. Preciado (2019, p. 192).

(Una pedagogia queer? Para poder comprenderla, es necesario remitirse a la forma como

los estudios de género, las teorias del género y los estudios postfeministas se encontraron con la

educacion. Esto sucede durante las décadas de los 70 y 80 del siglo XX cuando se dan los primeros

estudios sobre como ensefiar con una perspectiva de género y llegan a las teorias de la insercion de
un curriculo critico que cuestione la pedagogia marcada por el androcentrismo (Alegre, 2013).

Posteriormente, en la década del 90 los aportes del postfeminismo y la teoria queer se
aproximaron de forma directa al campo de la educacion para estructurar la perspectiva queer de la
pedagogia. “Aunque constituye un campo de estudio reciente, la perspectiva queer en pedagogia
se presenta como una herramienta teorica eficaz en el momento de repensar las actuales practicas
educativas y las relaciones de poder presentes en la escuela” (Alegre, 2013, p. 147).

En resumen, la pedagogia queer interpreta al espacio escolar como el productor de la
normalizacion de la sexualidad, es decir, que promueve la heterosexualidad como tnica forma
posible de vivir, sentir y desear; esto perdura la reproduccion de espacios excluyentes con base en
el sistema sexo/género binario, de clase media, blanco y occidental. “La Teoria Queer ofrece
métodos de critica para sefialar las repeticiones de la normalidad como estructura y como
pedagogia” (Britzman, 2018, p. 14), por lo que constantemente debate los binomios educativos
sobre: lo normal/anormal, la inclusion/exclusion y nosotros/ellos.

Es importante aclarar que lo queer en su practica, es decir, cuando se ha convertido en
movimiento social, no lucha por lo mismo que los sectores sociales LGBT+:

El movimiento “queer” no es un movimiento de homosexuales ni de gays, sino de disidentes de

género y sexuales que resisten frente a las normas que impone la sociedad heterosexual dominante,

atento también a los procesos de normalizacion y de exclusion internos a la cultura gay:

marginalizacion de las bolleras, de los cuerpos transexuales y transgénero, de los inmigrantes, de

los trabajadores y trabajadoras sexuales... (Preciado, 2009, Parr. 5).

Es decir, estas disidencias sexuales y de género'® rompen la homonormatividad establecida
a partir de la asimilacion heteronormativa de las identidades homoeroéticas pues ahora “gays y
lesbianas liberales ya no se asumen como grupos radicalizados en contra de la norma, sino como
aspirantes a la normalidad, “ciudadanos de bien” que pagan impuestos y aportan a la sociedad”

(Bello, 2018, p. 111).

Uno de los objetivos de la pedagogia queer es interpretar las insuficiencias de la identidad
como algo estable, asi como criticar la normalidad exorbitante de la heteronormatividad, el racismo
y la jerarquizacion de género. La pedagogia que propone Britzman (2002) imagina las relaciones

19 “Este concepto suele remitir, en el imaginario social capitalista, a un libre mercado del deseo en el que cada uno
elige el suyo sin ningln tipo de objecidn, efectos o consecuencias. Lejos de esta perspectiva liberal, la disidencia pone
de manifiesto la existencia de una norma opresiva y nuestro deliberado alejamiento, nuestra resistencia a dicha norma”
(flores, 2009, p. 1).
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sociales mas alla de algo sdlido conceptualmente, por el contrario, deben arriesgarse e intentar
alterar la normalidad.

(Pero cudles medios mas alld del discurso hacen que la educacion reproduzca una
normalidad exorbitante? Hay un medio material que hace esto posible: el curriculo. Siendo asi,
desde la pedagogia queer urge considerar que el curriculo prescribe y define qué es y qué no es
valido saber, generalizando un conocimiento logo-falo-etno-adulto-céntrico (Sanchez, 2019). Asi,
termina invisibilizando otras formas de conocimiento y no es posible hablar de un curriculo oculto
cuando las exclusiones y jerarquias estan re-marcadas y son visibles en el espacio escolar.

Continuando con la autora “El curriculo, por tanto, procura la perpetuacion de privilegios,
siendo producto de la cultura dominante y un instrumento politico que influye de manera brutal en
la cotidianidad escolar” (Sanchez, 2019, p. 47). Desde la pedagogia queer se propone deconstruir
el curriculo que incomode los contenidos tematicos, den voz a las identidades ignoradas para
entender el mundo de otra manera y se alteren los propodsitos de formacion y evaluacion
tradicionales.

202 o de una

Esto ultimo suele confundirse con las ideas de una “pedagogia de la tolerancia
“educacion inclusiva®” lo cual discute de forma radical la pedagogia queer, “La inclusion, el
afadido de voces marginales [...], producen las mismas exclusiones que dicen subsanar. La
inclusion confirma que la aceptacion de la otredad presupone y necesita la ilegitimidad del otro,
efectuando dos maniobras contradictorias, pero similares entre si” (flores, 2008, p. 20). Esto radica
en continuar aceptando la hegemonia como la normalidad, mientras que la otredad sigue siendo

una externalidad a los que les hace falta algo.

Entonces, ;como deconstruir un curriculo? Se propone utilizar el enfoque de las diferencias.
Afirma Bello (2020) que “la diferencia no opera como algo a domesticar, sino como un universo
de posibilidades, de conflictos, de aprendizajes, de disensos, de futuros.” (p. 14). La diferencia
permite abordar los conflictos que estan presentes en las complejas realidades de las personas. Las
diferencias no son como lo ha querido vender el discurso de la diversidad, es decir, que conviven
de forma armoénica y sin problemas. Ademas, las diferencias deben permitirle a la educacion
“desjerarquizar y desnormalizar la escuela, de introducir heterogeneidad y creatividad en sus
procesos institucionales” (Preciado, 2019, p. 191).

El curriculo no puede seguir operando como uno “multicultural acritico”, el de la “identidad
de mercado” y mucho menos como uno “multicultural ornamental” (Bello, 2018; 2020; 2022):

No se trata de hacer una simple inclusion de las mujeres, las personas negras, las personas LGBT ¢
indigenas en el curriculo; se trata, por el contrario, de practicar una pedagogia disidente, oponernos

20T a tolerancia es un mito liberal, porque implica una relacion jerarquica de poder de una profunda asimetria: alguien
tolera y otro es tolerado” (flores, 2008, p. 20).

21 La idea de la “educacion inclusiva” ha sido cuestionada por los tedricos queer, entre ellos Paul Preciado, al decir
que esta se ha construido como una “fantasia humanista”: “No estoy hablando aqui de la fantasia humanista de la
escuela inclusiva (y su consigna «toleremos al diferente, integremos al enfermo para que se adapte»)” (Preciado, 2019,
p. 191).
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a los discursos que intentan domesticar la diferencia y abrazar otras maneras de ensefiar mas alla

del sistema patriarcal capitalista supremacista blanco. (Bello, 2022, p. 144).

Tampoco se trata de mostrar las diferencias de forma folclorica ni exoética, ni a modo de
celebracion pues les quita su sentido politico ya que se muestran como algo perfecto y no es asi, es
necesario también cuestionar la diferencia (Bello, 2018) pues son un “terreno politico inestable,
fluctuante y atravesado por conflictos, jerarquias, desigualdades y deseos” (p. 121).

Pero para trabajar las diferencias, no puede hacerse desde una tnica Pedagogia Queer, por
lo que es necesario remitirse a ‘Pedagogias’ Queer(s). Es por esto por lo que en la bibliografia
revisada aparecen muchas maneras de referirse a ella, y cada una tiene sus reflexiones y propositos
formativos particulares. Se encuentran entonces: pedagogias de-generadas (flores, 2008, 2009,
2016), pedagogias trasgresoras (hooks, 2016; Britzman, 2002, 2018); pedagogias disidentes
(Alegre, 2013); trans-pedagogia (Bello, 2018); pedagogia contrasexual (Preciado, 2022) y un sinfin
de denominaciones, pero que amplian la reflexion de la educacion.

Plantea Sanchez (2019) que es importante recurrir a ellas porque analizan opresiones y
privilegios, educan desde y para la anormalidad, visibilizan cuerpos y sexualidades, consideran las
identidades fluidas y entienden la educacion como un proceso afectivo. El ultimo aspecto es
importante porque las emociones, los afectos y la autoestima se pasan por alto en la formacion de
Ixs estudiantes y en el de Ixs docentes y es lo esencial de educar.

“La escuela puede cambiar sus ldégicas de insulto, verglienza y discriminacién por
experiencias que posibiliten la autoaceptacion, el amor propio y el cuidado de todos los cuerpos”
(Bello, 2018, p. 125). Esto por medio del afecto y del amor como herramientas para reparar el odio
y las heridas que la educacion ha dejado tanto en las vidas de estudiantes como de docentes. Para
el caso de los docentes, estd cuando manifiestan una orientacion del deseo o expresion de género
no normativa, lo cual los convierte en victimas, siendo objeto de chistes, insultos, chismes y quejas
por parte la comunidad educativa (flores, 2008).

Las ‘Pedagogias’ Queer(s) al entender la educacion como un proceso afectivo, trabajan por
“Una politica de los afectos que gire en torno al sentido de la vulnerabilidad humana comun, a la
idea de interdependencia y responsabilidad mutua, requiere una recreacion de toda nuestra relacion
con lo corporal” (flores, 2016, p. 23). Este es el punto que se quiere resaltar y uno de los principales
aportes a la propuesta planteada, darle el lugar al cuerpo tanto en el aula, como en la comprension
de la sociedad y el mundo.

“Les docentes debemos describirnos a nosotres mismes y debemos permitir que nuestros
cuerpos y nuestros deseos entren en nuestra practica educativa” (Sanchez, 2019, p. 95). Y también
cuestionar el papel del cuerpo de los estudiantes, como lo menciona Bello (2018) “me refiero a una
pedagogia capaz de cachetear con sus tetas de silicona a Comenio, a Rousseau y a todos los
pedagogos modernos que pensaron el cuerpo como una cosa que debe ser sometida a vigilancia
para evitar su desviacion” (p. 115). Es necesario corporalizar la teoria por medio del cuerpo y de
las experiencias de Ixs estudiantes.
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El segundo aporte, va ligado a la reflexion que realizan las ‘Pedagogias’ Queer(s) sobre el
proceso de la educacion en la sexualidad:

Pensar en gueer significa rechazar al dimorfismo sexual (macho/hembra), para develar que es solo

una construccion cultural mas. Pensar en clave gueer implica rechazar la heterosexualidad como la

matriz o régimen normal de deseo y placer. Pensar en clave queer implica deconstruir la topografia
corporal falologocéntrica. Pensar en clave queer implica cuestionar el fundamento que presupone
que las identidades son auto-idénticas, persistentes a través del tiempo, unificadas e internamente

coherentes. Pensar en clave queer presupone que los cuerpos no son un dato biologico, universal y

sin historia, sino una construccién cultural discursiva y performativa més. Pensar una pedagogia

queer es, finalmente, animarse a reflexionar y a sentir qué otras maneras, practicas y significados

son posibles. (Ojeda et al, 2019, p. 12).

Las ‘Pedagogias’ Queer(s) permiten que se suefie con una educacion que posibilite la
estimulacion de la curiosidad, el placer y la exploracion de aquello que no se sabe. Estas
pedagogias, apoyadas de sus distintas variaciones, asi como de las pedagogias corporales, del
cuidado, feministas, sensibles y emocionales permiten pensar una “utopia loca de una educacioén

para el placer y la vida, y no para la verdad y la norma” (Bello, 2018, p. 127).

Sus propositos son mas realizables de lo que se piensa. La pedagogia queer aunque no es
un recetario y no brinda una lista de acciones concretas a aplicar, desde sus reflexiones sobre los
procesos de ensefnanza, aprendizaje, evaluativos, de seleccion de contenidos y sujetos es posible
abordarla en las aulas escolares, en cualquier momento, area o asignatura.

En el contexto de la propuesta planteada para las asignaturas de Ciencias Sociales, la
pedagogia queer cumple la tarea de realizarle preguntas incomodas a la historia y a la geografia,
por ejemplo, ;Qué sucedid con los cuerpos subalternos en distintas temporalidades?, ;Como se
entiende el cuerpo como un espacio?, ;Por qué es necesario trabajar los contenidos formativos a
partir de las experiencias personales de Ixs estudiantes? Estas inquietudes y otras mas seran
abordadas en el desarrollo de la propuesta, se toma lo queer como una posibilidad de entender los
contenidos, tematicas y sujetxs desde otras perspectivas.

El ejercicio de la pedagogia queer también pasa por (re)imaginar otros objetivos de
aprendizaje, propositos formativos y formas de evaluar. Se (re)configuran los objetivos
tradicionales, es decir, los conceptuales para priorizar los actitudinales que valoren, cuestionen y
respeten la diferencia. Lo mismo con los propositos formativos para explorar otras posibilidades
formativas. La evaluacién también se (re)piensa para evaluar procesos de forma cuidadosa y
diversificada.

Situar las ‘Pedagogias’ Queer(s) permite pensar en los cuerpos como lugares en constante
relacionamiento. Esos cuerpos que se desplazan por distintos espacios, que pueden ir desde la
escuela hasta cualquier parte del mundo. Lo queer en la educacion permite cuestionar los prejuicios
sociales y la discriminacion hacia distintas identidades y grupos sociales. Lo queer permite
reflexionar sobre qué educacion en la sexualidad se pretende formar, asi como cuestionar al espacio
geografico como cargado de relaciones de poder, jerarquias y la [cis]heterosexualidad obligatoria.
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La pedagogia queer de este trabajo pretende aportar a una educacion en la que todos los
cuerpos importen. Cuerpos cisgénero, cuerpos no binarios, cuerpos género fluidos, cuerpos
feminizados, cuerpos masculinizados y cualquier cuerpo que esté en la educacion. Que cuestione
a las identidades monoliticas y permita a Ixs estudiantes sentir, disfrutar y vivir una educacion plena
en la que sus experiencias, placeres, sentires y afectos sean valorados.

4.3. Hacia una geodidactica rara, extrafia y erdética: los procesos de ensefianza y aprendizaje

“El mundo académico no es el paraiso. Pero el
aprendizaje es un lugar donde se puede crear un
paraiso. El aula, con todas sus limitaciones sigue
siendo un escenario de posibilidades”

bell hooks (2021, p. 299)

El proceso formativo estd mediado por procesos de ensefianza y aprendizaje. Desde la
pedagogia queer estos son diversificados y no uniformes. En primer lugar, se parte de la idea de
que los que ensefian no son solamente Ixs docentes. Lxs estudiantes a partir de sus experiencias y
conocimientos situados aportan a la creacion de comunidades de aprendizaje. Por esto 1xs docentes
deben situarse desde la apertura radical, es decir, que acepten que no lo saben todo, que no poseen
la verdad absoluta y tienen mucho por aprender (hooks, 2022).

El proceso de aprendizaje debe estar mediado por la aceptacion de la incomodidad y la
transgresion. Existen multiples temas que se tratan de evadir cotidianamente porque se consideran
no aptos para abordar con los escolares, pero la pedagogia gueer expone que se deben tocar aquellos
temas, situaciones y sujetxs que rompen con la normalidad exorbitante para generar procesos
significativos (Sanchez, 2019). Ademas, en el contexto de las ciencias sociales, la historia y la
geografia esto es util porque se puede comprobar la complejidad de los fendmenos, espacios
sociales y cuerpos de las personas.

Por esto, los que aprenden no son solo Ixs estudiantes, en este caso Ixs docentes deben
cuestionar, preguntar, problematizar y plantear aquellos pensamientos preconcebidos (Bello, 2018;
Sanchez, 2019). Estos aprendizajes pueden ser conceptuales, para el énfasis de esta propuesta
implica entender qué es el género, qué es la sexualidad, qué es lo queer y qué es el espacio y el
cuerpo, desde el campo de las geografias de género y sexualidades.

También se busca que Ixs docentes aprendan que las identidades no son estables, los deseos
no son estables, las personas no son estables y se debe aprender de Ixs estudiantes. Ellxs, segiin su
edad, viven etapas del descubrimiento y exploracion. Desde sus experiencias con el mundo y con
sus identidades podemos cuestionarnos las certezas que como docentes tenemos sobre los temas
de género, sexualidad y educacion.

En la pedagogia queer el aprendizaje de docentes y estudiantes estd mediado por el
pensamiento critico. Este se hace evidente al hacer las siguientes preguntas: quién, qué, cuando,
donde y como de los fendomenos sociales, historicos, espaciales y culturales (hooks, 2022). Para
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esto debe producirse una comunidad de aprendizaje en donde la curiosidad posibilite realizar
muchas preguntas y genere un aula apasionada y emocionante.

Esto implica la participacion conjunta de estudiantes y docentes en la ensefianza y en el
aprendizaje, fomentar la participacion en dichos contextos para valorar la voz de todxs, pero
también confrontarla y, si es el caso, generar debates con respecto a lo que se esté discutiendo
(hooks, 2021). El aula de ciencias sociales es el espacio idoneo para dejar que lo queer haga
preguntas incomodas, raras y extrafias pues el mundo es demasiado complejo para manejar una
unica verdad absoluta y no debatible.

En la pedagogia queer la enseflanza y aprendizaje valoran el contacto. En el aula, antes de
hacer cualquier cosa ya estamos reunidos como cuerpos (hooks, 2021). Se generaliza esa division
entre mente y cuerpo, pero esta pedagogia rescata las historias y experiencias vividas con el cuerpo.
Es aqui donde aparece el eros “Eros estaba presente en nuestras aulas como fuerza motivadora”
(hooks, 2021, p. 216). Lo erotico esta presente tanto en docentes como en estudiantes, y en los
procesos mencionados cumple un papel fundamental, brindar energia y entusiasmo. Influye en el
aprendizaje y en la ensefanza:

La experiencia de aprendizaje puede ser mds intensa [...] Imaginemos que un profesor se <<excita>>
porque tiene numerosos estudiantes extraordinarios en clase cuya presencia desata la pasion por
aprender de los demas; esta es la energia que puede hacer que una pedagogia apasionada tenga un
impacto positivo en todas las personas. (hooks, 2022, p. 187).

Usar el eros en las aulas de parte de docentes y estudiantes aviva el debate y enciende la
imaginacion a otras formas posibles de ensefiar y aprender (hooks, 2021). Debe entenderse como
fuerza vital que posibilita la autorrealizacion, formas sensibles de conocer y estéticas para aprender.
No debe malinterpretarse a partir de los preconceptos que se tengan sobre su significado. Lo erdtico
como poder hace de las aulas apasionadas y ambientes propicios para procesos de ensefianza y
aprendizaje comprometidos y complejos.

Esta orientacion didéctica es una geodidéctica rara, extrafia y erdtica que cuestiona las
formas tradicionales en que las ciencias sociales han abordado los cuerpos, los espacios, los géneros
y las sexualidades para hacerlo desde un marco interseccional y mediado por el pensamiento
critico. Hace preguntas incomodas pero necesarias para desajustar las comodidades de estudiantes
y docentes sobre qué, como, cuando, donde, por qué y para qué aprender y ensefiar. Ademads se
visibiliza lo erotico en tanto hacer parte de todxs y esté en el aula, no se separa de la mente e influye
en todos los procesos formativos que se gestionen en la escuela.

Ademas, esta formacion reivindica el lugar de la geografia en la educacion escolar porque
“La geografia posibilita una gama de aprendizajes tales como: social, afectivo, conceptual, verbal,
actitudinal, de habilidades intelectuales y motrices, politicas, econdmicas, culturales, historicas que
no se explicitan dentro de la ensenanza formal” (Rodriguez, 2010, p. 79). Entre algunos de los fines
de la propuesta en el &mbito espacial es generar una conciencia social critica sobre el mundo.
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Por esto, en términos especificos se plantean los siguientes aprendizajes geogréaficos para
Ixs estudiantes y que cruzandolos con la educacion en la sexualidad generan procesos formativos
contextualizados a los intereses del trabajo. Segin Rodriguez (2010), con base en la edad y los
grados que cursaron Ixs estudiantes, tienen una concepcion del espacio subjetiva y objetiva, su
pensamiento es intuitivo, interpretativo, critico y complejo, por ende, estan en la capacidad de
abordar concepciones multiescalares, multidimensionales e interseccionales del espacio y generar
los siguientes tipos de aprendizaje, se enfatiza en los de tipo geografico.

Tabla 5. Procesos de aprendizaje abordados en la propuesta

Aprendizaje tradicional Aprendizajes geograficos

Aprendizaje de sucesos | * Apropiacién de concepciones del mundo y experiencias cotidianas con el espacio

» Representaciones sociales en distintas escalas de las estructuras sociales de los
cuerpos, el género y la sexualidad desde las escalas intimas hasta las globales
« Apropiacion y diferenciacion de términos del campo de la geografia de género y las
sexualidades: cuerpo como lugar, cuerpo como territorio, cuerpo como lugar de deseo,
cuerpo como espacio de identidad.
« Andlisis de representaciones del espacio como mapas tematicos y mapas econémicos,
asi como graficas de barras y de torta e informes.
« Lectura de noticias, textos informativos e informes nacionales.

Aprendizaje » Elaboran representaciones gréaficas del espacio: cartografia corporal, croquis,
procedimental cartografia mental y cartografia topografica.

« Valoran la diferencia desde un marco interseccional y no domesticado que expone las
divergencias, conflictos e intereses de las personas.

« Cuestionan la homogeneidad asignada socialmente a las mujeres, sectores sociales
LGBT y disidencias del sistema sexo/género.

» Promueven actitudes de respeto cuando una persona piense distinto.

 Cuestionan la reproduccién de la heterosexualidad obligatoria, el cisgenerismo
prescriptivo, el clasismo y el racismo inscritos en los espacios sociales.

Aprendizajes sociales

Aprendizaje conceptual

Aprendizaje verbal

Aprendizaje actitudinal

Nota. Fuente elaboracién propia con base en Rodriguez (2010)

Esta propuesta desarrollo distintos procesos de aprendizaje, pero el que se considera mas
importante es el de tipo actitudinal y que Ixs docentes deben llevar a cabo desde los procesos de
formacion y no solo de ensefianza inicamente conceptual “no es la funcion principal del maestro:
impartir conocimiento [...] sino la de formar” (Rodriguez, 2010, p. 45). Se debe formar en actitudes
de respeto hacia la diferencia, pero también de problematizacion para cuestionarla, formar en
apertura radical para aprender permanentemente y aceptar que no hay verdades absolutas, y
finalmente, formar en pensamiento critico que cuestione las dindmicas heteronormativas,
cisgeneristas y opresivas que caracterizan los espacios, lugares y personas que habitan el mundo.
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4.4. Ejes de provocacion, relocalizaciones (in)citantes

Provocacion I: Geografia de la mujer. Ya estan en el mapa, ¢qué mas quieren?

CONFRONTACION CONTRA-OBJETIVO ACTIVACION DE LA DIFERENCIA ARTEFACTOS RESONANTES | PRODUCTOS
Mujer(es) en la * Contrastar el papel social y la Actividad 1. The Roaring 20’s: ® Guia del tema con infografia y Dibujo de las
década de 1920. expresion de género en la(s) Las estudiantes representan v personalizan espacios de consulta mujeres en

mujer(es) durante la década de P yp 1920.

con base en una guia de trabajo, a una mujer
de la década de 1920 teniendo en cuenta la
contextualizacion histérica de la época.

1920 en el mundo sobre los roles
sociales influenciados por la clase
y laraza.

Tabla 6. Eje de provocacién |

Esta primera provocacion “Geografia de la mujer. Ya estdn en el mapa, ;qué mds quieren?” retoma lo acontecido durante el
primer momento en el desarrollo del enfoque de género en el campo de la geografia, por lo cual se define la frase mencionada. La
importancia radica en problematizar en el aula a quiénes se hace referencia cuando se habla de “Mujeres”, con cuales caracteristicas
corporales y su papel en la sociedad. Esto lo complementa la mirada de las Ciencias Sociales al situar las caracteristicas interseccionales
de las sujetas, retomando lo propuesto por Hill & Bilge (2021) al denotar como las relaciones de poder influyen en sus relaciones
sociales en una sociedad plural y las experiencias individuales al considerar las caracteristicas de raza, clase, género, orientacion sexual,
nacionalidad, capacidad, etnia, edad y otras que estdn superpuestas y encajadas.

Esto es importante pues en la ensefianza de las Ciencias Sociales se debe considerar las diferencias en Ixs sujetxs sociales para
tener una mayor comprension de la realidad o fenémenos sociales a analizar, lo cual esta soportado en orientaciones curriculares, por
ejemplo: DBA No. 6. Grado Noveno; EBC 8° a 9°: Desarrollo compromisos personales y sociales. Numeral 4; y Lineamientos de
Ciencias Sociales para grado Noveno, Eje Curricular No. 1. (ver anexo J). Estas orientaciones tienen en comun promover el
reconocimiento de las mujeres a partir de distintos contextos socioespaciales, caracteristicas identitarias y reconocimiento de sus
derechos humanos.
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Provocacion Il: Geografias de Feministas y de Género. Los espacios ho son homogéneos ni asexuados.

Esta problematizacion es fundamental no solo para Ixs docentes de Ciencias Sociales y Geografia, sino para la comunidad educativa?
puesto que al promover que no es suficiente que las mujeres estén en el mapa implica un reconocimiento de sus caracteristicas
identitarias, el contexto socioespacial, las relaciones de poder y distintas realidades por las que estan atravesadas (dinamicas laborales,
garantia de sus Derechos Humanos, conflictos armados, etc). Aqui se contribuye desde la educacion en la sexualidad a trabajar en contra
de estereotipos corporales, estéticos, de género y sexuales promovidos por el arte, el cine y la television que repercuten de forma negativa
en las ideas, concepciones, conceptos ¢ ideales y realidades hegemonicas. En el colegio, ya ha habido avances sobre estas intenciones
desde el interés de las docentes del Area de CCSS vy sus actividades institucionales, asi como las reflexiones sobre el dia de la mujer.

cotidiana y trabajo
reproductivo.

del género en el sector
primario a nivel mundial
por medio de un debate
para comprender las
relaciones con el
territorio y las labores
del cuidado.

problematizadoras:
* ¢Quién cocina en tu casa?

+ ;Cuantos granos, verduras, frutas, productos lacteos
y proteinas consumes al mes?

* ;Mis acciones cotidianas influyen en la extraccion
de los recursos naturales?

“Geografia Econdmica.
Sectores econdmicos. Sector
Primario”
(Contra)cartografia
interactiva: “Sector primario
a nivel mundial”

CONFRONTACION | CONTRA-OBJETIVO ACTIVACION DE LA DIFERENCIA ARTEFACTOS PRODUCTOS
RESONANTES
Sector primario, vida | * Reconocer la influencia | Actividad 1. ;Solo para esto sirvo? Preguntas Presentacion irruptora: Escritos.

Sector secundario,
fuerza de trabajo
femeninaen la
industria

* Reconocer las
implicaciones del trabajo
femenino en las
industrias a nivel
mundial para discutir en
torno a las diferentes
experiencias de

Actividad 2. jMe tienen harta de tanta
explotacion! Discusién y analisis de video:

Con el video observado previamente, se va a discutir
la situacion de Bangladesh en relacion con la

industria textil y el fast fashion y la influencia de esto
en la alta ocupacidn laboral de las mujeres cisgénero.

Logos contaminantes de
marcas fast fashion: Zara,
Forever 21, Bershka, Mango,
Pull and Bear, H&M y Shein.
Video desobediente: La dura
INDUSTRIA TEXTIL en
Bangladesh

Participacion en
debate.

los grados y Familias.
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los sectores LGBT+ en
Colombiay
problematicas actuales.

noticia que les correspondio

creer que mataran a mi hijo
por ser gay

explotacion laboral a la Ademas, se discutirdn las consecuencias laborales a ® (Contra)mapa de:
que son sometidas las las que se ven sometidas. Bangladesh
mujeres en el mundo.
Actividad 3. Oigan, pero esto sigue ocurriendo. ® Irruqcion cinematografica: Participacion en
Cine foro: Funari, V. (Directora). (2006). | debate.
. ., L. . Maquilapolis. [Pelicula].
Se discutira lo siguiente por medio de un — —
conversatorio pe?manentz varias preguntas problema Coproducu_o Ll i
en relacidn con la situacién de las mujeres Estadc_)s_ Unldos;_ Indepe_nden_t
. . " o Television Service, California
maquiladoras de Tijuana, México a principios de los N
ewsreel.
2000. E—
Victimas y disidencias | * Relacionar las Actividad 4. Pero a nosotres nos siguen matando ... | ® Guia de la actividad * Redaccion de
en el contexto del persecuciones y Analisis de coyuntura: ® Prensa marica: La JEP opiniones.
Holocausto Nazi asesinatos de los « Con dos noticias en directa relacion con las recibié dos informes més
hombres homosexuales afectaciones aue han experimentado los sectores sobre las violencias en el
durante el Holocausto q n exp marco del conflicto armado
nazi con lo sucedido en LGBT+en Co!o_mbla, S€ espera fupdamentar y hacia la poblacion LGBT+
el conflicto armado con conocer las opiniones de las estudiantes segun la @ Prensa marica: No buedo

Tabla 7. Eje de provocacion 1l

La segunda provocacion parte de las “Geografias de Género y Feministas. Los espacios no son homogéneos ni asexuados”
que retoma el segundo episodio de las geografias de género y feministas que superaron la descripcion de patrones y experiencias en
el espacio de las mujeres para analizar con mayor amplitud las dindmicas sociales que las acogian y principalmente su participacion
economica desde la geografia feminista (Monk y Garcia, 1987; Monk y Hanson, 1989; Sabateé et al, 1995). En cambio, desde la geografia
de género se busco abordar al género como diferencia, relacion social y construccion social (Soto, 2010) por lo que es importante
reconocer la alteridad en el espacio geografico que debe superar, bajo la direccion del maestro, la visién unicamente masculina,
heterosexual, homogénea y asexuada.

La relevancia de retomar las geografias feministas en esta propuesta radica en ampliar la vision del trabajo femenino que
preconciben Ixs estudiantes, pues no identifican las dindmicas ocultas a simple vista experimentadas por las sujetas en lo que tiene que
ver con la dicotomia espacio publico/privado para hombres y mujeres, el trabajo doméstico, de cuidado y participacion en la industria
que entreveran situaciones de explotacion laboral, estereotipos de género y el trabajo en casa obligatorio a raiz del rol socialmente

[95]



https://www.mapas-del-mundo.net/mapas/asia/india/grande-mapa-topografico-de-la-india.jpg
https://youtu.be/C3EGupx8u18
https://youtu.be/C3EGupx8u18
https://youtu.be/C3EGupx8u18
https://youtu.be/C3EGupx8u18
https://youtu.be/C3EGupx8u18
https://youtu.be/C3EGupx8u18
https://pedagogicaedu-my.sharepoint.com/:b:/g/personal/dfrodriguezm_upn_edu_co/ES1sA9iyelhPiuQsDxLY2XABgjeeXST8y9XaOgwUBMaljg?e=qSqYhu
https://www.eltiempo.com/amp/justicia/jep-colombia/lgbti-jep-recibe-dos-informes-sobre-violencias-en-el-conflicto-armado-650904
https://www.eltiempo.com/amp/justicia/jep-colombia/lgbti-jep-recibe-dos-informes-sobre-violencias-en-el-conflicto-armado-650904
https://www.eltiempo.com/amp/justicia/jep-colombia/lgbti-jep-recibe-dos-informes-sobre-violencias-en-el-conflicto-armado-650904
https://www.eltiempo.com/amp/justicia/jep-colombia/lgbti-jep-recibe-dos-informes-sobre-violencias-en-el-conflicto-armado-650904
https://www.eltiempo.com/amp/justicia/jep-colombia/lgbti-jep-recibe-dos-informes-sobre-violencias-en-el-conflicto-armado-650904
https://elpais.com/america-colombia/2022-05-19/no-puedo-creer-que-mataran-a-mi-hijo-por-ser-gay.html
https://elpais.com/america-colombia/2022-05-19/no-puedo-creer-que-mataran-a-mi-hijo-por-ser-gay.html
https://elpais.com/america-colombia/2022-05-19/no-puedo-creer-que-mataran-a-mi-hijo-por-ser-gay.html

reproducido. Por parte de la geografia de género, con base en la demografia se debate como la orientacion sexual no normativa en un
contexto global y nacional es razon de persecucion y/o asesinato a partir de unas dindmicas sociales situadas que excluyen cuerpos
denominados abyectos y cuyas vidas no importan ni merecen ser lloradas.

Desde la ensefianza de las Ciencias Sociales existe una serie de orientaciones curriculares Utiles para este aspecto, por ejemplo:
DBA No. 6. Grado Noveno; DBA No. 7. Grado Octavo; EBC 10° a 11°: Relaciones con la historia y las culturas. Numeral 9; y
Lineamientos de Ciencias Sociales para grado Noveno, Eje Curricular No. 1 (ver anexo J). Estas reconocen los derechos de las mujeres
y personas con orientaciones del deseo no hegemonicos, su participacion econdémica, formas de discriminacion y estereotipos.

Es importante que este andlisis trascienda del Area de CCSS a otros escenarios y actores educativos, pues las dificultades de las
mujeres en el mercado laboral, la homofobia o discriminacién por orientaciones del deseo no hegemonicos y promocion de estereotipos
sexuales y de género se sitlan como problematicas actuales, que contintan reproduciéndose y que es necesario comenzar a trabajar
inicialmente desde las familias, con Ixs estudiantes en la infancia y adolescencia, y finalmente, con el cuerpo de docentes para promover
el reconocimiento de sus Derechos Humanos, Sexuales y Reproductivos dando cumplimiento a lo propuesto por la Ley General de
Educacion de 1994 y la Ley de Convivencia Escolar de 2013.

En el colegio se han brindado espacios para discutir este tema en espacios como las clases de CCSS en lo que respecta a Geografia
de la Poblacion y, Ciencias Econdmicas y Politicas que manejan de forma transversal la participacion de estxs sujetxs en la sociedad.
También en actividades institucionales como el Dia de la Mujer, el Modelo de Naciones Unidas (PILUM) y el Coloquio de Filosofia.
Pero ademas, externo al Area de CCSS por parte de Orientacion Escolar se han realizado algunos talleres referentes al tema orientados
a familias y a la comunidad estudiantil, lo que evidencia un abordaje de las tematicas en distintos ambitos.

Provocacion I11: Geografias de las sexualidades. Topografias disidentes y producciones corporales.

CONFRONTACION | CONTRA-OBJETIVO ACTIVACION DE LA DIFERENCIA ARTEFACTOS RESONANTES | PRODUCTOS
Servicios y el * Identificar las Actividad 1. ;Y si cambiamos un poco esto € Prensa marica/travesti: * Folleto de
problema de la experiencias de marica? Construccion de proyecto de ® Ambito laboral LGBT+ proyecto de
discriminacién discriminacion laboral de | intervencion € Docentes transgénero intervencion
laboral Ix§ trabqjadorxs con « Por medio de 6 materiales de prensa que expresan ® Experiencias no binarias
orientaciones e diversas situaciones de discriminacion - Lt o s BOisanes
identidades de género no ' trans

[96]



https://www.unidiversidad.com.ar/el-ambito-laboral-es-el-lugar-de-mayor-discriminacion-hacia-personas-lgbtiq-
https://www.elpais.com.co/cali/la-impactante-historia-de-la-primera-profesora-transgenero-de.html
https://uniandes.edu.co/es/noticias/sociologia/no-binario-un-avance-que-abre-debate
https://www.eltiempo.com/vida/laura-weinstein-historia-y-logros-de-la-activista-y-mujer-trans-colombiana-558344
https://www.eltiempo.com/vida/laura-weinstein-historia-y-logros-de-la-activista-y-mujer-trans-colombiana-558344

normativas por medio de
experiencias de material
de prensa que expone
dinédmicas de exclusion
laboral.

hostigamiento y problemaéticas en algunas
actividades del sector terciario para las personas
con orientaciones sexuales e identidades de género
no normativas, las estudiantes plantearan un
proyecto de intervencién dirigido a la problematica.

® Profesionalizacién de las
personas no binarias

® Volver al armario ... enla
oficina

Contracarto_grafias . Diseﬁaf en grupo mapas Actividad 2. Si estxs bullosxs hace_n ruidoespor | g InterruCjciones del CNMH: . Map_as d_e
del confllctq de experiencias algo é.Qué_ les pas()?_ Mapeo colectivo de ® Aniquilar la diferencia. experiencias.
armado: espacioy | corporales d.e personas experiencias de'mUJeres y personas .LGB-T+ enel | & Sermarica en medio del « Cartografia de
cuerpo LGBT+)(; rInUJerfGi_s etzn el marco del conflicto armado colombiano: R A et o, e @l activi’daQes
;nrzrir:ggo gncgglolr%k())ia. + Con base en el lugar o subregion a§i_gr_1adajunto al qudalena Medio. _ economicas.
informe del cCNMH, se propone el analisis de algunos | ® Crimenes que no prescriben
« Comprender las apartados de estos para exponer en un mapa tamafio | ® Un carnaval de resistencia.
relaciones entre cuerpo, carta (para lo econémico) y pliego (para las ® Mi cuerpo es la verdad. Informe
sexualidades, género experiencias): final de la Comision de la
experiencias y espacio. . |dentifica_ci§n del conte,xt(_): lugar y actor ® zg%é)cartogramas tamario
armado, actlv!da_des econdmicas, uso del suelo y carta y pliego:
formas del paisaje. ® Magdalena Medio
« Identificacion de las experiencias: sujetxs ® Chaparral, Tolima
afetcadxs, actores armados, experiencias corporales, | ® Arauca, Arauca
consecuencias y formas de afrontamiento, sanacion | ® Uraba Antioguefio
o resistencia. ® Taller de contracartografia
colectiva
Revolucion prosexo. | « Clasificar los hechos Actividad 3. ¢ Y en la historia sexual qué pasé? ® Imagen y descripcion del * Mapas
Lamer, excitar y culturales, sociales y ¢Hubo algo llamado la revolucién sexual? Ciclo acontecimiento asignado. mentales.

hacer gemir la
historia.

politicos ocurridos
después de la mitad del
siglo XX en el mundo por
medio del trabajo
cooperativo para
comprender los hechos
sociales de la época

» Comprender el
desarrollo de la
revolucion sexual con sus

de tiempo colectivo:

» Con base en una lista de temas sugeridos se asigna
un hecho, personaje, cancion, libro u obra artistica.
Con dicha eleccion se debe traer un dibujo o
imagen impresa que pueda pegarse en el tablero
junto con una descripcidn de lo que sucedi6, lugar y
su fecha para colocar en la linea de tiempo.

* Se solicita realizar un mapa mental de algunos de
los momentos, movimientos e identidades méas
importantes de la revolucién sexual.

® Fotografias sobre los temas
abordados

Mapas mentales revoltosos sobre
sexualidad:

® Contracultura y movimiento
hippie

Feminismo(s)

Movimiento de liberacion LGBT
Género y sexualidad después de
1950

¢ e¢e
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actores y aportes al
mundo contemporaneo

Sectores LGBT en Medio
Oriente /Paises Islamicos
Mujeres en Medio Oriente/Paises
Islamicos

Geografias viricas.
Habitats, resistencias
y coaliciones

* Reconocer las
diferencias corporales por
medio de la cartografia
corporal

* Promover el
reconocimiento de las
corporalidades
seropositivas por medio
de la discusion para
confrontar su
discriminacién.

Actividad 4. A cartografiar Ixs cuerpxs
colectivamente. Estos seropositivos si tienen que
decir:

* Se construye en grupo una cartografia corporal en
papel periddico con las imagenes de opresion. Con
las de privilegio se agrupan en otro lugar para
explicar porque estas oprimen a las personas no
hegemanicas.

« Se discute en clase qué es el cuerpo, cuéles
cuerpos importan, qué lugares habitan los cuerpos
que no importan y en qué consiste las identidades
seropositivas.

¢ e

Iméagenes de caracteristicas
privilegiadas en las personas.
Iméagenes de caracteristicas
opresivas en las personas.

Base de cartografia corporal.
Lectura desviada: Carrascosa, S
y Vila, F. (2005). Geografias
viricas. Habitats e imagenes de
coaliciones y resistencias. En El
eje del mal es heterosexual:
figuraciones, movimientos y
practicas feministas

“queer” (pp. 45-60). Traficantes
de Suefios

- Cartografia
corporal
construida en
grupo.

* Discusién en
clase.

* Disefiar una campafia de
reconocimiento hacia los
derechos de los cuerpos
seropositivos y el legado
literario de Fernando
Molano.

Actividad 5. Campanfa: “All bodies matter.
Cartografias desviadas: contra las normas
corporales”

* Las estudiantes de grado Décimo plantean una
camparfia de reconocimiento hacia los derechos
humanos y sexuales de las personas seropositivas.
También rescatan el legado de Fernando Molano.

Literaturas raritas:

®

©

Molano, F. (2020). Vista desde
una acera. Seix Barral.

Molano, F. (2023). Lo bello y las
mariposas. Y otros textos. Seix
Barral.

Camparia de
reconoci-
miento con
materiales de
distintos
lenguajes.
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Les rares en el
mundo laboral.
Trans-peluquerias,

« Contrastar las divisiones
de trabajo en las
disidencias corporeas e

Actividad 6. jQue identidad mas peligrosa!
Creando ando a la peluqueria

« Después de socializar la lectura previa se orienta

@ Articulo trans-tornado: Bello,
A. (2018). Peluquerias trans en
Bogota: belleza, trabajo y

* Modelo de
sujetx extrafix

* DNI de sujetx

espacios singulares | identidades no activismo. En Género, trabajo y

de reivindicacion normativas por medio de !a construccion e un (EelElD 62 SYE5 AR cuidado en salones de extranx
la construccidn de un e E95) 7 eyl Bh belleza (pp. 243-286). * Croquis del

DNI'y un sujetx extrafix. | « Se solicita plantear un croquis en el que Ixs Universidad Nacional de salon de

estudiantes expliquen como organizarian un salén Colombia. belleza.

* Resignificar las

trayectorias de Ixs de belleza asignandole a cada zona un significado & Bolas de icopor, lana,

. emocional, corporal y estético segln lo planteado pegamento, marcadores, ficha
trabajadorxs rares por SO

; f en el texto. bibliografica y octavo de
medio del croquis de una cartulina

trans-peluqueria

. @ Croquis base de peluqueria.
personalizada. q pelug

Tabla 8. Eje de provocacion Il

La tercera provocacion parte de las “Geografias de las Sexualidades. Topografias disidentes y producciones corporales”
retomando el Gltimo momento del desarrollo de la geografia de género que propone abordar la escala espacial de la sexualidad, la
escala corporal, la coproduccion entre sujetxs y sexualidades y los aportes de la(s) ‘Teoria(s) Queer(s)’ en el analisis,
problematizacion y comprensidn del espacio, los lugares, identidades sexuales y corporalidades situados y en dinamicas socioculturales
especificas. Es asi como esta Gltima provocacion es la que aborda mayor cantidad de tematicas y se relaciona de forma directa con la
educacion en la sexualidad.

Las confrontaciones definidas recopilan una serie de aportes tedricos que construyen el campo de las geografias de las
sexualidades y se aplicaron en las actividades propuestas. La espacialidad se aborda como algo inacabado y complejo que emerge las
diferencias (Massey, 2012), pero ademas, afianza la coproduccion entre espacios, sexualidades y sujetxs (Bell y Valentine, 1995) para
reconocer actos espaciales subversivos. También se enfatiza en distinguir las luchas, resistencias y colectividades experimentadas por
Ixs sujetxs victimas de la [cis]heteronormatividad, la clase y raza dominante en espacios materiales o inmateriales recuperando el
concepto de heterotopia, pornotopia y espacialidad queer (Preciado, 2021; Gallo, 2009; Jiménez, 2019; Brown, 2006).

El lugar de la resistencia se entreve al explicitar la escala corporal. El cuerpo como superficie de inscripcion social, como
geografia méas cercana, como lugar de la interseccionalidad e influido por el sistema sexo/género (Longhurst, 2001; Valentine, 1995;
Rubin 1986). En este caso, se prioriza el analisis de las corporalidades desviadas y abyectas con alguna ITS, en espacios laborales y
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lugares atravesados por la guerra que dejan en evidencia cuéles cuerpos importan y cuéles no en la sociedad (Butler, 2002) y como los
lugares no son herméticos sino que estan siempre influidos por el contexto social (Massey, 2012).

Las tematicas no se deben limitar a las clases de CCSS sino que deben trascender a toda la comunidad educativa teniendo en
cuenta que la sexualidad es un proceso permanente y debe promoverse no solo en la escuela sino también en la familia. Estas tematicas
engloban el ejercicio de una sexualidad integral, responsable y con conciencia social (Alvarez y Balsa, 2020) que ademas prioriza el
abordaje de su dimension sociocultural (Ojeda et al, 2019).

Esto implica que la comunidad educativa distinga la historicidad, los lenguajes y las caracteristicas antropoldgicas, socioldgicas
y espaciales de la sexualidad para superar la mirada medica-biologica que ha involucrado a la educacion sexual. Por ejemplo, se examina
lo relacionado al cuidado de si y al consentimiento junto a la informacion preventiva de ITS pero reconociendo diferentes deseos y
placeres opacados por la sexualidad hetero-reproductiva (Torres, 2012). También se identifican los Derechos Humanos, Sexuales y
Reproductivos que tienen las personas y sus deberes a ejercer en esta materia. Pero para ello debe haber un trabajo por parte de las
familias, las escuela y la familia-escuela apoyados por personal capacitado, orientacion escolar y entidades externas.

Se aclara que estas no son tematicas exclusivas de la poblacidn adolescente, por el contrario, debe abordarse en todas las edades
realizando ajustes pertinentes con base en el desarrollo y necesidades psicosexuales de Ixs estudiantes. Por ultimo, se sugiere acogerse a
las siguientes orientaciones curriculares que abarcan estos temas: Eje Curricular No. 1 de para 5°, 8°, 9° y Eje Curricular No. 2 para 5°
y 7° de los Lineamientos de Ciencias Sociales; Desarrollo compromisos personales y sociales numeral 7 y 5 de grado Sexto a Séptimo
de los EBC; DBA No. 1 de Grado Primero, DBA No. 7 de Grado Séptimo, DBA No. 6 de Grado Noveno y DBA No. 2 de Grado
Undécimo (ver anexo J).

[100]



4.5. Espacio transversal de provocacion. Salida de Campo “Caminando las (contra)cartografias del género y la sexualidad en la
Universidad Pedagégica Nacional”.

(Des)propositos de formacion de
la salida de campo

Confrontaciones
incisivas de la salida

Docentes transgresores encargadxs

Planeacion del espacio incisivo y
artefactos disonantes de apoyo

@ Reflexiona la importancia de la
autoestima en la construccion de
su identidad.

® Reconoce las diferencias como
parte de la identidad de las
personas.

@ Valora la importancia de sus
relaciones interpersonales con
amistades y compafieras.

@ Valora el espacio y el cuerpo
como moldeadores de la
identidad.

@ Atiende a las instrucciones
dadas por Ixs docentes en el
contexto de un trabajo de
campo.

Convivir con las
diferencias

Profa. Valentina Mosquera, Licenciatura en
Ciencias Sociales, Profx. Camilo Ruiz,
Licenciatura en Educacion Especial, Profx.
Aeleen Garay, Licenciatura en Educacion
Comunitaria con énfasis en Derechos Humanos.

Fricciones autobiogréaficas de Ixs
docentes invitades

Espacialidad del amor
romantico y sus
violencias

Profa. Daniela Imbachi y Profe. Brayan
Camacho, Licenciatura en Ciencias Sociales.

Las trampas del “amor verdadero”
y sus manifestaciones de violencia:
planeacion del taller

Cuerpxs rotxs

La ética del amor

Profx. Juan Pablo Arbeldez y Profx. Celiann
Ortiz, Licenciatura en Ciencias Sociales.

Dar la palabra a Ixs cuerpxs:
planeacion del taller

Minimos para relaciones sanas:
planeacion del taller

Mi relacion con la
ciudad: espacios de
miedo y VBG

Profa. Nicolle Rodriguez, Profa. Tatiana Padilla
y Profa. Valentina Nieto, Licenciatura en
Ciencias Sociales.

Espacios del miedo: planeacién del
taller

. Qué son las VBG?: Material de
apoyo

Tabla 9. Espacio transversal de provocacion: Salida de Campo

El espacio de Salida de Campo surge a partir de la busqueda de un espacio transversal que se diferenciara de las actividades
en aula al proponer un espacio con dindmicas que contrastaran con la cotidianidad de Ixs estudiantes y un cuerpo docente especializado
en el tema y con otras concepciones diferentes a las de Ixs docentes del colegio y el docente practicante. La Salida de Campo no solo
produce conocimientos de tipo conceptuales, por el contrario “Los conocimientos o contenidos conceptuales, procedimentales y
actitudinales no se pueden desligar y se trabajan conjuntamente en dichas salidas” (Umana, 2004, p. 106).

En esta actividad se aplica con Ixs estudiantes un Trabajo de Campo compuesto por tres momentos evaluativos (antes, durante y
posterior) para preparar su participacion en las actividades planteadas y que conocieran previamente las dinamicas del lugar a visitar en
relacion con las tematicas abordadas en la propuesta. Esta provocacion se planteo en la Universidad Pedagdgica Nacional con una serie
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de acciones a desarrollar y participar, como conversatorios, charlas y talleres apoyados por docentes en formacién que han tenido
trayectoria académica y social en las confrontaciones incisivas propuestas y con un trabajo de campo a desarrollar en tres momentos.
Las especificaciones de este trabajo se encuentran en la Guia de Salida de Campo (ver anexo K).

Este ejercicio se diferencia de los planteados para una asignatura de geografia que requiere evidenciar y problematizar elementos
fisicos y sociales de un lugar pues en esta oportunidad se elabora el itinerario y los espacios de participacion desde la educacion en la
sexualidad y las pedagogias queer. De aqui parte la eleccion de las tematicas, los materiales previos a revisar, el enfoque de las actividades
y la identificacion de las necesidades del grupo para elaborar el plan de accion.

Por ultimo, el perfil de Ixs docentes transgresores encargadxs de las actividades posibilita la proliferacion de nuevas perspectivas
que aportan a la formacion de Ixs educandxs. Por ejemplo, en el conversatorio se contrastan experiencias de vida desde lo que significa
ser mujer, profesora y negra en el caso de Valentina Mosquera, el abordaje de los cuerpos chuecos, raros, extrafios y con discapacidad
en el sector educativo desde el trabajo del profesor Camilo Ruiz y la experiencia de vida travesti de le profx. Aeleen Garay.

En los talleres “VBG y Espacios del Miedo” y “Espacialidad del amor roméantico y sus violencias” se encuentran les profes
Nicolle Rodriguez, Brayan Camacho, Tatiana Padilla, Valentina Nieto y Daniela Imbachi, miembrxs del SIEG-UPN# y la Linea de
énfasis en Educacion Geografica. Por parte de “La ética del amor” y “Cuerpos rotos” estan les profxs Juan Pablo Arbelaez y Celiann
Ortiz que se han caracterizado por manejar un enfoque queer, disidente y reflexivo en las précticas educativas y de formacién docente?.

Este trabajo defiende la implementacion de actividades como esta no solo con estudiantes de Educacién Media sino con poblacion
escolar de todas las edades, familias y cuerpo de docentes. El estar en contacto con dindmicas contrarias a las cotidianas y participar del
proceso formativo en sexualidad por personas capacitadas en el tema atiende a solventar la ignorancia y el desconocimiento que se
convierten en la excusa y motivo de situaciones de discriminacion, prejuicios y malentendidos al no estar informados y conocer aspectos
sobre el cuerpo, la identidad, el deseo, la dimension espacial de la sexualidad, la sexualidad como construccion sociocultural y demas
componentes de la sexualidad que debe manejar toda la comunidad educativa.

23 Semillero de Investigacion en Educacién Geografica de la Universidad Pedagogica Nacional: se encuentra dirigido por el profesor Felipe Castellanos y participan
de sus dinamicas estudiantes de la Licenciatura en Ciencias Sociales interesados en la Educacion Geogréfica y los distintos temas que se proponen. En esta
oportunidad, el semillero se ha caracterizado por estar trabajando desde el 2022 lo relacionado al abordaje de las geografias de género y de las sexualidades desde
lo educativo y para la escuela.

24 |es profes en el periodo académico 2023-1 junto con la profa. Nathalia Martinez Mora dirigieron el espacio electivo de la Licenciatura en Ciencias Sociales
“Pedagogias Queer y Crip: Identidades Perversas, Cuerpos y Educacion para la Paz”, dirigida a toda la comunidad estudiantil de la UPN para aportar en su reflexion
como docentes acerca de las practicas-discursos discriminatorios presentes en la escuela relacionados con la [cis]heterosexualidad obligatoria.
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Esta Salida aporté al logro de algunos objetivos del Proyecto de Educacion sexual del colegio y algunos propositos formativos
planteados en el PEI. Gracias a que la institucion desde los ultimos afios ha flexibilizado el abordaje de la educacion sexual de manera
amplia, la salida fue aprobada de forma pronta y llamé la atencion que se manejaran tematicas relacionadas con la autoestima, la ética
del cuidado, las relaciones inter e intrapersonales, la identificacion de Violencias Basadas en Género y el consentimiento en vinculos
amistosos, familiares, amorosos y eréticos.

Objetivo del Proyecto de Educacion Sexual al que responde Propositos y valores formativos del PEI a los que responde:

@ Los valores personales son aquellos que repercuten directamente en la
convivencia de la comunidad estudiantil y la manera en la que se
relacionan con los deméas. Ademas, expresa otros que van hacia la
individualidad del estudiante como la autonomia, el liderazgo y la
creatividad.

Los valores sociales se evidencian en el trato y convivencia que se debe
tener en la sociedad. Acé se hace referencia a como se debe actuar en una
sociedad llena de diferencias.

@ Contribuir a la formacidn de la sexualidad de los estudiantes, teniendo en
cuenta sus necesidades fisicas, psicologicas y afectivas, segln la etapa del
desarrollo en la que se encuentren, dentro del marco de los principios del
perfil Pilarista, posibilitando el desarrollo integral y armoénico del estudiante.

€ Promover en los estudiantes la toma decisiones responsables, frente a las ®
diversas situaciones de la vida cotidiana, propiciando un conocimiento méas
profundo de si mismo, para identificar su cuerpo, afecto, valores y formas de
relacion con otros.

Tabla 10. Objetivos propuestos por el colegio.

Esta salida ademas es resultado de la caracterizacion realizada durante la practica pedagogica pues es “necesario caracterizar
desde lo cognoscitivo, lo social y lo afectivo al grupo que vamos a ensefiar para seleccionar los contenidos geogréaficos pertinentes”
(Rodriguez, 2010, p. 106). Siguiendo la idea de la docente, este proceso formativo no puede ser ajeno a las caracteristicas, conocimientos,
ideas y preconceptos que tienen Ixs estudiantes a partir de sus edades, grado escolar, lugar de residencia y experiencias encarnadas y
mas aln si se estan abordando geografias personales en relacidén con el género y la sexualidad, lo cual complejiza la seleccion de
contenidos y formas de trabajar las necesidades que surjan.

Esta salida expone la posibilidad de realizar trabajo de campo en el espacio de reflexion de las geografias de género y las
sexualidades desde unas necesidades, percepciones y situaciones puntuales de la poblacion escolar con la que se trabajo. Es otra manera
queer de construir espacio e incomodar los modos tradicionales en los que la educacién geogréafica ha manejado las tematicas y problemas
espaciales en las salidas de campo. Es otra posibilidad de (re)imaginar los modos en los que se estd educando en la sexualidad y
atendiendo a las necesidades de la poblacion escolar en estos aspectos.
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4.6. La evaluacién: un proceso cuidadoso y comprometido

Para la propuesta el componente evaluativo fue importante en tanto demostro el alcance de
los objetivos de aprendizaje propuestos en las distintas actividades de los ejes definidos. Para
orientar el proceso se tuvo en cuenta los criterios de evaluacion definidos en el colegio. Segun
Colegio de Nuestra Sefiora del Pilar — Ch (2021), la evaluacion est& orientada hacia la formacién
personal y colectiva de la comunidad educativa para afianzar su autonomia y autorrealizacion.

El colegio cumple con lo estipulado por la Ley General de Educacion en cuanto deben
regirse por una escala de valoracion nacional (superior, alto, basico y bajo) y el colegio en su
autonomia debe definir los criterios de aprobacién y reprobacion, asi como la valoracion
cuantitativa. No obstante es aqui donde la pedagogia queer entra a discutir. Este enfoque cuestiona
el tener que asignar una calificacién de manera obligatoria, traducir el proceso de aprendizaje en

9999

un nimero “implica tener que categorizar [...] “Evaluar para conocer, examinar para excluir
(Sanchez, 2019, p. 117).

La evaluacion queer no estd de acuerdo con asignar valoraciones a los procesos de
aprendizaje que son individuales y se expresan de multiples formas. No obstante, como se esta en
un sistema educativo institucionalizado y abolir la evaluacién es un proceso casi utépico, lo queer
ha propuesto algunas opciones para hacer de este proceso mas amigable y cuidadoso con los
diferenciales modos de aprendizaje de Ixs estudiantes en las aulas escolares.

Durante la practica se retomaron los aportes de Sanchez (2019) y Sanchez et al (2016) sobre
como evaluar desde una perspectiva queer, entendiéndola como una manera de verificar los
resultados de aprendizaje pero cuestionando los modos tradicionales en los cuales se ha utilizado
para excluir, jerarquizar y clasificar en escalas de conocimiento/ignorancia a Ixs estudiantes. Segun
Sanchez (2019) se deberia “Evaluar desde el punto de partida de cada alumne su progreso personal,
no uniformizar al alumnado y estandarizar las exigencias” (p. 132). En sintesis, se debe diversificar
la evaluacion.

Para esto se valoro la creatividad y expresiones de distintos lenguajes en la realizacién de
las actividades. En algunas ocasiones cuando se solicitaba que realizaran de forma libre el producto
a entregar Ixs estudiantes se bloqueaban, y esto deja en evidencia como la maquinaria escolar ha
estandarizado y suprimido el pensamiento creativo. No obstante, durante este proceso se acompafnio
para generar e imaginar otras formas de realizar los trabajos propuestos.

En cuanto a la asignacion de la nota, se propusieron ejercicios individuales para caracterizar
los niveles de lectura, escritura e interpretacion de distintos lenguajes como el cuantitativo o el
cartografico. Al ser esta una evaluacion de tipo diagnostica la valoracion asignada no era negativa
si en dado caso no superaba los niveles esperados, por el contrario, se realizaba una evaluacion
cualitativa retroalimentando los aspectos a mejorar sin reprobar a Ix estudiante.

Cuando eran actividades grupales se desarrollaban tres tipos de evaluacién, la
heteroevaluacion, hecha por mi parte y la docente encargada, la coevaluacion que es de los
compafierxs entre ellxs y la autoevaluacién hecha por cada estudiante. Para su realizacion se
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definian unos criterios para tener en cuenta con base en el desarrollo del proceso y los objetivos de
aprendizaje propuestos, sean conceptuales o procedimentales.

Por Gltimo, se evalu6 el componente actitudinal que fue en su mayoria criterio principal de
la propuesta. Como son procesos lentos y que dependen de distintos grados de complejidad, mas
aun cuando se trata del reconocimiento y respeto por la diferencia, el instrumento de evaluacion
definido no debe exigir respuestas concretas o criterios rigidos, deben ser flexibles (Sanchez et al,
2016) y existir distintas maneras de aplicar dicho instrumento. De forma general, estos fueron los
criterios tenidos en cuenta y evaluados de forma transversal en las actividades:

Tabla 11. Criterios de evaluacion actitudinales de la propuesta

Escala evaluativa Criterio evaluativo actitudinal

Concreta e Noinsulta

— e No se rie de las personas por su expresién de género y corporal
e Valorar su cuerpo como primer lugar, territorio y espacio

¢ No utiliza frases con cargos heterosexistas y cisgeneristas

e Entiende que hay cuerpos que superan el binarismo morfol6gico
e Respeta el cuerpo de las otras personas

e Comprende que todos somos diferentes

o Entiende que las personas son interseccionales

v e Comprende que el espacio esta cargado de relaciones de poder desiguales
e Comprende la predisposicion heteronormativa del espacio

e Pregunta con curiosidad las dudas que tiene

Compleja

Nota. Elaboracion propia con base en Sanchez et al (2016).

El resto de la evaluacidn fue realizada segun los aprendizajes geograficos definidos al
inicio de este capitulo, por lo tanto, se definieron de la siguiente manera:

Tabla 12. Criterios de evaluacion generales de la propuesta

Criterios de evaluacién
Tipo Valoracién
Diagnostica: identifica la claridad de los conceptos o Su calificacién tiene en cuenta la entrega oportuna,
béasicos (espacio, cuerpo, género, sexualidad, deseo, reflexion coherente y aplicacion pertinente de cada
etc). concepto, ademas la relacidn entre los conceptos.
Evaluacion procesual cognitiva: Segin mejoramiento | e Se califica y se valora, segln grados de dificultad
en la calidad del conocimiento y el logro de anélisis y para cada estudiante. Para esto se tiene en cuenta el
valoracion. proceso individual y las habilidades segin se
requieran, del ejercicio planteado.
Evaluacion procedimental: incluye tanto los e Habilidades para construir las representaciones del
psicomotores como los mentales los cuales se evaltan espacio como croquis, cartografia mental,
mediante los trabajos elaborados, la expresion oral y cartografia corporal, cartografia topogréfica.
escrita en pablico y en privado ¢ Incluye ademas la elaboracion de textos escritos,
informes, fundamentacién de opiniones escritas y
representaciones gréficas como folletos, dibujos y
el modelo humano.
Evaluacion actitudinal: Son mas lentos de lograr, pero | e Se tiene en cuenta al momento de asignar la nota en
se puede evaluar la actitud de interés, responsabilidad, todas las actividades, mas si son realizadas en
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participacién, el trabajo en equipo, la empatia y el grupo. Se valora el diélogo, el apoyo y la

respeto hacia Ixs compafieros. colaboracidn para realizar y entregar el producto
finalizado.

o Se valora la atencion prestada a las indicaciones
dadas por docentes del colegio y en este caso,
docentes en formacion de la Universidad
Pedagdgica Nacional. Por tanto, se incluye seguir
las indicaciones en el contexto de trabajo de campo.

e Se aprecia las actitudes de respeto cuando se
abordan sujetxs sociales subordinados por razones
de raza, clase, género y deseo. Se corrige o se aclara
si durante el ejercicio estdn mencionando algun
comentario con sesgos heteronormativos,
cisgeneristas, clasistas o racistas.

Nota. Elaboracion propia con base en Rodriguez (2010).

Por esto, la evaluacién desde la pedagogia queer se dice que es cuidadosa. Evaluar con
cuidado implica caracterizar en primer lugar las caracteristicas conceptuales, procedimentales y
actitudinales del grupo con el que se va a trabajar de modo de que la valoracion que se vaya a
asignar sea coherente con las necesidades y grados de dificultad que cada unx tenga. Sin embargo,
es importante aclarar que sucedid con aquellxs estudiantes que por distintas razones no entregaron
o reprobaron actividades, ¢cémo funciona la evaluacién cuidadosa en estos casos?

Cuando Ixs estudiantes no entregaban o reprobaban porque no alcanzaron los indicadores
basicos, no se les iba a aprobar porque si. En esta ocasion cabe aclarar que aungue la evaluacién
esté flexibilizada, diversificada, desde la subjetividad y proceso de aprendizaje de cada estudiante,
esto no implica que automaticamente se aprueben a todxs. La pedagogia queer propone que para
que haya procesos de ensefianza-aprendizaje exitosos es necesario el interés, la participacion y la
colaboracidn en las actividades propuestas en el aula.

Cuando algunx estudiante por razones de aburrimiento, desinterés o simplemente
irresponsabilidad no entregé o no cumplié con el indicador minimo de evaluacion se le reprobd
justificando su respectiva retroalimentacion cualitativa el porqué de la nota. EI hecho de que sea
queer la evaluacion no quiere decir que no existe la exigencia minima en cuanto a tiempos de
entrega, calidad del trabajo, colaboracion grupal y respeto por comparfierxs y docentes.

Se espera que esta propuesta educativa haya aportado a la formacién individual y colectiva
de conciencia y pensamiento critico con respecto al espacio, el género y las sexualidades. Aunque
se hayan abordado aspectos conceptuales sean los actitudinales y los procedimentales los que les
aporten en la tarea del reconocimiento, valoracion, respeto y cuestionamiento hacia las diferencias
y hacia un mundo multiescalar, multidimensional con sujetxs interseccionales y en definitiva sea
un aprendizaje placentero, amoroso y que aporte a su cotidianidad.
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V Puenteo. Una educacion en la sexualidad espacializada: hacia una eroticidad
de los bordes convergentes y divergentes con la alteridad de cuerpos, lugares,
espacios y geografias

Este puenteo expone los resultados de la experiencia en distintas agrupaciones tematicas y como
respuesta a los objetivos planteados.

5.1. Posibilidades geo-erdticas en el aula escolar: sexualidad, espacio y ciencias sociales

Multiplicidad de espacios vividos: corporalidades y géneros interseccionales

En las actividades resaltaron las multiplicidades y espacios vividos entendidos como
entramados complejos de experiencias humanas materializadas en el cuerpo. Por esto se habla de
corporalidades y géneros interseccionales que son experiencias personales distintas atendiendo a
las marcadas diferencias de clase, raza, sexualidad y otras cualidades identitarias (Collins & Bilge,
2021) que resaltaron en el ejercicio de cartografia corporal colectivo (ver anexo L)

Por esto conviene hablar del cuerpo a partir de lo espacial, entendiéndolo como lugar que
marca diferencias corporales y configura la ubicacion social de Ixs sujetxs (Valentine, 2001).
Dichas corporalidades producen géneros que pueden ser normativos o antinormativos, identidades
sexuales y deseos disidentes. Por esto existe una co-construccidn entre espacios, géneros y
sexualidades para entender espacios-otros o contra-espacios que resisten al sistema sexo/género.

En un primer momento, se resaltan las experiencias de las mujeres entendiendo que no hay
una sola forma de ser mujer. Ellas a nivel espacial y temporal han experimentado distintas formas
de opresion y de liberacion lo cual estd atravesado por relaciones de poder y caracteristicas
interseccionales. Ejemplo de esto, las reflexiones sobre la participacion econdémica de las mujeres
y los dibujos sobre mujeres de clase alta.

El ejercicio sobre mujeres en 1920 en Estados Unidos represent6 las oportunidades que
algunas tuvieron al tomar mayor visibilidad gracias a algunos derechos obtenidos y participacion
en los sectores de la sociedad. Ademas, se configura su culto al cuerpo (Muchembled, 2008) con
belleza hegemdnica (Preciado, 2020). Con el dibujo se observa como se generalizan rasgos propios
de mujeres visibilizadas por el cine y la industria visual, es decir, de clase alta, blancas, cisgénero
y heterosexuales (Lauretis, 1989).
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Figura 8. Representacion de mujer en 1920 con rasgos hegemdnicos
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Nota. Elaboracion de estudiante de 901 (2022).

Se cuestiona con Ixs estudiantes por qué no pensaron en otras mujeres, rescatando las
incdmodas palabras de Despentes (2008) “las feas, las viejas, las camioneras, las frigidas, las mal
folladas, las infollables, las histéricas, las taradas, todas las excluidas del gran mercado de la buena
chica” (p. 7). En este momento, resaltan dos trabajos que exponen caracteristicas disidentes, por
ejemplo, mujeres cisgénero que fumaban bebian alcohol, eran lesbianas y realizaban trabajos
masculinos “Pensé en realizar una mujer de tono piel moreno para que no sea como las de todas;
también pensaba emparejarla con otra chica, especificamente la que dibujé6 mi compaifiera [...],
porque ambas se parecen y harian una bonita pareja”. (Diario de campo, 25 de abril de 2022).

Con esto fue posible cuestionar el papel de las mujeres negras en Estados Unidos y los
sesgos de clase. Segun una estudiante de 901.:

En Estados Unidos siempre se ha tenido bastante racismo, por lo que ser mujer y negra hace
que las condiciones de vida sean mas complejas, por lo menos en la parte laboral, en donde la
mayoria de estas se dedicaban a labores domésticas, mientras que las blancas podian acceder a
otros empleos. (Diario de campo, 25 de abril de 2022).

Figura 9. Representacion de mujer en 1920 con rasgos no normativos
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Nota. Elaboracion de estudiante de 901 (2022).

Dichas mujeres se ubicaban en el sur del pais, cultivaban algodén y realizaban en su
mayoria labores domésticas después de acabar la jornada laboral. Estas realidades no eran vividas
por las mujeres blancas que tenian la posibilidad de ingresar a otros sectores econémicos y que su
capital les posibilito jugar con la estética y configurar expresiones y actos de género femeninos
hegemdnicos y que aumentan su visibilidad e importancia en la sociedad (Butler, 2002; 2007).

Se evidenciaron los espacios vividos que construyen la realidad de las mujeres y pueden
experimentar opresion o privilegio, lo cual denota que “construyen distintas espacialidades segun
sus contextos” (Diario de campo, 25 de abril de 2022) aportan a la multiplicidad (Massey, 2012) y
configuran distintas luchas, evidenciadas en el feminismo, por ejemplo, donde se encuentran
distintas formas de lucha y contestacion a partir sus cualidades identitarias, geografias personales
y ubicacién en el mundo (Mapas mentales Feminismos y Mujeres en Oriente Medio, 2022).

En segundo lugar, considerar la multiplicidad de los espacios implica acercarse a otras
geografias, identidades de género distintas a la cisgénero y a los contra-espacios. Para esto, se
abordaron las peluquerias trans y se rescata el concepto de lugar propuesto por Massey (2012) para
entenderlo de forma plural, de resistencia e influenciado por las interacciones sociales, para abordar
finalmente, los espacios queer (Jiménez, 2019).

Se entiende lo queer como aquellos espacios que incomodan, transgreden y no son
abordados convencionalmente en la geografia pero que permiten entender las dindmicas sociales a
partir de otras miradas (Oswin, 2008; Brown, 2006). El ejercicio del croquis permitié retomar este
concepto de lugar, abordar la espacialidad queer y denotar a los espacios de las peluquerias
funciones corporales, estéticas y emocionales (Essence. The Beauty Salon, grupo de 1001, 2023).

Figura 10. Trans-peluqueria 1
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Nota. Elaboracion de un grupo estudiantes de 1002 (2023).

Estas peluquerias disefiadas se caracterizaron por reivindicar el reconocimiento de las
identidades trans, posibilitar espacios en las que no sean excluidas sus corporalidades por razones
estructurales y resignificarlas como lugares de resistencia, afecto y amor. En aquellas peluquerias
se resaltan los espacios de trabajo emocional, corporal y estético:

La peluqueria esté disefiada para ser un lugar seguro para sus clientes, cuenta con zonas en las cuales
la persona puede ser libre mas [sic] que un espacio para ponerse "bonitas” "bonitos™ "bonites", es
un espacio para hablar de sus sentimientos, problemas, inseguridades, esta [sic] especialmente
disefiado para aquellas personas que buscan un lugar seguro en su peluqueria, cuenta con una zona
de lavado y tintura, una zona de corte, una zona de ufias y una zona de habla y apoyo psicologico.
(Brillitos Pelugueria, Grupo de 1002, 2023).

Este es un espacio en el que afloran los sentimientos queer (Ahmed, 2015), es decir,
sentimientos de comodidad y placer al sentir comodidad. A partir de esto, se resaltan las cualidades
brindadas a los espacios de cada peluqueria:

En nuestro croquis se pueden encontrar tres simbolos, la estrella significa que es un lugar en el que
puedes ser escuchado de forma incluyente, la flor es un espacio en el que puedes ser quien tu [sic]
quieras ser sin miedo al que [sic] diran, y por Gltimo pero no menos importante el corazon que es
un entorno en el que mediante el habla puedes lograr una restauracion emocional, con ayuda de
nuestro personal puedes sentirte coémodo y seguro, ya que todos independientemente de tu
orientacion sexual, color de piel, forma de pensar o forma de ser siempre van a estar dispuestos a
ayudarte. (Tam’s Hairstyle, grupo 1002, mayo de 2023)

Estos espacios configuran espacialidades queer que posibilitan entender los espacios no
solo como telones de fondo (Ojeda, 2020) sino como espacios que tienen otros aspectos espaciales
y corporales, por ejemplo, lo que resaltan Ixs estudiantes al hablar del cuidado. “Nuestro lema es
"NO SOLAMENTE CUIDAMOS TU BELLEZA SINO TAMBIEN TUS SENTIMIENTOS"
[sic]” (Unique Beauty, grupo 1002, mayo de 2023). Entienden Ixs estudiantes que las
corporalidades trans estan profundamente heridas gracias a la heteronormatividad y cisgenerismo
prescriptivo, por esto, el espacio disefiado acoge sus cuerpos, los cuida y les brinda un lugar para
su existencia (Preciado, 2022a).

Figura 11. Trans-peluqueria 2
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Nota. Elaboracion de un grupo estudiantes de 1002 (2023).

Lo mas importante de este espacio queer es que supera las divisiones de sexo, género y
deseo al permitir que cualquier sujetx pueda trabajar alli “es notable como se logran sentir
aceptadxs y recibidxs en el establecimiento; la peluqueria es un lugar donde cualquier tipo de
variables sociales, fisicas, género o econdmicas no son relevantes” (Victorias Peluqueria, grupo
1001, mayo de 2023). Pensar un espacio queer también implica ir més all& de las divisiones y
jerarquias sociales para no excluir cuerpos, identidades y deseos de los espacios y cuestionar su
heterosexualizacion.

Estas actividades permitieron pensar la multiplicidad y el espacio vivido a partir de las
desigualdades a la que son sometidos algunos cuerpos, especialmente los de mujeres cisgénero y
personas transgénero. Estos espacios vividos son muestra de aquellos espacios al margen en donde
son evidentes las opresiones, pero también las formas lucha, contestacion y resistencia (hooks,
1990).

Con los ejercicios se entendié la multiplicidad con apoyo de la interseccionalidad que
entiende las experiencias corporales y los géneros como diferentes. De ahi la importancia de situar
el conocimiento, entenderlo de forma encarnada y a partir de la posicionalidad es posible acercarse
y comprender la complejidad de las experiencias humanas y realidades sociales, culturales y
sexuales.

La heteronormatividad y el cisgenerismo prescriptivo como politicas de (des)conocimiento

En las actividades de aula fue inevitable abordar los temas relacionados con la disidencia
sexual y personas que transgreden la heteronormatividad desde sus identidades o deseos. Esto
relaciondndolo con la hipotesis que plantea el campo de las geografias de las sexualidades al
afirmar la construccion mutua entre sexualidad y espacio (Bell & Valentine, 1995) resulta en la
heterosexualizacion de los espacios (Brown et al., 2007).

La heterosexualidad al entenderla como régimen politico y no como deseo, configura la
politica de la ignorancia (flores, 2008), es decir, niega la posibilidad de abordar identidades
disidentes del sistema sexo/género y deseos no hegemonicos. Ademas, el cisgenerismo prescriptivo
como categoria (Bello, 2018) expone cémo la educacion aborda y enaltece cuerpos que
corresponden binariamente a su sexo y género.

Estos cuestionamientos fueron planteados al debatir la visibilidad, problemas e inquietudes
sobre los sectores sociales LGBT+. En primer lugar, se parte por un ejercicio de cartografia mental
(ver anexo L) que expone distintos acontecimientos de la revolucién sexual. Desde mediados del
siglo XX la sexualidad comienza a ser liberada en el norte global (Muchembled, 2008) lo que
permite que en los 60’s aparezca la revolucion sexual y se fundamente el régimen
farmarcopornogréafico (Preciado, 2020)

La cartografia mental de Género y Sexualidad después de 1950 (Estudiantes de 901, 2022)
expone como el género se conceptualiza y posteriormente aparecen debates gracias al Informe
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Kinsey, la aparicion de la pildora anticonceptiva y la consolidacion academica de los estudios de
género y la sexualidad (Preciado, 2020). En los 60’s aparece el movimiento hippie (Cartografia
mental hipismo, estudiantes de 901, 2022) y buscaron visibilizar otros deseos, aumentar el placer
y cuestionar los afectos para reivindicar otras practicas de relacionamiento. (ver anexo M)

No obstante, estas miradas son del norte global, y es necesario situar distintas geografias
para comprender, por ejemplo, la consolidacion de los sectores sociales LGBT en distintas partes
del mundo. Al abordar el movimiento de liberacion gay (Cartografia mental movimiento de
liberacion LGBT, estudiantes de 901, 2022) se evidencia como las luchas se concentran
principalmente por parte hombres cisgénero, blancos y de clase alta.

Se discute con Ixs estudiantes como lo LGBT comenz6 a ser domesticado por el capitalismo,
el sistema neoliberal y las practicas culturales heterosexuales. En este cartograma se expone el
proceso de ello al mostrar las luchas por la agenda del matrimonio y la adopcién, lo cual no esta
mal, no obstante, gays y lesbianas liberales perdieron el impulso por luchar contra la
heteronormatividad, pues al tener los mismos derechos que las heterosexuales se desidentificaron
con las luchas y adoptaron sistemas de exclusion, es decir, reprodujeron comportamientos y
opiniones machistas, clasistas, racistas y transfobicas (Bello, 2018).

Con esto se cuestiono la exotizacion, la identidad de mercado y la folclorizacion de lo LGBT,
ademas se puso sobre la mesa pensarlos no como comunidad homogénea sino como sectores
sociales atravesados por realidades diversas. Luego se sitlia este movimiento, pero en Colombia y
se demostraron procesos de emancipacion distintos, poniendo como ejemplo puntual que no era lo
mismo ser gay de Chapinero a ser marica en el sur de Bogota o zonas rurales. Para aumentar el
contraste, se posiciono esta situacion, pero en Oriente Medio (Cartografia mental sectores sociales
LGBT en el Medio Oriente, estudiantes 901, 2022).

Alli los sectores han atravesado situaciones culturales y religiosas complejas que les impide
aflorar sus corporalidades y deseos. Esta prohibido por la ley las practicas homosexuales, existen
penas de muerte al respecto y los sectores a favor siguen siendo una minoria. Ademas, los procesos
de emancipacion son distintos, un caso puntual es la consolidacion del grupo armado “Ejercito de
Insurreccion y Liberacion Queer”, que operé en Kurdistdn y Siria; el principal motivo de su
conformacién fue la persecucion sistematica por parte del Estado Isldmico hacia los sectores LGBT.

Gracias a la teoria de la interseccionalidad fue posible cuestionar imaginarios y lo que Ixs
estudiantes consideraban como LGBT. Un ejemplo de este contraste fueron los folletos planteados
como plan de intervencidn por situaciones de discriminacion hacia los sectores LGBT. En un inicio
cuestionaron que solo estuvieran afectados los hombres gays, para cuestionar que también otros
deseos y corporalidades son excluidas del mundo laboral. (ver anexo N).

Por ejemplo, se problematizo la insercion laboral de las personas no binarias (No binario.
Un avance que abre debate, estudiantes de 901, 2022) exponiendo que, aunque su identidad no se
ubique en los binarismos tradicionales no por esto deben ser excluidas, pero también se cuestiona
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como garantizar su permanencia y bienestar en los entornos laborales, pues no es simplemente
incluirlos como han propuesto los enfoques tradicionales.

También en los otros folletos se posibilita pensar en entornos laborales libres de
discriminacion y con garantias laborales completas. No por ser parte de los sectores LGBT+ debe
haber prejuicios al respecto y expresiones discriminatorias verbales o fisicas que les impida su
bienestar laboral (Folleto “Un trabajo digno”, estudiantes de 901, 2022). Al haber un trabajo digno,
es posible, como menciona Ahmed (2015) expresar sentimientos queer, que les permite estar
cdmodxs y encajar en sitios en los que antes eran expulsadxs por los sentimientos de asco e
incomodidad.

Pero no solo pueden abordarse los deseos no hegemonicos. El tema identitario también
resond pues se problematizé el cisgenerismo prescriptivo como sistema de opresion hacia cuerpos
disidentes para lo cual se realizd el ejercicio de construccion de DNI. Estos documentos de
identidad siempre marcan géneros binarios, pero para esta ocasion se solicito a Ixs estudiantes que
realizaran identidades no normativas que superen las divisiones tradicionales de sexo y género
(Rubin, 1986) y superar la siguiente premisa “un individuo = un Cuerpo = un sexo = un género =
una sexualidad” (Preciado, 2020, p. 91).

Los DNI creados no marcan un género especifico, pero si pensamientos politicos,
religiosos, edades e idiomas. EIl propdsito fue exponer las diferencias interseccionales marcadas en
las superficies de los cuerpos (Valentine, 2001) y reconocer la escala corporal para comprender la
complejidad de experiencias cotidianas (Longhurst, 2005) y nuevamente, diferencias en espacios
vividos.

Figura 12. DNI
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Desde lo espacial, los DNI entran en los espacios vividos, especificamente en lo expuesto
por hooks (1990) y Lauretis (1985, como se citd en Soja, 2010). Ubicar espacialmente los DNI es
aterrizarlos a los espacios imaginarios, del discurso y muertos. Los espacios imaginarios posibilitan
pensar otras identidades y situaciones de la vida cotidiana que no son nombradas usualmente, lo
cual lleva a pensar en los espacios del discurso.

Los discursos sociales reproducen que importan solo algunos cuerpos y excluyen otros,
aplican la heteronormatividad como politica de (des)conocimiento y excluyen otras formas
posibles de vivir. Por esto se contextualizan espacios muertos, y no porque no existan, sino por la
poca visibilidad que se les ha otorgado y que se estadn reviviendo por medio de cuestiones
incdmodas para pensar que otros cuerpos, vidas e identidades son posibles.

De esta forma los espacios vividos se abordaron de forma permanente y transversal en los
temas de esta seccidn, pues al entender que cuentan y develan historias, que son interrumpidos y
que transforman la cotidianidad se contempla la multiplicidad de experiencias, corporalidades e
identidades que pueden ser posibles y que por los discursos hegeménicos han sido olvidadas para
enfatizar en que son necesarias rescatar, pero también cuestionar.

Asi se problematizé desde las clases de ciencias sociales y geografia la heteronormatividad
y el cisgenerismo prescriptivo como politicas de (des)conocimiento para enunciar una educacion,
ensefianza y aprendizaje en la que todos los cuerpos importen. Esto mediado por la
interseccionalidad como metodologia de analisis para comprender la complejidad de las
experiencias de las personas en distintas geografias y escalas espaciales.

Incomodando la educacion en la sexualidad desde las ciencias sociales y la geografia

A lo largo de la propuesta educativa, se propuso un objetivo general con su abordaje,
repensar el modo de ensefiar, aprender y formar en las ciencias sociales y la geografia (Moreno y
Mastrolorenzo, 2021). Aqui se retoman los conceptos de educacion y pedagogia seleccionados
pues son la ruta en la formulacién de los objetivos de aprendizaje, los propositos de formacion, la
seleccién de contenidos y los procesos evaluativos.

En el caso de Colombia existen lineamientos, estandares y derechos basicos de aprendizaje
que exponen contenidos fundamentales de las asignaturas, no obstante, es el docente el que decide
cémo, cudndo y donde realizar los procesos de formacion. Esto es importante en la medida en que
no es necesario cambiar dichos lineamientos, sino el enfoque y los énfasis que se dan en el proceso
educativo.

Partiendo de que el espacio es producto de relaciones e interacciones sociales junto con el
giro espacial, quedo en evidencia su presencia permanente en distintas escalas superpuestas y
encajadas. Su abordaje, problematizacion y cuestionamiento es posible desde todas las asignaturas
de las ciencias sociales. Por esto se trabajo en el 2022 con Historia y Geografia, y en el 2023, con
Ciencias Sociales y Ciencias Economicas y Politicas al ser la espacialidad transversal en los
distintos fendmenos culturales y sociales.
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La educacion en la sexualidad se transversalizé al aterrizar la sexualidad como algo
cotidiano, que hace parte de todas las personas y varia segun contextos espaciotemporales
especificos y lo educativo como un proceso permanente de formacion en todas las esferas de la
sociedad (Alvarez & Balsa, 2020). Esta formacion, por ende, no debe ser Gnicamente conceptual.

A partir del enfoque pedagogico contextualizado se evidencia que debe ser también
procedimental, y decididamente actitudinal, en tanto se deben repensar los prejuicios, estereotipos
y creencias que reproducen la heterosexualidad obligatoria, el racismo, la homofobia y la
transfobia, identificando contextos espaciales y culturales desde la interseccionalidad que permiten
comprender la complejidad multidimensional, multitemporal y multiescalar del mundo y de Ixs
sujetxs que lo habitan, transitan y movilizan.

Por esto, la apuesta cuestion6 los modos tradicionales en los que se ha configurado la
educacién sexual (Ojeda et al., 2019) de modo que fue necesario acudir a la mirada queer para
hacer preguntas incobmodas sobre por qué no es posible su abordaje desde la geografia y las ciencias
sociales. Se entiende la pedagogia queer no como un recetario de metodologias a aplicar, sino como
otra forma de pensar y ver el mundo, haciendo preguntas raras y usando la creatividad erdtica.

Se hicieron algunas preguntas incébmodas en estas asignaturas, por ejemplo: ¢Por qué no
usar la escala corporal como medio de analisis?, ¢Por qué al abordar los derechos humanos no se
habla de los derechos sexuales y reproductivos?, ¢Por qué no se habla de las experiencias de
personas racializadas, transgénero y con deseos no hegemonicos cuando han sido oprimidas
estructuralmente? Estas fueron algunas de las cuestiones abordadas, no obstante, hubo muchos
momentos para transgredir los modos tradicionales de educar en la sexualidad.

La actividad que se relaciond directamente con estos argumentos fue la campafia “All
bodies matter. Cartografias desviadas: contra las normas corporales” realizada con Ixs estudiantes
de grado 1001 al estar abordando los Derechos Humanos. EIl propésito de la actividad fue
problematizar como se ha abordado la educacion sexual preventiva. Para llegar a este fin se
realizaron una serie de reflexiones previas en relacion con el tema.

Se abordaron las geografias viricas en un taller sobre geografias desviadas, es decir, las
experiencias corporales y sensoriales de personas con VIH. Con esto se pudo evidenciar que han
sido sefialadas de forma negativa por parte del discurso médico-preventista institucionalizado en
la educacion sexual y regulado por la biopolitica (Preciado, 2022a). Lxs estudiantes encontraron
ademas que estas vidas no tienen la misma importancia que aquellas sin contagiarse, es decir, son
cuerpos que no importan:

Las muertes causadas por VIH son casi que pasadas por alto, y no son ni serdn consideradas
importantes en comparacion a muertes causadas por ataques, fendmenos naturales u otras causas,
siendo que las muertes por sida [sic] llevan una mayor cifra. (Respuesta, estudiante 1001, 2023).

Estas muertes incluso son silenciadas, y el propoésito de la educacion sexual ha sido negar
estas experiencias, no obstante, esto suprime experiencias personales importantes de conocer y
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ampliar otros propositos de formacion. Por consiguiente, se abordaron los textos de Fernando
Molano Vargas, escritor colombiano y referente en literatura gay en el pais.

Sus narrativas y experiencias corporales con VIH permitieron entender el estigma, el
rechazo y la segregacion hacia sus cuerpos. Se atendi6 a su intencion al escribir “Vista desde una
acera” pues justifico su publicaciéon como una posibilidad mas para educar en sexualidad
aprovechando que la Ley General de Educacion establecido que era un proceso formativo
obligatorio (Molano, 2023).

Ademas, gracias a sus narrativas eréticas se pudo entender que el deseo, la sexualidad y el
placer hacen parte de la cotidianidad de las personas y que no debe negarse u ocultarse en el &mbito
escolar (Hincapie, 2009). Esto se relaciona directamente con las reflexiones de la pedagogia queer
al entender al cuerpo como algo que no es estable (Torres, 2012), debe permitirsele su expresién
corporal (Bello, 2018) y es sujeto de deseo, placer y autonomia.

Con este recorrido se propone realizar una campafa dirigida a estudiantes de noveno grado
y dirigida por 1001 en la cual se promueve el reconocimiento de los derechos sexuales,
puntualmente en la autonomia corporal para prevenir infecciones de transmisién sexual, pero desde
un marco amplio, el reconocimiento de las vidas seropositivas y rescatar el legado de Fernando
Molano (ver anexo N).

Figura 13. Espacio de métodos que previenen infecciones en la campafia

Nota. Elaboracion de un grupo de estudiantes de 1001 (2023).
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Se hizo énfasis en el tema preventivo de infecciones, pero para cuestionar los modos en los
que ha sido abordada. En este caso, la prevencion fue desde una diversificacion de placeres, deseos
y cuerpos, es decir, se fragmentd la vision tradicional de los métodos preventivos que
biopoliticamente solo se contextualizan para parejas heterosexuales (Preciado, 2022a).

Es decir, estos farmacopoderes (Preciado, 2020) que regulan la prevencion durante el acto
sexual fueron diversificados a multiples orientaciones del deseo y sin estigmatizar la autonomia
corporal de las personas al momento de decir con quien o0 quienes y cuando tener relaciones
sexuales (Torres, 2012) proponiendo también el cuidado de si (Foucault, 2019) y el de los demas.

De esta manera se plantea la campafia para criticar los modelos tradicionales que han sido
trabajados en las clases de Ciencias Naturales o desde los talleres Médicos y confrontarlos con las
realidades sociales y personales. Como ha quedado en evidencia, es posible incomodar la
educacion sexual situdndola desde las margenes y desestabilizar las ciencias sociales y la geografia
al poner en cuestion la solidez y homogeneidad de las experiencias humanas.

El proceso de educacion en la sexualidad al ser transversal a todas las areas puntualiza en
la sexualidad como parte de nuestra identidad, como forma de conocimiento antinormativa y de
convivir con las demas personas (Britzman, 2002; 2018). La sexualidad posibilito en el aula de
ciencias sociales el afloramiento de la curiosidad. Plantea Britzman (2016a) que, sin sexualidad,
no existiria la curiosidad, y sin curiosidad no existiria el conocimiento, pues para que haya
conocimiento las personas deben interesarse por cuestionar, buscar y problematizar.

En este ejercicio de pensamiento critico se pasa por preguntar el qué, el cdmo, el ctando,
el donde, el por qué y para qué de los fendmenos y sujetxs sociales (hooks, 2022), por ende, es
imposible abordarlos desde la mirada de la inclusion y la diversidad que tolera a alguien, exotiza
identidades y celebra o folcloriza, lo cual suprime su potencial politico como sujtxs complejxs.

Las ciencias sociales y la geografia en la educacion deben trabajar con diferencias; usar este
enfoque muestra que las diferencias no son homogéneas y no conviven arménicamente, por el
contrario, poseen jerarquias, desigualdades y conflictos (Bello, 2018) por esto es necesario abordar
las realidades de mujeres, sectores sociales LGBT Y demas personas a partir de una mirada compleja,
multidimensional, multiescalar, multitemporal e interseccional.

Por ultimo, este ejercicio de educacién en la sexualidad no debe olvidarse de los contextos
situados y encarnados de Ixs estudiantes. Se debe partir de sus experiencias corporales y situaciones
de la vida cotidiana para generar procesos de aprendizaje significativos en ellxs. La escuela debe
acoger los cuerpos de sus estudiantes y reconocer sus vastedades espaciales (Sepulveda, 2009),
también reconocer que Ixs estudiantes se estan enunciando de otras maneras. Pero, ademas, rescatar
experiencias corporales olvidadas o negadas, como las expuestas en el siguiente subapartado.

No se debe ignorar que Ixs estudiantes poseen corporalidades, deseos e identidades que se
salen de los marcos hetero-falo-logo-etno-adulto-céntricos y que en el aula convergen distintas
experiencias (Garrido, 2005). Esto con el fin de garantizar la justicia erotica en la educacién que
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“se relaciona con las condiciones para la expresion sexual (identidad, comportamientos, roles,
identificaciones, etc.), que incluye los derechos sexuales unidos a derechos econdmicos, sociales,
culturales y politicos” (flores, 2019, p. 5), en este caso, para estudiantes y docentes.

Podrén acabar con todas las flores, pero no acabaran con la primavera: hablar de
espacialidad en Colombia implica recordar el conflicto y los cuerpos que aniquilé

Como resultado emergente esta el tema del conflicto armado en los contenidos de Historia
y Geografia. Aprender el espacio y Ixs sujetxs sociales en el contexto colombiano requiere
necesariamente que en algin momento se aborde lo acontecido durante la guerra, pues con el
énfasis de este trabajo, los cuerpos de mujeres y disidentes del sistema sexo/género fueron objetos
de violencia por parte de los grupos armados y paramilitares.

En un primer momento, se abordé en Historia la Segunda Guerra Mundial y se enfatiz6 en
las experiencias de los hombres gays durante el holocausto para relacionarlo con las realidades de
personas LGBT en Colombia durante el conflicto. A partir de un andlisis de coyuntura, Ixs
estudiantes encontraron multiples relaciones entre ambas situaciones y fundamentaron sus
opiniones sobre las realidades que encontraron:

1. En Colombia diariamente presenciamos el reclutamiento forzado hacia personas vulnerables
pertenecientes a territorios comunmente abandonados por los entes gubernamentales; considero que
es una situacion que nos afecta a todos como pais y aiin mas si hablamos especificamente de aquellas
personas que hacen parte de la comunidad Igbt [sic] que ninguna deberia clasificarse por un grupo
especifico ya que todos como colombianos pertenecientes a un estado social de derecho no estamos
obligados a regirnos por algo en todos los aspectos de nuestra vida simplemente tenemos la libertad
de escoger nuestra posicion cultural, social etc. (Opinidn, estudiante 901, 2022).

2. Pienso que todos estos actos que se cometen en Colombia dafian y afectan a las personas de la
comunidad Igbt [sic], son injustos e irracionales debido a que las personas no deberian ser juzgadas
o0 tratadas por su orientacion sexual estas personas no deberian ser amenazadas, maltratadas y
agredidas referente a las experiencias y opiniones pistas en la noticia. Las vivencias de estas
personas son grandes evidencias de violencia por parte de las FARC hacia las Igbt [sic]. Por otra
parte ya considero que fue interesante conocer este tipo de realidades que algunas personas viven
en este pais. (Opinidn, estudiante 901, 2022).

Estas poblaciones fueron objeto de persecucion, asesinato y desaparicion a causa de sus
corporalidades. Esto evidencia como en medio de la guerra se acentla la importancia que se le dan
algunos cuerpos y como existen vidas que no son dignas de ser lloradas o recordadas. A su vez,
este panorama trasciende del conflicto, pues recientemente desde el 2022 hasta el dia de hoy, han
sido comun los asesinatos a hombres gays, los cuales son contactados por aplicaciones de citas
para terminar asesinados en los lugares donde quedaron de encontrarse. Esto tambien fue abordado
en el analisis de coyuntura:

1. Es totalmente indignante que se asesine a una persona por su orientacion sexual, el que te guste
una persona de tu mismo género no hace que seas “anormal” o “antinatural” como sociedad
debemos poner de nuestra parte y acabar con esta problematica que afecta a miles de personas. Asi
mismo debemos dejar de estereotipar a las personas homosexuales como por ejemplo decir que los
gays deben tener cierta actitud afeminada para encajar como gay, muchas veces hacemos esto de
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forma inconsciente, sin embargo, es algo que definitivamente debemos hacer esforzarnos por ello.

(Opinidn, estudiante 901, 2022).

2. Es increible ver como la fiscalia no reconoce los casos como “crimenes de odio” cuando

claramente lo son y se excusa patéticamente con “en la mayoria de casos existe una

instrumentalizacidn de la orientacion sexual para optar a las victimas quienes en algunas ocasiones
terminan siendo asesinados” todo esto est4 englobado en la no aceptacién de la violencia continua

que vive esta comunidad, y trata de lavarse las manos diciendo que solo fueron victimas de robo y

terminaron asesinadas. (Opinidn, estudiante 901, 2022).

Los casos son evidencia de una persecucion sistematica hacia los hombres gays,
especialmente aquellos que expresan corporalidades feminizadas. Se evidencia como operan los
sentimientos de odio y asco (Ahmed, 2015) que buscan aniquilar los cuerpos de estas personas.
Pero como dicen Ixs estudiantes, estos crimenes no son reconocidos con el adjetivo de odio, lo cual
les quita importancia y en la mayoria de los casos quedan impunes, pues la justicia no cree que
alguien mate a otra persona a causa de su orientacion del deseo.

En Geografia se realiz6 un ejercicio de mapeo colectivo sobre estas experiencias. Aunque
la tematica era “Sectores Econémicos de Colombia” se acuerda con la docente modificar el enfoque
del tema y Ixs sujetxs, atendiendo a la idea de no modificar el plan de estudios, pero si el énfasis
del tema. Para esto, se contextualizan los sectores econémicos en relacion con el conflicto y se
selecciona a las mujeres y personas LGBT+ afectadas por la guerra. (ver anexo O).

El primer ejercicio constd de caracterizar econdmicamente algunos enclaves en el pais y
comprender porque fueron zonas geoestratégicas o de interés para los actores armados. Las zonas
seleccionadas fueron: Chaparral, Tolima; Arauca, Arauca; Urabd Antioquefio y el Magdalena
Medio. Estas ubicaciones son el foco de estudio de los informes del Centro de Memoria y el
Informe de la Comision de la Verdad seleccionados.

Al momento de caracterizar estas zonas Ixs estudiantes encontraron los siguientes
elementos. Chaparral es un municipio ubicado al sur del Tolima y en esta zona del departamento
surgen guerrillas, por lo que por alli transitaron maltiples grupos armados para ir hacia el centro
del pais (CNMH, 2018) y este municipio tenia una amplia produccion en actividades primarias.

En el caso del Magdalena Medio y Arauca, Arauca, se ubican enclaves petroleros, zonas
cultivables y suelos para la ganaderia extensiva (CNMH, 2015; 2019) al igual que en el Uraba
Antioquefio (Comision de la Verdad, 2022), en estas zonas a parte de la presencia de guerrillas,
existe una amplia presencia de paramilitares. Con esta contextualizacion se procede a ubicar las
experiencias de mujeres y sectores sociales LGBT para comprender no solo el interés de los grupos
armados por los recursos sino la persecucion sistematica a algunos cuerpos y experiencias de vida.

Fue conveniente abordar la dimensién espacial de la memoria, entendiéndola como
memoria corporal y memoria de lugar lo que implica orientarse, desplazarse y vivir en ... (Ricoeur
2010, como se citd en Kuri, 2017), la corporalidad y los lugares fueron fundamentales para
comprender las afectaciones experimentadas. Lxs estudiantes en el caso de Arauca representaron
la subordinacién a la que eran sometidas las mujeres araucanas por parte de sus parejas, familiares
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hombres o paramilitares que posteriormente ejercieron violencia sexual sobre sus cuerpos como
forma de marcar territorio (CNMH, 2015).

Las violaciones han tenido unos objetivos claros cuando los dominantes se dan cuenta que
las mujeres han querido rebelarse o escapar, “La violencia sexual se usé sobre las mujeres
particularmente para acallarlas, silenciarlas y neutralizar sus acciones” (CNMH, 2017, p. 80). Los
que dicen ser sus duerfios utilizan esto para destrozarlas y dejarlas sin ganas de volver a hacer algo
en contra de las formas a las que son sometidas, quedan con miedo y este hace que sus cuerpos se
oculten, huyan o eviten transitar por algunos lugares (Ahmed, 2015; Soto, 2013).

Los sectores sociales LGBT en el Uraba Antioguefio en los monocultivos de banano eran
abusados y violentados, pero en el caso del Magdalena Medio y Chaparral, Tolima ocurrieron otras
persecuciones y formas de violencia, especialmente hacia mujeres trans y hombres gays. Se
evidencio la represion de corporalidades, el desplazamiento forzado, amenazas con panfletos y
exclusion de los sectores sociales como la educacion o el trabajo (CNMH, 2015; CNMH, 2018;
Bello, 2023).

Lo que mas sorprendid a Ixs estudiantes no fueron las anteriores formas de persecucion,
pues ya las habian escuchado en sus clases de historia, lo que les impactd fue que muchos de estos
cuerpos terminaron en el rio Magdalena o en las aguas del rio Tuluni en Chaparral. Ellxs entendian
los rios como flujos de agua que desembocaban en algin lugar, pero nunca como realidades
sociales en las que acabaron vidas que muchas veces no eran encontradas, lloradas o enterradas por
alguien.

El conflicto acentu6 la teoria de Butler (2002; 2010) al exponer que solo importan y son
dignas de ser lloradas algunas vidas y cuerpos. Con este ejercicio Ixs estudiantes conocieron
experiencias, texturas y dolores que no imaginaron durante la guerra. Conocieron los impactos que
sufrieron mujeres y sectores LGBT en el conflicto por razones de género, identidad y deseo.

Pero no solo se abordaron las situaciones de violencia, en los mapas quedaron impresas las
experiencias de sanacion, afrontamiento y resiliencia. En el mapa de Chaparral evidenciaron que
aunque la reparacion sea compleja porque perdieron personas cercanas, queda la intencion de no
olvidar estas vidas al recordar sus risas, trabajos, roles y geografias personales (Jones, 2007):

Una de las principales estrategias que han llevado a cabo las personas con orientacion e identidad
de género no hegemonica de Chaparral, como reparacion a la afectacion colectiva que han vivido y
sufrido por parte de la guerra, es la conformacion de la asociacion LGBT del Chaparral Diversa, la
cual tiene como objetivo principal exigir justicia reclamar derechos y visibilizar los padecimientos,
uno de los casos mas importantes donde la asociacion tuvo un papel fundamental en la exigencia de
reparacion juridica y administrativa es el de Danna Méndez, victima de asesinato en el 2017. (Grupo
Chaparral, 901, 2022).

También al reivindicar el reinado trans del rio Tuluni, que se convirtid en la consigna de
las luchas de las personas LGBT y mujeres trans del municipio, aunque por los panfletos y
amenazas:
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Queda una poblacion con miedo, con malestar, pero también con el deseo de reconstruccion, de
lucha, de una restauracion dada en sus propios cuerpos, su territorio, empoderamiento, sanacion y
resistencia (...) CON EL REINADO TRANS DEL RiO TULUNI SE BUSCABA GRITARLE AL MUNDO
RECLAMANDO LIBERTAD, IGUALDAD DE DERECHOS, PAZ Y DIVERSIDAD EN CHAPARRAL.
(Grupo Chaparral, 901, 2022).

En el Uraba y en Arauca se posicionan circulos de la palabra, expresiones artisticas y lazos
de afecto para lograr sentimientos queer de resistencia, sanacion y amor (Ahmed, 2015). Pero en
el Magdalena Medio representaron que las formas de sanacion fueron no salir del closet y ser “una
marica bien portada” (CNMH, 2019), pero evidencia la complejidad del armario en tanto no
posibilita el secreto de forma permanente, asi como tampoco la liberacién eterna, espacialmente el
armario aparece y desaparece segun los contextos de las personas (Sedgwick, 1998; Brown, 2000).

Este ejercicio posibilitd otras maneras de abordar la economia colombiana, el conflicto
armado Yy la ensefianza de la geografia. Aungue se trabajaron aprendizajes procedimentales en torno
al manejo de la cartografia economica y colectiva, este ejercicio tuvo un propdésito formativo
actitudinal pues buscd valorar otras realidades, otra mirada de los sectores LGBT y otras
experiencias de opresion hacia las mujeres. Se cierra este apartado con la recomendacion realizada
por la Comision de la Verdad (2022) y que esta experiencia se acercé a su materializacion:

Que el Gobierno nacional, por intermedio del Ministerio de Educacion, consolide la Catedra de Paz
con enfoques poblacionales, diferenciales y territoriales, asi como perspectiva de género y
antirracista, haciendo énfasis en competencias educativas relacionadas con el respeto y el
reconocimiento a la diversidad sexual y de género. (Comisién de la Verdad, 2022, p. 357).

5.2. Lo personal es pedagdgico, sexual y espacial: puenteos de las geografias personales con
la educacion en la sexualidad

Lo personal es politico fue la consigna feminista para denotar que el cuerpo se relacionaba
directamente con las matrices de opresion por razones de sexo, género y clase. En este caso, me
aventuro a asegurar que lo personal es pedagdgico en tanto “el acontecer diario de los cuerpos en
el espacio escolar es asunto de historias, normas y saberes que cruzan nuestras vidas” (flores, 2022,
p. 4). Pero también lo sexual pues la intimidad y el erotismo hacen parte de la cotidianidad de Ixs
estudiantes, y en definitiva lo personal es espacial puesto que alli se define el lugar a ocupar.

Por esto, se contextualizan los puenteos entre las geografias personales y la educacién en
la sexualidad. El ejercicio de puenteo posibilita imaginar otras conexiones y formas de relacion, en
este caso, entre las experiencias y espacialidad de Ixs estudiantes con el campo de la educacion en
la sexualidad, pues para que este proceso formativo genere aprendizajes significativos se debe
contextualizar con el acontecer y devenir diario del grupo con el que se trabajo focalizando
necesidades y urgencias a atender. Por esto se exponen los siguientes puenteos que concluyen en
la materializacion de una salida de campo que atiende a sus conocimientos situados y encarnados.
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Puentear las violencias de género y el miedo espacial

Las violencias basadas en género® resuenan en la cotidianidad de Ixs estudiantes y en
aquellas con cuerpos feminizados, no con casos especificos, pero si con patrones que se repitieron
en la realizacion de actividades y aplicacion de instrumentos. Al buscar porque Ixs estudiantes
expresaban afectos de miedo e inseguridad en las localidades de mayor residencia se encontré lo
siguiente:

Mapa 5. Porcentaje de violencia sexual y asesinato hacia mujeres en las localidades de Engativ4,
Fontibon, Barrios Unidos y Teusaquillo en Bogota.

Porcentajes sobre asesinatos y ,

vio'encia sexual hacia mujeres en ™~ X Informacion georreferenciada tomada de:
- s Ay Secretaria Distrital de la Mujer (2022) y

las localidades de concentracion Secretaria Distrital de Planeacion (2023)

residencial de la poblacion escolar
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BARRIOS UNIDOS BARRIOS UNIDOS
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Nota. Elaboracion propia en QGIS con base en Secretaria Distrital de la Mujer. (2022a), Secretaria
Distrital de la Mujer. (2022b) y Secretaria Distrital de Planeacién. (2023).

Se observa como las localidades de Engativa, Teusaquillo y Barrios Unidos concentran la
mayor cantidad de casos de violencia sexual. Es por esto que Ixs estudiantes expresaron en su
cotidianidad estar siempre acompafiadas “(...) mi papa no me dejaria salir sola del colegio”
(Estudiante 901, transcripcion grupos focales, 2022), o evitan salir a espacios con condiciones de
oscuridad, soledad y presencia de algunos sujetos como habitantes en condicién de calle o

%5 “Las violencias de género se pueden entender como toda accidn de violencia asociada a un ejercicio de poder
fundamentado en relaciones asimétricas y desiguales entre hombres y mujeres y en discriminaciones y desigualdades
por razones de identidad de género y orientacion sexual no normativas” (UPN, 2023, p. 11)
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consumidores de drogas, pues “(...) soy mujer entonceS me arriesgo a que no sé, pues me cojan,
me violen, me maten, me hagan de todo” (Estudiante 901, transcripcion grupos focales, 2022).

En cuanto a asesinatos, estas localidades a nivel distrital son las que menos han presentado
casos, no obstante, Ixs estudiantes tienen miedo de vivir alguna situacion similar a las expuestas en
los mapas y entre ellas producen practicas que exponen la espacialidad del miedo “(...) pues
recurrentemente en el discurso y en las practicas se diferencian y jerarquizan espacios, lugares y
sitios de acuerdo al sentido de peligro, la seguridad que ellos generan y si permiten o no el contacto
cercano y proéximo con otros/as” (Soto, 2013, p. 204).

Entre estas practicas se resalta el “estar alerta” y “tomar acciones” si es necesario:

1. Pues creo que estar alerta porque uno toma ... [Una] misma ya sabe que cosas tienen que hacer o
no, o sea si, no se deberia pero digamos, tomar tus llaves asi, por si se te atraviesa alguien [Risas] y
caminar rapido. Entonces creo que estar alerta ... (Estudiante 901, transcripcién grupos focales,
2022).

2. (...) digamos que el salir sola que todo uno como mujer siento que se arriesga mucho la ... no s¢,
si la vida de uno. (Estudiante 901, transcripcion grupos focales, 2022).

Ademas, es necesario tener en cuenta que la mayoria de las estudiantes residen cerca a los
poligonos de alto impacto?. Gracias a las actividades que concentran se convierten en lugares
inseguros y que promueven la vulnerabilidad hacia los cuerpos feminizados. Con base en los
instrumentos aplicados, se encontraron algunos poligonos en los que las estudiantes residen o viven
cerca.

Estos lugares comparten las caracteristicas de tener “dificultades de acceso, por la
degradacion fisica, la falta de vigilancia, la suciedad y oscuridad, aspectos que en su conjunto se
ven como amenazantes” (Soto, 2013, p. 205). La configuracion del espacio urbano en Bogota ha
evidenciado como los poligonos de alto impacto se convierten en sitios peligrosos, especialmente
para los cuerpos feminizados pues los hombres reproducen practicas de acoso, machismo y
violencia de género. Por esto, el miedo espacial mencionado hace referencia a los espacios
publicos.

% |_os poligonos de alto impacto son espacios delimitados que confinan establecimientos comerciales que generan
impacto por ruido, vibracién, basuras, movilidad, atencidon a vehiculos automotores, lugares de vida nocturna, moteles
u hoteles de paso, zonas de tolerancia y encuentro sexual (POT, 2018).
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Mapa 6. Relacién de la poblacion escolar con los poligonos de alto impacto ubicados en las localidades de Barrios Unidos y Chapinero.
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Mapa 7. Relacion de la poblacion escolar con los poligonos de alto impacto ubicados en las localidades de Antonio Narifio y Los Martires
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El miedo expuesto solo hizo referencia a estos espacios, pero no a los privados. Lxs
estudiantes aseguran un gran recelo por moverse, estar en 'y orientarse en espacios publicos a solas,
0 en algunos casos sus familias evitan que se movilicen por la ciudad sin acompafiamiento. Entre
las explicaciones de este fendbmeno sustentan Sabaté et al. (1995):

La asociacion entre espacio publico y espacio peligroso es consecuencia de un proceso de
aprendizaje que comienza con el control y continuas advertencias de los padres a las adolescentes.
Los padres instilan en sus hijas un sentimiento de vulnerabilidad en el espacio publico, que se
reforzara posteriormente con la alimentacion constante de noticias procedentes de los medios de
comunicacion y de amigas o conocidas (p. 299).

A partir de esto es necesario exponer como el miedo es resultado de practicas machistas y
misoginas provenientes de los mandatos heteropatriarcales reproducidos culturalmente. Desde
comentarios, piropos, miradas, hasta accesos carnales, estas son las practicas que se han
reproducido hacia los cuerpos feminizados e intensifican las superficies corporales haciendo que
se oculten, ocupen menos espacio o huyan del lugar (Ahmed, 2015) y se produzcan cuerpos “fuera
de lugar” que encarnan el discurso del miedo a la violencia sexual (Soto, 2013).

Culturalmente se ha reproducido que la violacion es culpa de las mujeres. Se reprocha sus
formas de vestir, que hayan salido a ciertas horas de la noche, que estén con sus amigos y demas
excusas para justificar el mal accionar, en la mayoria de los casos, por parte de los hombres. El
tema ha sido estudiado por varias mujeres feministas, en este caso Camille Plagie que llega a la
conclusién sobre que la violacion:

Es un riesgo inevitable, es un riesgo que las mujeres deben tener en cuenta y deben correr si quieren
salir de sus casas y circular libremente. Si te sucede, levantate, dust yourself, desempdlvate, y pasa
aotra cosa. Y si eso te da demasiado miedo, entonces quédate en casa de mama y ocUpate de hacerte
la manicura (Despentes, 2008, p. 36).

Virgine Despentes en su lectura de este aporte, se sintié enfada, no obstante, comprendio
que cultural y espacialmente la violacion es un impedimento para la libre movilidad de las mujeres.
Ademas, este miedo encarnado predispone la confianza que se le puede brindar a los hombres.
Expusieron Ixs estudiantes durante los grupos focales su opinién frente a quedarse con amigos o
conocidos masculinizados luego de una fiesta:

1. Pues es que muchas veces uno no sabe la intencién de ese amigo porgue puede que ese amigo en
realidad no vaya a protegerte sino que vaya a aprovecharse de tu estado de ebriedad. (Estudiante
901, transcripcion grupos focales, 2022).

2. Pues es que uno cuando esta tomado esta muy vulnerable, entonces, el hecho de que tu estés con
amigos hombres y que tu seas mujer ... Ehmmm, literalmente te pueden hacer lo que se les antoje.
Entonces pues ... No. (Estudiante 901, transcripcion grupos focales, 2022).

3. Puede que conozca a este amigo, 0 amigos hace muchos afios pero en realidad uno probablemente
no puede saber como las verdaderas intenciones de otra persona, ehhhhh ... por ejemplo, que tal
que para a nosotras nos estén mostrando otro tipo de, por asi decirlo, personalidad y que en verdad
tenga [sic] otras intenciones. (Estudiante 901, transcripcion grupos focales, 2022).

Lxs estudiantes evitan relacionarse con los hombres, pues los considera potenciales
victimarios que pueden ponerlas en riesgo, asi sean sus amigos o familiares. EI miedo al
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espacializarse afecta la libre movilidad de las mujeres y la autonomia corporal de decidir con quien
relacionarse en la ciudad (Soto, 2013). No obstante, Ixs estudiantes afirmaron que justificar estas
acciones a raiz de las prendas de vestir, es absurdo:

Yo le hubiera respondido al tipo como: yo me visto como a mi se me dé la gana y t0 no tienes el
derecho de opinar respecto a como me visto porque me visto para mi no para los demas [...] En
[sic] los hombres cuando se ponen short también muestran pierna, ¢y por qué a ellos no les hacen
nada? Si me hago entender es como ... (Estudiante 901, transcripcion grupos focales, 2022).

Al relacionar esto con la educacion en la sexualidad, se evidencia la afirmacion que realiza
Despentes (2008) “Estoy furiosa contra una sociedad que me ha educado sin ensefiarme nunca a
golpear a un hombre si me abre las piernas a la fuerza” (p. 41). Las estudiantes mujeres en la
escuela no han contado con herramientas y acciones directas en caso de verse involucradas o estar
en peligro. Una educacion en la sexualidad debe superar el enfoque preventivo y enfocarse en
proponer acciones directas que les permita enfrentarse a la situacion y evitar mayores riesgos.

Un ejemplo de esto pueden ser los talleres de defensa personal que en los Gltimos afios las
colectivas feministas han venido promoviendo como una forma de enfrentar la violencia de género
a la que han sido sometidas sisteméaticamente y romper con la educacién brindada que propone las
mujeres no deben defenderse ante estos actos. Pero también es importante en este proceso de
formacion creerle a la persona cuando denuncie que fue agredida sin importar la persona que esté
mencionando como victimario. Se debe romper con poner en duda la acusacién (Despentes, 2008).

Ademas, esta educacion en la sexualidad debe proponer protocolos de atencion, prevencion,
sanacion y cuidado hacia las violencias basadas en género. No basta solo con prevenir y escuchar,
también es necesario garantizar la reparacion, el apoyo psicosocial y el cuidado a la victima pues
las violencias son un asunto estructural y deben ser atendidas de la mejor manera. Este punto deja
en evidencia la cotidianidad del miedo espacial hacia la ciudad por parte de mujeres y cuerpos
feminizados. Esta es una tematica necesaria de abordar permanente y transversalmente.

A partir de estas necesidades se propuso el taller a desarrollar en la Universidad Pedagdgica
Nacional titulado “Espacios del miedo y VBG” con el proposito de informar sobre los tipos de
violencias basadas en género y como se han expuesto por medio de la television colombiana y
algunos casos recientes. Se construyeron escenarios que cotidianamente presentan situaciones de
violencia para las mujeres y al final del espacio se reflexiono:

(...) sobre como los violentadores sienten la ciudad como suya y las mujeres deben vivir
con el miedo constante a sufrir de VBG en cualquier espacio publico de Bogot4, a ir
marcando en sus recorridos esas zonas en donde se sienten mas inseguras y por las que se
sienten més seguras (Relatoria de actividad, SIEG, mayo de 2023).
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Puentear las diferencias y la alteridad

El asunto de las diferencias fue crucial en los hallazgos. Se logré cuestionar las fantasias
humanistas de la inclusion y la diversidad al poner de justificante las experiencias, ideas y
convivencias que cotidianamente tienen Ixs estudiantes. Al inicio de la practica se evidencié una
generalizacion por parte del grupo hacia las experiencias de mujeres y personas LGBT+, no obstante,
estas creencias, imaginarios y preconceptos fueron cuestionados en el proceso formativo.

Un caso puntual fue al exponer a los sectores sociales LGBT+ los cuales Ixs estudiantes
representaban y describian a partir de lo evidenciado en los medios de comunicacién, la industria
visual y el ambiente familiar. Por lo tanto, no fue extrafio encontrar que cualquier representacion
sobre esta poblacion estaba llena de colores o en su defecto tenian algin arcoiris. Como expone
Bello (2018; 2022) estos grupos deben contextualizarse a partir de su complejidades y diferencias.

No obstante, el proceso de educacion desde casa puede interiorizar en Ixs estudiantes
algunas opiniones o prejuicios negativos con respecto a estas diferencias y reproducir opresiones
heteronormativas y cisgeneristas:

No lo aceptan porque la sociedad pues en su opinidn y lo que los he escuchado, es que pues, para

ellos la sociedad ya esta como que muy dafiada y ya ... pues cosas como, cosas asi. [...] Realmente

no estoy de acuerdo con personas asi, pero pues respeto como sus temas, no voy con eso pero lo

respeto (Estudiante 901, transcripcion grupos focales, 2022).

Para valorar la diferencia es necesario cuestionar las ideas negativas y prejuicios que se
tengan sobre personas y sus estilos de vida. En este caso urge cuestionar como nos educan desde
casa Yy si se han interiorizado creencias que oprimen a personas diferentes por razones de género,
deseo o identidad. En algunos casos se encuentra como todavia las familias temen que sus hijxs o
parientes adolescentes expresen un deseo distinto al heterosexual por miedo a que sus futuros se
vean en riesgo y no cumplan un proyecto de vida:

(...) mas que todo mi abuela y pues ellas ya sospechan muchas cosas, porque siempre me tiran

comentarios de: “deja de estar tan carifiosa con las nifias”. Y me dicen como que eso no esta bien

deja de ser asi. Y yo, ahhh ... (Estudiante 901, transcripcion grupos focales, 2022).

Para este caso se enuncia como progresivamente es necesario dialogar y que Ixs nifixs o
adolescentes eduquen a sus parientes en hacerlos comprender que tener un deseo distinto al
heterosexual no es una condena de muerte. En otros casos el tema si es abordado en las familias e
incluso de convive con personas que salieron del closet deja de ser un secreto en el ambito privado,
lo que posibilita el cuestionar en este caso las practicas homofobicas:

Yo amo Harry Styles ... [Y] lo voy a usar en toda mi casa y mi abuela siempre hace comentarios

feos hacia esas personas y creo que ellos mismos han tenido que aprender a vivir con eso porque mi

.... mi tio es gay y mi tio vive con su pareja abajo y siempre le lleva todo. Y entonces creo que

cuando ... me acuerdo cuando ellos supieron, mi abuelo reacciond bien, mi abuela obviamente

reacciond mal. (Estudiante 901, transcripcion grupos focales, 2022).

Con esto se da un primer paso a reconocer la diferencia de deseos, pero también para
comenzar a cuestionar como se conciben esos deseos y los imaginarios domesticados producto de
la identidad de mercado o el consumo rosa. Es importante como dice Britzman (2016b) aceptar que
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la identidad sexual por mas normativa que sea no es automaética, definida o estatica y por tanto, las
experiencias a abordar de gays y lesbianas deben superar el marco de la homofobia para conocer
otras opresiones por razones de salud, cuerpo, clase, raza y edad, un ejemplo las experiencias de
vida de Fernando Molano Vargas:

Y en tercer lugar, al ser una enfermedad de transmision sexual no te hace menos ni mas persona

independientemente de tu sexualidad ... Entonces obviamente eso lo hizo mas que todo fue por

homofobia o algo asi. (Estudiante 901, transcripcidn grupos focales, 2022).

Pero en términos de alteridad la diferencia debe dejar de abordarse como si fuera
unicamente sobre los sectores sociales LGBT+. Las diferencias deben contextualizarse en la escuela
a partir de un marco multiescalar e interseccional. Con base en este diagnostico se plantea un
conversatorio que cuestione si se convive armonicamente con las diferencias y expone otras
diferencias. Se realiza en el marco de la salida de campo a la Universidad Pedagdgica y se invita a
tres docentes que han contestado al racismo, el cisgenerismo y el capacitismo. Esto con el propésito
de contrastar otras experiencias de vida y formas de opresion hacia cuerpos.

A partir de un perfil con la trayectoria y experiencia de vida de Ixs docentes en formacién
invitadxs, Ixs estudiantes de Décimo les realizan preguntas en torno a sus experiencias con los
distintos sistemas de opresion y sus formas de lucha, por ejemplo, se le preguntd a la profa.
Valentina Mosquera qué era el racismo estructural y por qué se ignora:

(...) en muchos casos no se reconoce esta violencia racial. Se dice que estas violencias se vivian en la
colonia y que ahorita esto no ocurre [...] Continda cuestionandose ¢existe el racismo en Colombia?
Pone de evidencia el caso de la vicepresidenta Francia Marquez ya que, por ser mujer y negra [...] el
racismo sigue permeando nuestra sociedad. [...] normalizamos, por ejemplo los cuerpos mas
importantes que son los que cumplen con los estereotipos de belleza hegemonica (hombres y mujeres
blancos, con ojos azules, rubios etc.). (Respuesta de Valentina Mosquera, Relatoria de actividad
(SIEG), mayo de 2023)

En el caso de las personas con discapacidad se les ha relegado de la sociedad en multiples
ambitos y al rechazar sus cuerpos, negar sus deseos y omitir sus placeres se ejercen practicas
capacitistas. Constantemente estos cuerpos estan fuera de lugar y rompen con la norma. Lxs
estudiantes le preguntan al profe. Camilo Ruiz como se puede romper la norma:

(...) con el simple hecho de la existencia ya se estan rompiendo la norma, solo con el hecho de existir
se esté transformado el espacio y transgrediendo a los demas aqui realiza una aclaracion ya que hay
dos tipos de transgresién una que no violenta al otrx y otra que si lo hace es donde se debe cuestionar
¢que estoy haciendo con mi lucha? (Respuesta de Camilo Ruiz, Relatoria de actividad (SIEG), mayo
de 2023)

Las luchas implican saber hasta donde van los derechos individuales de modo que no
afecten a las otras personas. No obstante, también debe haber un trabajo colectivo que cuestione
estas formas de opresion y discriminacion como asuntos que le competen a todas las personas. Un
ejemplo, la lucha contra la heteronormatividad. A partir de la experiencia de vida trans-no binaria
se le pregunta a le docente Aeleen Garay cémo afecta la heteronormatividad:

(...) (Cuantas de aqui pueden ir al bafio de hombres tranquilas en un centro comercial? El auditorio dio

como respuesta su incomodidad de entrar en los bafios de hombres. Lx profx responde que acaso esto
es la heteronormatividad. Si no existiera la heteronormatividad su transicion no habria sido tan dificil
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porque fue dejar los derechos de macho, si no afectara salir del closet no hubiera sido mas tranquila, es

mas no se necesitaria del closet. (Respuesta de Aeleen Garay, Relatoria de actividad (SIEG), mayo de

2023)

Con esta primera ronda de preguntas quedoé en claro el contraste de experiencias de vida a

partir de un marco interseccional y multiescalar. Se evidencioé como a partir de las preguntas de Ixs

estudiantes se espacializa la opresion hacia cuerpos que se salen del lugar lineal de la raza-

capacidad-cisgenerismo. Por Gltimo, Ixs docentes hicieron algunas recomendaciones desde sus

lugares de lucha y contestacién. Por ejemplo, Valentina Mosquera invita a reivindicar el lugar de
la incomodidad:

La incomodidad siempre es una posibilidad [...]. Dice que esta incomodidad se hace por la violencia

[...]y que es construida desde lo que no es normal lo trans, lo gay, lo lesbiana, etc. [...] ;Yo

incomodo? He incomodado con mis comentarios, por hablar, etc. [...] ;Cual es la comodidad que

hemos creado? Es bueno salir de la zona de confort y conocer lo otro. (Respuesta de Valentina
Mosquera, Relatoria de actividad (SIEG), mayo de 2023)

Por parte del profesor Camilo Ruiz, invita a cuestionar los binarismos de género a partir
de sus experiencias personales y como educadorx especial en donde ha vivido cdmo las personas
que educa no le llaman ni le definen en términos binarios de género:

Dice que desde pequefix jugaba con mufiecas. En el colegio su circulo social eran
mujeres y le decian amiga y que esto no le incomodaba en su caso esta en desacuerdo
con el binarismo de género. [...] contintia diciendo que no le importa el género con el

que se refieren, que solo le digan Cami, una profesora llamada Alanis Bello le pregunto

en una clase ¢usted como se reconoce? Y responde me reconozco como Cami.
(Respuesta de Camilo Ruiz, Relatoria de actividad (SIEG), mayo de 2023)

Por ultimo, le docente Aeleen invita a cuestionar como se estan deseando a las personas y
a quiénes y con cuales caracteristicas se desea, pues no se ha podido “encontrar el deseo en las
personas trans, y nos han normado el deseo a los hombres y mujeres” (Respuesta de Aeleen Garay,
Relatoria de actividad (SIEG), mayo de 2023). Se invita a cuestionar la gordofobia, los cuerpos
ideales, los cuerpos funcionales y explorar otras corporalidades para cuestionar los modos
normativos de desear y explorar el placer con las personas.

De esta forma se puente6 la experiencia espacial de Ixs estudiantes con las diferencias y la
alteridad. Se busco generar espacios en los cuales se ahonde en la complejidad de las experiencias
humanas y se identifique la diferencia como una topografia inestable, jerarquica y que no convive
gentilmente con el mundo. “Convivir con las diferencias” fue un espacio en el que se puso en
cuestion con Ixs estudiantes la domesticidad que ha reproducido la escuela y la sociedad hacia otras
formas de vivir, de sentir, de percibir, de desear y de existir en el marco de la alteridad.

Puentear el afecto, las emociones y el amor radical

Con los grupos abordados fue posible evidenciar las creencias e ideales que Ixs estudiantes
tenian con respecto al amor. Estas ideas en su mayoria estaban permeadas por el amor romantico
que impide analizar a detalle como se estan construyendo los vinculos y cuales son las
responsabilidades al momento de mantenerlos, “Yo siento que me deberia brindar seguridad, no
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intranquilidad. También de pronto llenar vacios que tenemos” (Estudiante 901, transcripcion
grupos focales, 2022). ¢Es posible que el amor sane y salve de forma automética?

Expone bell hooks (2021b) que, aunque el amor es intenso y placentero, requiere esfuerzo
para que se mantenga; requiere de interés, respeto, cuidado y responsabilidad con los afectos de la
persona 0 personas con la que exista un vinculo. Ademas, amar exige que se identifiquen
necesidades personales y expectativas en la formalizacion de una relacion, que sea voluntario y
comprometido “(...) me gustaria que la relacion fuera tipo igual, tipo por ambos lados en cuanto a
afecto, porque pues el afecto y la felicidad es muy importante [sic]” (Estudiante 901, transcripcion
grupos focales, 2022).

No obstante, prevalecen las ideas del amor romantico, es decir, el que propone al amor
como algo que sucede sin la decisién, voluntad y acciones de las personas, es decir, como si
surgiera de forma automatica y valida cualquier expresion de afecto como un amor real (hooks,
2021b). Las concepciones de Ixs estudiantes expusieron el amor exclusivamente en el &mbito de
pareja y no mencionaron, por ejemplo, el amor en las relaciones de amistad o familia.

Esto posibilité que se formularan dos talleres focalizados a las necesidades expuestas: la
critica al amor romantico como forma de relacionamiento y la ética del amor como via de
relacionamiento comprometida y responsable en el cuidado de los demas. En la Universidad
Pedagogica se llevo a cabo el taller “La espacializacion del amor romantico” y se abordaron en un
principio las nociones de placer, erotismo y deseo:

(...) la profa. Daniela Imbachi (...) comenz6 preguntandole al grupo que le genera placer, a lo que

algunas estudiantes respondieron que comer dulces, abrazos, etc. (...) Contintio diciendo que las

parejas también generan placer no solo a modo sexual, sino que también pueden representar un

lugar seguro, hacer lo que se ama genera placer. Dijo que lo que nos mueve es la pasion y el eros.

Enfatiz6 que no solo el sexo sino lo que nos gusta, pero a las mujeres se nos ha sido coartada la

pasion por medio de la violencia. (Relatoria de actividad (SIEG), mayo de 2023)

Con esto se da paso al nucleo de la actividad que es la identificacion de las violencias en

las relaciones de pareja. Se cuestionan algunos mitos, creencias y comportamientos que aparecen
en las relaciones de pareja. Lxs docentes encargadxs exponen como aparece, por ejemplo, el apego
emocional y el miedo a ser violentados. Con esto se minimizan actos y palabras que afectan la
integridad y emocionalidad de las personas. Por esto en la segunda parte el docente a cargo

contextualizé el instrumento violentdmetro donde:

(...) se categorizaban las diferentes violencias que estaban divididas por gravedad, siendo

la amarilla violencias menos graves, naranja violencias medias y las rojas violencias graves. El
profesor presento once relatos de casos reales en donde las chicas debian ubicar este relato en las
violencias, en un momento se lleg6 a la reflexion que algunas violencias estan en punto medios
puesto que cumplia las caracteristicas de ser medias pero que podian escalonar a una violencia.
grave. (Relatoria de actividad (SIEG), mayo de 2023)

Con esto resultd la identificacion de violencias basadas en género que Ixs estudiantes no
habian tenido la posibilidad de tipificar. Pero en el contexto de las relaciones de pareja se invito al
finalizar este taller “Con reflexiones sobre el amor y la importancia de no romantizar los actos de
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violencia como muestras de amor” (Relatoria de actividad (SIEG), mayo de 2023). Si en las
relaciones amoroso-sexoafectivas existen expresiones de violencia entonces no es un amor real
(hooks, 2021b). El amor es un compromiso que exige el cuidado y bienestar de la otra persona.

En relacion con este ultimo aporte, el taller “La ética del amor” expuso una mirada
transcendente de lo que significa el amor y el acto de amar. Lxs docentes a cargo superaron el sesgo
de las relaciones de pareja para contextualizar el amor desde las relaciones amistosas y de
compafierismo. Por esto, el proposito del espacio fue: (...) entender el amor desde otras
perspectivas, entender que el amor no era solo transmitir, sino que también darse a uno amor, asi
mismo entender que el amor no es como se representan en las peliculas y trasciende més alla.
(Relatoria de actividad (SIEG), mayo de 2023)

Luego en grupos se solicitd cuestionar las siguientes frases “el amor lo puede todo, el amor
lo perdona todo y el amor duele. [...] ademas de identificar que es el amor, con preguntas
orientadoras como: ;Quién soy yo?, ;A que sabe el amor?, ;Qué color tiene el amor?” (Relatoria
de actividad (SIEG), mayo de 2023). Desde aqui se comienzan a construir conceptos como el amor
auténtico que incluye la confianza y la atencion que se les brinda a otras personas y se expresa con
nosotros mismos, familia, amigxs y pareja (hooks, 2021).

En altimo lugar se propone la ética de amor como compromiso en el aula. Y se propone un
ejercicio final en el que:

(...) a cada grupo se le dio medio pliego de papel Kraft para hacer simbolos o frases
alusivos la desnaturalizacién de las ideas del amor y acordar unos minimos de cuidado
que reconozcan los limites que cada persona pone en una relacion socio afectiva. Se
realiza la socializacion de la cartela y se cierra la actividad resaltando una cualidad de
cada persona (Relatoria de actividad (SIEG), mayo de 2023)

Como dice bell hooks (2021b) optar por la ética del amor significa vivir todas las
dimensiones del amor en relacion con el cuidado, el compromiso, la responsabilidad social, el
respeto por las diferencias y el trabajo en equipo. En este apartado se evidencia un amor
comprometido y colectivo que posibilite distintas formas de relacionamiento con todas las personas
y aprender distintas maneras de formalizar lazos interpersonales.

El ejercicio de puenteo del afecto y las emociones posibilitd a Ixs estudiantes ampliar su
panorama sobre el amor y acercarse a una definicion radical de este que les posibilite (re)pensar
los modos en gue se contactan, comunican y acuerdan con las personas de su alrededor. Ademas,
(re)imaginaron otras formas de amar en pareja priorizando la responsabilidad afectiva como ética
del cuidado, reivindicando sus erotismos y creando lazos apasionados y responsables.

Puentear la fluidez de la identidad, el deseo y el género

A lo largo de la intervencion se comprobd que “Las nuevas generaciones legitiman la
fluidez en la que se mueve la identidad o el deseo” (Sanchez et al., 2016, p. 66). Las infancias y
las adolescencias viven experiencias evanescentes constantemente, es decir que experimentan con

[133]



su identidad, su género y su deseo, y en la mayoria de los casos, al no haber culminado sus procesos
de socializacion no estan cargados de prejuicios y preconceptos que les impida explorar libremente.
Algunxs de Ixs estudiantes rompen con las categorias genéricas establecidas socialmente:

Yo soy género fluido, o sea utilizo el él/ella pero me gusta mas que me digan tipo él, ya que pues
desde muy pequefio me identifico mas como un nifio que como una nifia. O sea digamos, soy brusco,
me gusta jugar futbol, juegos de peleas, de armas (aunque esto es re normal), jMe encanta!
(Estudiante 901, transcripcion grupos focales, 2022).

No obstante, la escuela y la familia producen cuerpos interdictos en estas edades; las
corporalidades en su proceso de construccion se ven alteradas por las tutelas de los adultos. Estas
instituciones sociales controlan el género, la identidad y el deseo con el prop6sito de mantener el
orden social hegemonico y continuar con la [cis]heterosexualidad obligatoria. Sin embargo, los
adultos se encuentran con un problema y es que infancias y adolescencias en términos
psicoanaliticos son perversos y polimorfos, siempre estan saltandose las normas sociales:

1. Yo me identifico como una persona hetero [Risas de las amigas al fondo] Bueno, hetero flexible
... Digamos que no sé, darme besos con mis amigas no es algo que niegue ... (Estudiante 901,
transcripcion grupos focales, 2022).

2. Yo siempre me he considerado ella, toda mi vida, y pues me gusta luchar, me gusta la agresividad
en serio, me han gustado las espadas todo eso, pero creo que eso no define mi género y pues, no

pues ... Siempre me he considero pansexual arromantica (Estudiante 901, transcripcién grupos
focales, 2022).

Las escuelas estan llenas de nifixs y adolescentes que estan descubriendo, experimentando
y jugando con su sexualidad, género y deseo (Britzman, 2016a, 2016b) y es alli cuando comienzan
a excluirse sus corporalidades y a operar la pedagogia venenosa que convierte a las escuelas en
espacios heteronormativos y marca heridas en sus cuerpos (Bello, 2018; Preciado, 2019).

Desde la pedagogia queer se le sugiere a Ixs docentes que hagan uso de una educacion
cuidadosa y amorosa. Al estar trabajando con un enfoque queer “(...) nuestro trabajo debe ser
repensar la representacion y los discursos de la identidad, el conocimiento y el poder cultural que
circulan en las escuelas y dentro del dispositivo de saber/poder” (Britzman, 2016b, p. 64), en
sintesis, se debe cuestionar el lenguaje normalizador sobre cuerpos, géneros y afectos.

Gracias a las logicas excluyentes Ixs adolescentes disidentes del sistema sexo/género/deseo
en las escuelan actlian y construyen su identidad a partir de los siguientes patrones expuestos por
Britzman (2016b), puntualmente el del closet. Con los grupos abordados algunxs estudiantes
expresaban que en la escuela podian hacer uso de sus pronombres, expresar sus afectos y deseos,
y enunciarse desde una identidad sexual no hegeménica, no obstante, al llegar a casa debian
“regresar al closet” por miedo a las reacciones de sus familiares:

Aprender a ocultar se torna entonces una parte del propio capital sexual, y la persona siempre tiene
una relacion con “el closet”, lo quiera o no. [...] Como acto del lenguaje, la salida se repite a lo
largo de toda la vida. Salir del closet, quedarse en él, o hacer salir a otrxs es siempre una decision
momenténea e inacabada. (p. 50).
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Afortunadamente, la mayoria de Ixs estudiantes afirmaron que su escuela es un espacio
seguro en tanto no son juzgadas y alli el papel de Ixs docentes ha sido clave. Algunas veces se ha
encasillado a la poblacion estudiantil segun las teorias de maduracion cerebral, no obstante, la
pedagogia queer invita a cuestionar estas ldgicas patologistas y cuestionar las etapas de desarrollo.
Ademas, Ixs docentes tampoco pueden encasillar instantaneamente a Ixs estudiantes en un género,
sexualidad o deseo especifico, pues se estaria cayendo en un ejercicio de prejuicio.

La labor de Ixs educadores es la de escuchar y acompanar en el proceso de exploracion, Ixs
estudiantes cuando estén segurxs se autodeterminaran segun sus necesidades y expectativas. Por
esto se dice que los que ensefian no solo docentes, también adolescentes y nifixs ensefian la
importancia de crear, expresarse y ser libres. En este punto también se invita a las familias a soltar
sus miedos y entender al género y el deseo como algo dinamico en el crecimiento de sus acudidos:

Con solo visitar escuelas podemos comprender que Ixs nifixs y Ixs jovenxs, constantemente
producen, encarnan, y experimentan sexualidades y diferentes urgencias por dar sentido a los
itinerarios de los cuerpos y los deseos. [...] es absolutamente necesario que los placeres del deseo,
esa cosa llamada amor, sean considerados en sus propios términos, en términos que hagan algo mas
que sufrir el castigo de los discursos dominantes. (Britzman, 2016b, pp. 56-59).

Al puentear la espacialidad fluida de la identidad, la sexualidad y el deseo de Ixs estudiantes
se comprende de mejor forma como se construyen mutuamente los espacios y las sexualidades. El
espacio escolar esta lleno de estas pasiones, afectos y deseos. Cotidianamente se hablan, susurran
y estan presentes.

Negar e ignorar estas realidades es aceptar la ignorancia como politica de desconocimiento
sobre las geografias personales de Ixs nifixs y adolescentes. Se debe asumir una apertura radical
que permita que todos los cuerpos importen tanto en la escuela como en las familias. Se deben
saltar las normas sociales que regulan los cuerpos y fomentar una educacion amorosa con los
cuerpos en permanente construccion de nifixs y jovenes:

Las charlas extraoficiales sobre sexo, sexualidad, y lo que significa asumir un género —en cualquiera
de sus formas— llenan los pasillos, los bafios, la cafeteria y, a veces, incluso llenan el discurso en el
aula. [...] Esto requiere una educaciéon mas explicita y arriesgada, una comprension de que la
educacion tiene que ver con arriesgar el yo y con el deseo de abrirse a la idea de que algunos riesgos
hacen mas interesantes a las personas. (Britzman, 2016b, pp. 56-65)

Puentear los conocimientos situados y encarnados en la salida de campo a la Universidad
Pedagogica Nacional

“(...) quiero decir, que esta Universidad me dejo [sic] bastantes
ensefianzas para mi desarrollo como persona y que aunque "'se esté
cayendo a pedazos" como muchos sefialan, la vibra que transmite
cada una de sus instalaciones es totalmente hermosa, por lo que,

definitivamente es un lugar que vale la pena visitar”
Estudiante 1001 (2023)

Como resultado de las necesidades identificadas a lo largo del proceso formativo se
consolida una salida de campo a la Universidad Pedag6gica Nacional con Ixs estudiantes de grado
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Décimo. En los puntos anteriores se expuso algunos de los momentos y aportes brindados en el
desarrollo de las actividades, en este apartado se enfatizard en los resultados del espacio “Cuerpos
rotos” y los aportes brindados a la formacién subjetiva, corporal y sexual de Ixs estudiantes.

El espacio mencionado anteriormente surge al evidenciar fracturas en la autoestima de los
grupos. Entiendo la autoestima como “(...) la vivencia de que somos aptos para la vida y las
exigencias que ella plantea” (hooks, 2021, p. 151). Es decir, la autoestima se resume en la capacidad
de pensar, enfrentarse a los desafios de la vida, de ser respetable, ser feliz y gozar de los esfuerzos
personales.

Algunxs de Ixs estudiantes no se sentian en la capacidad de responder a las exigencias
académicas y se sentian insegurxs con su autodeterminacion identitaria o de genero lo que produjo
cuerpos fracturados. Con base en el ejercicio desarrollado por Ixs docentes Juan Pablo y Celiann
Ixs estudiantes argumentaron y expusieron los siguientes aprendizajes del espacio:

1. Ya no me siento tan apenade de tratarme con otros pronombres que no sean los femeninos, y me
siento mas comoda con algunas partes de mi cuerpo que aquel 05/05/23 marqué que me generaban
inseguridad o disgusto. (Informe de trabajo de campo, estudiante 1002, 2023).

2. Me gustd reconocer mis inseguridades fisicas y en como el exterior afecta mi manera de verme a
mi misma. Aprendi que es importante identificar nuestras identidades y valorar nuestras opiniones.
(Informe de trabajo de campo, estudiante 1002, 2023).

3. Junto con esto entendi sobre la necesidad de una buena y alta autoestima para el buen y sano
desarrollo de una persona. Me ayud6 a reflexionar sobre el porqué me sentia incomoda o insegura
sobre algunas partes de mi cuerpo, y asi lograr ir mejorando esto de a poco. (Informe de trabajo de
campo, estudiante 1002, 2023).

Existian demasiadas inseguridades con respecto a sus cuerpos y expusieron que se debia
gracias a los comentarios, estandares de belleza hegemonicos y la idealizacion de cuerpos
perfectos. Gracias al espacio se cuestionaron estos ideales y se posibilité comprender que los
cuerpos tienen muchas formas de construirse y expresarse:

Pude identificar no solo partes de mi corporalidad sino de mi historia, factores que marcaron mi
vida, y que asi como los demas también he tenido luchas, ganancias, pérdidas y cicatrices, las cuales
me han llevado a amarme, aprender y a fortalecerme como persona. (Informe de trabajo de campo,
estudiante 1002, 2023)

Por medio de la pedagogia queer se posibilitd representar la escala del cuerpo y cuestionar
su construccién como espacio, lugar y territorio atravesado por dinamicas sociales y tecnologias
que hegemonicamente lo constituyen. También fue un espacio que permitio a Ixs estudiantes
expresarse y representarse por medio de interrogantes que interpelaban el significado que le
brindan a su cuerpo como lugar de resistencia, de subjetivacion y (des)identificacion.

En segundo lugar, plantear una salida de campo desde el enfoque de las geografias del
género y de las sexualidades implico (re)pensar las formas tradicionales en las que se ha planteado
el trabajo en campo, los objetos de estudio, los objetivos de aprendizaje y los propdsitos de
formacion.
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Al retomar los conocimientos situados y encarnados la propuesta “pretende lograr el
conocimiento interpersonal a traves de la inmersion en los lugares vividos cotidianamente. Se
considera como un método que une la teoria con la realidad en la experiencia personal del alumno”
(Rodriguez, 2010, p. 28). Con estos conocimientos se logré un objetivo, impactar en el proceso de
formacion y aprendizaje de Ixs estudiantes:

1. (...) fue un espacio el cual gener6 y desperté muchas emociones en mi, tuve la oportunidad de
replantearme sobre muchos de mis ideales como persona; tener la posibilidad de reconocer e
identificar como los estigmas y las regulaciones hegemaonicas logran retrasa y entorpecer nuestro
desarrollo como sociedad. (Informe de trabajo de campo, estudiante 1001, 2023).

2. (...) aprendi mas formas de violencia basadas en género, como algunas cosas que yo misma
normalizaba son un acto violento para las mujeres y como no debemos permitir esto, también me
ensefio a establecer mis limites en cualquier tipo de relacion, esta fue unas actividades favoritas, ya
que me comprometi a no dejar que nadie vuelva a sobrepasar estas limitaciones. (Informe de trabajo
de campo, estudiante 1002, 2023).

3. Por medio de temaéticas relacionadas a las diferencias y violencias ligadas a los roles de género,
puede reflexionar sobre cémo estoy inmersa en una sociedad patriarcal, heteronormativa y machista
sin querer estarlo, sin estas ser las ideologias que comparto. (Informe de trabajo de campo,
estudiante 1001, 2023).

También, lo que mas resalté fue al abordaje y visibilizacién de las violencias basadas en
género, el reconocimiento de su espacialidad y como atraviesan el cuerpo, marcan el cuerpo y
territorializan el cuerpo. Esto expone una necesidad urgente de abordar en la educacién en la
sexualidad el tema y enfatizar en las medidas de restauracion y cuidado de Ixs estudiantes
afectadxs. Algunos comentarios al respecto de como la salida impact6 en este tema:

1. Desde que empez6 el recorrido pude ver diferentes carteles donde denunciaban a personas, me di
cuenta de que no tengo porque sentirme culpable, que todo es un proceso. Las demas personas no
tienen que opinar sobre mi cuerpo, lo méas importante es el amor propio. (Informe de trabajo de
campo, estudiante 1002, 2023).
2. La salida me dio la oportunidad de reflexionar acerca de mi territorio, mi cuerpo y como debo
cuidar de él y protegerlo de la violencia. (Informe de trabajo de campo, estudiante 1001, 2023).
Por ultimo, impact6 en lo relacionado al reconocimiento de la diferencia y la alteridad. Por
medio del conversatorio y el papel de todxs Ixs docentes invitadxs pudieron contrastar distintas
experiencias de vida y cuestionarse sus privilegios y aceptar lo queer, lo raro y lo extrafio que hay

en cada unx de ellxs:

A que no debo intentar pertenecer a lo "normal™ o "aceptado”, sino expresar mi verdadero yo sin
ataduras, sin tener en cuenta los estigmas dictaminados por la sociedad, y también, los que yo misma
en muchas ocasiones me he creado. (Informe de trabajo de campo, estudiante 1002, 2023).

También, resaltaron la participacion de Ixs docentes, especialmente los que estuvieron en
el conversatorio. Uno de los grupos de 1001 resalté en su informe las siguientes cualidades y lo
que pudieron aprender:

Valentina Mosquera Ramirez: "Yo le apuesto a llenar de significado el ser
mujer y el ser negra, porque esto permite escuchar voces de aliento que
reivindican la vida, que reivindican el amor."
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Camilo Ruiz: "Quiero que sepan que Ixs cuerpxs que hemos sido tachadxs

de las formas més peyorativas también podemos hacer cosas"

Aeleen Garay: "Porque la diferencia no es algo que nos permita estar

tranquilxs, cuando hay un sistema hegemonico que todo lo regula.”

(Informe de trabajo de campo, estudiantes 1001, 2023).

Por ultimo, un elemento emergente de la salida de campo fue el acercamiento que tuvieron

con el muro de la memoria y conocer experiencias de algunas personas de la UPN que fueron
victimas de la guerra en Colombia. Este fue el espacio inaugural de la salida y se justifico como un

espacio necesario de visitar si el propésito era conocer la universidad y sus dindmicas actuales:

1. (...) el primer lugar donde asistimos fue el mural de la memoria, este es uno de los lugares mas
importantes de la universidad, un mural donde el objetivo es honrar y dignificar la memoria de
nueve victimas de la violencia que tenian alguna relacién con la universidad, este espacio nos hizo
estar mas cerca de parte de la historia que a todo Colombia le duele y tiene en su memoria. (Informe
de trabajo de campo, estudiante 1001, 2023).

2. (...) reconoci la historia de mi pais, mi propia historia, el significado de la diferencia y la
diversidad, la aceptacion, y cémo todos desde nuestra singularidad podemos aportar al cambio,
promover el reconocimiento de la identidad, a fomentar la equidad y oponernos a la violencia.
(Informe de trabajo de campo, estudiante 1002, 2023).

3. iMe encantaron todas las actividades!, sin embargo, mi favorita fue la del muro, ya que se le daba
rostro, nombre e historia a algunas victimas del conflicto armado en Colombia, y sirvié como
concientizacion para muchxs de Ixs que estdbamos alli presentes. (Informe de trabajo de campo,
estudiante 1002, 2023).

Fue inevitable que en el espacio surgieran historias de Ixs estudiantes que contaban cémo
sus familias y miembros fueron desplazados, desaparecidos y asesinados en el marco del conflicto
armado. Este momento recuerda que, en cualquier proceso formativo, sea de educacion sexual o
de educacion geografica, en el contexto de Colombia no puede dejarse a un lado las consecuencias
e impactos que tuvo la guerra en la vida y cuerpos de muchas personas.

En este ejercicio de puenteo, los conocimientos situados fueron claves porque “(...)
propone contextualizar los contenidos, relacionandolos con la realidad que vive el estudiante, lo
que produciria aprendizajes significativos” (Rodriguez, 2010, p. 61). Los ejercicios fueron valiosos
porque posibilitaron impactar en la formacion de Ixs estudiantes y fomentar el pensamiento critico
que les hizo cuestionar su realidad. Esta es una educacion en la sexualidad y espacializada, que
reconoce su dimension espacial y contextualiza las necesidades del grupo con el que se trabajo.
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5.3. Ampliando los horizontes erético-educativos: la importancia de compartir esta
experiencia situada en otras geografias

Mapa 8. Geografias de eventos y programas en los que se socializé la propuesta a nivel nacional

Rio Magdalena

Evento o programa radial

V Convencién Nacional de Educacién
Geogréfica. Universidad del Valle (2022) |

Toma Unica. Conﬂuencias po[iticas
y culturales. Universidad Pedagdgica
Nacional. (2023)

1 Encuentro Estudiantil de Geografias
Feministas. Universidad Externado (2022)

Gondwana Tierra Sur.

Universidad de Narifio. (2023)

X1V Encuentro de la Red Colombiana
de Tnvestigacién en Didéctica de las
Ciencias Sociales. Universidad de

la Amazonia (2023)

11 Encuentro Estudiantil de Geografias
Feministas. Universidad de Nariio (2023)

Nota. Elaboracion propia en QGIS con base en EfrainMaps (s.f.), IGAC (2014) & IGAC (2022).

A la orilla de congresos y eventos académicos nacionales: interpelaciones, incomodidades y
transformaciones

El escenario de los eventos académicos posibilité ampliar el horizonte espacial,
epistemolégico y educativo personal para continuar desarrollando la propuesta, ajustar aspectos
tedrico-précticos y conocer la opinién de docentes de geografia y ciencias sociales del pais. Estos
espacios permitieron compartir el trabajo en distintas fases de implementacion o redaccion segun
la fecha del evento. Ademas, al socializarlo se dio a conocer otras formar de educar, de pensar, de
ensefianza, de aprendizaje y hacer geografia

En la “V Convencion Nacional de Educacion Geogréfica” realizada en la Universidad del
Valle en la ciudad de Cali en octubre del 2022, se compartieron los avances sobre la
problematizacion del problema. Los comentarios recibidos al respecto resaltaron la importancia de
reivindicar el campo de las geografias del género y abordar la educacion sexual en las escuelas,
pues es urgente y necesario desde la mirada de los y las docentes que participaron en el evento. Se
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resalta que hubo dudas en relacion con el por qué el colegio permitid el desarrollo de estos temas
teniendo en cuenta el rechazo y la ignorancia que existe al respecto.

En la Universidad Externado en Bogot4 durante noviembre del 2022 se llevo a cabo el “I
Encuentro Estudiantil de Geografias Feministas de Colombia”. En esta oportunidad se socializo
la constitucion epistemoldgica del enfoque pedagogico del trabajo, es decir, las relaciones entre las
pedagogias queer y la educacion geogréafica. Se enfatizd en el abordaje y reconocimiento de la
complejidad del cuerpo en las aulas escolares y la importancia de abordar la dimension
sociocultural de la sexualidad en las clases de geografia.

Al respecto se evidenciaron varias dudas en torno al abordaje metodoldgico y didactico de
estas posibles relaciones expresadas principalmente por estudiantes del programa de geografia de
esta universidad y otras del pais. En esta oportunidad se pudo conversar con ellxs sobre las
multiples posibilidades que brinda la escala corporal para comprender fenémenos de tipo
demograficos, ambientales, politicos y econémicos atravesados por la interseccionalidad y los
estudios queer, y su abordaje en las aulas escolares.

Ademas, se tuvo la posibilidad de que la ponencia fuera evaluada por Paula Soto, referente
importante en el campo de las geografias feministas en América Latina. La docente sugirié
profundizar en la relacién cuerpo-espacios-emociones para comprender mejor, por ejemplo, la
espacialidad del miedo en las estudiantes mujeres. Su sugerencia fue importante y complemento el
desarrollo tedrico del trabajo, ademas hizo méas evidente algunos de los resultados encontrados
durante el desarrollo de la préctica pedagdgica en lo referente a la relacion de Ixs estudiantes con
la ciudad.

Casi un afio después, en la Universidad de la Amazonia (UA) en Florencia, Caqueta durante
septiembre del 2023 se socializa en el “XIV Encuentro de la Red Colombiana de Didactica de las
Ciencias Sociales” los resultados del ejercicio de mapeo colectivo sobre las experiencias de
mujeres y personas LGBT+ durante el conflicto armado colombiano. Se aproveché que el tema de
esta version era la educacion para la verdad, la memoria y la transformacion socioespacial de los
territorios.

Al finalizar la socializacion de la experiencia se reciben comentarios positivos de docentes
y estudiantes de Licenciatura en Ciencias Sociales (LCS) de distintas partes del pais y se resalta
que en el Caqueta se han realizado ejercicios de reconstruccion de memoria con enfoque de género
y diferencial, especialmente con personas de la comunidad transgénero, este trabajo lo ha llevado
a cabo la docente Patricia Franco de la LCS de la UA.

También se tuvo la posibilidad de dialogar con la docente Marcela Riveros Alfonso docente
del Politécnico Internacional del programa de LCS. Felicito por el ejercicio y resaltd que se llevaron
los relatos de estos informes a una representacion espacial y creativa en los mapas, ademas
pregunto con bastante inquietud como se llevé a cabo esta propuesta teniendo en cuenta que estos
temas en Colombia no han tenido receptividad por parte de docentes y familias, lo que llevé a que
publico acertara la inquietud.
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En dos eventos se repitid la misma cuestion y se aclaro respondiendo que el colegio gracias
al trabajo del coordinador académico y docentes mujeres que se enuncian como feministas han
realizado una ardua labor para justificar los procesos de formacidn sobre estas teméticas. Aunque
la receptividad hace un par de afios no era como la de hoy, para llegar a este punto ha sido un largo
camino, igualmente se explicé que en Colombia existen herramientas para justificar estos abordajes
como las sentencias de la corte constitucional y la flexibilidad de los estandares, lineamientos y
derechos basicos de aprendizaje.

Por altimo, en septiembre del 2023 se socializaron los resultados de este trabajo en San
Juan de Pasto en la Universidad de Narifio (UdeNar) para el “ll Encuentro Estudiantil de
Geografias Feministas”. En los comentarios recibidos se reafirma la importancia de desarrollar
estas propuestas en las escuelas y ademas fomentar el enfoque de género, feminista y de las
sexualidades en geografia. Se invita a seguir con esta labor que desde la UdeNar consideran
fundamental, y es la de educar. Gracias a este encuentro se formalizdé mi participacion en la Red
Colombiana de Geografias Feministas.

La lucha por una educacion geografica con enfoque de género y/o de las sexualidades, asi
como de la transversalizacion de la educacion en la sexualidad en las clases de ciencias sociales
seguira en pie como una apuesta politica a todas las problematicas expuestas y se refuerza gracias
a la motivacion brindada por docentes de distintas latitudes del pais.

Estar a la orilla de los congresos permitié incomodar e interpelar a Ixs docentes y asistentes
de estas universidades con mi presencia temporal en sus territorios al exponer sobre los modos
tradicionales de educar en ciencias sociales y geografia desde el lugar donde se llevo a cabo la
propuesta. Se concluyd en estos espacios que se deben atender las necesidades de nifixs y
adolescentes en materia de género, sexualidad y educacion.

En el rio de los programas radiales: la pasion de contar una educacion geo-perversa

Los programas radiales han posibilitado la difusion de la propuesta de forma sencilla en
todo el territorio nacional y a nivel latinoamericano, por esto se hace la similitud de las emisoras
con los rios, porque garantizan la difusion fluida y rapida de esta experiencia. Resultd apasionante
estar en los microfonos y contar la experiencia de una educacion geo-perversa que incomodo,
cuestiono y trato de transformar los modos normativos de educar.

En febrero de 2023, producto del “I Encuentro Estudiantil de Geografias Feministas de
Colombia” se recibe la invitacion para participar en un programa radial de la Universidad de Narifio
y del Grupo de investigacion Terra del programa de Geografia: “Gondwana Tierra Sur”?’. El
episodio en el que se socializ6 indagd sobre los origenes del trabajo, el lugar donde se esta

27 Episodio radial: “Espacializar la educacion en la sexualidad: posibilidades y retos de la ensefianza de la geografia”
Invitado: Diego Rodriguez, febrero de 2023. Universidad de Narifio, programa de Geografia, Grupo de Investigacion
Terra'y programa Gondwana Tierra Sur. Entrevistadora: Kelly Zambrano estudiante de Geografia UdeNar.
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desarrollando, la metodologia, retos, abordaje tedrico, el abordaje en Colombia y el enfoque
educativo de la propuesta.

Al final del programa se solicita dar recomendaciones para estudiantes de geografia y de
ciencias sociales para desarrollar trabajos con estos enfoques. Comparti la importancia de dejarse
incomodar, cuestionar y repensar, pues al manejar estos temas se carga con multiples prejuicios e
ideas negativas sobre el tema que no van a posibilitar que se investigue de la mejor manera. En el
ambito educativo se sugiere valorar y aceptar la cotidianidad de la sexualidad en todas las personas
y espacios, ademas, de potencializar la educacion geogréafica en los &mbitos escolares.

El segundo espacio fue del programa radial “Toma Unica: Confluencias politicas y
culturales”?® de la Universidad Pedagdgica Nacional en octubre del 2023 (Anexo P). Se expusieron
los resultados finales del trabajo y se tuvo la oportunidad de contar con la participacion de la
docente Johanna Martinez y una estudiante de grado Décimo que estuvo en desarrollo de la
propuesta desde el afio 2022.

Ademas, el propdsito del programa fue divulgar esta experiencia, pue se considera que
pocas personas se tomaran la tarea de revisar este documento minuciosamente. Por medio de las
voces de la profa. Johanna y la estudiante se realizo el balance de este ejercicio y se sostuvo en la
mayoria del programa la importancia de abordar estas teméticas en la escuela. Se justificd que es
importante aterrizar la educacion en la sexualidad al contexto de las ciencias sociales, es decir,
desde su dimension sociocultural y en relacion con las personas que habitan el mundo.

Se resaltan los aportes brindados en la formacion de los grupos con los que se trabajo en lo
referente a aprendizajes actitudinales, es decir, en como relacionarse de forma respetuosa con la
diferencia o cuestionarla si es el caso. También se concluye que esta propuesta no contribuye a un
proceso de adoctrinamiento o de una ideologia de género como se ha pensado desde los prejuicios,
por el contrario, se realizd un proceso de formacion en pensamiento critico que cuestiona las
diferencias y parte de una mirada espacial compleja desde la interseccionalidad para comprender
las experiencias humanas ligadas al sistema sexo/género y el espacio.

Los programas radiales como los rios posibilitan el flujo y transporte de experiencias. Este
rio como experiencia educativa posibilitd dar a conocer los resultados y emergencias encontradas
a partir del abordaje de esta propuesta y la posicionalidad de los conocimientos encarnados de la
comunidad educativa. Finalmente se resalto desde estas narrativas como no tener preconceptos del
lugar donde se trabajo sin conocer las apuestas politicas y formativas del lugar. Este ejercicio fue
apasionante en tanto Ixs oyentes y personas que entrevistaron se sorprendieron y valoraron lo
sucedido en esta educacidn geo-perversa que justificaron es necesario reflexionar para accionar.

28 Podcast: “Aprendiendo la educacion en la sexualidad en el aula de ciencias sociales”. Invitadxs: Diego Rodriguez,
Johanna Martinez y Camila Forero, octubre de 2023. Universidad Pedagogica Nacional, Toma Unica: Confluencias
Politicas y Culturales. Entrevistador: Ricardo Ruiz Angulo.
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Reflexiones finales: ¢ Terminan los puenteos?

“El feminismo es una aventura colectiva, para las mujeres pero también para
los hombres y para todos los demés. Una revolucion que ya ha comenzado. Una
vision del mundo, una opcidn. No se trata de oponer las pequefias ventajas de
las mujeres a los pequefios derechos adquiridos de los hombres, sino de

dinamitarlo todo. Y dicho esto, buena suerte chicas y mejor vigje ...”
Virgine Despentes (2008, p. 121)

A lo largo de estos puenteos se plantearon una serie de problematicas, enfoques tedricos,
metodoldgicos, geograficos y pedagogicos que permitieron plantear un objetivo general: disefiar
una propuesta educativa que relacione los conceptos de espacialidad y sexualidad. Para cumplirlo
fue indispensable identificar y abordar los siguientes puntos en el desarrollo de la propuesta.

La experiencia propuesta parte desde el desconocimiento y la pasion por la ignorancia. En
Colombia se ha negado la necesidad de abordar y transversalizar la educacion en la sexualidad.
Como resultado de esto la escuela se ha producido como lugar hostil que discrimina estudiantes
con identidades de género y deseos no normativos. También, existe un desconocimiento hacia las
experiencias corporales y cotidianas de la poblacion escolar y no se hace uso de estas para atender
a sus necesidades personales.

La escuela no puede permitir que se siga reproduciendo el sistema sexo/género
heteronormativo y heterosexualice los espacios escolares. Se debe cuestionar cémo por medio del
curriculo y las précticas escolares se hacen vivibles cuerpos, deseos, identidades y sexualidades.
Es necesario abordar la sexualidad, no negarla, reconocerla y a su vez, dejar de clasificar las
geografias personales de Ixs estudiantes y docentes en los binomios normal/anormal o
adecuado/inadecuado.

La regulacion de la sexualidad no deberia ser punitiva con su expresion. Por el contrario, el
proceso de formacion en la sexualidad debe afirmar la fluidez de la identidad de Ixs estudiantes y
trabajar con ellxs en la dimensién sociocultural de esta. Las ciencias sociales cumplen un papel
fundamental en este proceso porque entienden la subjetividad sexual a partir de los conocimientos
y la experiencia encarnada diferencial.

En este punto llega la espacialidad, pues desde el lugar del cuerpo y las geografias
personales se propone hacer uso de los conocimientos situados de Ixs estudiantes. La experiencia
espacial y corporal expone las necesidades de Ixs estudiantes en relacion con el género y la
sexualidad; sus cuerpos producen la escuela como espacio donde explorar la identidad, el género
y el deseo.

El concepto de espacialidad entiende al cuerpo como la geografia mas cercana y que esta
marcada por la interseccionalidad. Es decir, marcado por la raza, clase, edad, género, deseo y
posicion geografica que ubican socialmente a Ixs sujetxs en situaciones de opresion o de
resistencia, lo que explica porque existen cuerpos subalternizados que estan construyendo la
proxima revolucion corporal e interseccional en este siglo.
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Para educar y comprender estas realidades diferenciales se entrelaza la educacion
geogréfica y sexual. En este sentido, conviene cuestionar la masculinizacién del discurso
geogréfico y trabajar con las geografias del género y de las sexualidades como campos en constante
didlogo que permiten entender a las personas y el mundo a partir de un marco multiescalar,
multidimensional e interseccional, especialmente en las estructuras del sexo y el género.

Asi el género y la sexualidad se espacializan para construir espacios y lugares que estan
cargados de sentidos y significados. Es importante rescatar los aportes de las mujeres e identidades
no normativas que escriben sobre estos campos y procesos, pues las propuestas que brindan los
estudios feministas, de género y sexualidades a la geografia es por medio de conceptos como la
politica de la ubicacion, la posicionalidad y el pensamiento/conocimiento situado y encarnado.

Esta propuesta trabajo en pro de una educacién en la sexualidad espacializada. Es decir,
que aborde la sexualidad como realidad social de las personas y el mundo, pero también que
reconozca la escala del cuerpo en la produccion de espacios y lugares. Ademas, que rescate la
espacialidad y geografias personales negadas de las personas y de Ixs estudiantes; y se conozcan
sus experiencias con el deseo, sus relaciones sociales, las experiencias de discriminacion y la
relacién con la ciudad y espacios urbanos.

También es necesario rescatar que para educar en una sexualidad espacializada, el proceso
se encontrod reflexionado por medio de la pedagogia queer. Esto fue importante porque permitié
hacerle preguntas incomodas a la educacion sexual tradicional, a las ciencias sociales y a la
geografia. Del mismo modo incomodar las formas tradicionales de educar a Ixs estudiantes
haciendo uso de otros contenidos, sujetxs, materiales y procesos de ensefianza-aprendizaje. Se tuvo
una mirada queer del espacio y la sexualidad para desestabilizar la educacién tradicional.

La mirada queer posibilitd superar los sesgos biomédicos y preventivos que han envuelto a
la educacidn sexual para dar paso al reconocimiento de la construccién mutua entre género-espacio
y sexualidad-espacio, la heterosexualizacion y las relaciones de poder desiguales que cargan al
espacio y la interseccionalidad en las personas. Pero también se atendid a rescatar las experiencias
espaciales de Ixs estudiantes, reconocer sus politicas corporales, las formas de representacion de
las identidades, cuestionar las diferencias y sus reflexiones personales sobre su proceso de
construccidn corporal y subjetiva.

Se critico a la educacion sexual a-sexualizada que no reconoce el placer y el disfrute en la
vida de Ixs estudiantes. Se trabaj6 en pro del cuidado hacia los demas, el autocuidado, la politica
de los afectos y el disfrute con responsabilidad social. Este ejercicio hizo parte de la consolidacion
de una busqueda por la justicia erotica. Pero hablar solamente de justicia erdtica en este trabajo es
insuficiente, es necesario proponer una justicia educativa, erética y espacial en la escuela.

Para la poblacion seleccionada se recalco el papel que cumplen los medios de comunicacion
por medio del porno-poder, entendiéndolo como el que divulga las formas de representacion y
comunicacion de la sexualidad. En la época digital es urgente acompafiar y formar en estos
conceptos y evitar que Ixs estudiantes se auto-eduquen por medio de lo que ven en redes sociales,
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esto evidenciado en los comentarios, imaginarios e ideas preconcebidas de Ixs estudiantes en sus
participaciones de clase o charlas cotidianas en las que se evidencia una generalizacion y
malinterpretacion de lo relacionado con el género y sentir la sexualidad. . EI papel de Ixs docentes
es estar informados sobre estos temas y corregir los posibles sesgos que puedan existir sobre este
campo.

En este sentido, para plantear una propuesta educativa con estos conceptos es importante el
contexto del lugar y las posibilidades que brinda para abordar estos temas. En este caso, el colegio
Ilevaba un proceso de varios afios en los que se puso sobre la mesa la necesidad de hablar estos
temas gracias al interés de la coordinacién académica y docentes feministas. Por esto se facilito
trabajar el enfoque de género y la educacién en la sexualidad.

En su disefio fue fundamental trabajar con docentes y estudiantes de los grados
seleccionados. Por medio del didlogo y los acuerdos pactados con el desarrollo de las clases, los
temas definidos en el plan de estudios y los materiales por seleccionar se disefi6 una propuesta
acorde a las necesidades del contexto. También con estudiantes en cuanto a que las tematicas
abordadas no podian ser unicamente disciplinares sino que tenian que aportar a su formacion
personal y aportar en alguna medida a la permanencia de la educacion en la sexualidad.

Se debe aprovechar las posibilidades que brindan las orientaciones curriculares. Colombia
no posee un curriculo oficial sino una serie de orientaciones, lineamientos y derechos béasicos de
aprendizaje que dan los temas fundamentales, sin embargo, son Ixs docentes quienes deciden como
orientar las teméticas y definir objetivos/propositos conceptuales, procedimentales o actitudinales.
Esta propuesta tuvo mayormente objetivos y propdsitos de formacion actitudinales al valorar y
cuestionar los espacios y las diferencias.

Por esto, no se modificaron dichos lineamientos, sino que se dieron distintos énfasis a los
temas definidos en el plan de estudios con base en las orientaciones que el colegio seguia y se
permitid explorar otras facetas de los fenémenos socioespaciales y de Ixs sujetxs. Con el enfoque
de género y la transversalizacién de la educacion en la sexualidad en las clases de ciencias sociales
se (re)pensd el modo de educar en geografia y ciencias sociales.

Es importante en este proceso rescatar la espacialidad y conocimientos situados de la
poblacién escolar. Si se formula un proceso de educacién en la sexualidad sin tener en cuenta sus
necesidades personales, sus geografias y dudas se consolida un proceso sesgado. La educacién en
la sexualidad debe responder a las necesidades encontradas del grupo con el que se piensa trabajar
para generar procesos de formacion y aprendizaje significativos.

Por altimo, para esta propuesta fue fundamental su socializacion en distintos espacios, en
este caso, eventos académicos y programas de radio. Muchas veces estas palabras y experiencias
quedan atrapadas en el repositorio institucional para conocimiento de las personas que por interés
propio lo buscan. No obstante, deberia ser escuchado por varios publicos y en distintas latitudes
para que conozcan otros procesos de formacién y se motiven a proponer ideas de este tipo en sus
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lugares. Ademas, dar a conocer otras formas posibles para educar en la sexualidad y cuestionar los
prejuicios que se tengan sobre esta.

Las fortalezas de esta propuesta se relacionaron con intentar aportar a la permanencia de la
educacion en la sexualidad atendiendo a necesidades especificas del lugar y comunidad educativa.
No obstante, a este proceso le faltd trabajar con otros miembros de la comunidad educativa, es
decir, familias y docentes de otras areas. Con las familias porque el hogar es el primer espacio de
socializacion y alli estan impresas las creencias impregnadas por la heterosexualidad obligatoria y
el patriarcado, ademas, con las familias se puede comenzar a cuestionar dichas creencias y evitar
que en el proceso de formacion y educacion de sus acudidxs se reproduzcan estos patrones.

Aunque la propuesta estuvo enfocada a las ciencias sociales, este proceso no es unicamente
de esta area y le corresponde a toda la comunidad educativa formarse y formar en sexualidad. Por
este factor y el alcance del trabajo la permanencia no se logré como lo proponen los enfoques
tedricos, pero hubo resultados importantes. No obstante, el trabajo también debe fortalecerse con
docentes de todas las areas, pues la educacion en la sexualidad no discrimina asignaturas, es un
proceso de formacion transversal y permanente. Se propone con este trabajo fortalecer el actual
proyecto de educacién sexual del colegio y actualizar la version vigente para garantizar una mejor
transversalizacion y permanencia con todos los miembros de la comunidad educativa.

¢Se acaban los puenteos con esta experiencia? La respuesta es no. Este es solo el comienzo
de una malgama de puentes que pueden plantearse para educar en las sexualidades en el complejo
entramado de las ciencias sociales y la geografia. Esta es una invitacién para que docentes y
estudiantes luchen en pro de la justicia educativa, erética y espacial, responda a sus necesidades y
se combata contra la [cis]heterosexualidad obligatoria y las formas de opresion hacia cuerpos,
deseos, placeres e identidades.

Crear puentes entre la educacion en la sexualidad y las espacialidades queer es aceptar la
complejidad de las relaciones espaciales y eréticas, entender que nos interpelan en la cotidianidad
y que hacen presencia en el aula escolar para ser visibilizados y trabajados. Puentear las diferencias
y las identidades es un ejercicio conflictivo que cuestiona la rigidez que se ha construido en torno
a las personas.

Las relaciones entre diferencias e identidades dan cuenta de lo inestables que son y brinda
las posibilidades de tener aulas en las que el contacto y didlogo permitan hacer preguntas
incébmodas y disonantes sobre los modos en que se construye la educacion en la sexualidad
“Puentear complejiza nuestras practicas pedagogicas porque no se trata de tolerar y respetar la
diferencia, sino de hacer todo un trabajo subjetivo de autocritica y de desmontaje de privilegios
para permitirnos ser transformadxs por la otredad que habita tanto dentro como fuera de nosotrxs”.
(Bello, 2019, p. 71).
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Carta para les futures viajeres: Hacia una justicia educativa, erética y espacial

Querides docentes, estudiantes y demas personas que estén leyendo estas palabras. Les
saludo con profunda alegria para quienes contindan en esta aventura. Como sabran las cosas en la
actualidad no marchan bien. Nos cuenta Paul Preciado que estamos en una transicion planetaria en
la que, gracias al capital fosil, la destruccion de la naturaleza y la subordinacion de pueblos, cuerpos
e identidades existen formas de opresion que nos afectan a todes.

Pero también dice que es el momento de pensar en la proxima revolucién. Una en la que
por medio de la ternura radical y el reconocimiento corporal existan espacios vivibles para que
todos los cuerpos importen en todos los lugares, especialmente en la escuela. Por esto, les planteo
las siguientes recomendaciones segun el rol que cada une de ustedes tenga en este momento para
Ilegar a la utopia de tener una justicia educativa, erética y espacial:

Con mi experiencia de aula, pude evidenciar lo que la teoria dice de los cuerpos, y
comprobar que para gque existan procesos de ensefianza y aprendizaje significativos la teoria debe
pasar por el cuerpo. En esta oportunidad, evidencié la fluidez de la identidad, la inestabilidad del
deseo y la ternura radical con la que buscan acogerse les estudiantes en sus aulas de clase. Para
estar preparades en este panorama se recomienda situarse desde la apertura radical de bell hooks
(2022). Que cuestionemos nuestras certezas, que nos paremos desde la incertidumbre y lo méas
importante, que nos dejemos incomodar. No es un proceso sencillo, pero es posible cuestionarse
progresivamente aquellos prejuicios e ideas negativas que se tienen sobre la sexualidad.

También, para les docentes de ciencias sociales y de geografia deben permitirse acercarse
a posturas posmodernas que nos llevan a la subjetividad de les individues. Pero también
comprender que el cisgenerismo, la transfobia, la homofobia, el racismo, el clasismo y otros
sistemas de opresion afectan a todos los cuerpos y que nuestro deber en la escuela es cuestionar
estos sistemas y formar en actitudes que valoren, problematicen y sitlen la diferencia. Es
importante como dice Alanis Bello (2018) entender la diferencia como un terreno politico inestable,
donde se hacen presentes los deseos, pero también las jerarquias y las distintas realidades sociales.

En términos espaciales, es necesario rescatar los aportes de multiples gedgrafas y gedgrafos
que han reflexionado en torno a la heterosexualizacidn de los espacios y lugares y el devenir de la
diferencia en estos (Bell & Valentine, 1995; Brown et al., 2007; Larreche, 2018; Longhurst, 2001;
Massey, 2012; McDowell, 2000; Moreno, 2019; Ojeda, 2020; Ramirez, 2016; Soto, 2010). Aunque
sea mutua la relacién entre espacio y sexualidad, en la escuela se deben cuestionar las formas
tradicionales de reproducir la heteronormatividad en estos y posibilitar otras formas de aprender
los cuerpos, los deseos, los placeres y los afectos para tener espacios vivibles.

En cuanto a la investigacion, son interesantes las relaciones posibles entre cuerpos, géneros,
sexualidades y espacios en los entornos escolares. En la metodologia investigativa en geografia es
importante retomar los aportes de los conocimientos situados y encarnados, la posicionalidad y la
politica de la ubicacion (Haraway, 1995; Soto, 2013) para contextualizar a fondo las necesidades
de las escuelas y la comunidad educativa que habita en estos espacios; como docentes en practica
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permanente también podemos hacer uso de la investigacion accion educativa para que mientras
eduguemos estemos reflexionando en la practica pedagogica como aportar a estos procesos de
formacion permanente.

Entiendo que esta practica no tuvo la permanencia necesaria desde lo que propone la
educacion en la sexualidad, sin embargo, se deja la invitacion a les docentes y aquelles que estan
en formacién para propongan este proceso con demas integrantes de la comunidad educativa.
Integrar a les docentes y a las familias es un reto para garantizar que este proceso sea significativo.
No es solo una labor de aula que pueda realizarse desde la transversalizacion de contenidos,
también debe haber otros espacios y formas en las que docentes y familias participen en este
proceso y combatan la pasion por la ignorancia y normalidad exorbitante (flores, 2016; Britzman,
2002).

Por ultimo, lean sobre pedagogia queer. Como lo recalque en varios apartados, no es un
recetario por aplicar, pero es una serie de reflexiones que son Utiles para desestabilizar las formas
tradicionales en las que se educa. Para ustedes, si son de ciencias sociales, hagan preguntas
incémodas sobre como manejan las temporalidades, a quiénes se estan mencionando, a quiénes se
olvida, recordemos, por ejemplo, las vidas no lloradas de mujeres y personas LGBT+ en contextos
de guerra, especialmente en el conflicto armado colombiano.

También, cuestionemos las formas tradicionales en las que se conceptualiza el espacio, Si
se abordan las escalas globales entonces pongan para su comprension las relaciones de género,
sexualidad y poder inscritos en estos. O, por el contrario, hagan uso de la escala corporal y rescaten
las experiencias espaciales negadas de les estudiantes. En mi practica con el abordaje de sus
experiencias personales se produjeron aprendizajes significativos y reflexiones apasionadas sobre
su lugar, sus geografias personales y sus experiencias corporales, resultado de esto, la salida de
campo realizada en la Universidad Pedag6gica Nacional.

Luchen en pro de una justicia educativa que atienda a las necesidades de les estudiantes en
torno a violencias basadas en género, espacios de discriminacion en las aulas y el desconocimiento
de la realidad socioespacial del mundo. Luchen en pro de una justicia erética que valore la
inestabilidad de la identidad, el deseo y la sexualidad de les estudiantes; comprobé que estan
constantemente jugando con su género y sus deseos. Luchen en pro de una justicia espacial que
reconozca la cualidad multiescalar, multidimensional e interseccional de las realidades de las
personas y el mundo. Recordemos lo que plantea Massey (2012) sobre el espacio como la
posibilidad de la diferencia y todo lo que implica entender la diferencia.

Finalmente, como docentes debemos tomar conciencia “Tomar conciencia supone, como
nos ensefia Judith Butler, dejar de sentirnos exteriores: entender que somos parte del problema que
queremos resolver, que estamos «implicados en las relaciones de poder a las que nos oponemos»”’
(Preciado, 2022b, p. 534). Ahora 0 nunca tomemos conciencia de forma colectiva para lograr el
suefio de tener justicia educativa, erética y espacial.

[148]




Seguir en este viaje es una labor que nos corresponde a todes. Seguir puenteando la
educacion en la sexualidad y las espacialidades queer requiere necesariamente que la teoria pase
por el cuerpo. Se necesita ademas comprender las relaciones y conexiones posibles entre las
diferencias y las identidades que son inestables e incobmodas, pero necesarias de trabajar en las
aulas escolares.. El destino de estos puenteos seria lograr la justicia educativa, erética y espacial,
no obstante, sera un proceso con bastantes obstaculos pero que esté justificado y es necesario.

En el caso de Colombia, se debe rescatar los conocimientos situados de las distintas partes
del pais si se piensa en generar una propuesta de esta tematica. Quedd evidenciado en los resultados
que entender las relaciones entre espacio-género y espacio-sexualidad en el territorio nacional
implica retomar el conflicto armado, como aniquilé cuerpos y persiguié deseos. También rescatar
las realidades personales de les estudiantes en los contextos en los que estén inmersos, sean estos
rurales, urbanos, etc.

Para las personas de otras latitudes de Ameérica Latina, comprobé en la construccion del
estado del arte lo focalizada que esta la investigacion en torno a geografias de género y de las
sexualidades en el norte global y especialmente en paises anglosajones. Hagamos lo posible por
tener unas geografias de género y de las sexualidades latinoamericanizadas y que incomoden en
las aulas escolares. Rescaten los aportes de los estudios decoloniales, territoriales, los feminismos
negros y las multiples epistemologias propias para construir comunidades educativas situadas y
que respondan a las necesidades que cada una demande en este ambito.

Quiero invitarles a que entiendan la educacion en la sexualidad y la espacialidad queer
como un puenteo de compromisos sociales, de aulas comprometidas y comunidades de aprendizaje
(hooks, 2021) que hacen posible otra educacién. Una tarea colectiva que enfatiza en una educacion
para el disfrute, el goce por el espacio, el cuerpo y que vitalice nuestros erotismos.

Amores, con mucha incomodidad y profundo amor politico.
iBuen viaje y buena suerte chicxs!

Diego Felipe Rodriguez Méndez
Diciembre de 2023
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Listado de anexos

Anexo A. Instrumento de entrevista semiestructurada directivxs docentes

Formato de entrevista a directivos docentes sobre educacién sexual

Obijetivo del Caracterizar los medios institucionales que el Colegio Nuestra Sefiora del Pilar —
trabajo al que | Chapinero ha usado en el campo de la educacion sexual y la espacialidad desde su
responde propuesta educativa.

Objetivo Identificar la forma en la que los directivos docentes conciben la educacién sexual desde
general sus areas de trabajo.

Objetivos e Reconocer el concepto de educacién sexual que los directivos docentes conciben
especificos segulin su area.

e Describir la manera en que los directivos docentes manejan la educacion sexual
desde sus areas de trabajo.

e Analizar la importancia y las dificultades que los directivos docentes evidencian
en su experiencia al educar en sexualidad.

Instrumento Entrevista semiestructurada.

Tiempo

[50 minutos — 60 minutos]

Preguntas definidas

1.
2.

3.

o

10.

En primer lugar, se lleva a cabo la contextualizacion al/la docente acerca del trabajo de investigacion que se
esté llevando a cabo:

Desde su area de trabajo, ¢para usted qué es la sexualidad?

¢Coémo define la educacion sexual? y desde su experiencia y rol en el colegio, ¢de qué forma usted
ha asumido la educacion sexual?

¢Por qué considera importante hablar de sexualidad con la poblacion escolar teniendo en cuenta que
el colegio esta en proceso de transicion de poblacion femenina a mixta?

Existen lineamientos formulados por el MEN sobre la implementacion de educacion sexual (se dan
ejemplos de estos), ;qué importancia tienen estas orientaciones en relacion con la educacién sexual
en la escuela?

A lo largo de su trayectoria en el colegio, ¢como se ha evidenciado el abordaje de la educacion
sexual? Es decir, desde actividades, areas especificas, proyectos transversales, etc.

¢Cémo asumen la implementacién del enfoque preventivo o médico en la educacion sexual?
¢{Como la institucion aborda lo relacionado a la diversidad sexual (orientaciones sexuales e
identidades de género no hegemdnicas) con base en la normatividad vigente?

¢Cudl es la percepcion que se evidencia por parte de la comunidad educativa (responsables/padres
de familia/comunidad religiosa) sobre la educacion sexual?

En su rol de directivo docente, ;qué necesidades ha percibido en su practica en relacién con la
educacion sexual?

¢Cudles son las dificultades o retos que ha evidenciado en su experiencia docente sobre la educacion
sexual?
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Anexo B. Instrumento de cuestionario dirigido a docentes titulares

Instrumento de cuestionario dirigido a docentes titulares

y cotidianidad en la escuela.

Objetivo del cuestionario: identificar la forma en la que los/las docentes titulares manejan y conciben la educacion sexual y sexualidad desde sus asignaturas

Objetivo del trabajo al que responde:

Caracterizacion del perfil docente

1. ;(Cual es su nivel de estudios?
a. Formacion técnica
b. Formacion tecnologica
c. Pregrado Profesional
d. Especializacion
e. Maestria
f. Doctorado

2. ;(Cuadl es el area de ensefianza a
la que pertenece?
a. Ciencias Sociales ad
b. Ciencias Naturales
¢. Educacion Artistica
d. Educacion Fisica

e. Filosofia

f. Educacion Religiosa Escolar
g. Matematicas
h. Espafiol y Literatura

i. Inglés
j. Ciclo Basico

k. Dibujo Técnico y Tecnologia

asignaturas?
Ciclo

Oood

Media

Basica Primaria
Basica Secundaria

3. (En cual(es) niveles orienta sus

4. ;Cual es su rol en la institucion?
O Jefe de Area
O Lider de algiin proyecto
institucional
O Lider de alglin evento
institucional
O Orienta asignaturas

Nociones previas

Jqué es la sexualidad?
la identidad humana
b. El conjunto de partes fisiologicas,
una persona
de una persona
d. Un saber que ha sido utilizado

deseos, identidades y expresiones
individuales

5. Segtin las siguientes opciones para usted,

a. Elresultado de factores socioculturales,
psicoldgicos y bioldgicos que configuran a.
anatomicas, hormonales y del cuerpo de

c. La corporalidad, identidad de género,

orientacion del deseo y relaciones sociales

histéricamente para hablar u ocultar

6. En relacion con su experiencia como docente,
;cual de los siguientes enunciados relaciona
directamente con la educacién sexual?

Proceso formativo correspondiente a las
Ciencias Naturales/Médicas para brindar
informacion preventiva

Proceso formativo encargado de
cuestionar estereotipos, binarismos, el
cisgenerismo y la heterosexualidad
obligatoria

Proceso formativo encargado de fortalecer
la identidad individual (manejo de
emociones, autoestima y proyecto de
vida)

Proceso formativo que educa en
relaciones interpersonales e
intrapersonales (relaciones sociales)

7. (Como ha asumido la educacion sexual en su
experiencia docente?

a.

Comprometida, directamente relacionada
con mi area y mis funciones como
docente

Compromiso moderado, no es
directamente relacionada con mi area, sin
embargo hay tematicas que pueden
relacionarse

Algo indiferente, no es directamente
relacionada con mi area y hay pocas
tematicas que pueden relacionarse
Indiferente, no encuentro relaciones con
mi area y mis funciones como docente
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8. Segun las siguientes premisas por favor defina su nivel de acuerdo en relaciéon con la educacion sexual en la escuela:

i.
ii.
iii.
iv.
V.
vi.
vii.
viii.
ix.

Debe ser abordada en todas las edades

Debe ser abordada en la adolescencia

Debe manejar la prevencion de violencias y acoso
Debe fomentar el respeto por la diversidad sexual
Debe considerar principios religiosos

Necesita capacitacion orientada a los docentes
Debe ser transversal en los procesos de formacion
Depende directamente del interés del docente
Debe hacer participe a la familia

a) Estoy muy de acuerdo

b) Estoy algo de acuerdo

¢) Estoy algo en desacuerdo
d) No estoy de acuerdo

Dimension legal o marco normativo

9. Seleccione inicamente la normatividad que conoce:

O

O
O
O

O

Ley 115 de 1994: Ley General de Educacion

Ley 1620 de 2013: Ley de Convivencia Escolar

Sentencia T-478/15. Caso Sergio Urrego

Sentencia C-085 de 2016. Ensefianza de educacion sexual en los
colegios.

Directorio de protocolos de atencion integral para la convivencia
escolar y el ejercicio de los derechos humanos, sexuales y
reproductivos (SED, 2019)

No conoce ninguna

10. Segun el MEN las Violencias Basadas en Género (VBG) se definen como
" cualquier acto, conducta o amenaza de violencia contra alguien, que basado
en relaciones de desigualdad y discriminacion por su sexo y agravada por la
coexistencia de diversas identidades (etnia, raza, clase, identidad sexual,
orientacion sexual, etc.) puede ocasionar la muerte, el dafio fisico, sexual o
psicologico, tanto en ambitos publicos como privados" (p. 17). Con base en
los protocolos y conductos regulares establecidas en el manual de
convivencia si evidencia una VBG, considera los protocolos:

a. Pertinentes, actian y previenen estas situaciones

b. Funcionales, sirven para atender estas situaciones

c. Pueden mejorar, requieren actualizacion y seguimiento

d. Confusos, no son claras las acciones y los roles

Dimensién corporal

11. Valore la relacion de los siguientes temas que interesan a la educacién sexual con sus clases:

i.
ii.
iii.
1v.
V.
Vi.

Vil.

Cuerpo como territorio de experiencias

Cuerpo como medio de comunicacién

Cuerpo como lugar de disputa

Conflictos en la convivencia escolar

Relaciones intrapersonales (bienestar emocional y autoestima)

a) Muy relacionado
b) Algo relacionado
¢) Poco relacionado
d) Nada relacionado

Relaciones interpersonales (respeto por el otro/otra y responsabilidad

afectiva)
Estereotipos corporales
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Anexo C. Actividad de caracterizacion

Universidad Pedagodgica Nacional
Licenciatura en Ciencias Sociales
Linea de ligacion en i

£Cémo es mi relacién con los lugares que frecuento?

par: Curso:

Objetivo: identificar |a relacion que tienen con los lugares las estudiantes del grado dé

0.
Propésito: reflexionar mi relacién con los lugares que frecuente y su incidencia en mi vida cotidiana
Desarrollo:

+  Primer momento: respondamos las siguientes preguntas, teniendo en cuenta que debemos especificar
al menos dos lugares {que no sean la casa ni el colegio] que frecuentamos segtin |a temporada:

2Cusinto tiempo estis en ese sitio?

(Quiénes te acompafian?

Por quélo visitas?

Cudnto tiempo estds en este sitio?

iPor qué lo visitas?

Universidad Pedagd6gica Nacional
UNIVIREAS MOAGODICA Licenciatura en Ciencias Sociales

Linea de

¥ Segundo las si

esquema segun lo solicitado:

()

ente, completemos el

® (Encudl localidad vives? ¢En cudl barrio vives? ¢Qué caracteristicas de tu barrio puedes resaltar? (Positivas

y negativas).

Universidad Pedagdgica Nacional
Licenciatura en Ciencias Sociales
Linea de

1Cuinto tlempo estis en este siro?

Por qué lo visttas?

Cuinto tiempo estds en este sitio?

iPor qué o visitas?

#Cuinto tiempo estis en este sifia?

4Por qué o visitas?

Cuknio thempo ests en este sitia?

iPor qué lo visttas?

Tercer momento: Valoremos nuestro barrio segin los siguientes aspectos.

Me gusta mucho de mi barrio ..

No me gusta de mi barrio —.




Anexo D. Formato de grupos focales

Formato de preguntas/actividades grupos focales

Organiza: Diego Felipe Rodriguez Méndez

Dirigido a: estudiantes del curso 901

lugares

Segun la situacién o pregunta, las estudiantes podrian responder con una
de las banderas. Segin el color simbolizan las siguientes
escalas/intensidades:

Red flag: peligro/desacuerdo/inseguridad

Yellow flag: precaucién/alerta/cuidado

Green flag:

Seguridad/respeto/bienestar

Situaciones:

1) En las afueras del Colegio de Nuestra Sefiora del Pilar — Chapinero,

gueda un pequefio parque y zonas verdes que rodean parte de la escuela
y comunican con el puente peatonal para ingresar a la estacion de
Transmilenio. Estas zonas se caracterizan por ser muy agradables a la
vista, sin embargo, la presencia de habitantes en condicién de calle y de
consumidores de drogas cambian lo que se puede sentir al estar en el
lugar. Imaginate que sales sola del colegio a las 5 p.m. y debes ir a tomar
transporte, por lo que si o si tienes que pasar por estos lugares. Segun las
banderas, ;c6mo te sentirias al respecto?, ¢qué harias?

2) En lazona G de Bogota (CI. 83), existen muchos bares con un excelente

ambiente para bailar y tomar. Ponte en la posicién de una chica que
estando en un sitio de este lugar, en medio de la fiesta, tomo bastante
alcohol por lo que termina ebria. Sus amigos (hombres) al ver que no esta
en condiciones de irse sola a su casa, le proponen que se vaya con ellos
para que no corra ningdn riesgo, segun la escala, ;c6mo tomarias esta
propuesta?

3) En 1989, en un hospital de Bogota, llega una pareja de chicos a la seccion

de urgencias. Uno de los chicos tenia diagnosticado sida y su estado de
salud se estaba agravando. Al explicar el historial clinico al personal
médico, generaron sorpresa e incomodidad en algunos trabajadores,
principalmente en una enfermera que al contextualizarse comenzé a
maldecir y regar la noticia por toda la seccion. Desde tu punto de vista,
¢como estuvo el accionar de la enfermera?, ;qué harias si estuvieras en
la posicion de los chicos?

4) En laciudad de Barranquilla te invitaron a un evento en el que tienes que

asistir con tu pareja. Alli te recomiendan que te vayas vestida
"adecuadamente”, sin embargo, en esta oportunidad decides utilizar un
vestido corto y que deja tus brazos y piernas a la vista. Al momento de
llegar al evento, mientras estds con tu pareja, nadie te mira, sin embargo,
cuando estas sola, comienzas a recibir miradas incbmodas por parte de
algunos asistentes. En un momento, alguien se te acerca, te realiza un
comentario indebido y comienza a acosarte por lo que decides ir rapido
donde tu pareja y decirle lo sucedido. Al hacerlo, recibes la siguiente
respuesta de su parte: eso te pasa por estar vestida de esa forma. Segln
la escala, ;como fue la respuesta de la pareja?, ;qué le hubieras
respondido?

Nota: si surge una experiencia en relacién directa con la situacion

planteada, se puede compatrtir.

Dimension | Componente Pregunta/Recurso/Actividad Duracion
Espacial 1. Experiencias en | Planteamiento de situacion en un espacio/lugar. 20
los espacios o minutos*
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2. Relaciones ¢Espacios de lo femenino y masculino? 20
con el espacio . . minutos *
o lugar ¢Espacio publico-privado?

Elite — T2: Cap. 5 Sex Education — T1: Cap. 3

mmm—zraxl \in. 18:19-

19:11/21:51-22:40 .
Min: 37:07-38:08

* ;,Como observas que se visten los | ¢ ;Por qué crees que Erick se viste

hombres y las mujeres en la fiesta? | de esta manera en su casa pero no

« (Por qué le genera malestar a | €N Otros sitios?

Ander como esta vestido Omar? « ¢Por qué a su papé le desagrada
cémo estd y le pide que se cambie
antes de que lo vea su mama?

Sexual 3. Sociocultural | ¢ En tu circulo de pares/familia/barrio, ;cémo has notado que asuman su | 10
posicion frente a las identidades, orientaciones y expresiones de género no | minutos *
normativas?

4. Afectivo * Introduccion: ;qué entiendes por una relacién de empatia? 10

. min *
e Desarrollo: ;COmo aportas a otras personas en sus momentos de utos
crisis/tristeza/ansiedad?

5. Actitudinal * ( Como interactio con las opiniones/expresion corporal/expresion de género | 10

de mis compafierxs teniendo en cuenta que son distintas a las mias? minutos *
6. Erdtico Romper el hielo: ¢tu te has enamorado? ¢cémo es enamorarse? 10
oL . L, . min *
« Si tuvieras la oportunidad de entablar una relacién con otra persona, ¢cémo utos
te gustaria que fuera esa persona en relacién con tus metas? (emocionalmente,
responsablemente, etc)
7. Individual « Contexto: explico cdmo me asumo en lo personal, subjetivo e individual. | 10
. N . : minutos *
 Para concluir, con esa contextualizacion, le pido a Ixs estudiantes que
respondan el siguiente interrogante: ;,como te identificas hoy?
TIEMPO TOTAL ESTIMADO
1h 30m
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Anexo E. Normatividad en relacién con la Educacion Sexual a Nivel Nacional

Nivel Nacional

Marco normativo,
legal y/o politica
publica

Responsable

Lineamientos
para la educacién sexual

Niveles en
los que se
aborda

Ley 115 de 1994: Ley
General de Educacion

Ministerio de
Educacion
Nacional

¢ Es objetivo primordial de todos y cada uno de los
niveles educativos el desarrollo integral de los
educandos mediante acciones estructuradas
encaminadas a [...] Desarrollar una sana sexualidad
que promueva el conocimiento de si mismo y la
autoestima, la construccién de la identidad sexual
dentro del respeto por la equidad de los sexos, la
afectividad, el respeto mutuo y prepararse para una
vida familiar arménica y responsable.

¢ En todos los establecimientos oficiales o privados
que ofrezcan educacion formal es obligatoria en los
niveles de la educacion preescolar, basica y media
cumplir con [...] La educacién sexual, impartida en
cada caso de acuerdo con las necesidades psiquicas,
fisicas y afectivas de los educandos segun su edad.

Ley 1098 de 2006:
Cédigo de Infanciay
Adolescencia

Congreso de
la Republica

e Articulo 44: Los directivos y docentes de los
establecimientos académicos y la comunidad
educativa en general pondrdn en marcha
mecanismos para [...] orientar a la comunidad
educativa para la formacién en la salud sexual y
reproductiva y la vida en pareja.

Programa de
Educacion
Para la
Sexualidad.
(2008)

Ministerio de
Educacion
Nacional

¢ Guia 1. Dimensién de la Sexualidad: En el primer
modulo de la Propuesta Pedagdgica usted podra
encontrar los principios conceptuales o ejes del
Programa: ser humano, educacién, ciudadania,
sexualidad y educacion para la sexualidad y la
construccién de ciudadania, los cuales se presentan
desde un marco que los vincula con el desarrollo de
competencias basicas, en especial, las cientificas y
las ciudadanas, con las que comparte la perspectiva
de los derechos humanos.

e Guia 2. El proyecto pedagdgico: En este modulo
encontraré las caracteristicas de los proyectos
pedagogicos de educacién para la sexualidad y los
hilos conductores que articulan los derechos
humanos sexuales y reproductivos con los
estandares de competencias.

e Guia 3. Como implementar un proyecto: En el
tercer mddulo se define una ruta pedagogica y
operativa para que las comunidades educativas
puedan desarrollar proyectos de educacion para la
sexualidad y construccion de ciudadania.

Ley 1620 de 2013: Ley
de Convivencia
Escolar

Ministerio de
Educacion
Nacional

e Educacion para el ejercicio de los derechos
humanos, sexuales y reproductivos: Es aquella
orientada a formar personas capaces de reconocerse
como sujetos activos titulares de derechos humanos
sexuales y reproductivos con la cual desarrollaran
competencias para relacionarse consigo mismo y
con los demds, con criterios de respeto por si

Instituciones
de educacién
preescolar,
bésicay
media
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mismo, por el otro y por el entorno, con el fin de
poder alcanzar un estado de bienestar fisico, mental
y social que les posibilite tomar decisiones
asertivas, informadas y autbnomas para ejercer una
sexualidad libre, satisfactoria, responsable y sana en
torno a la construccion de su proyecto de viday a la
transformacion de las dindmicas sociales, hacia el
establecimiento de relaciones mas  justas
democraticas y responsables.

Politica Nacional

de Sexualidad,
Derechos Sexuales y
Derechos
Reproductivos: Sector
Educativo. (2014)

Ministerio de
Salud y
Proteccién
Social;
Equipo
Sexualidad y
Derechos
Sexuales y
Reproductivos
Min Salud;
Profamilia;
Organizacién
Internacional

Fortalecimiento y ampliacion de cobertura del
Programa de Educacion para la Sexualidad y
Construccion de Ciudadania a través de la
educacién laica; la consolidacion de un cuerpo
docente entrenado con la capacidad de superar
posturas moralistas y mas bien apuntar a realizar
reflexiones de carécter ético desde una perspectiva
de derechos sexuales y derechos reproductivos; la
incorporacion de nuevas tecnologias de educacion,
en especial los medios virtuales; y el
involucramiento en los procesos a toda la
comunidad educativa, lo que permitira la definicion
y trasmision de contenidos de manera segura, ética
y eficaz de acuerdo a los contextos especificos y
particularidades socioculturales.

Ambientes escolares
libres de
discriminacion (2016)
NO APLICADO

para
las
Migraciones —
OIM; Fondo
de Poblacién
de las
Naciones
Unidas -
UNFPA
Ministerio de
Educacién
Nacional,
Fondo de
Poblaciéon de
las Naciones
Unidas,
Convenio
Marco entre el
Ministerio de
Educacién
Nacional
(MEN), el
Fondo de
Poblaciéon de
las Naciones
Unidas
(UNFPA), el
Programa de
las Naciones
Unidas para el
Desarrollo

Se debe implementar la Ruta de Atencion Escolar
por medio de 4 etapas: Promocién, Prevencién,
atencion y Seguimiento; para el desarrollo de
acciones en cualquiera de estos componentes sera
fundamental que el establecimiento educativo haya
elaborado previamente la lectura de contexto, y a
partir de esto, nutra su accionar con los siguientes
aspectos de fundamental desarrollo para la
incorporacion de una mirada que reconozca la O.S
e I.G. no hegemonicas en su implementacion.

Uno de los aspectos fundamentales para
comprender y trabajar las orientaciones sexuales e
identidades de género no hegeménicas en el espacio
escolar tiene que ver con la transformacion de las
preconcepciones y nociones que se tienen sobre
estas categorias: Sexo -mujer, hombre e
intersexual-, e identidad de género -Cisgenero y
transgénero-.

Ajustar el manual de convivencia; buscar que estos
evidencien un compromiso institucional por la
garantia de los Derechos Humanos, Sexuales y
Reproductivos entre los que se encuentran de
manera directa el poder expresar de manera libre y
sin discriminacion la orientacion sexual y la
Identidad de Género.
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Unidas

(PNUD) vy el
Fondo para la
Infancia de las
Naciones

(Unicef)

Anexo F. Sentencias de la Corte Constitucional Colombiana que consideran derechos en
ambientes educativos de lesbianas, gays, bisexuales y personas trans; asi como de las
parejas del mismo género

T: Sentencia de Tutela

C: Sentencia de Constitucionalidad

razones de orientacion sexual e identidad de género en
instituciones educativas.

Responsable Marco Titulo Donde se aplica
Corte T-565/13 Proteccion de la orientacion sexual y la identidad de | Instituciones de
Constitucional género en los manuales de convivencia escolares. educacién
Colombiana T-804/14 Derecho a la educacién a personas trans. Diferenciacion | preescolar,
entre orientacion sexual e identidad de género. bésica y media
T-363/16 Prohibicién de discriminacion por orientacion sexual e
identidad de género. El nombre como atributo de la
personalidad.
T-478/15 Caso Sergio Urrego. Prohibicion de discriminacion por

C-085 de 2016

Ensefianza de educacion sexual en los colegios.

T-363 de 2016

La no restriccion de identidad de género en entidades
educativas

T-192/20 Deber de reconocimiento de la identidad de género por
las instituciones educativas con independencia de los
documentos legales

T-433/20 Colegios deben generar escenarios de inclusion y

acompafiamiento para estudiantes en proceso de
reafirmacién de su identidad de género.

Anexo G. Normatividad en relacién con la Educacion Sexual a nivel Distrital

Donde se aplica

Nivel Distrital
Normatividad/Politica Responsables Aportes para la educacion sexual
Pablica
Informe sobre las Alcaldia Mayor | e Este informe plantea aspectos en relacién
dindmicas pedagdgicas | de Bogot3; con la sexualidad como desafio
para enfrentar la Secretaria de pedagogico. Se brinda una
homofobia. Diversidad | Educacion conceptualizacion de los términos, los
sexual en la escuela Distrital; hallazgos y el clima en relacién con la
(2007) Colombia homofobia. Por dltimo, se presentan
Diversa recomendaciones para lograr una escuela
inclusiva en materia de orientaciones
sexuales e identidades de género.
Orientaciones para el Alcaldia El texto “'Orientaciones para el Abordaje
abordaje de la Mayor. de la Educacion para la Sexualidad en
educacion para la Secretaria de Bogotda”, propone una interesante
sexualidad en Bogota. Educacion. Al estrategia pedagogica que ademds de ser
(2007) innovadora en el abordaje de las tematicas,

Instituciones  de
educacién
preescolar, basica
y media
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Fondo de ofrece una significativa bateria de
Paoblacién de instrumentos y documentos, asi como de
las Naciones sugerencias y alternativas para orientar a
Unidas nuestros jovenes.
Guia de diversidad Alcaldia Mayor Esta cartilla expone de forma ilustrada para
afectivo-sexual para de Bogotg; informas sobre situaciones en relacion con
adolescentes LGBT. Colombia la afectividad, las relaciones de pareja, las
Guille en el colegio: El Diversa identidades de género, salir del closet, los

amor y el sexo no son
del mismo color (2010)

entornos familiares y el VIH/Sida.

Cartilla didéactica sobre
conceptos clave de la
diversidad sexual y de
género. Respeto por la
diferencia en los
colegios de la localidad
de Chapinero

(2011)

Alcaldia Mayor
de Bogotj;
Alcaldia Local
de Chapinero;
Secretaria de
Educacion
Distrital;
Colombia
Diversa

Durante 6 meses Colombia Diversa y la
Alcaldia Local de Chapinero desarrollaron
actividades en 3 Instituciones Educativas
Distritales de la localidad de Chapinero con
estudiantes de 9 y 10 grado, docentes y
madres/padres de familia, para contribuir a
la erradicacion de practicas
discriminatorias  hacia personas con
orientaciones sexuales e identidades de
género diversas. Esta cartilla es uno de los
resultados de este trabajo

Propuesta de
Lineamiento de la
Politica Distrital
de Sexualidad de
Bogota

(2012)

Alcaldia Mayor
de Bogotj;
Secretaria
Distrital de
Salud;
Direccion de
Salud Publica;
Universidad
Nacional de
Colombia;
Instituto de
Estudios
Politicos y
Relaciones
Internacionales;
Grupo de
Investigacion
en Analisis de
Politicas
Publicas; Mesa
Distrital de
Sexualidad.

Se reconoce como en el Distrito se han
desarrollado también avances conceptuales
respecto a la perspectiva de género, y los
derechos de las mujeres, pero que, en el
sentido de la politica de sexualidad, debe
fortalecerse y hacerse extensivo a las
poblaciones en condicion de
vulnerabilidad, acogiendo asi sus maneras
de expresarse en torno a lo masculino, lo
femenino y los transitos que dinamizan
estas construcciones.

El derecho a recibir una educacién sexual
basada en un enfoque positivo de la
sexualidad, que reconozca la sexualidad
como una dimensién humana, que brinde
informacion y re- cursos para facilitar la
construccion de la sexualidad de manera
saludable y que promueva la diversidad y
tolerancia, la reflexion, el
autoconocimiento, la toma de decisiones
responsables, la expresion de la
afectividad, la experimentacion del placer,
y la capacidad de cada individuo
deconstruir su sexualidad.

Diagnostico de situacion
de nifias, nifios y
adolescentes con
orientaciones sexuales o
identidades de género
no normativas

(2014)

Alcaldia Mayor
de Bogot3;
Secretarfa
Distrital de
Planeacién de
Bogota

Este documento expone problematicas de
la infancia y la adolescencia con
orientaciones sexuales o identidades de
género no normativas en distintos ambitos
de la sociedad. Para este contexto, el
educativo. Menciona que son sitios hostiles
gracias a las préacticas heteronormativas
que reproducen estudiantes, docentes,
orientadores y acudientes.
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Cartilla #6 educacion Alcaldia

con equidad desde los Mayor.
derechos sexuales y los Secretaria de
derechos reproductivos: | Educacion
herramienta pedagdgica
para una educacion no
sexista en Bogota
estrategia para avanzar
en la transversalizacion
de la igualdad de género
en instituciones
educativas distritales
(2015)

e La Educacién para la Sexualidad no es

optativa; ocurre a través de los gestos, de
las actitudes y de los silencios, o de manera
deliberada cuando se transmiten creencias
propias. Por lo tanto, debe incluir la
reflexion constante sobre la forma en que
se lleva a cabo y propender por el
desarrollo del juicio moral de la comunidad
educativa.

de atencién integral de Bogota,
para la convivencia SED
escolar y el ejercicio de
los derechos humanos,
sexuales y reproductivos
(2019)

Directorio de protocolos | Alcaldia Mayor

Este documento es el resultado de la
revision y actualizacién de los protocolos
de atencién que se adelanté durante 2019,
y que tuvo como insumo las
recomendaciones y observaciones
expuestas por los principales actores que
participan en las actividades de atencion y
seguimiento de las situaciones que afectan
la convivencia escolar y que amenazan y
vulneran los derechos de los nifios, nifias y
adolescentes en Bogota.

Su objetivo es de mantener y aportar a una
sana convivencia y tener rutas claras si se
violan derechos humanos, sexuales o
reproductivos de nifios, nifias o jovenes.
Se explicitan protocolos de atencion,
promocion y sancién para violencias
basadas en género (VBG) por parte de
cualquier actor de la institucién, asi como
de homofobia y transfobia con su
respectiva ruta de atencion.

Anexo H. Datos generales del colegio y poblacion con la que se fundamenta la propuesta

Colegio o Institucién

Colegio de Nuestra Sefiora del Pilar - Chapinero

Municipio:
Bogota Urbano

Localidad: Teusaquillo Tipo:

Barrio: EI Campin

Niveles en los que se aborda la propuesta

Educacion Béasica Secundaria

Educacién Media

Grado Noveno

Grado Décimo

Caracteristicas de Ixs estudiantes con los que se abordo la propuesta

Conceptuales - Espaciales

Procedimentales

e Cuentan con alto capital cultural

e Buenos niveles de lectura y escritura

e Buena expresion oral y capacidades
argumentativas

e Comprenden los conceptos de género,
sexualidad y deseo.

e Entienden el cuerpo como un espacio.

e  Se ubican adecuadamente en la ciudad.

e Construyen textos argumentativos.
e Fundamentan opiniones escritas.

mentales y corporales.
e Construyen planos y croquis.
¢ Realizan representaciones gréficas.
e Analizan gréficas y estadisticas.
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Actitudinales

Afectivas

e Trabajan en grupo. °
e Respetan a sus comparierxs y docentes.
e Atienden a las instrucciones dadas por docentes | e
en aula escolar y espacios externos al colegio.
e Manejan buenas relaciones interpersonales con o
la comunidad educativa.

Apropian la ética del amor en sus relaciones con
amigxs y compafierxs.
Respetan las formas de autodeterminacion de sus
companerxs.
En algunos casos se observa baja autoestima.

Tiempos de la propuesta

Organizacion Asignaturas

No. De horas semanales

No. De horas semanales

anual destinadas a la propuesta | que tiene la asignatura
Trimestral Historia 1 hora (9°) 2 horas
Geografia 1 hora (9°) 2 horas
Ciencias Sociales 30 minutos (10°) 50 minutos
Ciencias Econdmicas y Politicas 1 hora (10°) 2 horas

Programacion

Segun las tematicas y tiempos definidos en las
asignaturas.

Modo de aplicacién de la propuesta

Transversal

Anexo I. Relacion de los contenidos del plan de estudios con la propuesta planteada

Grado Noveno - Historia

Objetivo del grado: Analizar criticamente las principales causas y consecuencias politicas, econémicas y
sociales que se desarrollaron en el siglo XX y que dieron auge a un nuevo orden mundial.

Eje de los EBC: Relaciones con las culturas y la historia

Momento

Pregunta
problematizadora:

Temas del plan de
estudios

Contenidos de la
propuesta

Unidad tematica
de la propuesta

Primer
trimestre

(Por qué paises con
un gran desarrollo
econdmico, politico y
social se enfrentaron
en conflictos bélicos
y revoluciones
durante la primera
mitad del Siglo XX?

La convulsionada
primera mitad del siglo
XX.

Mujer(es) en la década de

1920.

Geografia de la
mujer

Victimas y disidencias en
el contexto del Holocausto

Nazi

Geografias de
género

Segundo
trimestre

(De qué manera los
procesos historicos
ocurridos durante la
segunda mitad del
Siglo XX repercuten
en nuestras
sociedades?

De la Guerra Friay la
politica
latinoamericana actual.

Revolucion prosexo.
Lamer, excitar y hacer
gemir la historia.

Geografias de las
sexualidades

Grado Noveno - Geografia

Objetivo del grado: Evaluar de manera critica las transformaciones econémicas que han modificado los espacios
geograficos, la organizacion de la economia mundial y la globalizaciéon como eje del mercado mundial.

Eje de los EBC: Relaciones espacio ambientales.

Primer
trimest
re

economia mundial

reproductivo.

Momento Pregunta Temas del plan de Contenidos de la Unidad tematica
problematizadora: estudios propuesta de la propuesta

(De qué forma los Geografia Economica. | Sector primario, vida Geografias

cambios de la cotidiana y trabajo feministas
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han afectado los
espacios geograficos?

Sector secundario, fuerza
de trabajo femenina en la
industria.

Segundo trimestre

(Como el
conocimiento de la
geografia econdmica
nos permite
comprender las
transformaciones de
los diversos sectores
econdémicos?

Sectores econdmicos a
nivel mundial.

Servicios y el problema de
la discriminacion laboral

Tercer
trimestre

(Como se infieren
caracteristicas
sociales de la
interpretacion de
mapas?

Sectores econdémicos
en Colombia.

Contracartografias del
conflicto armado: espacio

y cuerpo

Geografias de las
sexualidades

Grado Décimo — Ciencias Sociales

Objetivo del grado: Fundamentar y contrastar los fendmenos, cambios y continuidades de las dinamicas sociales
en relacion a la ética, la promulgacion y proteccion de los Derechos Humanos

Eje de los EBC: Relaciones con las culturas y la historia - Relaciones Etico-politicas.

Contenidos de la

Unidad tematica

Momento Pregunta Temas del plan de
problematizadora: estudios propuesta de la propuesta
(De qué manera los Derechos Humanos en | Geografias viricas. Geografias de las
Habitats, resistencias y sexualidades

Primer
trimestre

Derechos Humanos
pueden contribuir a la
lucha contra la
desigualdad y la
discriminacion en el
mundo?

la historia.

coaliciones

Grado Décimo — Ciencias Politicas y Econémicas

Objetivo del grado: Contrastar las dindmicas politicas y econémicas en un contexto historico y social
determinado.

Eje de los EBC: Relaciones ético-politicas - Relaciones con las culturas y la historia.

Contenidos de la

Unidad tematica

Momento Pregunta Temas del plan de
problematizadora: estudios propuesta de la propuesta
(De qué manera el Economia y Politica (Quiénes son les Geografias de las
trabajorxs? Les rares en el sexualidades

Primer
trimestre

saber econémico y
politico incide en el
desarrollo de nuestra
vida?

como ciencias.

Conceptos
fundamentales de
economia

mundo laboral

Peluquerias trans, espacios
singulares de
reivindicacion
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Anexo J. Orientaciones curriculares que se relacionan con el enfoque de géneroy la
educacion en la sexualidad para las asignaturas de ciencias sociales

V Orientaciones :
| curriculares

Ministerio de Educacion Nacional

e A DR ——_

Orientaciones que se relacionan con la educacion sexual o
la transversalizacion del enfoque de género en el area de
Ciencias Sociales para Educacion Basica y Media

6. Comprende el papel de las mujeres en los cambios
sociales, politicos, econémicos y culturales en el mundo
y laigualdad de derechos que han adquirido en los
ultimos afos.

DBA g°

Desarrollo compromisos personales y sociales:

EBC go-go 4, Reconozco que los derechos fundamentales de las
personas estan por encima de su género, su filiacién
politica, religidn, etnia...

Eje curricular No. 1: La Defensa de la condicion humana
y el respeto por su diversidad: multicultural, étnica, de
género y opcidn personal de vida como recreacion de
la identidad colombiana.

LCCCSS &7, 57y e

7. Evaluia hechos trascendentales para la dignidad
humana (abolicién de la esclavitud, reconocimiento de
los derechos de las mujeres, derechos de las minorias) y
describe las discriminaciones que aun se presentan.

DBA 8°

Relaciones con la historia y las culturas:

9. Reconozco el cambio en la posicion de la mujer en el
mundo y en Colombia a lo largo del siglo XX y su
incidencia en el desarrollo politico, econémico, social,
cultural, familiar y personal.

EBC 10°y 11°
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Eje Curricular No. 2: Sujeto, Sociedad Civil y Estado
LCCCSS 5oy 70 comprometidos con la defensaypromocmrj de los
deberes y derechos humanos, como mecanismos para

construir la democracia y buscar la paz.

Desarrollo compromisos personales y sociales:

5. Comparto y acato las normas que ayudan a regular la

EBC 6oy 7 convivencia en los grupos sociales a los que pertenezco.

7. Tomo decisiones responsables frente al cuidado de mi

cuerpo y de mis relaciones con los demas (drogas,
relaciones sexuales...).

1. Se ubica en el espacio que habita teniendo como

DBA e . . o
referencia su propio cuerpo y los puntos cardinales.

7. Comprende la responsabilidad que tiene una
DBA 7 sociedad democratica para evitar la violacion de los
derechos fundamentales de sus ciudadanos.

2. Evalia la importancia de la solucidn negociada de los

DBA il |
conflictos armados para la busqueda de la paz.

Abreviaturas:

e DBA: Derechos Basicos de Aprendizaje
e EBC: Estandares Basicos de Competencias
e LCCCSS: Lineamientos Curriculares de Ciencias Sociales

Nota:* Colombia no posee un curriculo oficial, tiene orientaciones, lineamientos y derechos basicos de
aprendizaje, por lo tanto, Ixs docentes tienen la potestad de decidir cémo orientar las tematicas con base en los
contenidos fundamentales que proponen estos documentos. Esto facilita en gran medida la transversalizacién
de la educacion sexual y el enfoque de género en las clases de ciencias sociales, lo que posibilita el abordaje de
la sexualidad y el género como realidades sociales multiescalares, muldimensionales e interseccionales. No hay
excusas para que no se eduque en la sexualidad desde el &rea de ciencias sociales en todos los grados de
Educaciéon Bésica y Media. Esta es una tarea de todxs Ixs docentes y se puede abordar desde propdsitos
formativos conceptuales y procedimentales, pero mas importante, actitudinales, pues es necesario formar
actitudes de respeto y valor hacia las diferencias identitarias, corporales, sexuales, de género y deseo en un
marco interseccional y asi evitar la propagacion de la pasién por laignorancia que desconoce, ignora y silencia
la presencia del erotismo y la sexualidad en la vida cotidiana de estudiantes, docentes y personas del mundo. iS!
ES POSIBLE LA EDUCACION SEXUAL! {CON TUS MIEDOS NO, CON TUS HIJES Si!
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Anexo K. Guia de salida de campo

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
FACULTAD DE HUMANIDADES
Licenciatura en Ciencias Sociales
Linea de énfasis en Educacion Geografica

Salida de Campo: “Caminando las (contra)cartografias del género y
la sexualidad en la Universidad Pedago6gica Nacional”

Estudiantes: Grado Décimo, Colegio de Nuestra Sefiora del Pilar - Chapinero
Docente responsable: Profe. Diego Felipe Rodriguez Méndez

Docentes acompaiiantes: Profa. Johanna Martinez.

Fecha de realizacion: 5 de mayo de 2023

Hora de salida de la institucion: 7:00 a.m.

Hora de llegada a la institucion: 2:00 p.m.

Propésitos de formacion de la salida de campo:

e Reflexiona la importancia de la autoestima en la construccion de su identidad.

e Reconoce las diferencias como parte de la identidad de las personas.

e Valora la importancia de sus relaciones interpersonales con amistades y compaifieras.
e Valora el espacio y el cuerpo como moldeadores de la identidad.

e Atiende a las instrucciones dadas por los y las docentes encargadas en el contexto de un trabajo de campo.

Organizacion tematica de la salida de campo:

Interrogante segun la Tematica Escala Eje de
educacion sexual espacial integracion
.Quién soy? Cuerpos rotos, cuerpos sin autoestima Cuerpo Proyecto de
,Qué quiero hacer? El amor y otras pasiones vida
.Qué hago? La ética del amor
Convivir con las diferencias
Mi relacién con la ciudad: espacios de miedo y VBG Ciudad

Objetivos de aprendizaje de las tematicas:

Tematica Objetivo

Cuerpos rotos
identidad individual.

* Reflexionar la importancia de la autoestima en la construccion de su

El amor y otras pasiones

» Examinar sus creencias, prejuicios y concepciones del amor.

Convivir con las diferencias
cuestionar la discriminacion.

» Reconocer las diferencias presentes en la identidad de las personas para

La ética del amor
interpersonales con amistades y compaifieras.

* Reconocer la importancia del afecto, la ética y el amor en sus relaciones

Mi relacién con la ciudad:
espacios de miedo y VBG

manifestaciones en el espacio.

« Identificar el concepto de Violencias Basadas en Género y sus distintas

Recorrido y cronograma de actividades:

Pedagégica Nacional. | Ambos cursos.

Hora Lugares/Paradas Actividades Responsables

6:30 am.a | Col. Pilar — Ch. Verificacion de asistencia. Profe. Diego Rodriguez,

7:00 am. Recomendaciones antes de salir. Profa. Johanna Martinez
Ambos cursos.

7:00 am.a | Col. Pilar — Ch — Salida grupal. Profe. Diego Rodriguez,

7:30 am. Universidad Desplazamiento hacia la UPN Profa. Johanna Martinez
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7:30 am.a | Universidad Bienvenida a cargo de la comunidad de la Profa. Tatiana Padilla,

8:00 a.m. Pedagégica Nacional. | Licenciatura en Ciencias Sociales. Ambos Profa. Stefany Moreno,
grupos. Profa. Valentina Nieto
Edificio P “Plazoleta de la Memoria”

8:00 am.a | Universidad Conversatorio “Convivir con las Profa. Valentina Mosquera

9:30 a.m. Pedagogica Nacional. | diferencias”. Ambos Grupos Profx. Camilo Ruiz
Torreén B419 Profx. Aeleen Garay

9:30 a.m. a | Universidad Refrigerio y espacio para ir al bafio Profe. Diego Rodriguez,

10:00 a.m. Pedagbgica Nacional. | Ambos grupos. Profa. Johanna Martinez.
Gradas del Edificio C

10:00 a.m. a | Universidad Taller “Espacios de miedo y VBG” (Grado Profa. Nicolle Rodriguez,

11:30 am. Pedagogica Nacional. | 1001) Profa. Tatiana Padilla
CEGLPC - A320 Profa. Valentina Nieto
Taller de autoestima “Cuerpos rotos” Profx. Juan Pablo
(Grado 1002) Arbelaez, Profx. Celian
CEDECS - A321 Ortiz

11:30 a.m. a | Universidad Taller colectivo “La ética del amor” (Grado | Profx. Juan Pablo

1:00 p.m. Pedagégica Nacional. | 1001) Arbelaez, Profx. Celian
CEDECS - A321 Ortiz.
Taller “El amor y otras pasiones” (Grado Profa. Daniela Imbachi,
1002) Profe. Brayan Camacho.
CEGLPC - A320

1:00 p.m. a | Universidad Almuerzo y espacio para ir al bafio. Profe. Diego Rodriguez,

1:40 p.m. Pedagdgica Nacional. | Ambos cursos. Profa. Johanna Martinez.
Edificio P

1:40 p.m. Universidad Salida grupal. Profe. Diego Rodriguez,

2:10 p. m. Pedagdgica Nacional | Desplazamiento hacia el Col. Pilar. Profa. Johanna Martinez.

- Col. Pilar. — Ch Ambos cursos.

2:10 p.m. Col. Pilar — Ch Llegada a la institucion Profe. Diego Rodriguez,

Ambos ursos. Profa. Johanna Martinez.

Evaluacion de la salida de campo y trabajo previo:

En la modalidad de trabajo de campo se definen tres momentos evaluativos que se dividen en uno previo, durante y
posterior con su respectivo valor porcentual en el proceso. Esto con el fin de aportar colectivamente a la construccion
de la salida y recuperar insumos a lo largo de esta. Los momentos tienen en cuenta la evaluacion de tipo
conceptual, procedimental y actitudinal y es de caracter grupal en los tres momentos:

e Momento previo: Es de caracter grupal y recopila un trabajo realizado con los materiales sugeridos por los
y las docentes a cargo de las actividades con el objetivo de que las estudiantes revisen y preparen su
participacion en las actividades propuestas. Se evaliian unos criterios de tipo conceptual y procedimental.

30%

e Momento durante: Es de caracter grupal y la realizan los y las docentes encargadas de dirigir las

actividades con base en unos criterios de tipo procedimentales y actitudinales. 50%

e Momento posterior: Es de caracter grupal y se produce un protocolo grupal que sintetice las perspectivas
observadas y analizadas durante la salida de campo. Los criterios evaluativos son de tipo conceptuales,

procedimentales y actitudinales. 20%

Las estudiantes que no asisten tendran otro trabajo que les reemplazara la nota de salida de campo.

Materiales para el trabajo previo:

e Documental: revisar el documental HCF: ;Género? Didlogos y perspectivas para una universidad segura
(Ambos cursos)
e Noticia: leer el articulo en su totalidad La media naranja y otras trampas del “amor verdadero” (Grado

1002)
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https://youtu.be/B8MccOAQASM?list=PLzpfjFwUBmP4OPTXj277TdmJ9TD78-hqE
https://sentiido.com/la-media-naranja-y-otras-trampas-del-amor-verdadero/

Proyecto Universidad de los Andes: leer completo al menos un capitulo y revisar el mapa de violencias
que esta al final de la pagina Calles peligrosas: violencias contra las mujeres en el espacio publico de
Bogoté (Grado 1001)

Introduccioén: leer la introduccion del libro (6 paginas) Despentes, V. (2007). Tenientas Corruptas. En,
Despentes, V. (2007). Teoria King Kong. Editorial Melusina. (Grado 1002) Se adjunta con esta guia.
Perfiles de los profesores y profesoras invitadas: revisar los perfiles de el/la/le docente que estaran
presentes en el conversatorio junto con su material sugerido de forma completa. (Ambos cursos) Material
adjunto al final de esta guia.

Actividad de trabajo previo:

Organizarse en grupos de cinco o cuatro personas.

Visualizar en su totalidad el documental: HCF: ;Género? Didlogos y perspectivas para una universidad
segura. A continuacion, cada una de las integrantes del grupo debera seleccionar una frase que diga
uno/una/une de les siguientes docentes que parecen en el video: Karen Martinez, Alanis Bello, Sergio
Lesmes o Sonia Torres. Deben escribir el nombre del docente seleccionado, la frase seleccionada y
argumentar porque es importante lo que menciona el/la/le docente.

Ambos cursos deben revisar los materiales de trabajo previo dependiendo de la actividad a la que van a
asistir sin excepcion de forma completa y comprensiva.

Segun la asignacion que realice el docente en clase, deberan leer en su totalidad el perfil del/la/le docente
asignadx y revisar o leer completo el material que sugiere para el conversatorio “Convivir con las
diferencias”. Con base en el perfil y los materiales sugeridos, cada una de las integrantes del grupo debera
formular una pregunta abierta dirigida a ese docente. Deben tener en cuenta que una pregunta abierta es
aquella que su respuesta no es si 0 no, la pregunta abierta se caracteriza por permitirle a la persona que
responde poder argumentar, describir y explicar algo que se le esté cuestionando. Deben tener una copia de
las preguntas a mano el dia de la salida.

Para las estudiantes de grado 1002 en la actividad “Cuerpos rotos” deberan revisar la lectura de Virgine
Despentes y tomar nota sobre las reflexiones que les hace pensar el texto en relacion con los siguientes
interrogantes: ;/Quién soy?, ;Soy mi cuerpo?, ;Quién era ?, ;De donde vengo?, ;Quién quiero ser?
Indispensable la lectura y apuntes de este texto.

El trabajo previo debe ser entregado en hojas tamafio carta el dia 3 de mayo del 2023 y debe estar marcado
con los nombres y apellidos de las participantes, asi como su respectivo grado. Deben tener una copia de las
preguntas a mano el dia de la salida. La entrega de este trabajo es requisito para asistir a la salida.

A TENER EN CUENTA: Pueden acceder a los materiales dandole clic al texto subrayado en azul. Estos
textos son hipervinculos que les permiten acceder a los materiales para que no tengan que buscarlos por
internet y sea facil su acceso.

Requerimientos por parte de la institucion:

Servicio de transporte.
Dos docentes acompafantes.

Presupuesto de la salida:

CONCEPTO VALOR
TRANSPORTE $ 10.000

Este es el presupuesto basico. no incluye gastos adicionales.
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Anexo L. Cartografia corporal colectiva




Anexo M. Mapas mentales revolucion sexual

EN EL SIGUIENTE GR PODRAN ENCONTRAR

Whnspric menoiles

SEX THE REVOLUTION

Vinculo: Mapas mentales Sex Revolution.pdf

Anexo N. Folletos plan de intervencion sectores sociales LGBT+

EN EL SIGUIENTE GR PODRAN ENCONTRAR

fllet 10BT+

SECTOR TERCIARIO

Vinculo: Folletos de intervencion LBGT.pdf

Anexo N. Galeria fotografica camparfia de reconocimiento

EN EL SIGUIENTE GR PODRAN ENCONTRAR

dnj&rw 6.07;}”'6‘%

CAMPANA DE RECONOCIMIENTO ALL BODIES
MATTER. CARTOGRAFIAS DESVIADAS: CONTRA =~ //ﬂ

LAS NORMAS CORPORALES f@ ./

Vinculo: Galeria campana de reconocimiento.pdf

Anexo O. Galeria fotografica mapeo colectivo

EN EL SIGUIENTE GR PODRAN ENCONTRAR

dnj&rw 6.07;}”'6‘%

Vinculo: Galeria Mapeo Colectivo.pdf
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Anexo P. Libreto del programa radial de Toma Unica: Confluencias Politicas y Culturales

3. FORMATO DE LIBRETO
1. Ficha de Programa y emision

Programa:

Toma Unica- Confluencias politicas y Culturales

Numero de Programa

Emision 176 Fecha de Grabacion 18 de octubre

Nombre de la emisién:

Aprendiendo la educacion en la sexualidad en el aula de ciencias sociales

Fecha de emision:

18 de octubre

La emision 176 de toma Unica: confluencias politicas y Culturales, se denomina "Aprendiendo

Descripcion la educacion en la sexualidad en el aula de ciencias sociales". Estaremos con Diego Rodriguez,
de la emision: Johanna Martinez, y Maria Camila Forero, todos ellos, nos hablaran de la educacién en la
(Texto para promocion y | sexualidad, del como asumirnos en una aula de clase, de como asumir nuestras sexualidades y
detalle  del archivo | diferencias. Las experiencias se dan en el marco del desarrollo de las actividades de practica
podcast) pedagogica que promueve la Linea de énfasis en Educacion Geogréfica y que tuvieron como

escenario al Colegio Nuestra Sefiora del Pilar Chapinero.

Palabras claves

Educacidn en la sexualidad, Geografias de las sexualidades, escuela.

Director(a):

Ricardo Ruiz Angulo Numero de contacto: \ 3103846227

Licenciatura

Ciencias Sociales- Facultad de Humanidades

Invitados

Diego Rodriguez, estudiante de la Licenciatura en Ciencias Sociales de octavo semestre,
integrante del semillero de investigacion y Linea de practica de Educaciéon Geografica.
Johanna Martinez, licenciada en ciencias sociales de la Universidad Pedagdgica Nacional,
estudiante de la maestria en desarrollo educativo y social UPN y CINDE y docente del colegio
de Nuestra Sefiora del Pilar Chapinero.

Maria Camila Forero, estudiante de grado Décimo del Colegio de Nuestra Sefiora del Pilar de
Chapinero.

3. Guia de material entregado para produccion

Audio 1 Entrada cabezote- Libertango -Piazzollay Yo Yo Ma
Audio 2 Entrada Cortina de identificacion en tertulia: Kansas City Muddy Waters y Dizzy.
Audio 3 Entrada Cortina de presentacion: Aguja y Vinilo-Para Elisa, Versién de Danzén, Charanga Rubalcaba
Audio 4 Entrada Cortina de presentacion: De Escape: Mi buenaventura-Version de Antonio Arnedo.
Audio 5 OFF # 1 Con tus hijes si — Sudor Marika https://youtu.be/FduYyVxTNIg
Audio 6 OFF # 2 Hada Trava Madrina - Susy Shock https://youtu.be/peEbU-zgdg0
Audio 7 OFF # 3.LP Inconsciente colectivo. Charly Garcia y Mercedes Sosa
4. Guion
Intervencion Textos Duracion
1 Control: Entrada Presentacion del programa Libertango -Piazzollay Yo Yo Ma 1:00 min.
2 Control Cortinilla entrada 10 seg
ENTRA OFF No. 1 Con tus hijes si — Sudor Marika . .
3 Control Total: 1.37 min , Dejarla toda 1:37 min
Amable audiencia de Toma Unica: Confluencias politicas y culturales,
reciban un saludo fraterno, bienvenidos a nuestro programa que pasa todos
los Miércoles a las 2:00 pm, con repeticidn los dias sdbados a las 12:00 m
Locutor 1 aqui en la pedagogica radio, voces y sonidos que ensefian.
Ricardo Ruiz | Inicidbamos con “Con tus hijes si” de Sudor Marika. Es un grupo de cumbia . .
4 . L . . 2:00 min
Angulo argentina disidente y feminista queer, en esta oportunidad nos hablan del
tema que nos convoca hoy: la educacion en la sexualidad. Recientemente, en
América Latina se difundio el eslogan “con mis hijos no te metas” gracias a
grupos conservadores y religiosos que tachan a cualquier iniciativa
educativa en la sexualidad como una imposicion de la ideologia de género.
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https://youtu.be/FduYyVxTNlg
https://youtu.be/peEbU-zgdq0

Esta cancion invita a entender la sexualidad como un tema que nos compete
a todos, “con tus hijes si” es una necesaria respuesta a la escuela, la familia
y la sociedad sobre la importancia de educar en estos temas, dar pie al debate
y a la informacién, no aplastar los afectos de nuestros estudiantes y trabajar
por una educacion sexual integral.

La emision 176 de toma Unica: confluencias politicas y Culturales, se
denomina "Aprendiendo la educacion en la sexualidad en el aula de ciencias
sociales". Estaremos con Diego Rodriguez, Johanna Martinez, y Maria
Camila Forero, todos ellos, nos hablaran de la educacién en la sexualidad, del
cdmo asumirnos en un aula de clase, de como asumir nuestras sexualidades y
diferencias.

Bienvenidos Johanna, Diego y Camila, y gracias por atender nuevamente este
llamado de Toma Unica: Confluencias politicas y culturales.

Locutores Intervenciones Profesora Johanna, Diego Rodriguez y Camila Forero . .
5 . : . 3:00 min.
Invitados Saludos de Bienvenida
6 Control Entrada presentacién en tertulia: Kansas City Muddy Waters y Dizzy. 40 seg.
7 Control Cortinilla en Tertulia. 10 seg.
Amable audiencia de Toma Unica: Confluencias politicas y culturales,
llegamos hoy, miércoles 18 de octubre, a la emision 176, la denominamos
" Aprendiendo la educacion en la sexualidad en el aula de ciencias sociales
". Plantearemos con nuestros invitados, las diferentes tensiones y reflexiones,
gue genera un tema tan interesante y necesario de dialogar en las aulas. El
trabajo del profe Diego lo orienta el profe Felipe Castellanos y lo que
comentaremos hoy es la experiencia desarrollada en los semestres 2022-1,
2022-2 y 2023-1 en el Colegio De Nuestra Sefiora del Pilar de Chapinero.
Locutor 1 Este trabajo tiene por objetivo principal disefiar una propuesta de educacion
Ricardo Ruiz | sobre las relaciones entre espacialidad y sexualidad. Una interesante
Angulo relacion que no ha sido abordada a fondo y que tiene bastantes posibilidades
en las aulas escolares, aportando a los procesos de formacion ciudadana, el
respeto por las diferencias y la comprension de la complejidad de las
identidades.
Profesores Diego y Johanna, ¢Cudl es la motivacion de abordar el enfoque A
8 . e - . 3:00min.
de género y la transversalizacion de la educacion en la sexualidad en los
contenidos del area de Ciencias Sociales? ¢Cémo se relacionan estas
tematicas con el plan de estudios de las ciencias sociales? ¢Es posible
articular los propositos o intenciones de los dos campos?
9 Locutores Intervencion Diego Rodriguez 3:00 min
Invitados
Loc_utores Intervencién Johanna Martinez 3:00 min
Invitados
Camila, nos interesa mucho escuchar ti voz, y en toma Unica, la voz de los
estudiantes es muy importante. A lo largo de la propuesta del profe Diego
desarrollaron multiples actividades, por ejemplo, dibujos sobre las mujeres
Locutor 1 en Ia_década de los afios, un cineforo sopre e_:l trabajo _femenino en las
) ._ | maquilas, un mapeo colectivo sobre experiencias de mujeres y personas U
10 Ricardo Ruiz . - - L . 1:00min
Angulo LGBT en el conflicto armado colombiano, y actividades que implicaron mas

tiempo de dedicacion como la cartografia corporal y la salida de campo a la
Universidad Pedagodgica Nacional en mayo de este afio. Cuéntanos, ¢ Cuales
fueron las actividades que més te impactaron de la propuesta desarrollada
por el profesor Diego y como aportaron en tu formacioén personal?
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11

Locutora
Invitada

Intervencién Camila Forero

3:00 min

12

Locutor 1
Ricardo Ruiz
Angulo

En Colombia se han presentado una serie de situaciones en los colegios en
relacion con experiencias de discriminacion hacia personas LGBT 0 acoso
hacia nifias y adolescentes. Por ejemplo, el caso muy sonado del estudiante
Sergio Urrego en Bogota que por su orientacion sexual fue hostigado, el
cado de Kim, estudiante trans en Medellin que exigia poder hacer uso del
uniforme correspondiente al género con el que se identificaba y los
recientes casos de denuncias de acoso y violencias basadas en género que
las estudiantes de diferentes colegios han venido exponiendo. Muchas de
estas situaciones pudieron haberse abordado mejor si hubiera una
formacion en la sexualidad comprometida por parte de estudiantes,
docentes y directivos docentes. Con base en esto, profesora Johanna, ¢Por
qué considera importante que estas propuestas se lleven a cabo en las
escuelas? ¢ Como responder desde nuestro rol docente a las necesidades de
nifios, nifias y jovenes en torno a la educacion sexual?

2:00 min

13

Locutor
Invitado

Intervencion Profesora Johanna Martinez

4:00 min

14

Locutor 1
Ricardo Ruiz
Angulo

Muchas gracias, profesora Johanna por sus reflexiones, Volvemos a toma
Unica: Confluencias politicas y culturales, hoy en nuestra emision 176 de
toma Unica: confluencias politicas y Culturales, se denomina "Aprendiendo
la educacidn en la sexualidad en el aula de ciencias sociales". Vamos a
escuchar un tema que seleccionaron nuestros invitados, muy apropiado para
la tematica, que estamos desarrollando el dia de hoy. A continuacién,
escucharemos una cancion de Susy Shock, cantante poseedora de una
inspiracion reveladora, poeta, actriz, una voz rebelde del arte de las copleras
nortefias. Susy Shock es un nombre-emblema de las disidencias sexuales - y
de todo tipo - en Argentina y todo el continente. Ella ademé&s ha producido
literatura infantil, especialmente el texto “Crianzas: historias para crecer en
toda la diversidad” donde invita trabajar con los nifios el reconocimiento de
la diferencia por medio de cuentas y educar en una crianza amorosa y con
ternura radical. La cancion titulada “Hada Trava Madrina” es reciente y nos
cuenta un poco de esta crianza amorosa necesaria de trabajar con las
infancias y adolescencias.

2:00 min

15

Control

ENTRA OFF No. 2 Hada Trava Madrina - Susy Shock
Total 2:45 min, dejarlo todo

2:45 min

16

Locutor 1
Ricardo Ruiz
Angulo

Amigos de Toma Gnica: Confluencias politicas y culturales. Les voy a invitar
a que escuchemos unos mensajes institucionales, y ya regresamos. Aqui en la
pedagdgica radio, voces y sonidos que ensefian.

1:00min

17

Control:

Mensajes Institucionales

3:00 min.

18

Locutor 1
Ricardo Ruiz
Angulo

Estamos en Toma Unica: Confluencia politicas y culturales, espacio de
nuestra licenciatura en Ciencias Sociales, y la Facultad de Humanidades, un
saludo fraterno a nuestro decano, el profesor Alexander Cely Rodriguez, al
profesor Wilson acosta, director del Departamento de Ciencias sociales, al
profesor Jorge Aponte, Coordinador de la Licenciatura en Ciencias Sociales.
Gracias a todos ellos por todo el apoyo y compromiso en el desarrollo de
nuestro oficio pedagdgico y préactica educativa, desarrolladas en estos
espacios a través de los microfonos de la pedagogica radio, voces y sonidos
gue ensefian.

Profesor Diego, entiendo que el trabajo ha sido divulgado por otros medios,
puntualmente en los eventos académicos desde el 2022 y este afio. Por
ejemplo, en la Universidad del Valle en Cali, en la Universidad de la
Amazonia en Florencia y en la Universidad de Narifio en San Juan de Pasto

2:00min.
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y hoy en nuestro programa. Sabemos que estas actividades de socializacion
son importantes porque permite conocer a la comunidad académica y al
publico en general los aportes, resultados y experiencias acontecidas en su
desarrollo y evita, como suele pasar, que las experiencias queden en el texto
de trabajo de grado que pocas personas se tomaran el tiempo de revisar a
detalle.

Profesor Diego, ¢ Cuales fueron los principales resultados de la intervencién
pedagogica realizada en el Colegio? (Coémo ha abordado las posibles
relaciones entre sexualidad, diferentes épocas de la historia y distintos
lugares y escalas del mundo en el aula de ciencias sociales? ¢ Qué panorama
aprecia en relacidn con las experiencias de otros profesores a nivel nacional?

19

Locutor
Invitado

Intervencién Diego Rodriguez

4:00 min

20

Locutor 1
Ricardo Ruiz
Angulo

Es muy importante conta con la voz de nuestros estudiantes en el proceso de
desarrollo de la practica pedagdgica, por ello es valioso la participacién de
Camila en este programa.

Apreciando los avances de Diego en su proyecto, puede notarse que, a pesar
de los avances y propuestas en el campo de la educacion en la sexualidad,
siguen vigentes prejuicios morales, pugnas politicas y sobre todo un
panorama de negacion, lo que la pedagogia queer denomina la “pasion por
la ignorancia”. Es evidente la permanencia de prdcticas en las escuela que
invisibilizan las manifestaciones de la sexualidad y, ademas, validan sistemas
opresivos como la homofobia, la transfobia, el racismo y el clasismo. Sin
embargo, son los mismo estudiantes, adolescentes de la era digital quienes
exigen el abordaje de estos temas; no es extrafio que ellosy ellas nos excedan
en el acceso a la informacion o planteen preguntas que tradicionalmente no
se enfrentan en la escuela; es un campo que cuestiona nuestra propia
experiencia, nuestros aprendizajes y valores mas enraizados, debates de los
gue podemos aprender. Camila, ¢Qué mensaje le darias a los colegios sobre
la importancia de abordar la educacion en la sexualidad? ¢Cuél es la
importancia de estos temas desde tu experiencia en las clases de los profes
Diego y Johanna? ;Qué aprendizajes podrias resaltar en este proceso?

2:00 min

21

Locutor
Invitado

Intervencion Camila Forero

3:00 min

22

Control:

Entrada presentacion: Aguja y Vinilo- Para Elisa, Version de Danzon,
Charanga Rubalcaba

40 seg.

23

Control:

Cortinilla de aguja y Vinilo

10 seg

24

Locutor 1
Ricardo Ruiz
Angulo

Siempre en las emisiones de toma Unica, hacemos una evocacion de los
vinilos, de los acetatos, de ese maravilloso sistema sonoro, que segun los
ingenieros de sonido, tiene la sonoridad prefecta, para hoy he seleccionado
un LP, que se llama Charly Garcia super héroe, un LP del sello Codisco , que
contiene grandes éxitos del gran maestro del Rock argentino, en este tema,
que seleccionamos, que se denomina Inconsciente colectivo ,lo acompafia la
gran maestra ya fallecida Mercedes Sosa, un tema que creo, recoge también
el espiritu de esta emision , que clama por la libertad.

1:00 min

25

Control

OFF # 3.LP Inconsciente colectivo. Charly Garcia y Mercedes Sosa
Total 3:30 min, Cortarlo a los 2:00 min

2:00 min

26

Control:

Entrada presentacion de Escape:
Mi buenaventura-Versién de Antonio Arnedo.

40 Seg..

27

Control

Cortinilla de Escape

10 seg
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28

Locutor 1
Ricardo Ruiz
Angulo

En el cierre de nuestro programa, traemos la literatura, la mdsica, el cine, el
teatro, esas recomendaciones que nuestros invitados quieran hacer a nuestro
publico ya sea por algin gusto particular, o porque hacen parte de la
tematica de la emision.

Johanna, Camila, Diego, gracias, por atender este llamado de toma Unica,
gracias por sus voces, por sus conocimientos, por sus experiencias, y por
todas las vias de acceso, que nos ofrecieron en la tarde de hoy, para conocer
y entender mejor, como aprender y ensefiar la sexualidad en un aula de clase.

1 :00 min.

29

Locutor
Invitado

Intervencién Diego Rodriguez, Profesora Johanna y Camila Forero
Recomendaciones y despedida

4:00 min

30

Locutor 1
Ricardo Ruiz
Angulo

Gracias amable audiencia, por su sintonia, por su receptividad, por
escucharnos cada miércoles a las 2:00 pm, o los dias sdbados en nuestras
repeticiones a las 12:00m, o descargando nuestras emisiones que las pueden
encontrar en nuestra pagina institucional de la pedagdgica radio, o en lvoxx
0 en Spotify.

Les acompafiaron, en la produccion general, Yolanda Barrantes, y Gueko
Gbmez, en Comunicaciones Laura Chévez, en el Control master Mario
Henriquez. Agradecimientos especiales, a nuestra directora, la profesora
Carolina Alfonso. También agradezco a Martha Rodriguez y a Lorenzo
Contreras por el apoyo en la difusion de nuestros programas a través de las
redes sociales.

Soy Ricardo Ruiz Angulo, Docente de la licenciatura en Ciencias Sociales de
la Facultad de humanidades. Como siempre ha sido un placer estar con
ustedes. Hasta la préxima Toma (nica.

2:00min.

31

Control:

Cierre cancion de inicio

1:00min
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