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CAPITULO 1

INTRODUCCION

El presente trabajo se desarrolla en el marco de la practica pedagogica realizada en el primer
semestre del afio en curso, vinculada al programa Viva La Escuela, impulsado por el
Ministerio de Educacion Nacional junto a algunas IES como la Universidad Pedagogica
Nacional, que ligaron a estudiantes universitarios de ultimos semestres con algunas escuelas
rurales del pais para desarrollar sus practicas pedagogicas. Esta experiencia esté articulada a
la linea de Memoria, Corporalidad y Autocuidado de la Licenciatura en Educacion

Comunitaria con Enfasis en Derechos Humanos (LECO).

PRESENTACION DEL PROGRAMA

El programa jViva la Escuela! es una apuesta por la “movilizacion social de la educacion”,
implementada por el Ministerio de Educacion Nacional en conjunto con varias Instituciones
de Educacion Superior que busca movilizar a estudiantes universitarios y normalistas
superiores de ultimo afio para que acompaiien los procesos pedagdgicos en Instituciones

Educativas Oficiales, en el marco de sus practicas o pasantias. (Ministerio de Educacion

Nacional [MEN] 18 de julio de 2023).

De igual forma, algunos municipios de Colombia fueron focalizados para la implementacion
del programa y se priorizaron zonas vulnerables y alejadas del pais que cuentan con mas
dificultad para acceder a los derechos basicos fundamentales como la educacion, la salud la

vivienda, etc.



Objetivos del programa
El objetivo del programa es hacer de la escuela el epicentro de transformacion social y

cultural y, de esta manera, recuperar su rol central y comunitario.

Para el programa es importante brindar un clima de aula seguro, que posibilite el desarrollo
de habilidades socioemocionales que susciten el bienestar y la convivencia pacifica. La
calidad del clima de aula se construye a partir de la calidad de las relaciones entre los
estudiantes y entre docentes y estudiantes. Asi, el docente cumple un rol fundamental en la

gestion y fomento de este clima en el aula.

Implementacion

Por otro lado, el programa se implementa por medio de estrategias educativas que aparte
cumplir los objetivos de este, buscan apoyar a los docentes en la realizacion de sus procesos

pedagogicos en el aula de clase

Estas estrategias diversas son las Actuaciones Educativas de Exito (AEE, en adelante) las
cuales fueron definidas en el marco de la investigacion INCLUD-EDI, que son “aquellas
estrategias cuya evidencia muestra que aumentan el desempefio académico, contribuyen a la
superacion del fracaso escolar y mejoran la convivencia y las actitudes solidarias en todas las

escuelas observadas.” (MEN, 18 de julio de 2023).



Las AEE funcionan en cualquier contexto educativo y social, y su eficacia ha sido
comprobada en actuales investigaciones cuyos resultados han sido avalados por la
comunidad cientifica internacional. Por eso, en varios paises de Europa y de América Latina
han sido incluidas en las orientaciones de politica educativa para superar la desigualdad en

la educacion (CREA, 2019).

Estas Actuaciones Educativas de Exito (AEE) son:
1. Participacion educativa de la comunidad
2. Grupos Interactivos
3. Tertulias literarias dialogicas
4. Extension del tiempo de aprendizaje
5. Formaciones familiares
6. Formacion dialogica del profesorado

7. Modelo dialégico prevencion y resolucion de conflictos

Todas estas AEE giran en torno a cumplir los objetivos del programa y se desarrollan en la
jornada escolar y también fuera de ella (las que son junto a la comunidad). De igual forma,
las que se presentan en el aula de clase constan de grupos homogéneos y heterogéneos donde
se discuten ciertos temas transversales al plan de trabajo de la docente encargada a través de

tertulias, grupos y también junto a la comunidad y la docente.

El programa también se fundamenta en principios como el aprendizaje dialogico, el cual es
la base tedrica de Comunidades de Aprendizaje (MEN, 18 de julio de 2023). Este plantea que

para lograr los objetivos de calidad, equidad y cohesion social es necesaria la participacion
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de toda la comunidad, y que las personas aprendemos mas cuando tenemos interacciones
igualitarias con muchas personas diferentes. Los principios del Aprendizaje Dialégico son:
Igualdad de Diferencias, Dimension Instrumental, Solidaridad, Participacion de la
Comunidad y Didlogo Igualitario, Transformacion y Creacion de Sentido. Este es el resultado
del didlogo igualitario, en otras palabras, es la consecuencia de un didlogo en el que,
diferentes personas dan argumentos basados en pretensiones de validez y no de poder. Los
objetivos de Comunidades de Aprendizaje son la eficacia, equidad y cohesion social.

(Najmanovich, D, 2018).

Por esa razén, los ambientes de aprendizaje son una estrategia particular donde se potencian
los alcances y posibilidades para generar ambientes de reflexion; pues estos permiten no
solamente abordar la realidad del mundo y transformarlo sino intercambiar informaciones,
es decir comunicarse con el otro abriendo paso a una interaccion , comprension y

participacion.

Es asi como el terreno educativo es aquello que se va transformando, construyéndose con
participacién activa en la que se provocan interacciones entre el entorno educativo con
actores como lo son los docentes, estudiantes y padres de familia, rodeados de un contexto
con el que se encuentran en permanente contacto, lleno de construcciones dinamicas sociales

y culturales.

De otro modo, otro actor importante en el programa son los enlaces territoriales, encargados
de realizar un seguimiento junto a la docente encargada del aula a las AEE en funcion de que

se estén cumpliendo correctamente, su debida aplicacion y adaptacion en los nifios.
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Por otro lado, el MEN espera de los voluntarios que aparte de cumplir con las Actuaciones
Educativas de Exito, entreguen 3 informes periédicamente, es decir uno por mes. De igual
manera, en un principio se les solicito la creacién de un plan de trabajo planeado en conjunto
con los docentes de cada escuela en donde se llegarian a acuerdos en aspectos como las horas
diarias y semanales de la aplicacion de las AEE, las franjas horarias en las que se
implementarian las metodologias pedagdgicas y didacticas del aula, los ritmos de cada
docente frente a los temas vistos, la relacion que se tendria con los padres de familia y la

comunidad, etc.

Por ultimo, al finalizar la experiencia por parte del Ministerio se les solicit6 a los voluntarios
y voluntarias , la entrega de un material audiovisual de la sede asignada, unos testimonios de
los docentes acompafiantes, los voluntarios y los estudiantes y también dos cuestionarios que
fueron aplicados a los docentes acompanantes y a los voluntarios para validar la efectividad
de la implementacion del programa en las escuelas asignadas al igual que valorar el

cumplimiento de los objetivos individuales y colectivos.

CONTEXTO DE LA PRACTICA PEDAGOGICA INVESTIGATIVA

De esta manera, el Municipio de Cubard es uno de los lugares focalizados por el MEN para
desarrollar esta estrategia. Cubard se sitGia en el extremo nororiental del departamento de
Boyac4, en la region del Sarare, piedemonte llanero de la Orinoquia colombiana, a una altitud
de 360 metros sobre el nivel del mar. Se extiende sobre la planicie en la ribera del rio Cobaria,

(afluente del Rio Arauca). El municipio limita al norte con Toledo (Norte de Santander) y el
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municipio de Paez, estado Apure (Venezuela); al occidente con Concepcion, (Santander); al
sur con Chiscas y Giliican en Boyacéd y al oriente con Saravena en Arauca. (sistema de

informacion turistica de Boyaca [SITUR],s.f.).

El Municipio de Cubara presenta un clima calido, himedo, mal sano con temperatura que
oscilan entre los 20° centigrado y los 40°. Su relieve esta formado por las estribaciones de la
Cordillera Oriental, donde inicia la regién de los Llanos Orientales. Terreno quebrado y de
exuberante vegetacion regada por los rios Cobraria, Royota y Bojaba, los cuales son dan
origen al rio Arauca. (Institucion Educativa Técnica Colegio Nacionalizado Pablo VI [PEI],

2023-2025, p.14)

Dentro de su jurisdiccion se encuentra el Resguardo Indigena Unificado U’wa. Hace parte
del area de influencia del Parque Nacional Natural ElI Cocuy habitat y albergue de especies
unicas de la region; de modo que por su diversidad de paisajes y su ubicacion estratégica
posee un potencial ecoturistico importante, ademas se encuentra influenciado con zonas de
amortiguacion como el parque Nacional Tama.

Para el caso de esta investigacion el municipio de Cubard cuenta con una extension de
1167Km?2 lo cual representa el 5.03% del total del departamento de Boyaca. El municipio
cuenta con una extension total de 1167,394 km, de la cual el 0.5171 km son de extension
urbana que implica un 0.04% de la totalidad de la extensién, y una extension mayor
conformada por el area rural con un 1166,877 km para un total de 99.96% de la poblacion
tiendo en cuenta que la comunidad indigena Uwa se encuentra en su totalidad en zona rural

dispersa, asi como la poblacidon campesina. (Gomez, 2021, p.1).



En el municipio de Cubara las poblaciones que mas tienen presencia en el territorio son la
poblacion campesina y la poblacion indigena, tanto en zona rural como urbana (pero
especialmente en la zona rural) y un pequefio sector hace parte de la poblacion afro, donde

se puede ver con mayor fuerza en la zona veredal que limita con la frontera de Venezuela.

Hidrolégicamente, el municipio de Cubara, hace parte de la cuenca de Orinoco y de la
Subcuenca del Arauca, los rios que la bafian son el Royota, Cobaria, Cubugén, Bojaba,
Margua, Tdmara y Derrumbes. Existen pequefias quebradas que armonizan el paisaje, se
destacan la Gritona, la Clarita, las Mellizas, Caio de Oro, Barrosa, Gualanday y la Gaitana.

(Gobernacion de Boyaca, Secretaria de la Salud. 2017, p. 17,18)

Distrito Fronterizo ———

» Extension: 1164 km?.
» Capital: Cubara.
* Municipios: Cubara.

“Distrito fronterizo
provincia especial
segregado de Norte y
Gutiérrez”

Mapa 1 Ubicacion Cubara, Boyaca
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Mapa No.2 Division Politica Municipio de Cubara

Caracterizacion de la poblacion
La poblacion de Cubara es mayormente rural, y gran parte de su economia se basa en la
agricultura, la ganaderia y en menor medida, la pesca. Algunos de los cultivos son café,
cacao, platano, por nombrar algunos. La ganaderia también es una actividad importante, con

la cria de ganado bovino y la produccion de leche y sus derivados

En el ambito cultural, Cubara se encuentra en una region con una rica tradicion indigena. En
la zona habitan comunidades pertenecientes a diferentes etnias, como los U'wa y los Wayuu.
Estos grupos indigenas tienen sus propias tradiciones, costumbres y lengua, lo que contribuye
a la diversidad cultural de la region. Es importante destacar que Cubard es considerado uno

de los municipios mas pobres de Colombia, y enfrenta desafios socioecondmicos
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significativos. La falta de acceso a servicios basicos, infraestructuras limitadas y la baja
disponibilidad de empleo formal son algunos de los problemas que la poblacion enfrenta. A
pesar de estos desafios, la comunidad se destaca por su resiliencia y espiritu emprendedor. A
lo largo de los afios, se han desarrollado iniciativas locales para impulsar el turismo rural y
promover productos artesanales, con el objetivo de mejorar la calidad de vida de la poblacion

y diversificar su economia.

Como se menciond anteriormente, la poblacidn que asiste a la escuela son alumnos que
pertenecen a la primera infancia ( 0 a 6 afios) e infancia (6 a 14 afios). En este sentido, la
Cafiaguata es una escuela rural a la que asisten nifios de 6 a 14 afios en los grados preescolar
y primaria; no obstante, la edad de los nifios muchas veces no es acorde al grado en el que
estan. Por ejemplo, el estudiante Busiru Tegria Tegria tiene 12 afios y se encuentra en el grado
segundo.

En cuanto a educacion algunos nifios por pandemia estuvieron desescolarizados y por esta
razon presentan algunas falencias principalmente en lecto escritura. Las maestra comenta que
es dificil brindar una educacion personalizada para estos estudiantes ya que el nimero de
estudiantes es demasiado grande; para lograrlo aun asi hacen el mayor esfuerzo por brindar
una educacion de calidad, “teniendo como vision para el ano 2014 ser reconocida en entorno
local departamental y nacional como una institucion educativa intercultural de alta calidad,
que redunde en beneficio de las familias, sociedad y entorno ambiental, con un proyecto de
vida claro capaz de plantear propuestas y tomar decisiones frente a cualquier dificultad™.

(Institucion Educativa inclusiva Técnica Nacionalizada Pablo VI, PEI, 2023-2025 ).
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La principal problematica encontrada en esta institucion es el bajo nivel de lectura y escritura
en algunos nifios. Pudimos observar algunas fallas ya que en su lectura confunde algunas
letras y por ello se le dificulta la lectura fluida, en caso de la escritura transcriben textos de
manera clara, pero sin entender que escriben, otros nifios leen, pero se les dificulta la
escritura, segun los lineamientos basicos de primaria para la lectura y escritura de estos
niveles los nifios deberian contar con aptitudes tales como produccion textual, interpretacion
textual y estética del lenguaje. De igual manera, otra de las falencias mas grandes en términos
de aprendizaje es en el area de matematicas porque algunos estudiantes presentan falencias a
la hora de aplicar las operaciones basicas matematicas, en especial en los grados tercero y

cuarto.

Cabe mencionar que esto también se debe a que el método tradicional de la docente encargada
consiste en que los alumnos transcriban de un “libro de texto” las tematicas vistas durante
todo el periodo, todo el dia todos los dias y no existe una retroalimentacion y una
profundizacion a la hora de explicar las tematicas por parte de la profesora hacia los alumnos.
También es debido a la precarizacion docente ya que son 14 alumnos de multigrado y tan

solo una maestra para cubrir sus necesidades educativas.

Por otro lado, los nifos que asisten a esta escuela viven en la vereda de la Canaguata y
también en las 14 veredas aledafias a la misma las cuales son: Aguablanca, Bongota Alta,
Brisas del Arauca, Campo Alicia, El Chuscal, EI Réyota, Puerto Nuevo, El Guamo, Fatima,
La Barrosa, La Blanquita, La Esperanza, La -gaitana. También algunos viven en el casco

urbano del municipio de Cubara.
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Los estudiantes en su gran mayoria son niflos campesinos y asiste un nifio indigena de la
comunidad UWA. Asimismo, muchos de los nifios son de nacionalidad venezolana o han
vivido en este pais durante periodos prolongados de tiempo debido a la cercania que tiene la
region con el pais vecino. Ademads, han crecido en distintos lugares del departamento de
Boyacé y Arauca, pero se han tenido que desplazar en repetidas ocasiones por factores como
el conflicto armado, la busqueda de mejores oportunidades y condiciones de vida, la
busqueda de empleo y de viviendas que se ubiquen en lugares cercanos a los pueblos y

ciudades mas comerciales, etc.

En este sentido cabe resaltar que, ruralidad Segiin el PNUD (2011), en el informe nacional
de desarrollo humano “Colombia Rural, Razones para la Esperanza” (pg. 12.), “en Colombia
hay mas ruralidad de la que oficialmente se considera, y a partir del Indice de Ruralidad
plantea que la poblacion rural es el 32% del total de la poblacion™ (pg. 12.).

Teniendo en cuenta lo anterior, la infancia rural se caracteriza por estar en contacto con la
naturaleza, tener una forma de vida sencilla y tranquila, y en muchos casos, tener que

contribuir al trabajo del hogar y al cuidado de los animales y los cultivos desde temprana

edad.

En primer lugar, la infancia en la ruralidad hace referencia a la etapa de la vida de los nifios
y nifias que se desarrolla en zonas rurales, donde la mayoria de la poblacion se dedica a la
agricultura, ganaderia y actividades relacionadas con la naturaleza. A pesar de que existen
diferencias culturales y socioecondémicas entre las zonas rurales de diversos lugares, la
infancia rural suele estar marcada por la falta de acceso y recursos basicos, como la

educacion, el agua potable, la electricidad y la atencion médica.

14



La infancia rural se refiere a la experiencia de crecer y vivir en areas rurales, lejos de las
ciudades y de las zonas urbanas. Las caracteristicas de la infancia rural pueden variar
ampliamente segun el lugar y la cultura en la que se desarrolle; en las zonas rurales, es comun
que las comunidades sean mas pequefias y cercanas. Los nifios pueden crecer con un fuerte
sentido de comunidad y de identidad, y pueden tener mas relaciones intergeneracionales; a
diferencia de las ciudades, las zonas rurales pueden tener menos opciones de entretenimiento,
como cines, centros comerciales y parques de atracciones. Los nifios pueden generar su

propio entretenimiento a través de actividades al aire libre, hobbies o juegos creativos.

Es asi como el aprendizaje dialdogico es una actuacion disefiada e implementada en areas
rurales y que, gracias a las tertulias literarias, grupos interactivos, biblioteca tutorizada nos
permiten acercarnos a los nifios de una manera mas personalizada entendiendo y respetando

su manera de ser vivir y pensar.

Los/as nifios/as y su aspecto socioemocional

En relacion con su aspecto socioemocional desde nuestra llegada a el aula pudimos notar que
los nifios y nifias tienen comportamientos violentos entre ellos mismos que se expresan en el
bullying, las palabras o comportamientos despectivos, la insana gestion de emociones y que
reproducen sistemas que se ven muy interiorizados en casa como el machismo, el racismo y
la xenofobia. Esto lo pudimos observar en todo el tiempo que estuvimos en el aula dia tras
dia con ellos y haciendo un andlisis detallado de sus relaciones en el aula, en casa, en el

territorio y comunidad.
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Institucion educativa

La Iinstituciéon Educativa Técnica Colegio Nacionalizado Pablo VI es el sitio donde los
voluntarios desarrollan su experiencia educativa; la sede principal de esta institucion esta
ubicada en el casco urbano del municipio de Cubard, departamento de Boyaca. Esta
institucion a su vez tiene once sedes; dos sedes urbanas que son la sede principal y una
primaria urbana; también cuenta con nueve sedes rurales que son: Escuela Bongota Bajo,
Escuela Cafiaguata, Escuela Aguablanca, Escuela el Bojaba, Escuela la Blanquita, Escuela la

Gaitana, Escuela Indigena Suraquesia, Escuela el Guamo y escuela Indigena Fatima.

La escuela de Cafiaguata hace parte de la Institucion Educativa Pablo VI y se encuentra
situada en la vereda de la Cafiaguata la cual hace parte del municipio ya mencionado y queda
aproximadamente a 6 kilometros de distancia en transporte terrestre. Esta escuela estd
ubicada muy cerca a la via que conecta con Saravena; no obstante, el recorrido de la carretera

a la sede es de casi dos minutos por una trocha

En su planta fisica, esta institucion cuenta con un salon de clases, un comedor y una cocina;
dos bafios, una pequefia biblioteca que hace la vez de sala de informatica la cual consta de
cuatro computadores (tres de mesa y uno portatil y un televisor); también cuenta con otro
pequefio salon de “chécheres” donde se almacenan varios objetos que hacen parte del
mobiliario del colegio. Asi mismo, se compone de una cancha pequeiia de basquetbol en
pavimento, una cancha grande de futbol en pasto y un pequefio espacio de campo abierto con
el que cuenta el colegio en la parte trasera donde se realizan labores de siembra y cultivo de

plantas y jardineria
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De igual manera en relacion con su planta de personal cuenta con la profesora Ana Celia
Carrefio (la cual esta a cargo de todos los grados) y una madre de familia la cual cumple el
papel de auxiliar de cocina, ademads de catorce estudiantes de los grados preescolar, primero,
segundo, tercero, cuarto y quinto. El grado preescolar, primero, segundo, tercero y quinto
tienen cada uno de a dos estudiantes. El grado cuarto tiene 4 estudiantes. La jornada escolar
de la escuela es de 07:00 am a 02:00 pm incluyendo la hora de almuerzo y el tiempo de media
mafiana o descanso.

Por otro lado, a parte de las actuaciones educativas de éxito que se implementan en la jornada
escolar o fuera de la misma, los tres voluntarios realizan un acompafiamiento sincronico y
alterno en todos los grados escolares de forma rotativa y en el resto de la jornada escolar,
dependiendo de las necesidades de cada curso y de la materia en la cual se esté segun el

horario escolar.

Cabe mencionar que el calendario del programa se corrié debido a los problemas de orden
publico que estaban sucediendo en el territorio, especificamente en el departamento de
Arauca el cual no solo limita con el municipio donde realizamos nuestro voluntariado, sino
que también tiene una relacion de interdependencia en términos econémicos y demograficos
ya que Arauca y Saravena surten de cierta forma a Cubara en relacion a alimentos y viveres
de primera necesidad y también las carreteras que colindan con estos municipios estan
conectadas entre si por lo que si alguno de los tres municipios se para, esto afecta a los

demas.

En esta medida, la situacion de orden publico que vivimos se relaciond a una “jornada de

movilizacion departamental por el sistematico abandono estatal y crisis invernal” declarado
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por un movimiento politico de la region desde el dia 06 de junio de 2023, el cual trajo consigo
jornadas de movilizaciones y plantones en las vias y alcaldias del departamento de Arauca.
Por consiguiente y debido a la ausencia de la delegacion del gobierno nacional en las mesas
de dialogo el dia 13 de junio, se advertia de un posible paro civico a partir del 16 de junio si
no se llegaba a ninguna concertacion o acuerdo con el gobierno nacional lo cual implica
afectaciones directas en todos los &mbitos para el municipio de Cubard y por ende para los

voluntarios que realizan alli su trabajo.

Asi pues, nuestra salida del territorio se anticipa para el viernes 16 de junio, quedando para
este dia programado nuestro vuelo en Saravena asi que algunos voluntarios, debido a los
problemas con el transporte que se estaban presentando toman la decision de partir
anticipadamente para Saravena por lo cual las fechas maximas de despedidas en las escuelas

con los nifios y maestros fueron, en algunos casos, el miércoles 14 y jueves 15 de junio.

PROBLEMA DE INVESTIGACION

De acuerdo con el Derecho Internacional Humanitario, los nifios se contemplan como una
poblacion que goza de especial proteccion por no participar en las hostilidades y ser
vulnerables. En este sentido, diversos tratados internacionales ratificados por Colombia,
como el Convenio de Ginebra relativo a la proteccion debida a las personas civiles en tiempo
de guerra, sostienen explicitamente que tanto la nifiez, como los espacios educativos deben

mantenerse al margen del conflicto.

No obstante, en la ruralidad, no solo los maestros sufren las consecuencias del conflicto

armado. Todos los actores de la comunidad educativa se ven inmersos en el conflicto, también
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los estudiantes que hacen parte de esta comunidad. Los nifios resultan ser victimas directas
de la guerra y con victimas directas no me refiero inicamente a que estén en la mitad de
algun enfrentamiento o del fuego cruzado mientras estan en sus escuelas, aunque estas son
hechos que suceden muy comunmente. En mi experiencia en Cubard fue muy comin
escuchar la historia de algin nifio sobre el “asesinato” o la “desaparicion” o el

“desplazamiento” de algun familiar: papa, mama, tio, primo, abuelo, hermano.

De este modo, las infancias también son victimas directas e indirectas del conflicto armado
en el territorio. Asi, de manera especifica y en el contexto de las emergencias, seguin OCHA
(United Nations Office for the Coordination of Humanitarian Affairs), existen 514 nifios
victimas del conflicto armado en el municipio de Cubara reportados por el Registro Unico
de Victimas RUV, con un promedio de 6.1 atenciones recibidas, por parte de instancias como
el ICBF, el Departamento Administrativo de Prosperidad Social y el Ministerio de Educacion
Nacional con una atencion integral a las emergencias del 65 % en el departamento de Boyaca,
con fecha de tltima actualizacion el 12 del Julio del 2022. (Unnited Nations Office for de

Coordination of Humanitarian Affairs [OCHA], 2022, infografia).

De igual forma, en el municipio de Arauca existen 22.24 mil niflos y nifas victimas del
conflicto armado en el contexto de emergencias con promedio de 5.5 atenciones recibidas,
por parte de instancias como el ICBF, el Departamento Administrativo de Prosperidad Social
Ministerio de Educacion Nacional y las Cajas de Compensacion familiar en el ambito de
servicios, con una atencion integral en el departamento de Arauca del 52%. Los municipios
mas afectados son: Tame con 5195 nifios y niflas alcanzados por el conflicto y las

emergencias, Fortul con 2000 nifios y nifias alcanzados, Saravena con 4337 nifios y nifias
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alcanzados, Arauquita con 3321 nifios y nifias alcanzados y Arauca con 6508 nifios y nifias

alcanzados. (OCHA, 2022, infografia).

Analizar el conflicto en el campo de lo educativo y las afectaciones que este ha tenido en el
mismo, implica asumir la complejidad que resulta abordar este tipo de problemas para evitar
la estigmatizacion o victimizacion de alguna comunidad rural-educativa. De esta forma, el
tema es tan complejo que hay casos donde en la misma comunidad educativa hay nifios que
tienen familias compuestas por los mismos actores armados que ejercen control en el
territorio y es necesario tener una mirada amplia de las relaciones que se tejen en la escuela
rural a, igual que el territorio donde se ubica.

Del mismo modo, Cubara es un municipio que historicamente ha tenido presencia del Frente
de Guerra Oriental del Ejército de Liberacion Nacional, en adelante ELN (Fundacion de ideas
para la paz [FIP] (2015); los frentes que hoy integran dicho Frente son el Domingo Lain
Saenz, Adonay Ardila Pinilla y José David Sudrez. Esta estructura se situa en el piedemonte
y el llano en los limites de la cordillera Oriental de los departamentos de Arauca, Boyacd y
Casanare. La presencia activa de esta estructura se ha concentrado en la subregion del
piedemonte araucano (Tame, Saravena y Fortul), al igual que en Arauquita, zonas de dominio
de empresas petroleras que por sus circunstancias geograficas propician las condiciones
necesarias para desplegar sus estructuras sobre la cordillera Oriental, y por la misma razon,
dificultan el ingreso de la fuerza publica.

En Arauca el ELN sostuvo una elevada actividad en casi todo el departamento a diferencia
de otros municipios cercanos como Casanare. Asimismo, en Boyacé incrementd su presencia
con la implantacion del frente Adonay Ardila en la Sierra del Cocuy y con la incursion del

frente Domingo Lain. En este sentido, el municipio de Cubard, a pesar de que hace parte del
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departamento de Boyaca, al estar tan cerca de Arauca, Arauquita y Saravena y ubicarse detras
de la Sierra Nevada del Cocuy, ha sido objeto de muchas vulneraciones y disputas por el
control territorial que ejerce este grupo armado. Otro factor para que exista conflicto en el
municipio mencionado es su cercania con la frontera que conecta al pais vecino de Venezuela

y los intereses econdmicos que existen de por medio.

Sibien las FARC consolidaron su presencia en la cordillera oriental y sus corredores, el frente
Domingo Lain mantuvo en Arauca una presencia imperiosa gracias a los recursos
provenientes de dineros derivados del petroleo, el clientelismo armado y la construccion de

una amplia red de apoyos.

No obstante, a principios de los 2000 y gracias a las constantes arremetidas y hostigamientos
por parte de las fuerzas militares en el primer gobierno de Alvaro Uribe, el frente oriental
redujo considerablemente su capacidad de fuerza y nimero de integrantes y llevo a que
descendiera a sus niveles mas bajos entre 2009 y 2010. Otro factor para que esto sucediera
fue la disputa con otros grupos armados que tenian presencia en el territorio y mayor
capacidad como las FARC y los grupos paramilitares o de autodefensa que entraron a la

confrontacion hasta el momento de su desmovilizacion.

Un problema que deriva del conflicto armado y que ha estado muy presente en el municipio,
es el desplazamiento forzado interno, el cual constituye una violacion de los Derechos
Humanos, del Derecho Internacional Humanitario de los derechos constitucionales y de la
dignidad de los pueblos. En Colombia, segin el Registro Unico de Victimas en el iltimo

reporte con fecha de corte del viernes 30 de junio de 2023, en el pais existen 8.481.000 de
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personas victimas del desplazamiento forzado y 9.710.955 de eventos de este tipo. (Registro

Unico de Victimas [RUT], 2023, p.1).

Algunas de las condiciones sociales que han permitido estos desplazamientos son el
enfrentamiento militar, las disputas por la tierra y la usurpacion ilegal de predios y la fuerte
presencia de grupos armados; esto ha traido consecuencias como la elevacion de indices de
pobreza, agudizacion de los conflictos armados internos, la modificacion en las formas de
ocupacion y practicas culturales, etc. A continuacion, en la siguiente tabla podemos observar
a Poblacion victimizada de desplazamiento por grupo de edad en el ano 2017, en el municipio

de Cubara

Tabla 1

Poblacion victimizada de desplazamiento por grupo de edad, sexo, Municipio de Cubarad,

Boyaca 2017
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s et vanis g | Frisoore | P 1o [ e 99T
G':z:dde de desplazamiento de desplazamiento de desplazamiento victimizados de | desplazamiento
N° personas| Proporcién | N® personas| Proporcion |N° personas| Proporcion | N° personas| Proporcion
0 a 4 afios 34 53 29 5.0 0 00 0 0,0
05 a 09 afios 58 9,1 46 8.0 0 0p 3 0.1
10 a 14 afios 71 1.2 72 125 0 00 9 0.3
15a 19 afios 74 16 65 1.2 0 0P 9 03
20 a 24 afios 63 9.9 57 9.9 0 0p 4 0.1
25 a 29 afios 59 93 45 7.8 0 0D 0 0,0
30 a 34 afios 52 8.2 K| 5.4 0 00 0 0,0
35 a 39 afios 50 7.9 32 55 0 00 0 0,0
40 a 44 afios 43 6.8 30 5.2 0 0D 0 0,0
45 a 49 afios 34 53 28 49 0 0 0 0,0
50 a 54 afios 17 27 22 38 0 0P 0 0,0
55 a 59 afios 9 14 1" 1.9 0 00 0 0,0
60 a 64 afios 1 1.7 10 1.7 0 0p 0 0,0
65 a 69 afios 13 20 6 1,0 0 0D 0 0,0
70 a 74 afios 8 1.3 7 1.2 0 0P 0 0,0
75 a 79 afios 6 0.9 8 14 0 00 0 0,0
80 afiosomas| 34 53 28 49 0 0D 1 0,0
No Definido 53 8.3 50 8.7 0 0p 1 0,0
Total 636 E_52,4 577 E_d?.ﬁ | 0 0 27 |2,225886 0

uente: Registro Unico de Victimas 2017, Sistema de Informacion en Salud MSPS-SISPRO, DANE-2017

De Gobernacion de Boyacd, Secretaria de la Salud. (2017). Andlisis de situacion de salud
con el modelo de los determinantes sociales de salud, municipio de Cubard Boyaca.
https://www.boyaca.gov.co/SecSalud/images/Documentos/Asis2017/asis_municipal 2017
cubara.pdf. Derechos de autor 2017 por Secretaria de la Salud.

En la Tabla 1 se observa que han ingresado en total de 1240 victimas de desplazamiento, de
los cuales 637 son mujeres y 577 son hombres. Para la poblacion femenina los rangos que
presentan mayor grado de desplazamiento el ciclo de vida de proporcion 11.6 con 74 victimas
mujeres, seguida de poblacion de 10-14 afios con 71 victimas y en tercer lugar poblacion de
20-24 afios con 63 victimas de desplazamiento. Para la poblacién masculina el mayor grupo
de personas esta en el rango de edad entre los  10- 14 afios con 72 victimas de

desplazamiento, seguidas del rango de 15-19 afios con 65 victimas. Esto quiere decir que la

mayor poblacion victima de desplazamiento son nifos, adolescentes y jovenes, hombres y
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mujeres en rangos de edad de 10 a 14 afios. Por tltimo, se cuenta con poblacion victima de
desplazamiento identificada con una proporcion de 52.4 mujeres y 47.6 hombres.

(Gobernacion de Boyaca, Secretaria de la Salud. 2017, p. 34, 35).

En conclusion, Cubard ha sido un municipio que historicamente ha sido afectado por el
conflicto armado, el despojo de tierras y el desplazamiento interno. Actualmente, por primera
vez, desde la promulgacion de la Ley 1448 de Victimas y Restitucion de Tierras, la Unidad

de Restitucion de Tierras 1legd al municipio de Cubara

Asi, la Unidad de Restitucion de Tierras atendera 16 solicitudes de restitucion de tierras en
el municipio de Cubara y otras 20 solicitudes en cuatro veredas de Saravena, lo cual se da
tras los avales de seguridad obtenidos en los mas recientes Comités Operativos Locales de

Restitucion de Tierras, COLR, realizados en Arauca.

A partir de la observacion participante, en la medida que iba estableciendo vinculos mas
cercanos y relaciones de confianza con los nifios, sus familias y las personas de la comunidad
en el ambito urbano y rural, pude notar, por las experiencias de vida que me confiaron, que
el conflicto armado habia estado muy presente en sus vidas, en la mayoria de los casos, pero
en formas y circunstancias muy distintas.

Igualmente, en la escuela y con los nifios, noté un gran cambio en sus formas de relacionarse
entre ellos y posteriormente con nosotros al inicio y al final de nuestra permanencia como
voluntarios en la escuela. Pude notar que son nifios que van de un extremo a otro: en algunos
casos, son muy toscos y timidos; en otros, son bastante carifiosos. También percibi distintas

experiencias de vida en el aula y formas de relacionarse con los diferentes actores de la
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comunidad educativa y territorial y nosotros, los voluntarios que temporalmente ibamos a
hacer parte de esta. En este sentido, a pesar de las experiencias que evidencié pude notar que
nunca estuvieron desligadas de la guerra que tanto azota a los territorios mas aislados del pais
y que “mis nifios”, no eran la excepcion ya que durante las diferentes conversaciones que
logre tener con ellos y ellas pude saber que todos habian enfrentado de cerca experiencias
traumaticas que vinculaban a sus familias y comunidades con el conflicto que azotaba la
region.

De esta forma empecé a cuestionarme si estos sucesos de conflicto tenian algo que ver con
sus formas relacionarse con el mundo y los otros sujetos que los rodean, al igual que si de

alguna manera esto se ligaba a su desarrollo psicosocial y emocional en el contexto educativo.

PREGUNTA PROBLEMA
(De qué formas existen las practicas de cuidado, cocuidado y autocuidado en la escuela rural

La Canaguata?

OBJETIVOS

General
e Identificar las formas de cuidado, cocuidado y autocuidado que convergen en la

escuela rural La Canaguata

Especificos
e Describir de que formas el conflicto armado reconfigura las relaciones de cuidado y

cocuidado en la escuela La Cafiaguata (afectaciones en la infancia rural)
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e Situar las formas de autocuidado que se han transformado debido a sucesos
relacionados con traumas vinculados a experiencias violentas o de guerra en el marco
del conflicto armado en el municipio de Cubara

e Registrar los cambios que se observan en los nifios de la escuela Cafiaguata a partir

de la relacion que se logro establecer con los voluntarios de jviva la escuela!

METODOLOGIA

En este caso, la etnografia aterrizada en contextos educativos permite acceder a multiples
situaciones de interaccion de los nifios entre si, con los sujetos adultos y con el mundo social
(Rockwell, 2009; Batallan y Garcia, 1990), dado que permite registrar lo que se dice y lo que
se hace, pero no se dice (Guber, 2008). Se enmarca en esta linea la observacion participante,
definida como “técnica de obtencion de informacion y metodologia de produccion y
elaboracion de datos” (Guber, 2008: 184) que aporta también el concepto de reflexividad
(Batallan y Garcia, 1992), concepto que me permitido mantener una reflexion permanente de
mi practica pedagogica en campo, la cual atravesaba no solo la labor que yo realizaba alli
sino también mis comprensiones, sentidos y posturas sobre el quehacer pedagdgico y lo que

yo como futura maestra queria transmitirle a los nifios y nifias de la escuela.

En este caso, para el desarrollo de este trabajo investigativo, se utilizaron metodologias
interpretativas y sociocriticas como lo son la observacion participante que siendo una de las
estrategias que contribuye a la etnografia, posibilita la interaccion entre el observador y los
sujetos de observacion, permitiendo el intercambio de saberes y experiencias vitales, creando
relaciones horizontales y amplias basadas en el respeto de las otredades, el dialogo y la

apertura conjunta de los sentidos del observador, los cuales se abren y nutren de formas
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receptivas a la existencia de los sujetos de observacion, en este caso los niflos de la escuela
porque hay una interaccidon y unas formas de relacionamiento que estan presentes y que

subvierten las formas cldsicas de investigacion

Esto se pudo vivenciar plenamente en la experiencia educativa que se tuvo en la escuela de
la Cafiaguata porque se tejieron vinculos de cercania y confianza con los alumnos, donde
pudimos intercambiar perspectivas, cosmovisiones, vivencias encarnadas que en ese
momento pasaron por los cuerpos y hoy en dia, al escribir sobre esto y lo que pude sentir alli,
también me recorren el cuerpo y los sentidos de formas indescriptibles. Por ejemplo, en los
espacios de la jornada escolar que estaban al margen de las AEE y donde podiamos llevar a
cabo dialogos mas profundos con los nifios, pudimos compartir mutuamente experiencias de
vida, saberes, sentires tanto de ellos como de nosotros en nuestro rol de voluntarios y

“maestros” que era como ellos nos nombraban a nosotros.

Estas estrategias como lo son la observacion participante son fundamentales para acercarse,
comprender y tejer relaciones significativas con las personas que hacen parte de cualquier
tipo de investigacion ya que pueden subvertir las relaciones hegemodnicas de poder donde el
sujeto y objeto de investigacion se cosifican e instrumentalizan y las investigaciones no salen
de sus métodos cientificos y metodicos, negando la existencia de los sentires que el
investigador y el sujeto de investigacion puede llegar a vivenciar al estar inmersos en

cualquier tipo de investigacion

De igual forma, la investigacion participativa permitié tener una reflexion pedagogica,

politica y epistemologica mas rica y amplia, donde se tuvo siempre presente que mas alla de
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la experiencia como voluntarios estaba el rol de maestros en formacion que debian pensar
siempre en la transformacion de las realidades y los contextos de los nifios. Esto lo evidencian
los diarios de campo registrados los cuales posibilitaron una posterior reflexion que aun hoy
en dia se mantiene vigente, al igual que una comprension sobre las estructuras de
significacion y sentido que los estudiantes tienen en sus cotidianidades y contextos para

identificar también los cambios que se denotan al finalizar el voluntariado

ANTECEDENTES INVESTIGATIVOS

ANTECEDENTE #1

Referencia del texto: Villalba Garcia, K. L (2018). Educacion para jovenes y adultos en la
CES Waldorf: Reflexiones desde una perspectiva intergeneracional [Tesis de pregrado].
Universidad Pedagogica Nacional. Repositorio de la Universidad Pedagogica Nacional.
Biblioteca Central.
http://repository.pedagogica.edu.co/bitstream/handle/20.500.12209/9442/TE-

22138.pdf?sequence=1 &isAllowed=y

Tema: Educacion para jovenes y adultos y pedagogia Waldorf. Investigacion accion y
etnografia.

Tesis: A través de las vivencias de las personas jovenes o adultas, se puede construir
conocimiento. El relacionamiento en el aula entre adulto/as y los y las jovenes permitid
observar como se puede construir conocimiento desde el didlogo de saberes reconociendo las

otredades. Asi mismo, los adultos/as a través de sus procesos educativos pudieron comunicar
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sus experiencias, lo cual permiti6 que los jovenes contribuyeran a la construccion de
conocimiento a través del trabajo mutuo y la solidaridad poniendo a su servicio sus
habilidades tecnologicas y su impetu juvenil.

Proposito: Este trabajo de grado propone evidenciar las potencialidades y dificultades que
desde un enfoque intergeneracional se pueden tratar en el aula, en relacion con la educacion
para personas jovenes y adultas que hacen parte del programa educativo de la Corporacion
Educativa y Social Waldorf

Conceptos clave: Educacion para jovenes y adultos; Educacion comunitaria; pedagogia
waldorf; diversidad; encuentro intergeneracional; didlogo de saberes; investigacion accion y
etnografia.

Conclusiones: Este trabajo investigativo permite tener una vision mas amplia y completa
frente a otras experiencias educativas y pedagdgicas que emergen en contextos donde se
busca hacer una investigacion desde otros enfoques y miradas como lo son la etnografia en
un contexto educativo donde la relaciones estan mediadas por logicas criticas y participativas
El enfoque investigativo y las metodologias utilizadas para la recoleccion de informacion
son fundamentales para comprender como, desde una perspectiva de la educacion como
ejercicio pedagdgico se pueden establecer relaciones de intercambio de conocimientos, no
solo en la relacion docente- alumno, sino viceversa; estas relaciones horizontales crean otras
formas de realizar el quehacer pedagdgico, para lograr condiciones de vida mas justas y
educar en vias de transformar las multiples realidades de los sujetos que participan en el
proceso educativo.

Se reconocié la importancia que tiene en los procesos de aprendizaje la relacion entre la

praxis cotidiana en la construccién de conocimiento, el papel de la creatividad y los
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encuentros vitales con los educandos para el establecimiento de nuevos relacionamientos
pedagbgicos.

En el ambito de lo investigativo, la reflexion sobre lo descrito en los multiples registros de
campo de la practica pedagogica permitid re- pensar las apuestas pedagodgicas para la

optimizacion de los procesos de aprendizaje de los educandos.

ANTECEDENTE #2

Referencia del texto: Carrero, S. A. (2021). Voces de sobrevivientes y armados sobre los
significados de la educacion y experiencias con la escuela rural en el conflicto armado en
Caquetd. Recuperado de: http://hdl.handle.net/20.500.12209/17236.

Tema: Educacion y escuela en contextos rurales y de conflicto; relaciones educativas en
escuelas rurales en contextos de conflicto

Pregunta: ;Coémo las experiencias e interpretaciones que tienen los actores del conflicto
armado sobre la educacion permiten acercarse a la comprension de la complejidad en la que
coexisten las escuelas rurales en territorios de conflicto armado?

Propdésito: Analizar la complejidad de las experiencias y significados que tienen los actores,
sobrevivientes y combatientes, sobre la educacién y la escuela rural en escenarios de
conflicto armado en zonas rurales del Caquetd, para acercarse a una comprension integral del
problema, que ponga en didlogo posturas que no han sido tenidas en cuenta y que contribuyen
al analisis de la situacion de la educacion en contextos de conflicto armado.

Por tanto, se propone un acercamiento a las experiencias y significados sobre la educacion y
la escuela rural que tienen actores que crecieron en el campo, y por diversas razones se vieron

mvolucrados en el conflicto armado como sobrevivientes, victimas, combatientes o
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victimarios en el departamento del Caquetd, conversar con dichos actores brinda luces para
comprender las dindmicas de la escuela rural bajo estas condiciones tan adversas.
Conceptos clave: Educacion rural, conflicto armado, infancia, actores armados, ambientes
educativos, significados, experiencias

Conclusiones: En relacion con los objetivos de la investigacion, se puede concluir que
elementos de andlisis como los significados de la educacion, experiencias con la educacion
y la escuela rural en contexto de conflicto armado hay distintas comprensiones, posturas y
experiencias dependiendo del actor armado, comunitario o educativo al que se refiera.

Con respecto a la educacion mas que diferencias se encuentran posturas y experiencias
comunes, generalmente experiencias de exclusion y posturas que idealizan la educacion

como medio de ascenso social y de no repetir lo que se vivio.

ANTECEDENTE #3

Referencia del texto: Ortegon, D. E. (2020). Aportes a las educaciones rurales en Colombia
a partir de experiencias significativas en Bolivia, Brasil, México y Peru. Recuperado de:
http://hdl.handle.net/20.500.12209/13209.

Tema: Experiencias significativas en educaciones rurales en algunos paises de Latinoamérica
y Colombia

Pregunta: ;Qué aportes se pueden reconocer para las educaciones rurales en Colombia a
partir de experiencias significativas identificadas en Bolivia, Brasil, México y Peru?
Propésito: Conocer, interpretar y analizar otras propuestas educativas en paises
latinoamericanos que viven problematicas sociales, politicas y econdmicas similares a

Colombia, que han sobresalido por sus aportes a la transformacion y bienestar social de la

31



poblacion rural y ademas, tienen presente que la practica educativa debe ser acorde a las
particularidades de cada contexto, desde un andlisis documental

Conceptos clave: Experiencias educativas, aportes significativos, poblacién rural,
educaciones rurales, saberes comunitarios, comunidad, escuela, educacion propia, educacion
popular

Conclusiones: Es fundamental lograr una educacion contextualizada para no perder los
saberes propios de las comunidades y también es importante identificar las diversas
educaciones rurales que existen en Colombia, no solo desde una perspectiva multicultural
sino también epistemoldgica, politica y educativa.

En este sentido, a partir de una educacion contextualizada que reconozca las particularidades,
complejidades y contextos de cada comunidad rural se podrd enlazar las diversas
experiencias mencionadas en el documento con el fin de buscar similitudes y aportes en
comun para la educacion rural en Colombia.

Por lo tanto, Colombia demanda de la educacion contextualizada y es importante el apoyo,
acompanamiento y reconocimiento de las instituciones tanto publicas como privadas
encargadas de la educacion hacia las distintas comunidades el ambito de lo rural, respetando
su organizacion y toma decisiones sobre el ambito educativo, socio cultural, econémico y

politico en cada contexto rural.

ANTECEDENTE #4

Referencia del texto: Benavides, G. & Castro, L. (2015). Andariegos entre risas y rasguiios.
Una  vivencia  para  enriquecer  vinculos  cotidianos. = Recuperado  de:
http://hdl.handle.net/20.500.12209/652.

Tema: Vinculos educativos y comunitarios, pedagogia del cuidado, desarrollo ecologico
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Pregunta: ;De qué manera perciben nifios los conflictos entre sus madres-padres y
profesores y como pueden los niflos favorecer los vinculos entre esos adultos desde una
perspectiva de la pedagogia del cuidado?

Propésito: Enriquecer los vinculos de la convivencia entre pares, con nifios del grado
primero de una institucion educativa en Bogotd, para a partir de ello, mediar la relacion entre
docentes y padres de familia.

También se busca proponer a nifios situaciones en las cuales puedan tener la experiencia de
dar y recibir cuidado en el contexto cotidiano del colegio, como una alternativa para
sensibilizarse ante las necesidades de los demas

Vincular a la comunidad educativa como lo son los docentes y padres de familia en el

mejoramiento del ambiente y la convivencia escolar para establecer vinculos significantes

Conceptos clave: Convivencia; Educacion ciudadana; Educacion en la primera infancia;
Educacién para la paz; Etica; Pedagogia del cuidado.

Conclusiones: Cuando se genera una propuesta de investigacion desde la perspectiva del
cuidado sus manifestaciones conducen con claridad a visibilizar la calidez humana de las
personas participantes. Por ejemplo, en el didlogo con los nifios se pudo notar claramente el
interés de aportar desde el cuidado en las interacciones carifiosas que se presentaron dentro
y fuera del aula de clase. Asi pues, la ética del cuidado parte de las relaciones y del encuentro
cara a cara con el otro, en el principio “te necesito, me necesitas”.

Es importante que tanto las instituciones educativas como los docentes tengan en cuenta estas
perspectivas educativas como lo son la ética del cuidado y las articulen a los proyectos
educativos de las instituciones para transformar las relaciones que existen dentro del aula y

fuera de ella con los actores que alli convergen
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ANTECEDENTE #5

Referencia del texto: Prieto, J. A. (2018). Literatura infantil y cuerpo. Una experiencia
pedagogica en la Escuela Rural El Libano. Recuperado de:
http://hdl.handle.net/20.500.12209/13010.

Tema: Este desarrollo de una propuesta pedagogica gira en torno a los intereses que se
presentaban en la practica pedagogica, los cuales se posicionan desde el saber individual, la
practica, y la apropiacion de los saberes que el mundo ha empezado a desarrollar alrededor
de los campos de Cuerpo, Literatura Infantil y sus posibles relaciones en la educacion infantil
rural.

Tesis: Los espacios de reflexion y disfrute de la literatura posibilitan que las nifias y los nifios
puedan encontrarse con experiencias corporales.

Propdsito: Explorar las posibles o potenciales relaciones entre la Literatura Infantil y el
Cuerpo en la Educacion infantil rural. por medio de un proceso de planificacion pedagogica
basada en momentos, una propuesta pedagdgica contextualizada direccionado a favorecer el
trabajo con el Cuerpo y la Literatura en la educacion infantil rural.

Conceptos clave: Literatura infantil, corporalidad, experiencia, educacion rural.
Conclusiones: El trabajo que toma la creacion literaria como una de las relaciones que son
evidentes a lo largo de la presente investigacion, ya que se logra persuadir la construccion
literaria que puede estar basada en alguna o varias experiencias donde el cuerpo ha sido el

mediador de aquellos sentires y pensares.
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Asimismo, existe alrededor de toda la investigacion un fuerte reconocimiento del cuerpo en
la Literatura Infantil, pues desde alli se pueden llegar a tener diferentes visiones, ideales y
objetivos del deber ser de la infancia

De igual forma es fundamental que se empiece elaborar la significacion del cuerpo desde la
llegada a la escuela, donde éste se conciba como lugar de saber, tanto a nivel social como
cognitivo, dando la posibilidad de que las decisiones individuales sean tomadas desde la
constante reflexion que se hacen desde el pensarse en los demas y desde la colectividad en
los espacios educativos

También se menciona la importancia de utilizar la literatura infantil como una herramienta
para abordar tematicas tan complejas como son la corporalidad, en especial en contextos
rurales a través de ejercicios como la lectura en voz alta y la escritura literaria en coexistencia

con la experiencia corporal
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CAPITULO 2

MARCO CONCEPTUAL

EL CUERPO EN LA ESCUELA TRADICIONAL

En las estructuras y sistemas politicos, econémicos y sociales el cuerpo ha tenido lugares
especificos dependiendo del contexto, es decir, no ha sido dejado de lado en ninguna cultura;
de igual forma ha sucedido en sistemas como la escuela, la cual lo ha ubicado en lugares
especificos, pero no siempre explicitos. “La sexualidad, la emocionalidad, la higiene, la
moral, la dietética, la alimentacion, la vestimenta, las practicas vinculadas al cuidado y
mantenimiento del cuerpo son apenas algunos de los aspectos propios e inseparables de la

"existencia corporal" (Scharagrodsky, P, 2007, p. 2).

Es decir, “el cuerpo puede ser considerado como un fendmeno social, cultural e historico”
(Scharagrodsky, P, 2007, p. 2) y en términos simbolicos recaen en los distintos imaginarios
y concepciones; asimismo, el cuerpo ha sido historicamente un terreno de disputa en el que
se albergan distintos sistemas simbolicos entre los que se acentian imaginarios relacionados

al género, la orientacion sexual, la clase, la etnia o la religion.

Agregado a lo anterior, esto se ha visto muy fuertemente en sistemas religiosos como la
tradicion catolica occidental donde el cuerpo ha sido el centro de lenguajes metaforicos
propios del catolicismo y también de ataduras y preceptos que han recaido en él, donde se
entrelazan cuestiones politicas relacionados a la sexualidad y el cuerpo masculino y femenino
y las nociones vinculadas al deseo, bien, el mal, el pecado y la satanizacion, lo cual trae

como consecuencia el “rechazo del cuerpo como un “objeto natural”. Lo anterior implica
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b

aceptar que toda intervencion corporal estd mediada por el lenguaje, la cultura y el poder’

(Scharagrodsky, P, 2007, p. 2).

Esto quiere decir que las concepciones del cuerpo estan intrinsecas y pasan por ciertos
rituales corporales, sistemas de significacion y simbolos propios del contexto social al que
se pertenezca; por ende, los comportamientos corporales estan determinados por logicas
sociales, culturales y familiares que también estan mediadas por mandatos institucionales
que moldean el cuerpo en relacion con lo que deberia ser lo “correcto o esperado” en funcion

del sistema y del capital.

No obstante, las sociedades occidentales y su vision moderna del cuerpo han naturalizado vy,
por ende, desvinculado la vision corporal de la historia; esta vision corporal fue impulsada
por la anatomia y la fisiologia y naci6 a fines del siglo XVI y principios del XVII, con las
primeras disecciones anatdmicas que desemparejaron al hombre de su cuerpo, donde se veian
como dos entes diferentes y separados. La dualidad de la tradicion occidental donde el bien

y el mal, el cuerpo versus el alma, la razon o el pensamiento

Sin embargo, parafraseando a Foucault, “cualquier analisis politico-pedagdgico y escolar
debe identificar la articulacion del cuerpo y de la historia” (Scharagrodsky, P, 2007, p. 2).
Seglin Foucault, en el cuerpo se inscriben los sucesos pasados y “de €l nacen los deseos, los
desfallecimientos, los errores; en €l se entrelazan y de pronto se expresan, pero también en
¢l se desatan, entran en lucha, se borran unos a otros y continian su inagotable conflicto"
(Foucault, 1992, como se citd en Scharagrodsky, P, 2007). Es decir, en el cuerpo estd inscrita

la historia.
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Asi, las visiones del cuerpo como algo individual, como un ente que es la frontera de la
persona y donde el cuerpo se concibe como una unidad separada del macrocosmos, de los

otros y de lo comunitario, empezaron a tomar mas fuerza en instituciones como la escuela.

Puesto que estas nociones sobre el cuerpo se hicieron fuertes también en dmbitos como la
escuela, sobre el cuerpo recayeron tambi€n expectativas y percepciones gracias a imaginarios
como por ejemplo la supremacia del poder de la razon sobre otras destrezas humanas. Esto
se vio fuertemente reflejado en el curriculo escolar, donde la ensefianza se enfoca a areas del
conocimiento que evidencian cierto “desprecio” por el uso del cuerpo en el proceso de
aprendizaje; concomitantemente, las disciplinas donde predomina la actividad fisica y las
destrezas motrices son subvaloradas, menospreciadas y se consideran menos importantes

para el desarrollo fisico y mental de los nifios y nifias.

Esto se puede evidenciar con mucha facilidad en la carga horaria destinada a materias como
Educacion Fisica en comparacion con materias como espafiol, matemadticas, ciencias
sociales, geografia, etc. También lo podemos visualizar analizando la valoracion que adquiere
la evaluacion y la relevancia o poca atencion que se tiene cuando un alumno pierde o

desaprueba materias como Danzas.

Lo anterior quiere decir que la escuela como instituciéon se ha encargado de reproducir
histéricamente informacion y conocimientos estrictamente intelectuales. Sin embargo, esto
no quiere decir que el cuerpo no haya tenido un lugar especifico a través del tiempo como ha
aparentado la escuela tradicional donde supuestamente el cuerpo no tiene un terreno

determinado; todo lo contrario. Al igual que sistemas como la familia, la religién y la politica
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han relegado al cuerpo a lugares concretos, dependiendo de sus necesidades especificas,
relacionado a un control determinado de cuestiones como el deseo, la sexualidad, la
espiritualidad, etc., la escuela también lo ha hecho de una forma muy fuerte. Los cuerpos en
la escuela también han sido “domesticados”, “educados”, “regulados”. Esto evidencia que
una de las intenciones mas fuertes del discurso pedagogico moderno en la educacion es la

regulacion y el control del cuerpo infantil.

La escuela no ha olvidado al cuerpo; tal vez su lugar ha sido negado y reprimido, pero siempre
con intenciones concretas y productivas como afirma Scharagrodsky “el cuerpo es el primer

efecto del poder” (Scharagrodsky, P, 2007, p. 4).

De esta forma, el discurso pedagdgico moderno junto a, la consolidacion del sistema de
instruccion escolar masivo y obligatorio (desde mediados del siglo XIX hasta la actualidad)
ha fijado su atencion en los cuerpos infantiles para aislar la existencia corporal de los nifios.
Esto lo podemos evidenciar fuertemente con la predominancia que le da la escuela al control
y regulacion del cuerpo en distintos momentos de la jornada escolar como la entrada y salida
de esta, a la hora de recibir alguna instruccion, a la hora den escribir, en la forma de vestir,

etc.

A veces los unicos acercamientos a la dimension corporal en la escuela se dan en disciplinas
como educacion fisica y danzas, lo cual no siempre significa que estas materias hayan
buscado resignificar las nociones del cuerpo o vincular el conocimiento con el dmbito
corporal; de resto, en los demds procesos de aprendizaje en las distintas areas del

conocimiento, el mandato imperante es que el cuerpo esté en el pupitre, en determinada
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posicion, con disposicion a aprender ciertos conocimientos muy alejados de algin

movimiento corporal.

De esta forma, el maestro también empieza a jugar un papel importante en la regulacion y el
disciplinamiento del cuerpo infantil como una de sus principales funciones y tareas en la
labor docente a través de ciertos mecanismos y practicas ejercidas en el comportamiento de
los nifios, como por ejemplo, la limitacion del espacio fisico (el cuerpo solo se limitaba a un
lugar especifico que era el pupitre) y de los sentidos (los cuerpos debian estar en silencio) y
en un escenario especifico: el aula de clases o salon, concepto que emergid en el en el siglo
XVII. Asi el orden, el control y la vigilancia se convierten en las principales herramientas

para el disciplinamiento del cuerpo

Tal disciplinamiento determiné las condiciones del espacio fisico y también entré a jugar un
rol fundamental en el campo epistemologico ya que determinaba unas relaciones de poder
especificas en el aula, en relacion con el conocimiento, donde existia un adulto que poseia
todo el saber y la autoridad: tenia el control y el poder; por el contrario, el nifio debia ser

sumiso, dependiente u obediente.

De este modo, segin Foucault (1986), “desde el siglo XVII hubo todo un descubrimiento del
cuerpo como objeto y blanco de poder” (Foucault, 1986, como se citd en Scharagrodsky, P,
2007). Por ende, el objetivo de las disciplinas fue doble: incrementar la fuerza econdmica del
cuerpo al igual que se la reducia en términos politicos impidiendo la resistencia o la rebeldia

con el fin de eliminar cualquier brote de disidencia.
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La orientacion moral y corporal fueron unos de los preceptos mas profundos de la escuela
moderna a través de aparatos como el disciplinamiento del cuerpo en el tiempo; establecer
rutinas, ritmos de trabajo repetitivos y mecéanicos y metodicos a través de instrumentos como
la vigilancia, la sancion, la comparacidn entre individuos, la medicion de capacidades a través
de la evaluacion, los horarios escolares, etc....Aspectos que nutrieron la fundamentacion
normalista. Asi, las disciplinas se introdujeron con mucho éxito desde fines del siglo XIX y
hasta por lo menos mediados del siglo XX. Estos aparatos redujeron el cuerpo a un lugar
espaciotemporal especifico y este era el modelo escolar que se tenia a finales del siglo XIX
y su punto de arremetida fue el cuerpo gracias a estas practicas que garantizaban el control

del cuerpo.

Otro factor que posibilito el disciplinamiento del cuerpo y que estuvo muy presente en la
escuela a principios del s XX fue la popularizacion y fuerza que tomaron discursos como el
de la higiene y el biopoder, siempre direccionados hacia las poblaciones mas pobres y menos
favorecidas, es decir, “La escuela debia civilizar y, a la vez, domesticar la carne y los
sentidos” (Laporte, 1989, como se citdé en Scharagrodsky, P, 2007). Estos discursos fueron
avalados por el modelo médico positivista en el cual predominaban las capacidades

intelectuales y al rendimiento del cerebro.

Estos supuestos también trajeron como consecuencia el surgimiento de los estereotipos y
estigmas sobre los cuerpos escolares porque el modelo biologico primaba y a su vez
explicaba el modelo social; asi, la conformacion morfolégica determinaba el futuro de las
personas y su lugar en la escala social. Esta concepcion del cuerpo también atravesd asuntos

de raza, clase, identidad sexual y género y la escuela empezé a excluir cualquier disidencia
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sexual o de género y a civilizar y domesticar los sectores sociales menos favorecidos y
pobres. Esto fortalecié también matrices hegemodnicas como la heterosexualidad como norma
y acentud la “normalidad” como pilar fundamental que se debia promover a toda costa. Asi
mismo, se reforzaron los estereotipos de género en la escuela en donde existian ciertos
conocimientos diferenciados que eran impartidos a las mujeres y otros a los hombres, como
la costura, la educacion religiosa y la cocina para las mujeres y a los hombres los saberes con

relacion a agricultura y ganaderia y ejercicios y evoluciones militares.

Estos estereotipos y roles de género que se interiorizaron poco a poco también eran utiles al
capital en la medida que fortalecian sistemas como la division sexual del trabajo, que se

empezaban a formar, reforzar e inscribir en los imaginarios y valores sociales desde la escuela

LA RURALIDAD Y LA EDUCACION RURAL

La ruralidad

En primer lugar, para hablar de educacion rural y entender un poco sus dinamicas, conceptos
y preceptos es importante y pertinente conocer un poco en qué consiste la ruralidad y cuales
son sus implicaciones en la actualidad, en un contexto como el colombiano. Para ello
abordaremos unos breves aspectos que nos permitiran tener un acercamiento mas detallado

de la ruralidad en Colombia desarrollados por el autor Luis Ramiro Lopez Ramirez (2006).

Para comenzar, segiin Lopez “lo rural como el territorio en donde se dan formas particulares
de utilizacion del espacio y relaciones sociales determinadas por la interrelacion con la

naturaleza y la convivencia con los demas pobladores” (Lopez, L. R. 2006, p.2).
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En este sentido, la ruralidad tiene unas caracteristicas propias como, por ejemplo, su reducida
densidad poblacional, en comparaciéon con las grandes ciudades, el igual que las pocas
construcciones que existen, lo cual permite que existan relaciones directas y mas cercanas
entre los pobladores; otra de sus peculiaridades es el tipo de explotacion econdmica la cual
es en su mayoria agropecuaria o minera, pero también actividades como el comercio,
servicios, ganaderia, pesca, mineria, turismo, extraccion de recursos naturales (Pérez y Farah,

2002, como se cité en Lopez 2006).

Otra caracteristica es la permanencia de la “finca como forma de organizacion social y
economica” (Lopez, L. R. 2006, p.2) y como unidad basica productiva propia del pequeiio
productor, la cual garantiza o no la subsistencia de la familia o, dependiendo de su tamano,
provee de una entrada agregada. Otra unidad importante es la vereda definida como “el
espacio geografico en donde estd ubicado un conjunto de fincas y familias habitantes del
mundo rural” (Lopez, L. R. 2006, p.3) que se usa como primera definicion, en lo local, de la
organizacion territorial; también define formas principales de organizacion social instaladas
en el territorio como la Junta de Accion Comunal, y para impartir servicios sociales y

gubernamentales

De modo similar, actualmente existen las nuevas ruralidades, las cuales se identifican por
tener mas cercania con las grandes ciudades o pueblos comerciales ya que las familias tienen
conexiones y posibilidades alli relacionadas al &mbito econémico o social de sus propias
existencias, en donde también encuentran nuevas oportunidades y condiciones de vida para

subsistir. De la misma manera, existen elementos fundamentales y basicos para entender la
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ruralidad como lo son el territorio, el medio ambiente, la agroecologia y la produccion limpia,

la multiculturalidad y la organizacion social.

El territorio

El territorio es, no solo en términos espaciales el contenedor geografico sino también “el
contenedor integral de dindmicas poblacionales, econdmicas, culturales y politicas” (Borda,
2000, como se citd en Lopez 2006). Asi, existe una dimension en relacion con la construccion
social del territorio para enunciar las ambiciones de la poblacion en las regiones en cuestion
de aspectos como sus estdndares de vida, el significado de identidades culturales, en la
ganancia de procesos integrados de ampliacion y bienestar, dependiendo de las
potencialidades, carencias y particularidades propias como region, etc. En este sentido, hay
varios factores historico- culturales que conforman estas sociedades locales relacionados a
sus concepciones sobre la vida y el mundo y las formas de union y apropiacion del territorio;
por ejemplo, en la comunidad de la Canaguata un factor en comuin de sus pobladores y su
llegada al territorio, segun las experiencias que nos narraron los nifios sobre sus familias y su
ingreso a la vereda, estaba relacionado a la busqueda de mejores oportunidades de vida o el
desplazamiento interno que habian vivido en la region o en el pais vecino (Venezuela) y no
todos eran nativos de ese territorio sino habian llegado alli desde otros lugares; también, otro
factor que nos llamo la atencidon fue que los nifios y sus familias estaban moviéndose
constantemente por la region.

Es decir, el territorio se debe poner el clave no solo de algo que estad presente en términos
espaciales, sino también en correspondencia con las relaciones de las personas que alli

confluyen y sus formas de vida y experiencias.
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Por otro lado, la identidad cultural es importante ya que permite a una sociedad reconocerse
a si misma y crear un sentido de pertenencia y continuidad con su historia y su territorio. A
su vez, la identidad cultural puede contribuir a la diversidad cultural y promover el didlogo
intercultural y el respeto por las diferencias, como lo menciona Clifford Geertz: "La identidad
cultural es una especie de patrimonio simbolico que proporciona a los individuos un sentido

de pertenencia y continuidad con el pasado" (Geertz 1973, como se cit6 en Giménez 2009).

Por esto es importante que desde la infancia se reconozcan las diferencias ya que ellos son

los principales actores de cambio.

Asimismo, el concepto de territorio se remonta a términos como el desarrollo regional y los
procesos de descentralizacion que fueron impulsados desde la década de 1980, desde una
perspectiva desarrollista que se enfoca en la formacion de industria o agroindustria, la cual

aun hoy en dia ejerce bastante presion en las regiones en términos econdmicos y productivos

Medio ambiente

La relacion con el medio ambiente y su preservacion es una preocupacion que esta muy
presente en el mundo rural contempordneo y en las nuevas concepciones de desarrollo. Asi,
intereses como la preservacion del agua como recurso fundamental para la supervivencia de
las comunidades rurales, la rica biodiversidad de especies animales y vegetales que
caracterizan a la mayoria de las regiones del pais y la utilizacion racional de los recursos
naturales son concepciones muy arraigadas a las comunidades rurales; de por si esto también

se da por la relacion tan estrecha que las mismas tienen con la naturaleza ya que en muchos

45



de los casos, las familias viven en medio de ella y por ende también dependen de ella para su

coexistencia.

Agroecologia y produccion limpia

Ahora bien, de la mano al tema ambiental se han planteado perspectivas en relacion con la
produccion de la tierra teniendo en cuenta que otras formas de produccion de tipo
desarrollista le han causado un dafio irreversible al medio ambiente debido al uso
indiscriminado de fertilizantes quimicos, fungicidas y plaguicidas. Lo anterior ha dado
apertura a otras corrientes tecnologicas mas amigables con el medio ambiente que operan de
formas rudimentarias y tradicionales. Esto lo pude observar en la comunidad de la escuela
La Canaguata donde observé estas formas de cultivo no tecnificadas donde prima el uso de
insumos o abonos biologicos que producen las mismas fincas, el recobro de las semillas
nativas, las huertas caceras, la produccion y distribucion propia de alimentos y sus derivados,
etc. Asi, estas otras formas de trabajar la tierra le hacen contrapeso a las corrientes
tecnolégicas que inciden en la produccion agropecuaria de las ciencias bioldgicas y la

ingenieria genética

Multiculturalidad

Otra particularidad propia de las sociedades rurales es la rica variedad étnica y cultural,
sumada a la diversidad geogréfica; asi, en el campo colombiano, por ejemplo, se encuentran
tres poblaciones culturalmente diferenciadas: campesinos, indigenas y afrodescendientes;
“los campesinos, producto histdrico del mestizaje entre los conquistadores espafioles, los
indigenas originarios y la poblacion negra venida del Africa conforman el grueso de la

poblacion asentada en los territorios rurales” (Lopez, L. R. 2006, p.7). El campesinado es un
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sujeto de especial proteccion constitucional el cual, tiene una identidad cultural diferenciada
y vive en condiciones de vulnerabilidad y exclusion que, por lo tanto, tiene derecho a contar
con politicas publicas con enfoque diferencial que tomen en cuenta esas condiciones.

Como se mencioné anteriormente, las poblaciones que mas tienen presencia en el territorio
son la poblacién campesina y la poblacion indigena, A continuacion, lo podremos observar
en la siguiente tabla de la poblacién por pertenencia étnica del Municipio de Cubara, 2017
de acuerdo con el censo de las etnias reconocidas en Colombia: indigena, afrocolombiana,
negra, palanquera, raizal, Rom o gitana. Tabla extraida del analisis de situacion de salud con

el modelo de los determinantes sociales de salud, municipio de Cubara Boyaca 2017.

Tabla 2

Poblacion por pertenencia étnica, Municipio de Cubard, Boyaca 2017

e Total por pertenencia | Porcentaje de la poblacion
Pertenencia étnica - e
étnica pertenencia étnica

Indigena 2443 36,3
Rom (gitana) 0 0,0
Raizal del archipiélago de San Andrés y 0 0.0
Providencia :
Negro(a), mulato(a), afrocolombiano(a) o 7 01
Afrodescendiente ’
Ofras etnias 4.285 63,6

Total 6735 100

Fuente: DANE, 2017
De Gobernacion de Boyacd, Secretaria de la Salud. (2017). Andlisis de situacion de salud
con el modelo de los determinantes sociales de salud, municipio de Cubard Boyaca.

https://www.boyaca.gov.co/SecSalud/images/Documentos/Asis2017/asis_municipal 2017

cubara.pdf. Derechos de autor 2017 por Secretaria de la Salud.
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En la tabla se puede observar que el 63.6% de la poblacion pertenecia a la categoria otras
etnias, de las etnias reconocidas el mayor porcentaje de la poblacion fue Negro(a), mulato(a),
afrocolombiano(a) o Afrodescendiente con un 0.1%, seguida de la indigena con un 36.3%.
(Gobernacion de Boyacd, Secretaria de la Salud. 2017, p. 27). Esto quiere decir que el grupo
étnico predominante en el municipio es la poblacion indigena, con 36, 3% para el ano 2017.
A todo esto, es importante resaltar que cada grupo €tnico tiene sus propios intereses, luchas
y reivindicaciones en el territorio que giran en torno al bienestar comun y la autonomia

territorial y cultural.

Organizacion social

En términos relacionales, los vinculos que se generan en el ambito rural relacionados la
organizacion social tradicional, son vinculos de cercania, solidaridad, estrechez y union
frente a los factores de riesgo o peligro. También estd muy presente la obtencion de saberes
y experiencias a través de la tradicion oral, relacionados a conocimientos que tienen que ver

con sus formas de mantenimiento como el oficio agricola.

Esto lo pude evidenciar en el contexto rural en el que se desarrolld la experiencia ya que los
vinculos que existian entre la comunidad rural y educativa eran demasiado estrechos, e
inclusive en mi caso puntual varios padres de familia tenian algiin grado de consanguinidad
con la maestra y casi en su mayoria eran familiares entre ellos mismos ya que la mayoria
vivian muy cerca de la escuela y en la misma vereda. De igual forma, en esa escuela habian

estudiado de generacion en generacion por familias lo cual quiere decir que los padres y
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abuelos de los nifios habian estudiado alli y habian sido formados por la misma maestra (la
cual estaba en la institucion hace 30 afios); esto no quiere decir que tuviesen una buena
relacion entre padres de familia- docente encargada y que tampoco que las formas de educar

hayan cambiado mucho a través del tiempo.

Asi, otro aspecto importante a mencionar es que la escuela hacia su vez de Junta de Accion
Comunal y alli se llevan a cabo reuniones de esta donde se tratan asuntos transversales a lo
escolar y lo comunitario. Esto es fundamental porque para mi esta forma de participacion
politica es también una forma de resistencia al conflicto y una forma de ganar autonomia en
el territorio por parte de la comunidad, ya que construyen cierta independencia en la toma de
decisiones que conciernen al territorio, frente a actores armados y también gubernamentales
debido a que por la lejania de la vereda con las grandes ciudades, las instancias
gubernamentales no tienen mucho control y seguimiento frente a estas decisiones que tienen

impacto mas en lo local.

No obstante, estas relaciones rurales también estén determinadas, mediadas y configuradas
por cuestiones como el conflicto socio-politico y debido a esto existen en el territorio
dindmicas propias derivadas del mismo, donde la poblacion se ve afectada directa o
indirectamente por el conflicto a través de diversos mecanismos de presion y disputa que
ejercen los grupos armados; esto crea un fuerte impacto en las pequefias comunidades rurales
y “ha traido como consecuencia un debilitamiento de estructuras organizativas tradicionales

y una disminuida presencia de la sociedad civil” (Lopez, L. R. 2006, p.8).

49



Por otro lado, las relaciones que se tejen en lo urbano y las grandes ciudades son distintas y
se han transformado por factores como la tecnologia, las perspectivas de desarrollo y

produccion, la lejania en términos espaciales, los ritmos de vida acelerados, etc.

Otro elemento fundamental para entender el medio rural colombiano son sus caracteristicas
socioeconomicas que dan cuenta del medio rural y su situacion actual; algunos de estos temas
se relacionan con la poblacion, contribucidon econdmica, tenencia de la tierra, pobreza y

educacion. A continuacion, hablaremos muy someramente de cada uno de ellos.

En relacion con la poblacion un antecedente importante para la ruralidad es el masivo
desplazamiento que se empezo a generar desde los campos a las grandes ciudades, gracias a
la tendencia desarrollista predominante de la época la cual se dio a mediados del siglo pasado
y es una de las principales razones de la sobrepoblacion en las grandes capitales y urbes del

pais.

Fue un cambio importante el cual desplazé a grandes cantidades de personas jovenes a las
ciudades y que dejo el campo, en muchas zonas, casi que inhabitado; esta es una dindmica
muy presente hoy en dia ya que los jovenes al cumplir cierta edad se desplazan a las grandes
ciudades en busqueda de oportunidades educativas y laborales; sin embargo, esto también
tiene que ver con tensiones sociales relacionados con hechos de violencia por actores

estatales y armados, el narcotréfico, los latifundistas, etc.

No obstante, a pesar de que prepondera la poblacion urbana, la economia colombiana

depende de la poblacion rural para su sobrevivencia. Se trata de 10.310.737 personas, segin
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el tltimo censo, que conservan una expectativa de vida relacionada con las labores rurales;
estas personas representan dos millones cuatrocientas mil familias (Lopez, L. R. 2006, p.9).
Estas familias constan de pequefios productores rurales que se mueven en la logica de la
economia campesina, alrededor de medianos y grandes empresarios agropecuarios y grandes
propietarios latifundistas, los cuales en su mayoria viven en los centros urbanos, pero viven,

en términos econdmicos gracias a sus fincas

En la siguiente linea del tiempo proveniente del Banco Mundial, podemos observar como la

poblacion rural ha tenido cambios en su incremento y disminucion, desde la década de los

60 hasta el ano 2022

Griafica 1

Poblacion rural en Colombia 1960- 2022
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De Banco Mundial y Naciones Unidas (2022). Poblacion rural Colombia.
https.//datos.bancomundial.org/indicator/SPRUR.TOTL?end=2022 &locations=CO &start
=1960&view=chart. Derechos de autor 2022 por Banco Mundial

En esta grafica se puede observar los cambios por millones de personas que ha tenido la
poblacion rural desde el afio 1960, donde podemos ver que a partir del afio 2000 la poblacion

rural empezé a disminuir, hasta el afio 2022.

De la misma manera, en la proxima grafica relacionada al crecimiento de la poblacion rural
por porcentaje anual en Colombia, podemos deducir como a partir de la década de 1987

aproximadamente, empezo a disminuir considerablemente la poblacion (exceptuando un pico
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de crecimiento que existe para el afio 2018), hasta el afio 2022, presenta un porcentaje para

este afio del 1 % en relacion con la poblacion urbana.

Grafica 2
Crecimiento de la poblacion rural por porcentaje anual en Colombia

ETIQUETA

COLOMBIA

Fuente: BANCO MUNDIAL, 2022

De Banco Mundial y Naciones Unidas (2022). Poblacion rural Colombia.
https.//datos.bancomundial.org/indicator/SPRUR.TOTL?end=2022 &locations=CO &start
=1960&view=chart. Derechos de autor 2022 por Banco Mundial

Por otra parte, en relacion con su contribucion a la economia, las zonas rurales manejan un
gran porcentaje de la produccion agropecuaria del pais y suman a su economia por medio de
las exportaciones de alimentos y a través también de su distribucion en el mercado interno,
lo cual abastece a todo el pais en términos alimenticios (sin contar con las importaciones).

De tal forma, el campo también genera materias primas para la transformacion agroindustrial,
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en los sectores de alimentos, textiles, cueros, madera, e indirectamente, a la generacion de

empleo.

Ahora bien, otro aspecto determinante de la ruralidad es la pobreza. Este aspecto esta
estrechamente ligado a aspectos como la poca rentabilidad promedio de las actividades
agricolas y también al conflicto armado del pais, siendo bien sabido que las zonas rurales han
sido unas de las mas azotadas, debido a su lejania con las grandes urbes y la falta de garantias
en cuanto a derechos bésicos, la exclusion, la poca atencion que el estado le brinda a estas
poblaciones, etc. Esto quiere decir que “Mientras en el campo el 79% de la poblacion es
pobre, en la ciudad el porcentaje es 55%. La pobreza extrema es también mucho mayor en

las areas rurales (Kalmanovitz, 2006, como se cit6é en Lopez, L. R. 2006 ).

A pesar de que el campesinado cuenta con normas constitucionales especiales en su favor
(arts. 64, 65 y 66 CP) y con todo un Corpus luris (Sentencia C-077/17) que lo protege en
forma especial, como la Corte Constitucional lo ha sefialado y que sentencias como la C-536
de 1997 y la C-644 de 2012 han reconocido las condiciones de vulnerabilidad y
discriminacion historica en que han vivido los campesinos, en términos materiales y reales
las garantias con las que cuentan actualmente las poblaciones rurales y campesinas son muy
limitadas y estan muy alejadas a las estrategias y politicas de defensa que ha implementado
la ley en Colombia para su proteccion en términos de garantia de derechos, como sujetos de
proteccion especial. “Las condiciones de vida de la poblacion rural demuestran un historico
atraso con relacion a la poblacion urbana, y los indicadores de ingreso, de acceso a servicios
basicos de educacion, salud, agua potable, vivienda estan lejos de los alcanzados en los

centros urbanos” (Lopez, L. R. 2006, p.11)
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Del mismo modo, otro aspecto a resaltar es la tenencia de la tierra la cual ha sido
profundamente desigual e inequitativa debido a la estructura social agraria del pais y gracias
también a la concentracion de grandes cantidades de tierra en pocas manos; “La tenencia de
la tierra es uno de los factores socioecondmicos representativos de la desigualdad estructural
en el contexto latinoamericano” (Departamento Administrativo Nacional de Estadistica

[DANE], ONU Mujeres Colombia, s.f., p.9)

Asimismo, de acuerdo con el Censo Nacional Agropecuario (DANE, 2014) cerca del 1% de
los terrenos agropecuarios de gran tamafio (>200 ha) ocupan un poco mas del 78% del area
de las unidades agricolas existentes (OXFAM, 2017), confirmado por la informacion catastral
una continua fragmentacion de la tierra en microfundios (64,5%) y minifundios (17,4%) en
contraste con la acumulacion de latifundios (1,04%) en bajo porcentaje de personas
propietarias. (DANE, ONU Mujeres Colombia, s.f., p.9). Dichas formas de tenencia de la
tierra donde los predios debido a su tamafio poseen menor productividad acentian escenarios
de pobreza en las comunidades, conflictos sociales, restricciones a la seguridad alimentaria

y la fragil sostenibilidad ambiental, entre otras.

Por wltimo y no menos importante, en términos educativos la ruralidad presenta una gran
desventaja en comparacion a lo urbano; esto se debe a factores como la escasa, deteriorada y
limitada infraestructura con la que cuentan las escuelas rurales en comparacion con las
urbanas e inclusive con las que se ubican en los casos urbanos o pueblos; también otro factor
de desventaja que pude notar fuertemente en mi experiencia es en cuanto a las personas que

saben leer y escribir en las zonas rurales, en comparacion con las de las urbes. A nivel
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nacional, el 91,4% de la poblacion de 15 y més afios sabe leer y escribir. Para las cabeceras
municipales este promedio es de 94,3 %, y en el resto, es decir, en el campo, es de 80,5%
(Dane, pagina Web, Boletin censo 2005). De igual forma de los alumnos matriculados en
2019, 7.654.108 (76,3%) fueron atendidos en sedes educativas ubicadas en la zona urbana y
2.382.332 (23,7%) en sedes educativas de la zona rural (Departamento Administrativo

Nacional de Estadistica [DANE], junio de 2020, p.3)

No obstante, también ha aumentado la escolaridad de la poblacion y general han disminuido
las tasas de analfabetismo en comparacion con varias décadas atrés; sin embargo, el sector
rural arrastra un rezago evidente en materia educativa, lo cual incide sobre la calidad de vida
y la economia rural; la extension de la brecha educativa del sector rural en comparacion al
urbano es muy alta. Asipues, los avances aprehendidos no han sido suficientes para comparar
las condiciones de desarrollo del pais y para afirmar el mandato constitucional de ofrecer

educacion a toda su poblacion.

CUIDADO Y AUTOCUIDADO

Las prdcticas de cuidado en la primera infancia y la nifiez

p p Y

Se entiende por cuidado “aquel conjunto de practicas que, realizadas en el contexto de crianza
5

y crecimiento de los nifios, influye de manera directa sobre el desarrollo de su potencial en

las diversas dimensiones que componen al ser humano” (Amar y Madariaga, 2008 como se

cit6 en José Amar Amar ... [y otros doce], 2016)
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Para hablar de practicas de cuidado en la primera infancia es necesario contemplar varios
aspectos que influyen en estas practicas y que posibilitan o no que exista un cuidado completo
desde una perspectiva integradora en la infancia y la primera infancia. Segun el texto
“Infantia, Practicas de cuidado en la primera infancia”, algunos de estos aspectos podrian ser
los procesos involucrados en el desarrollo infantil, las dimensiones del desarrollo, las
practicas de cuidado y desarrollo humano desde una perspectiva de derechos, la maduracion
cerebral y el desarrollo de la mente, el crecimiento y el desarrollo fisico, la vida emocional,
la familia socializadora en las practicas de cuidado y la infancia y la comunidad. (José Amar

Amar ... [y otros doce] (2016). Infantia: practicas de cuidado en la primera infancia).

De ahi que en esta investigacion se genera “una forma integral de comprender el desarrollo
humano basado en el enfoque ecoldgico de Bronfenbrenner (2002), en el cual el sujeto
alcanza su maximo potencial mediante diversos procesos que se gestan en relacion consigo

mismo y con los sistemas que le rodean” (José Amar Amar ... [y otros doce], 2016, p. 12).

De esta forma, a partir de esta perspectiva se contemplan aspectos como las condiciones
familiares, sociales, culturales, historicas, politicas y geograficas que condicionan, limitan vy,

a su vez, posibilitan las formas y los medios en que ocurre el desarrollo infantil.

Asimismo, a partir de esta perspectiva “el desarrollo humano es la realizacion del potencial
bioldgico, social y cultural de la persona” (Amar, 2003, como se citd en José Amar Amar ...
[y otros doce], 2016). Asi que no solo se entiende el desarrollo en funcion a los cambios
corporales y fisicos o al potencial productivo del pequefio ser humano en formacion, sino

también al alcance de ‘“una serie de funciones, adaptaciones, habilidades, destrezas
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psicomotoras, relaciones afectivas y de socializacion” (Calva, 2005 como se citd en José
Amar Amar ... [y otros doce], 2016) en donde el desarrollo de esta infancia depende también

de la correlacion con su microsistema y los demads sistemas que le rodean

Por consiguiente, desde esta perspectiva integradora donde se contemplan las practicas de
cuidado a partir de todo el contexto y los diversos ambitos que rodean al nifio o nifia, podemos
entender la forma en la cual estas practicas de cuidado estan inmersas o no, también en el
proceso educativo ya que estan entrelazadas en ambitos como el comunitario, el familiar y el
social, en especial en los contextos rurales donde emergen estas cercanias, redes y estrechas

relaciones entre los diferentes espacios.

Asi al pensar en el desarrollo integral de la primera infancia en condiciones precarias, de
carencias y de vulneracion en las que viven las infancias rurales, implica también estudiar la
relacion presente entre el desarrollo humano y las maneras como se construyen los procesos
que lo establecen; “, de ahi que todo proceso de desarrollo esta inserto en una cultura, cuyos
simbolos, valores y experiencias definirdn su sentido” (Jos¢ Amar Amar ... [y otros doce],
2016, p. 20). Por tanto, pensar en el desarrollo humano nos lleva a reflexionar directamente
en los &mbitos en los que el ser humano se forma y uno de ellos es precisamente el escolar o
educativo ya que alli también estan inmersos estos procesos de desarrollo que permiten o no

la existencia de algunas practicas de cuidado en el aula.

De manera que, “en este contexto el niflo, quien constituye un microsistema, se mueve dentro

de un conjunto de entornos y correspondencias que constituyen su mesosistema, exosistema
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y macrosistema (Bronfenbrenner, 2002), los cuales retroalimentan y determinan la

individuacion y socializacion del sujeto” (José Amar Amar ... [y otros doce], 2016, p. 20).

Por tanto, en este proceso de socializacion las condiciones en las que emerja el desarrollo
seran el resultado de las practicas de cuidado en su familia y demads entorno, las cuales datan
de sus experiencias y saberes que pueden contribuir en la exploracion de mejores formas de
crecimiento de las infancias rurales. Estas condiciones giran en torno a aspectos como la
seguridad alimentaria, la garantia de un entorno seguro, afectuoso, dotado de una sana
convivencia por parte de los diversos actores sociales del territorio y no solo de la familia

sino también los docentes, la comunidad, etc.

De ahi la importancia de contemplar los diversos entornos de socializacion de los nifios ya
que esto permite tener una comprension mas amplia de sus experiencias, devenires,
conflictos, complejidades, de su mundo socioemocional y psicologico y asi poder tener
diversas miradas frente a las practicas de cuidado que se visibilizan en el aula de la escuela

rural La Cafiaguata.

Es importante tener en cuenta que las practicas de cuidado en los entornos rurales estan
sujetas a bastantes condiciones de precariedad, no solo en el &mbito local de las comunidades
rurales y sus entornos sociopoliticos que se dan en contextos de aislamiento y conflicto, sino
también en las condiciones materiales en las que crecen los nifios y nifias en su entorno
primario y donde reciben los primeros cuidados del primer agente facilitador de los mismos:

sus cuidadores y sus familias.
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Andlogamente, para entender esta perspectiva de desarrollo en la infancia es necesario tener
en cuenta que existen unas dimensiones bastante importantes que se desprenden de los
procesos involucrados en el desarrollo infantil los cuales son: especiacion, individuacion y
socializacion; estos tienen que ver con un plan genético, con unas experiencias e

interacciones tempranas de vida que van formando a este individuo.

Ahora bien, estas dimensiones son: la corporea, la socioemocional, la sociocognoscitiva, la
lingiiistico-comunicativa, la ético-moral, la estética y la de trascendencia. En la siguiente
figura podremos entender un poco las dimensiones nombradas y su relacion con los procesos

involucrados en el desarrollo infantil

Figura 1

Modelo de desarrollo humano referenciado en el proyecto costa Atlantica
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De Infantia : practicas de cuidado en la primera infancia. Jos¢é Amar Amar ... [y otros doce],
2016. Editorial Universidad del Norte.

https://manglar.uninorte.edu.co/bitstream/handle/10584/5914/9789587417067%20elnfantia

%20Practicas%20de%?20cuidado.pdf?sequence=1. Derechos de autor 2016 por Ila

Universidad del Norte y el Centro de Investigaciones en Desarrollo Humano.

Cabe resaltar que, como se puede observar en la figura 1, estas dimensiones son integradores
y no estdn desprendidas la una de la otra; también se proponen desde un enfoque holistico
del desarrollo infantil y desde la transdisciplinariedad que genere conocimientos mas

comprensivos.

61


https://manglar.uninorte.edu.co/bitstream/handle/10584/5914/9789587417067%20eInfantia%20Practicas%20de%20cuidado.pdf?sequence=1
https://manglar.uninorte.edu.co/bitstream/handle/10584/5914/9789587417067%20eInfantia%20Practicas%20de%20cuidado.pdf?sequence=1

En esta investigacion ahondaremos especialmente en tres dimensiones especificas ya que
fueron las que mas tuvieron trascendencia a la hora de pensarse este problema de
investigacion en el contexto determinado y seglin la experiencia vivida en el desarrollo del
voluntariado y las potencialidades que se tuvieron al implementarlo en el aula de clases; estas
dimensiones son: la dimensién corporea, la dimension socioemocional y la lingiiistico-

comunicativa.

En primer lugar, la dimension corporea involucra segin Gaitan (1997), reconocer el propio
cuerpo como base de la identidad y de las posibilidades de relacion con el mundo natural y
sociocultural. Asi, esta dimension en el desarrollo del nifio comienza con el despliegue de
sus destrezas sensoriales y psicomotrices primarias, seguido de la identificacion del género
y remanentes procesos de maduracion corporal que son esenciales y circunstanciales
dependiendo de su contexto social y cultural. Esta dimension también tiene que ver con los
procesos de crecimiento y desarrollo fisico, los cuales son interdependientes entre si; estos
procesos les corresponden a los cuidadores o padres y estan presentes mas que todo en la
crianza. También, estos procesos influyen significativamente en el desarrollo del nifio, sus
garantias vitales de existencia en relacion con su estado de salud y la posterior relacion que
genere con los otros medios en los cuales se desenvuelve.

Del mismo modo, en relacion con esta dimension existen otras comprensiones mas alla del
desarrollo fisico y bioldgico referidas a otras perspectivas sobre lo corpdreo y la forma en la
que esta dimensidon ha sido entendida a través de la historia, con sus limitaciones,

restricciones y prevenciones que le han otorgado otros sistemas como la escuela.
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En segundo lugar, en la dimension socioemocional el nifo en formacidon adquiere
capacidades y pautas para el manejo de sus emociones y se aprende a conocer la propia
intimidad para incrementar la calidad de las relaciones interpersonales generadas en esta
etapa de la vida. Para comprender esta dimension es necesario entender el funcionamiento
del cerebro en relacion con el aspecto emocional y las estructuras cerebrales que fijan el
instante y las maneras como las distintas emociones penetran en los momentos de la vida, al
igual que su estrecha relacion con dimensiones como la corpodrea, la comunicativa y la
cognitiva en la cimentacion de estructuras relacionales y de desarrollo de la incorporacion
del sentimiento humano. Del mismo modo, a parte de la realidad biologica de nuestras
emociones también esta dimension “se relaciona a la forma como la cultura permite sus
representaciones y sus formas de expresion” (Jos¢é Amar Amar ... [y otros doce], 2016, p.
30). Es decir que también las emociones y la comprension de estas estan ligadas a un ambito
sociocultural y las diferentes concepciones, construcciones y representaciones que se tienen
de las mismas. Asi pues:
Con el desarrollo afectivo, el nifio construye su identidad, su autoestima, su seguridad
y confianza en si mismo y en el mundo, a través de las interacciones que establece
con sus pares significativos, y se identifica a si mismo como una persona Unica y
distinta. (Haeussler, 2000, como se cit6 en Jos¢é Amar Amar ... [y otros doce], 2016,
p.30)
Lo mas importante de este proceso es que el nifio, en esta etapa de su vida y en su futura
adolescencia y adultez aprenda a identificar, expresar y gestionar de forma asertiva sus
emociones ya que esto también tiene una relacion cercana con los vinculos afectivos y
emocionales que pueda establecer, a adquirir valores éticos y morales y a adaptarse a las

normas sociales y culturales de su medio.
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Esta dimension se puede desarrollar de una forma positiva cuando el afecto y las experiencias
de formacion de vinculos de apego son seguros y esto influye de gran manera en la capacidad
de formar relaciones sanas y cercanas; “la empatia, el afecto, desear compartir, inhibirse de
agredir, la capacidad de amar y demads caracteristicas emocionales de una persona feliz estan
asociadas a las capacidades medulares de apego formadas en la infancia y nifiez temprana”

(José Amar Amar ... [y otros doce], 2016, p. 30).

Por ultimo, para abordar la dimension lingiiistico-comunicativa es necesario comprenderla
como un “proceso de intercambio de significaciones que implica el uso de signos y codigos
compartidos culturalmente y construidos histéricamente, que apuntan a la generacion de
competencias comunicativas y argumentativas, elemento basico en todo proceso de

interaccion humana” (Jos€ Amar Amar ... [y otros doce], 2016, p. 31).

Su eje fundamental es el lenguaje que constituye un proceso de construccion de signos y
codigos que cumple una funcion representativa del mundo simbdlico y material (Gaitan,
1997). En esta dimension también son fundamentales las primeras experiencias establecidas
con los cuidadores para el progreso de habilidades perceptivas y cognitivas, asi como de las
habilidades comunicativas.

El cuidado y el autocuidado como practicas de resistencia

Ahora bien, para problematizar y analizar el cuidado en la escuela entendido no solo como
un proceso de desarrollo de las infancias que influye y determina sus otros &mbitos y lugares

de existencia, sino ademas como una practica de resistencia que constituye también esas otras
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formas de educar en terrenos vulnerables como es la ruralidad, es importante ahondar un

poco frente a esta otra perspectiva frente a el cuidado y los cuidados (en comunidad).

En una sociedad con un sistema econdmico capitalista donde lo que mas tiene predominancia
es la produccion de bienes y servicios masivamente y en el que las relaciones estan mediadas
por el factor de cambio-valor y los intereses son meramente econdmicos, cuestiones como la
pregunta por el cuerpo, las emociones y la forma en la cual se relacionan los seres humanos
son algo muy poco comuin y no son una prioridad. De igual forma, en contextos como el
colombiano donde el conflicto armado ha sido muy fuerte, el tejido social se ha roto y se han
fragmentado los vinculos de sociedad; los cuerpos y las memorias han sido altamente

vulnerados y la violencia ha dejado huellas imposibles de borrar

Por otro lado, la promulgacion del eurocentrismo como unico paradigma y cosmovision de
interpretacion de los procesos historicos, ha propiciado que las formas hegemonicas de
construir conocimiento sean deshumanizantes porque instrumentalizan y excluyen a
comunidades, sectores sociales y movimientos; asi se construye conocimiento sobre ellos,
pero sin ellos. Asimismo, el colonialismo como sistema de dominacion crea unas estructuras
que promulgan el clasismo, la desigualdad, el racismo, el machismo y la xenofobia como
insignia y, por ende, se invisibiliza a los grupos y sectores subalternizados.

De igual forma, las practicas de cuidado mutuo y autocuidado quedan relegadas a un lugar
inferior y son subvaloradas por los sistemas de pensamientos actuales, debido a que el
cuidado no es algo que realmente se piense o sea importante para los imaginarios y practicas

actuales del sistema.
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No obstante, estas practicas de cuidado poco valoradas son practicas contrahegemonicas
sumamente poderosas porque permiten que los grupos vulnerables creen redes colaborativas,
de ayuda mutua e interdependencia y le hagan contrapeso a las dindmicas deshumanizantes
e individualistas de la sociedad actual y también “fortalecen la vida y procuran la
conformacion de micro-Ordenes sociales alternos” (Rodriguez, M, 2018, p. 2). De igual
forma, el desprecio de estas practicas de cuidado viene de una tradicion patriarcal y machista
en la que se enaltecen otras formas de mantenimiento de la vida, relacionadas mas hacia lo
que les util al capital en términos de productividad, mas no en el ambito de lo “privado”,
donde el trabajo doméstico no remunerado, sostiene la dindmica de la vida y del capital sin

reconocimiento ni garantias de ningtn tipo.

No so6lo estas practicas de cuidado son relegadas, sino también los saberes de comunidades
historicamente vulneradas y violentadas como lo son las comunidades campesinas,
indigenas, afro, las mujeres, los jovenes y los adultos mayores. No obstante, estos quehaceres
y saberes permiten que los contextos de estos sectores funcionen a plenitud y tienen un
significado que le da sentido a sus cosmovisiones, creencias, cotidianidades y a la vida misma

y también posibilitan la resolucion de problemas en la vida practica de sus contextos

De hecho, también estas redes de saberes y de comunidad forjan tejidos y redes de afecto
donde priman el respeto por los otros y la solidaridad, cualidades indispensables en contextos
situados como el colombiano, porque ayudan a sobrellevar la crudeza que ha significado el
conflicto armado en el pais y las profundas heridas que ha dejado en las comunidades y las

victimas
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El cuidado ha sido una cuestion fundamental para el sostenimiento, no solo del sistema de
produccion (que ha significado a su vez relaciones de dominacidon) sino también de los
movimientos sociales, los procesos comunitarios, barriales y juveniles donde las dindmicas
densas y arrolladoras de la cotidianidad exigen y demandan cierta complicidad,

cooperatividad, ayuda y cuidado mutuo para el sostenimiento de la vida.

Asi y con esta otra perspectiva frente al cuidado, podemos abordar las experiencias
educativas, personales y comunitarias que se desarrollaron en el marco del voluntariado jviva
la escuela!, en la escuela rural La Canaguata, las cuales seran descritas, tejidas e hiladas mas

adelante para vincularlas a las categorias ya descritas.
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CAPITULO 3
RECONTRUCCION DE LA EXPERIENCIA Y REFLEXION SOBRE LAS

PRACTICAS DE CUIDADO

Nuestra llegada al territorio fue el lunes 10 de abril; no obstante, la fecha dispuesta para
nuestra inmersion al municipio, seglin el calendario del MEN era aproximadamente el 20 de
marzo, sin embargo, el tiempo que estuvimos en el territorio fue de aproximadamente dos
meses; es decir, no se cumplié con el cronograma establecido. No obstante, los pagos fueron
para tres meses y los productos que debiamos entregar también. Durante el tiempo de nuestra
estadia en el territorio nosotros como voluntarios debiamos cumplir con unos cronogramas y

planes de trabajo.

Dentro de estos cronogramas iniciamos con el plan de trabajo, el cual se concertaba con la
docente encargada para el desarrollo de nuestras actividades, que consistian en implementar
y desarrollar las AEE y en poner nuestro trabajo a disposicion de cada docente, dependiendo
de las necesidades y requerimientos de la escuela. En segundo lugar, debiamos entregar un
informe por mes que daba cuenta de nuestros quehaceres y desempeio en el territorio,
alrededor de aspectos como la implementacion de todas las AEE que habiamos realizado
durante el mes, los logros que tuvimos, las oportunidades de mejora y las reflexiones finales
que concernian a este determinado periodo de tiempo. Este informe contenia a su vez un
formato en Excel de seguimiento de las AEE donde se evaluaban aspectos de los docentes,
estudiantes, alumnos y AEE en relacion con la participacion y el acceso de los nifios y nifas
en las actividades, la participacion de los docentes en las mismas, el desarrollo de las

sesiones, etc.
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Por ultimo y al finalizar el voluntariado debiamos entregar una serie de productos escritos y
visuales que fueron: un material audiovisual que contendria informacion del acceso a cada
escuela, tres testimonios de docentes, voluntarios y estudiantes sobre la experiencia, un
informe final con la experiencia recogida en los dos meses, unas “pruebas o evaluaciones”
llamadas instrumentos docentes y voluntarios que eran como una especie de cuestionarios
evaluativos del desempefio de cada parte con respecto al desarrollo del programa y para

también hicimos una despedida con cada una de las escuelas y el grupo de nifios y nifias.

Por otro lado, debido a que los calendarios se corrieron desde un principio gracias a la
desorganizada gestion institucional por parte del MEN y que la comunicacion por parte de
los enlaces territoriales con las escuelas, directivos y docentes fue sumamente improvisada,
la Gnica persona que tenia conocimiento de que ibamos a llegar al territorio era la rectora
Alba Mireya Pico, con la cual yo me comunique previamente para informarle sobre nuestra
llegada ya que, a pesar que esta no era una funcion de los voluntarios, optamos por hacerlo

para garantizar nuestra estadia y seguridad

Este dia la rectora estaba de viaje por lo que quien los recibi6 a la hora de nuestra llegada
fue Don Saul, un hombre nativo del territorio que nos ayudo a ubicarnos y también fue un
puente para nosotros porque permitid que algunas personas de la comunidad nos
reconocieran ya que llegar siendo extrafios era algo peligroso para nosotros por lo que era

muy importante que las personas del pueblo tuvieran conocimiento de nuestra presencia alli.

Luego de ello, algo que recuerdo mucho de este dia era que el resto de los voluntarios y

voluntarias que iban para este municipio (a excepcion de mi y mis otros dos compaiieros)
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habian sido asignados a las escuelas que hacian parte de los cabildos indigenas de la

comunidad UWA y no en la institucion educativa para la cual yo y mis compaferos ibamos.

No obstante, debido a la desorganizada gestion que realizé el MEN y la ORI, los cabildos les
informaron a mis compatfieros que los enlaces del MEN no habian sido claros con ellos en
cuanto a qué labores iban a hacer los practicantes ni la metodologia ni los objetivos, por lo
que no les podian dejar entrar a sus resguardos ni a sus territorios. De igual forma, las
comunidades manifestaron que por esa temporada estaban en un “ayuno” por lo que nadie

distinto a la comunidad podia entrar al territorio.

Debido a lo sucedido, mis compafieros le pidieron a la rectora Alma Mireya que los reubicara
en las otras escuelas de la Institucion Pablo VI para no devolverse a la ciudad sin culminar
su voluntariado, a lo cual ella accedi6 con algo de recelo puesto que tampoco tenia muy claro
las labores que los voluntarios iban a desempenar porque ni siquiera a ella le habian
informado bien sobre el voluntariado segin lo que nos comentd. Cabe resaltar que casi todas
las gestiones relacionadas a nuestra estadia en el territorio, los enlaces para establecernos alli
de forma segura, los puentes de comunicacion con los directivos, docentes y comunidad
fueron hechas por nosotros. La sensacion que teniamos junto a mis compaferos era de
desolacion y de que no teniamos garantia de seguridad de ningun tipo; afortunadamente la

comunidad nos acogi6é de una forma muy bella y nunca nos dieron la espalda.

Posteriormente esta semana, hasta el domingo 16 de abril se coordinaron todas las diligencias
necesarias para garantizar nuestra estadia y permanencia en el territorio es decir lo

relacionado a nuestro lugar de estadia, arriendo, alimentacion, etc. De igual forma se tuvo
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una reunion el miércoles 12 de abril con los administrativos y docentes de las sedes
focalizadas; este momento fue nuestro primer acercamiento a la Institucion Pablo VI la cual

queda en el casco urbano del municipio

Después de la reunion se acord6 con la docente encargada que nuestra primera visita a la
escuela Canaguata seria el viernes 14 de abril y efectivamente este dia tuvimos nuestro primer
acercamiento a la sede. Al llegar a escuela lo primero que hicimos fue presentarnos con los
nifios de una forma muy breve a lo cual ellos respondieron de una forma muy entusiasta,
alegre y con grandes expectativas sobre nosotros. Luego de esto, hablamos a parte con la
profesora y desde el primer momento la conversacion fue muy tensionante, al igual que la

relacion y la comunicacion que tuvimos con ella de ahi en adelante

La idea era conversar sobre el plan de trabajo y la metodologia que ibamos a concertar con
el fin de llegar a acuerdos que nos beneficiaran a todos y también sobre el tema del
desplazamiento y la alimentacion porque la sede quedaba afuera del municipio y para llegar
debiamos tomar transporte porque caminando eran aproximadamente dos horas. Desde el
primer momento que quisimos concertar la maestra se mostr6 muy reacia a todo lo que
estuviera relacionado con el programa y estaba siempre muy a la defensiva con todas las
propuestas que nosotros le haciamos. Al igual que cuando quisimos saber por su plan de
trabajo para adaptar lo que nos solicitaba el MEN con lo que ella ya tenia previamente
establecido se molestd y manifestd que a ella no le gustaban los formatos y que ella manejaba
sus clases segun las necesidades inmediatas que viera en el aula, por lo cual no pudimos
concertar un plan tematico conjunto y transversal a los temas y ejes que cada grado estaba

viendo junto a las sesiones que debiamos implementar. La profesora siempre decia que no
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contaba con el tiempo de permitir a realizacion completa de nuestras actividades porque se
atrasaba en sus tematicas por lo cual nunca pudimos completar de forma 6ptima lo que

teniamos planeado para cada sesion.

Otro punto de tension desde un inicio fue la relacion con la comunidad; al ser ella el puente
entre nosotros, los nifos, los padres de familia y la comunidad veredal en general nos parecia
fundamental establecer un dialogo cercano con ellos, no solo por lo que nos exigia el
programa en términos practicos, sino por nuestro compromiso €tico y politico con el proceso
que estdbamos iniciando alli y lo que queriamos dejar en el territorio a la hora de partir. Por
lo que le pedimos a la maestra que nos facilitara una reunion con los padres de familia para
que tuvieran pleno conocimiento de nuestras labores en la escuela y también de los procesos
educativos que estaban llevando los nifios, a lo que la profesora se nego6 rotundamente ya que
no le parecia importante que nosotros tuviéramos algun acercamiento con los padres y
preferia que lo que nosotros hiciéramos alli se quedara entre solo nosotros. Esto me parecio
sumamente problematico ya que este acto en cuestion significa negar que el proceso
educativo y el aprendizaje se compone de mas ambitos a parte del escolar y que la familia no
se involucre en los procesos educativos de los nifios, en mi perspectiva, impide que exista un

proceso amplio y completo

Ahora bien, después de insistirle en repetidas ocasiones a la profesora que nos permitiera
tener una reunion con los padres de familia accedié debido a que se acercaba la entrega de
boletines y dijo que podiamos aprovechar este espacio para hablar con ellos sobre el
voluntariado. Asi tuvimos esta reunion el dia 24 de abril. En esta reunion debiamos hablar

del programa y su implementaciéon en la escuela y también de algunas actividades
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relacionadas a las conmemoraciones que se acercaban para celebrar con los nifos y las
familias. Este dia los padres nos acogieron de una manera favorable y nos dijeron que
contdbamos con su apoyo si lo necesitdbamos y mostraron disposicion de tener un dialogo
permanente con nosotros ya que estaban preocupados e interesados en los procesos de sus
hijos. Como era de esperarse esto no le gusté mucho a la profesora y dijo que no era del todo
posible realizar celebraciones con las familias y los voluntarios debido a que no se podia

perder tiempo en cosas que, para ella, no aportaban en los procesos de formacion de los nifios.

En esta reunion algo que notamos inmediatamente era que la maestra no tenia una buena
relacidon ni comunicacion con los padres de familia ya que se dirigia a ellos de una forma
despectiva y grosera desde un lugar de poder superior donde ella era la que tomaba las
decisiones que respectaran al colegio. De hecho, después de que terminamos nuestra
intervencion ellos se pusieron a conversar sobre unas labores logisticas que necesitaba la
escuela como la poda del jardin y el arreglo de canchas y los padres se molestaron con la
profesora porque practicamente los estaba mandando a realizar estas labores de una forma
impositiva a lo cual varios respondieron de forma desfavorable. Posteriormente y al pasar del
tiempo los nifios también nos manifestaron que los padres no estaban a gusto con la docente
alli ni de acuerdo con sus formas y métodos y hasta nos solicitaron ayuda para mostrar su
inconformidad con los directivos de la institucion ya que la maestra llevaba en la escuela mas

de 30 afos y estaba pensionada hace mas de 6 afos.

Por consiguiente la relacion con la comunidad y las familias de los nifios era distante y por
ende tuvimos una gran dificultad para plantear un Modelo Dialégico de Prevencion y

Resolucion de Conflictos cuando estos existian en el aula o fuera de ella, por ejemplo en
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conjunto con la junta de accidon comunal, porque evidenciamos que no existia un didlogo
que viniera de las dos partes sino que existia un problema de comunicacion y mediaciéon no
solo para los asuntos escolares sino también los relacionados a la comunidad y el bienestar

colectivo.

Desde este momento fue compleja la relacion que se fue tejiendo con la maestra ya que en
varias ocasiones nos manifestd que los docentes del Magisterio, del cual ella era parte, tenian
varias tensiones y cuestionamientos frente al voluntariado y no estaban de acuerdo con su
implementacion porque pensaban que este les iba a quitar a ellos garantias laborales, lo cual
genero un ambiente muy tensionante en el aula con la docente. También porque expresaba
con nosotros su inconformidad de que nadie habia sido claro con los docentes acompafiantes
del proceso por lo cual le parecia bastante invasiva e innecesaria nuestra presencia en su

espacio y siempre nos decia que solo lo hacia porque era un requisito nada mas.

De igual manera yo y mis otros dos compafieros tuvimos diferencias desde las primeras
semanas que estuvimos en esta aula, no solo metodoldgicas y comunicativas sino también
pedagogicas y didacticas porque nunca pudimos ajustarnos ni adaptarnos a los “métodos”
que utilizaba la docente ya que nos resultaban sumamente violentos y tradicionales. En breve
durante todo el proceso hubo muchos sentimientos de tristeza, rabia, molestia, inconformidad

e impotencia que compartia con mis companeros frente a varias situaciones con las cuales

nunca estuvimos de acuerdo ni llegamos a comprender.

Por otro lado, para el lunes 17 de abril se hace entrega del cronograma y plan de trabajo del

programa jViva la escuela! al enlace territorial Sebastian Morales, que se habia pactado
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conjuntamente con la docente segliin el horario escolar y dependiendo del tiempo que la

profesora dispusiera para nuestras actividades. Asimismo, el martes 18 tuvimos el primer

encuentro con la rectora Alba Mireya Pico, momento en el cual dimos a conocer el programa

a ella y a la planta docente que nos acompanarian durante el proceso.

De igual forma en la semana del 17 al 21 de abril se realiz6 la fase de observacion en la

escuela Canaguata y desde este momento tuvimos los primeros acercamientos a los

estudiantes y la docente encargada. Debido a lo mencionado anteriormente, empezamos a

implementar las actuaciones educativas de éxito acordadas en nuestro plan de trabajo a partir

del lunes 24 de abril; estas fueron tertulias cinematograficas, tertulias literarias, extension de

tiempo de aprendizaje, grupos interactivos y los apoyos y refuerzos solicitados por la

profesora en el resto de jornada escolar cuando no se realizaban las AEE

ACTIVIDADES REALIZADAS

Planeacion Lunes 24 de abril

Responsable: Laura Daniela Gonzdlez Alvarado

Estudiantes: Cristian Camilo Martin Gantiva, Laura Daniela Gonzdlez Alvarado y Luis
Alexander Arciniegas Escobar

Nombre de
la actividad

Objetivo al
que se
asocia

Descripcion y momentos

Tiempo
estimad
0

Materiales

Franja
horaria
(Materia)
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Reunion de
padres  de
familia-
socializacion
del
programa
jviva la
escuela!

Socializar y
explicar a
los padres
de familia y
acudientes
de los nifios
la
metodologia
y la
implementa
cion del
programa
jviva la
escuela! con
el fin de
fortalecer
los vinculos
entre la
escuela y la
comunidad

Inicialmente se realizd la
respectiva presentacion por
estudiante explicando
nuestro nombre, carrera y
universidad.
Acto seguido se explico que
somos estudiantes que estan
implementando sus
practicas en territorios
focalizados por medio de la
metodologia del aprendizaje
dialdgico en base a siete
principios de aprendizaje en
el campo educativo los
cuales son:

1. Dialogo igualitario

2. Transformacion

3. Igualdad de
creencias

4. Dimension
instrumental de
aprendizaje

5. Creacion de sentido

6. Solidaridad

7. Inteligencia cultural
Estos principios se basan en
un modelo de aprendizaje
donde prima el dialogo y las
relaciones no jerarquicas en
el aula.
Después se socializo en qué
consisten las cuatro
herramientas que se
utilizaron para desarrollar
los objetivos las cuales son:
tertulias literarias, tertulias
cinematograficas grupos
interactivos y extension del
tiempo de aprendizaje
De igual forma, se declar¢ la
manera en que  estas
actividades serian aplicadas
de forma sincronica y de la
mano del horario y el plan de
trabajo de la profesora junto
a las tematicas que ya vienen

40
minutos

7:30 am
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Socializacion
dia del
idioma

Conmemora
r el dia del
idioma

trabajando los estudiantes en
el aula

Posteriormente  se  hizo
énfasis en que cada uno de
los tres voluntarios
intervendra en las sesiones
de clase dependiendo del
area de conocimiento a la
cual pertenece y de la mano
al horario escolar estipulado
y a los tiempos que la
maestra disponga para estas
actividades

Por ultimo, se hara una
explicacion de los
consentimientos informados
para el uso de fotografias de
los nifios y nifias y del por
qué y para qué son
necesarios  para  estas
actuaciones y su respectiva
justificacion ante el MEN.

En primer lugar, se expuso
una breve explicacion sobre
la conmemoracion del dia
del idioma y el por qué se
recuerda esta fecha como
algo importante y de lo cual
vale la pena hablar

De igual forma, se hizo una
breve intervencion con
respecto a la
conmemoracion del dia
internacional de la lengua
materna y el dia nacional de
las lenguas nativas, los
cuales se celebran el 21 de
febrero en Colombia y su
importancia y pertinencia
para las  comunidades
indigenas y los grupos
étnicos que habitan nuestro
territorio.

40
minutos
(10 min
explicaci
on dia
del
idioma,
15 min
explicaci
on
lenguas
maternas

)

Ciencias
Sociales
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Tertulia
cinematograf
ica

Observar 'y
asociar la
pelicula
“Intensamen
te” y
relacionarla

Asimismo, se abordaron con
ayuda del estudiante Busiru
Tegria Tegria, perteneciente
a la poblacion indigena de
los UWA algunas salvedades
importantes ~ sobre  esta
comunidad que habita el
territorio y la importancia de
la tradicion oral para estas
comunidades. También
abordaremos algunas
palabras que utiliza esta
comunidad.

En un primer momento se
socializaron los materiales
literarios que cada uno y
cada una llevo para
relacionarlos con la tematica
de este dia

Seguido de esto, se les
permiti6 escoger uno de los
materiales literarios a cada

grupo, para que los
estudiantes realicen wuna
dramatizacion sobre dichos
materiales

Por ultimo, se realizd una
retroalimentacion de lo
aprendido en la actividad y
cada participante expresara
su gusto o sentimiento
respecto a la actividad en
una sola palabra y/o dibujo
en relacion con lo aprendido
sobre el dia del idioma y las
lenguas maternas.

Para iniciar esta actividad, se
reunieron a los estudiantes
junto con los voluntarios y
se dio paso a observar la
pelicula Intensamente,
después de finalizada la

105
minutos

Pelicula
intensamente
y aparatos
audiovisuales
(tv, pe,
internet)

Artistica
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con los
recuerdos de
los
estudiantes
del colegio
Pablo X1
sede
cafaguata
para trabajar
con respecto
al tema de
las
emociones y
el manejo de
estas

pelicula se les pidi6 a los
participantes  (estudiantes)
que asociaran alguna escena
de la pelicula con algun
recuerdo que evoque algin
sentimiento visto en la
misma y lo socialicen con
los demas compafieros,
llevando siempre una buena
organizacion, respeto de la
opinion y de la palabra.

Para el desarrollo de todas
las actividades hubo un
moderador que sera el guia
de la actividad el cual llevara
el control de esta.
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Planeacion extension de tiempo de aprendizaje

Fecha: martes 25 de abril

Responsable: Cristian Camilo Martin Gantiva
Estudiantes: Cristian Camilo Martin Gantiva, Laura Daniela Gonzalez Alvarado y Luis
Alexander Arciniegas Escobar

Nombre de la
actividad

Objetivo
al que se
asocia

Descripcion y momentos

Tiemp
0
estima
do

Materiales

Franja
horaria
(Materia)
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Extension de
tiempo de
aprendizaje:
Sesion de clase
de Edu Fisica

Reforzar
las
capacidade
s fisicas
basicas de
los
estudiantes
por medio
de
actividades
recreo
deportivas
y juegos,
en la hora
asignada
de clase.

Fase inicial: En un primer
momento se  hizo una
activacion articular con una
serie de movimientos
iniciando de la parte caudal y
terminando en la encefalica.
Seguido de esto se ejecutd un
aumento en la frecuencia
cardiaca con una serie de
ejercicios anaerobicos, entre
ellos;  skipping, jumping
jacks, sapitos y sprint por toda
la cancha.

Fase central: En esta fase se
efectuaron  ejercicios  de
control y movimiento,
recepcion y pase en diferentes
posturas y solo con las
extremidades inferiores, asi
mismo, intercalando  la
lateralidad una a una segun el
ejercicio 'y segun las
directrices del docente.

En una segunda parte de esta
fase, se efectu6 un juego
predeportivo de  futbol
aplicando lo practicado en
clase.

Fase final: Para concluir esta
sesion de clase, se hizo una
actividad de vuelta a la calma
con estiramientos estaticos
para cada parte del cuerpo y
su respectiva articulacion y
musculo

90
minutos

Balones de
futbol.

Martes de
1:00pm a
2:00pm, é&rea

de Educacion
fisica.

Planeacion extension de tiempo de aprendizaje

Fecha: jueves 27 de abril

Responsable: Luis Alexander Arciniegas Escobar
Estudiantes: Cristian Camilo Martin Gantiva, Laura Daniela Gonzdlez Alvarado y Luis
Alexander Arciniegas Escobar
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Nombre de la | Objetivo Descripcion y momentos Tiempo | Materiales Franja
actividad al que se estimado horaria
asocia (Materia)
Grupo Actualiza | Momento de exploracién:
interactivo rlos Atraer al estudiante a que se | 2 horas Hojas  en | Informatic
aprendiendo el | contenid | quede motivado con el tema y blanco a y
teclado 0s quiera saber mas sobre el Lapices tecnologia
curricular | teclado y sus secciones colores 10:00.am
es para el Fotocopias | 12:00.am
area Momento de Equipos de
tecnologi | estructuracion: computo
ae El contenido es explicado por
informati | los voluntarios de manera
ca. general

Momento de practica y
transferencia:

Las actividades para realizar
por cada grupo se hicieron de
en un tiempo de 30 minutos
cada una basadas en la imagen
de un teclado el cual se debe
colorear y completar

Grupo actividad 1:

Se dibujo y coloreo el teclado
por grupos de teclas de
manera estética sin salirse de
las 4reas marcadas

Grupo actividad 2:

A este teclado se le han
borraron las teclas
mayusculas se solicito al
estudiante reescribir todo el
teclado para una mision
importante

Grupo actividad 3:

Todos los miembros del grupo
debieron realizar la actividad
“educaplay” de  manera
correcta en el menor tiempo
posible

Momento de valoracion:
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La valoracion es cualitativa
para no desmotivar los
avances

Seguimiento:

Se desarrolla una guia para
que los estudiantes que no
asisten puedan acceder al
material.

- captura pantalla

cancela algunas
- pausa el arranque

acciones del ususario

-tabulador XI

-bloqueo | )
mayusculas 0

n—Cs
Funciona al combinarla
con otras

l selecciona 3" opcion de tecla I

Planeacion tertulia literaria

Fecha: 03/05/2023

Responsable: Laura Daniela Gonzdlez Alvarado

Estudiantes: Cristian Camilo Martin Gantiva, Laura Daniela Gonzdlez Alvarado y Luis
Alexander Arciniegas Escobar

Nombre de la | Objetivo Descripcion y momentos Tiempo | Materiale Franja
actividad al que se estimado ) horaria
asocia (Materia)
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Los bichos

Tertulia

Carta a
extrano

un

Fomentar
valores y
aptitudes
como la
empatia,
asertivida
d y el
reconoci
miento

de las
otredades

Hablar
con
respecto
al texto
planteado
con todo
el grupo a
través de
preguntas
orientado
ras

Fomentar
la
creacion
de
sentido
reflexion
ando
sobre la
importan
cia de la

En un primer momento se les
mostro el cuento interactivo
“Eloisa y los bichos” de Jairo
Buitrago
https://makemake-com-
co.ezproxy.biblored.gov.co/fich
as/MMO0061/eloisa-y-los-
bichos?invitacionLectura=true
&nombreLibro=Elo%C3%ADs
a%20v%2010s%20bichos&inst
itucion=BibloRed&linkPlatafor
ma=nhttps:// www.bibliotecadigi
taldebogota.gov.co/sets/1685/

Posterior a ello, se les pidid que
respondieran algunas preguntas
relacionadas al tema del libro, el
cual gira en torno a la migracion

(De qué forma me conecte con
la historia de Eloisa?

(Alguna vez me ha tocado irme
de mi casa a otro lugar?

(Como se siente ser nuevo en
algin lugar?

(Alguna vez me he sentido
como un bicho raro?

(Crees que alguna vez has
hecho sentir mal a alguien por
llegar a algiin lugar?

Por ultimo, se le pidio a cada
estudiante que le escriba una
carta a algun nifio que haya
llegado a un lugar nuevo con el
objetivo de darle &nimos o un
mensaje de apoyo que lo haga
sentir parte de ese nuevo lugar
al que llega para que no se
sienta como un “bicho raro”

20
minutos

25
minutos

15
minutos

Computad
or
Televisor

Hojas
Esferos

Hojas
Esferos
Marcadore
S

Colores

Ciencias
Sociales
Lecto-

escritura

y
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https://makemake-com-co.ezproxy.biblored.gov.co/fichas/MM0061/eloisa-y-los-bichos?invitacionLectura=true&nombreLibro=Elo%C3%ADsa%20y%20los%20bichos&institucion=BibloRed&linkPlataforma=https://www.bibliotecadigitaldebogota.gov.co/sets/1685/
https://makemake-com-co.ezproxy.biblored.gov.co/fichas/MM0061/eloisa-y-los-bichos?invitacionLectura=true&nombreLibro=Elo%C3%ADsa%20y%20los%20bichos&institucion=BibloRed&linkPlataforma=https://www.bibliotecadigitaldebogota.gov.co/sets/1685/
https://makemake-com-co.ezproxy.biblored.gov.co/fichas/MM0061/eloisa-y-los-bichos?invitacionLectura=true&nombreLibro=Elo%C3%ADsa%20y%20los%20bichos&institucion=BibloRed&linkPlataforma=https://www.bibliotecadigitaldebogota.gov.co/sets/1685/
https://makemake-com-co.ezproxy.biblored.gov.co/fichas/MM0061/eloisa-y-los-bichos?invitacionLectura=true&nombreLibro=Elo%C3%ADsa%20y%20los%20bichos&institucion=BibloRed&linkPlataforma=https://www.bibliotecadigitaldebogota.gov.co/sets/1685/
https://makemake-com-co.ezproxy.biblored.gov.co/fichas/MM0061/eloisa-y-los-bichos?invitacionLectura=true&nombreLibro=Elo%C3%ADsa%20y%20los%20bichos&institucion=BibloRed&linkPlataforma=https://www.bibliotecadigitaldebogota.gov.co/sets/1685/
https://makemake-com-co.ezproxy.biblored.gov.co/fichas/MM0061/eloisa-y-los-bichos?invitacionLectura=true&nombreLibro=Elo%C3%ADsa%20y%20los%20bichos&institucion=BibloRed&linkPlataforma=https://www.bibliotecadigitaldebogota.gov.co/sets/1685/
https://makemake-com-co.ezproxy.biblored.gov.co/fichas/MM0061/eloisa-y-los-bichos?invitacionLectura=true&nombreLibro=Elo%C3%ADsa%20y%20los%20bichos&institucion=BibloRed&linkPlataforma=https://www.bibliotecadigitaldebogota.gov.co/sets/1685/
https://makemake-com-co.ezproxy.biblored.gov.co/fichas/MM0061/eloisa-y-los-bichos?invitacionLectura=true&nombreLibro=Elo%C3%ADsa%20y%20los%20bichos&institucion=BibloRed&linkPlataforma=https://www.bibliotecadigitaldebogota.gov.co/sets/1685/
https://makemake-com-co.ezproxy.biblored.gov.co/fichas/MM0061/eloisa-y-los-bichos?invitacionLectura=true&nombreLibro=Elo%C3%ADsa%20y%20los%20bichos&institucion=BibloRed&linkPlataforma=https://www.bibliotecadigitaldebogota.gov.co/sets/1685/

empatia y
del
respeto
por el
otro o la
otra
Reflexio
nar  en
torno a la
migracio
n a
nuestras
propias
experienc
1as
migratori
as y los
sentidos
alrededor
de las
mismas

Planeacion tertulia literaria

Fecha: 09/05/2023
Responsable Cristian Camilo Martin Gantiva
Estudiantes: Cristian Camilo Martin Gantiva, Laura Daniela Gonzdlez Alvarado y Luis
Alexander Arciniegas Escobar

Nombre de Objetivo al Descripcion y momentos Tiempo Materiales | Franja
la actividad | que se asocia estimado horaria
(Materia
)
Moralejas Intervenir en la | En  un primer momento | 30 minutos | Texto Espaniol
materia de | realizamos un dictado a los Colores- Martes
espafiol y para | cursos cuarto y quinto de la lapices de 8:00
reforzar y | fabula “el leon y el raton” de am a
trabajar en el | las fabulas de Esopo para 10:00 am
area de lecto- | que las copien en sus
escritura a | cuadernos e identificaran
través de | palabras correspondientes a
fabulas de | los temas vistos
Esopo de la | De igual forma, a los cursos
literatura de primero y segundo se les | 30
clasica pidi6 que copien la fabula | minutos

que se escribid en el tablero
del aula de clase e
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identifiquen a través de unas
imagenes  impresas que
llevaremos los personajes
que si pertenecen y los que
no pertenecen a la fabula y
escriban en sus cuadernos
los personajes identificados

Seguido a esto se les leera a | 15 minutos
todos los cursos la fabula
para que posteriormente
identifiquen la moraleja de la
historia y los personajes y
también preguntas basicas de
la lectura propuestas por la
profesora para vincular los
temas vistos en la materia de
espafiol; de igual manera, a
los grados de preescolar y
primaria se les solicito que
realicen un dibujo
relacionado a la lecturao a la
enseflanza que les haya
dejado la misma

Asimismo, para finalizar la
actividad debieron socializar
la. moraleja que cada
estudiante escribid6 en mesa
redonda y a través de un
juego, de forma interactiva;
luego pasaron al frente
algunos estudiantes a
exponer  su  respectiva
moraleja o dibujo realizado

Planeacion tertulia artistica

Fecha: 10/05/2023

Responsable: Laura Daniela Gonzdlez Alvarado

Estudiantes: Cristian Camilo Martin Gantiva, Laura Daniela Gonzdlez Alvarado y Luis
Alexander Arciniegas Escobar

Nombre de la | Objetivo Descripcion y momentos Tiempo | Materiales Franja
actividad al que se estimado horaria
asocia (Materia)
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Corto- mimicas

Abordar
algunos
valores
fundame
ntales
que  se
presentan
de forma
carente
en el aula
de clases

Trabajar
la
expresion
corporal
para
vincularl
a a la
tramitaci
on sana
de las
emocione
s de los
nifos

En un primer momento se
dividié al grupo en subgrupos
de cuatro estudiantes

Luego de esto se les puso a
mirar algunos cortos
cinematograficos infantiles que
tratan valores como la empatia,
el asertividad, la amistad y el
respeto, etc.

Los cortos son los siguientes:
Ford they birds

La Luna de Pixar

Monsterbox

Posteriormente se le explico a
todo el grupo ;Qué es una
mimica?, ;COmo se representa
una mimica? Y cada profesor
hizo su propio ejemplo de una
mimica para que los estudiantes
tengan una mayor comprension
de la actividad

Después de esto cada grupo
debi6  hacer su  propia
representacion de los cortos que
les correspondieron a través de
la mimica, exponiéndolos. De

igual manera, cada grupo
expuso a todo el salon Ia
mimica que preparo para

socializar de que valor se
trataba cada corto visto y que
leccion les dejo lo que vieron, a
través de la mimica

Por ultimo, se cerr6 con una
pequena reflexion sobre la
importancia de los valores
vistos, como el respeto y
compafierismo por parte los
compafieros en el aula de clase
y de toda la comunidad
educativa

20
minutos

25
minutos

40
minutos

Televisor
Computador
Cortos
cinematogra
ficos

Ingles
10:30
12:30

a
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Planeacion tertulia literaria

Fecha: 15/05/2023

Responsable: Laura Daniela Gonzdlez Alvarado
Estudiantes: Cristian Camilo Martin Gantiva, Laura Daniela Gonzdlez Alvarado y Luis

Alexander Arciniegas Escobar

Nombre de Objetivo al Descripcion y momentos Tiempo | Materi Franja
la actividad | que se asocia estima ales horaria
do (Materia)
Lectura  en | Fortalecer y | En un primer momento se | 30 Textos | Lunes-
voz alta reforzar la | dividi6 al grupo en tres | minutos | de Espaiol de
comprension subgrupos de la siguiente lectura | 7:00 am a 9:
lectora y la | forma: Hojas | 00 am
lecto-escritura | Preescolar y primero- Texto: De Esferos
en base a los | Lucca, Luciana Mercedes, Colores
temas vistos en | 1978- Amor, amor/ texto de
el area de | Luciana De Luca; ilustraciones
espaiol segun | Ana Sanfelipo- - Edicion
cada grado | especial — Medellin: AS
escolar Ediciones, 2021
Segundo y tercero- Texto: Papp
L (2018), Aprendiendo a leer,
Bogotd, Colombia, Editorial
Géminis S.A.S.
Cuarto 'y Quinto- texto:
Ibarzabal P (2010), Cuando no
encuentras tu casa de Paloma
Ibarzabal P, Galicia, Espana, | 20
Editorial OQO. minutos
En un segundo momento se les
Trabajar  los | pidi6 a los estudiantes que
temas vistos en | socialicen el texto que leyeron
clase por | con todo el grupo y que |45
grados compartieran la comprension | minutos

que tuvieron del mismo

Posteriormente se les solicito
que identifiquen, segin los
grupos conformados en un
principio, palabras, oraciones,
etc. de la siguiente forma:
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Preescolar: Escribir palabras
del cuento que inicien con la
letra “a” y dibujar los animales
que identifique en el texto

Primero: identificar y escribir
las palabras con gl, fl, tr y
contestar la pregunta: ;Qué es
el amor para mi?

Segundo: Identificar y escribir
en el cuaderno signos de
puntuaciéon, personajes del
cuento, sustantivos y adjetivos

Tercero: escribir en el cuaderno
palabras con “h” que estén en el
cuento que lei al igual que
palabras simples y compuestas

Cuarto: ldentificar y escribir
en el cuaderno sufijos, prefijos,
sinbnimos y antoénimos que
haya encontrado en el cuento
leido y responder las preguntas:
(Qué hizo Martina para que se
le quitara el miedo de leer?

Quinto: Identificar las partes
del libro que lei para escribirlas
en el cuaderno y responder:
(En qué momentos de mi vida
he tenido que huir?

(En qué lugares me siento
seguro o segura? Ej: mi casa, mi
colegio, el parque, el campo, etc
y (Por qué?

(En qué lugares me siento
inseguro o insegura?

Planeacion tertulia literaria
Fecha: 17/05/2023
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Responsable: Laura Daniela Gonzdlez Alvarado
Estudiantes: Cristian Camilo Martin Gantiva, Laura Daniela Gonzdlez Alvarado y Luis
Alexander Arciniegas Escobar

Nombre de | Objetivo Descripcion y momentos Tiempo Materiales | Franja
la actividad | al que se estimado horaria
asocia (Mater
ia)
Leyéndome Reforzar | En un primer momento se les | 15 minutos Textos Lecto-
la lecto- | leyo el capitulo I “en la Hojas escritur
escritura | madriguera del conejo” del Lapices a
en los | libro Alicia en el pais de las 07: 00
estudiant | maravillas de Lewis Carrol am-
es 08:30
En un segundo momento se am

har4 a todo el grupo preguntas
basicas sobre este fragmento
del libro para hacer un mapeo
de su nivel de comprension
lectora las cuales son:

(De qué trataba la historia?
(Que le sucedia a Alicia?

(Qué personajes tenia la
historia?

(Con cual alimento Alicia
cambio de tamafo?

(Qué cambio tenia el cuerpo de
Alicia?

En un segundo momento se
hizo un juego de roles con la
historia y los personajes de este
capitulo donde a través de ¢l
juego tradicional “zapatico
cochinito” se conform6 un solo
grupo pequeio que deberd
hacer la dramatizacion de esta
parte del cuento.

Por ultimo, se hara un breve
recorrido por la historia de
Alicia y se conversara sobre lo
que los estudiantes
comprendieron de la historia y
las reflexiones que les dejo
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Planeacion tertulia cinematogrdfica
Fecha: 31/05/2023
Responsable: Laura Daniela Gonzdlez Alvarado
Estudiantes: Cristian Camilo Martin Gantiva, Laura Daniela Gonzalez Alvarado y Luis
Alexander Arciniegas Escobar

Nombre de la Objetivo al Descripcion y Tiempo | Materiale | Franja
actividad que se asocia momentos estimado s horaria
(Materia
)
Reconociéndon | Reconocer los | En un primer momento | 80 Televisor | Miércole
0s antecedentes los y las estudiantes se | minutos Computad | s
historicos que | dispusieron a ver la or Ciencias
pertenecieron | pelicula “Tundama” la Pelicula sociales
al periodo dela | cual es una de las 07:00 am
conquista producciones a 09:00
espaiola en el | cinematograficas am
departamento | colombianas estrenadas
de Boyaca, al | en formato de autocine.
igual que
resaltar la | Enun segundo momento
resistencia que | se realizO una mesa
ejercieron las | redonda y se discutio lo
comunidades visto con todo el grupo a
indigenas través de  algunas
muiscas de la | preguntas orientadoras
época ante los | relacionadas a los temas
colonizadores | vistos en clase: 45
minutos

Identificar la
flora, fauna y el

relieve del
departamento
de Boyaca
Resaltar los
valores de la
familia, el
amor, la
conexion  con

la naturaleza,
las costumbres
y los wvalores
que destacan a

Buscar y escribir
(Preguntas para todo el

grupo)

1. ;Qué relata la
historia vista en
la pelicula?

2. (Enqué épocase
desarrollo?

3. (Qué flora vy
fauna identifiqué
en la pelicula?
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la cultura
boyacense
desde tiempos
ancestrales.

4. (Cuales son los
personajes de la
pelicula?

5. (En qué lugar de

Colombia se
desarrolla la
historia?

6. (Qué relieves
observe en la
pelicula?

Grados preescolares y
primero: Dibujar alglin
animal o paisaje que
haya identificado en la
pelicula y escribir, con
ayuda de los profes su
respectivo nombre

Grados segundo vy
tercero:
(Qué  grupo  étnico
aparece en la pelicula?

a. Indigenas

b. Afrocolombiano

S

c. Mestizos
Dibujar el mapa del
departamento de Boyaca
e identificar en el mapa
en que municipio se
desarrolla la historia

Responder: (Qué
recursos naturales
aparecen en la pelicula?

Grados cuarto y quinto:
Dibujar el mapa del
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departamento de Boyaca
e identifica en el mapa
en que municipio se
desarrolla la historia

Buscar la biografia del
cacique Tundama 'y
escribir:

e ,Por qué¢ fue
importante este
personaje  para
nuestra historia?

e Qué¢ fue 1la

resistencia
muisca?
Por ultimo, se
socializaron las

respuestas en  mesa
redonda con todo el
grupo relaciondndolas
con la pelicula

20
minutos
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Planeacion tertulia cinematogrdfica
Fecha: 06/06/2023
Responsable: Laura Daniela Gonzdlez Alvarado
Estudiantes: Cristian Camilo Martin Gantiva, Laura Daniela Gonzalez Alvarado y Luis
Alexander Arciniegas Escobar

Nombre de | Objetivo Descripcion y momentos Tiempo | Materiales | Franja
la actividad | al que se estimado horaria
asocia (Materia
)

Fluyendo Conmemor | En un primer momento se les | 1 horay Televisor Ciencias

ar el dia | coloco a los estudiantes a ver | media Pelicula sociales

mundial de | la pelicula “buscando a Hojas-

los Dory” mapas

océanos Lapices,

(08 de colores

junio) con | En un segundo momento se

el fin de | hizo una cartografia de

resaltar la | Colombia y del continente

importanci | conjunta donde se ubicaron

a de las | los océanos que rodean a

fuentes Colombia y al continente

hidricas en | americano, al igual que

nuestro algunas fuentes hidricas de la

pais y | region de Cubara como lo

nuestro son el Royota, Cobaria,

territorio Cubugoén, Bojaba, Margua,

Tamara y Derrumbes

Abordar

los temas | En un tercer momento se les

vistos  en | pidid a los estudiantes que

ciencias unan una serie de imagenes y

sociales y | nombres de algunas especies

geografia | animales endémicas de los

hablando océanos que hayan podido

sobre los | ver en la pelicula y se

océanos ubicaron en el mapa del

que rodean | continente que se hizo

nuestro previamente. Las imagenes

pais y | seran extraidas de la pelicula

continente

americano

Destacar la | Por ultimo, se realizé un

importanci | dialogo conjunto relacionado

a del ciclo | a la importancia de las

del agua | fuentes hidricas para el

para el | planeta tierra y para el
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planeta
tierra y
medio
ambiente

el

territorio que habitamos
ahondando en el bienestar
colectivo

Planeacion tertulia cinematogridfica
Fecha: 07/06/2023
Responsable: Laura Daniela Gonzalez Alvarado
Estudiantes: Cristian Camilo Martin Gantiva, Laura Daniela Gonzdlez Alvarado y Luis
Alexander Arciniegas Escobar

Nombre
de la
actividad

Objetivo
que se asocia

al

Descripcion y momentos

Tiempo
estimado

Materiale
S

Franja
horaria
(Materia)
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Aprendien
do con
Totoro

Fomentar el
respeto por la

naturaleza
Facilitar la
mnteriorizacion
de los valores
de los
estudiantes
Resaltar la

importancia de
la colaboracion
de las personas
al igual que el
valor de la
imaginacion
para el
desarrollo  de
las capacidades
fisicas y
mentales de los
seres humanos

Reflexionar
sobre la
importancia de
la familia y la
hermandad
como valor
fundamental
para la
resolucion de
conflictos de la
vida diaria al
igual que las
relaciones y
estructuras
familiares.

En primer momento se
proyecté la pelicula “Mi
vecino Totoro” una pelicula
de animacién  japonesa
(1988) creada por Hayao
Miyazaki.

Acto seguido se discutié con
todo el grupo la proyeccion
vista en clase alrededor de
los valores como Ila
imaginacion, la solidaridad y
la familia

Posteriormente y debido a
que la profesora no da mas
tiempo para realizar ninguna
otra actividad en la jornada
escolar se les dejo Ila
actividad para la casa para
colorear y escribir un texto
con el fin de evaluar su
comprension lectora y su
nivel de interiorizacion de lo
visto en clase, al igual que el
avance que hayan tenido en
el area de lecto-escritura

La actividad consistid en
cambiar el final de la historia
que relata la pelicula con
otro final de minimo 50
palabras y también se les
daran unas fotocopias para
que coloreen al personaje
principal de la pelicula
“Totoro”. En esta actividad
se evalu6 la ortografia,
redaccion, cohesion y signos
de puntuacion

01:30 min

Computad
or
Televisor
Cables

Sociales
Lecto-
Escritura
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RELACIONES EN EL AULA

Escuela nueva

En la ruralidad se han implementado varios modelos educativos como lo es la escuela nueva,
en funcidon del contexto y las necesidades que requiere el mismo. Este modelo empez6 a partir
de la década de 1960 en Norte de Santander por un grupo de docentes rurales liderados por
el profesor Oscar Mogollén junto a la Universidad de Pamplona, quienes se enfrentaron al
desafio de ensefar en una escuela rural en donde hay un solo docente frente a un grupo de

nifios de diferentes edades y en diferentes cursos.

Este modelo se consolid6 en 1975, implementandose en 500 escuelas rurales de los
departamentos de Norte de Santander, Boyaca y Cundinamarca Mediante Decreto 1490 de
1990 como la principal estrategia para la atencion de la educacion basica primaria en zonas

rurales y urbano marginales de Colombia. (Perfetti, M, 2003, p. 32).

Asi el modelo se abastece del trabajo en equipo, el uso de guias de aprendizaje, gobierno
escolar, en donde se da una estrecha relacion con la comunidad rural. De igual manera, el
modelo estd basado en el aprendizaje activo, la promocion flexible, la relacion escuela -
comunidad, el aprendizaje cooperativo centrado en el alumno, asi como estrategias
curriculares, comunitarias, de capacitacion, seguimiento y evaluacion donde el trabajo
pedagégico del docente incluye el manejo simultdneo de diferentes grupos a través de la

estrategia multigrado. (Perfetti, M, 2003, p. 31).
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En la escuela nueva la relacién con la comunidad es fundamental para el desarrollo del
proceso educativo y de aprendizaje y esta relacion debe ser de cercania y se nutre mediante
labores orientadas a la identificacién de necesidades comunales; la formacion tiene énfasis
en los valores y actitudes democraticas y participativas donde el maestro adapta un nuevo rol
en el aula. También tiene en cuenta las necesidades de la nifiez campesina y respeta el ritmo

de aprendizaje de cada estudiante a través del mecanismo de promocion flexible.

No obstante, a pesar de que el modelo replantea ciertas relaciones en el aula y problematiza
el lugar del docente en la misma, en la experiencia descrita en este apartado, se evidencio

algo totalmente distinto.

Relaciones en el aula maestra-alumnos

Dese nuestra observacion participante pudimos observar que los métodos pedagdgicos
impuestos por la docente eran bastante tradicionales, conservadores y cerrados lo cual
dificultaba que la educacion en la clase fuera contextual con los acontecimientos que suceden
fuera del aula y alrededor de ella. Por eso pienso que el “modelo pedagogico™ utilizado en
ella es poco préactico y eficiente ya que lo Unico que hacen los nifios todos los dias y toda la
jornada es tramscribir de los textos y guias con las que cuenta la profesora, donde en la
mayoria de los casos carecen de una retroalimentacion real y profunda en relacion con los
temas vistos, las actividades vistas en clase y las tareas que les dejan para hacer en casa, es

decir, no se corrigen debidamente.
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En consecuencia, los nifios siguen repitiendo las mismas dificultades en el &mbito académico
y pedagdgico y no presentan avances significativos debido a la ausencia de comentarios u
correcciones de las falencias que presentan a pesar de que pasen a otros grados, tematicas o
niveles mas avanzados. Del mismo modo, en cuestion a las tematicas se observa que los
temas que exige el curriculo no son relacionales ni contextuales, es decir, no se asocian al
territorio ni a las necesidades inmediatas de la comunidad, sino todo lo contrario, se remontan

al &mbito global y no al local.

Respecto a las relaciones entre los alumnos evidenciamos que eran bastante violentas y
pudimos presenciar en repetidas ocasiones como se agredian fisica, verbal vy
psicologicamente a través de palabras o comportamientos ofensivos cargados de machismo,
racismo y xenofobia. Andlogamente se pudo evidenciar que la docente también promovia
relaciones de rivalidad y competicion entre los alumnos en el aula cuando excluia, castigaba
o violentaba de diversas maneras a los alumnos de “bajo rendimiento” o a los “menos agiles”
para transcribir y copiar, anulando las particularidades y la autonomia que deberia tener cada
nifio en su proceso de aprendizaje. Del mismo modo, la profesora ejercia una presion
constante para que los alumnos transcribieran la mayor cantidad de texto en el menor tiempo
posible, independientemente de si estaban entendiendo o no lo que escribian o si resultaba
fructifero para su entendimiento. Esto a su vez causaba peleas entre ellos debido a que

muchas veces algunos se atrasaban y no podian seguir el ritmo de sus otros compafieros.

Otro factor donde existian fuertes rivalidades era en el deporte y en el juego. Pudimos
observar que los nifios eran demasiado competitivos hasta el punto de ponerse furiosos si

llegaban a perder alglin juego o deporte ya que en la escuela les gustaba mucho jugar futbol
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y después de que se implementaron algunas clases de educacion fisica por mi compaiiero,
también empezaron a interesarse mas por deportes como el basquetbol y el voleibol. Asi en
varias ocasiones notamos que en su aspecto emocional los nifios no sabian gestionar de forma
asertiva emociones como el enfado, hasta llegar al punto de la ira y la furia, ni tampoco la
frustracion o la tristeza y casi siempre los escenarios cuando alguno perdia contra el otro
equipo o no quedaba con los compafieros que querian se daban las confrontaciones fisicas y

verbales, a lo cual nosotros teniamos que intervenir para que €so no se escalara a mayores.

Debido a que al inicio esto sucedia demasiado optamos por establecer ciertas pautas de
cuidado en el aula a la hora de jugar ya que era el escenario donde mas habian altercados.
Por lo cual charlamos junto a ellos algunos minimos de cuidado a la hora de jugar los cuales
eran:
1. No debo enfurecerme si llego a perder en algiin juego y debo aprender a aceptar que
la pérdida también hace parte de la vida
2. No debo irrespetar fisica ni verbalmente a ningiin compafero durante el juego
3. No debo enfadarme si no llego a quedar con el grupo con el que siempre quedo
4. Debo tener cuidado de no golpear a los mas pequenos que yo y debo respetar a las
nifias permitiéndoles que participen también del juego

5. Sigolpeo o lastimo a algiin compafiero sin intencion debo ayudarle a reponerse

Asi, con estas pautas minimas de cuidado para el juego y también para el aula pudimos
aprender a fomentar valores como la empatia, la solidaridad, el trabajo en equipo, el respeto

por la diferencia, el manejo y gestion de las emociones lo cual contribuyo significativamente

100



en mejorar su bienestar socioemocional y las relaciones que establecen dentro y fuera del

aula en ambitos como el familiar y el social

No obstante, también existian relaciones de compafierismo y solidaridad entre los nifios y
nifias en donde no prevalecia en todos los momentos la rivalidad sino mas bien el
compafierismo y la camaraderia. Esto lo podiamos ver en la cotidianidad cuando existian
pequefios actos de solidaridad, por ejemplo, cuando algun nifio no entendia algin tema de
ninguna forma o le quedaba mal algun ejercicio matematico después de haberlo intentado
varias veces; en estas situaciones sus amigos o compafieros le ayudaban a resolver el

problema para que pudiera continuar con su proceso.

Relacion comunidad-estudiantes

Ahora bien, conforme a la relacion entre los estudiantes o la comunidad educativa y la
comunidad veredal, existian unos vinculos muy profundos y estrechos ya que muchos de los
nifios que estudiaban alli eran familia entre si o parientes lejanos, es decir eran muy cercanos
y también vivian todos muy cerca de la escuela y entre ellos. Asi que no solo compartian
tiempo dentro de la escuela sino también fuera de ella, inclusive algunos vivian juntos. Asi
los padres de familia que conformaban en concejo de padres de familia, también algunos eran
parte de la junta de accidon comunal y tenian incidencia en las decisiones que respectaban a

la vereda.

Relaciones voluntarios-estudiantes
Durante la implementacion de las AEE y nuestra estadia en toda la jornada escolar pudimos

tejer una relacion bastante solida y de familiaridad y afecto con los nifios y nifias de la escuela.
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Asi, el logro mas fuerte que pudimos notar fue tener una relacion de confianza, empatia y
cercania con los nifios de la escuela lo cual permiti6 tejer unas redes de apoyo y unos vinculos
mas significativos durante el tiempo que estuvimos desarrollando las actividades del
voluntariado. En vista de ello, al interactuar con los nifios y nifias desde otras relaciones mas
horizontales pudimos notar que sus concepciones frente al mundo y lo que existe mas alla de
su territorio también pudo cambiar, es decir, pienso que logramos que los nifos desarrollaran
una perspectiva mas amplia del mundo y de las posibilidades que existen adentro y afuera
del territorio. Por ejemplo, ellos demostraban mucho asombro y afioranza cuando nosotros
les contdbamos como era vivir en una ciudad tan grande como Bogoté, o que significaba para
nosotros poder acceder a la educacion superior publica y cuando les compartiamos nuestras
propias experiencias de vida también pude notar que ellos empezaron a contemplar la
“educacion” o “el educarse” como una posibilidad de vida.

Del mismo modo sucedi6 con los voluntarios ya que gracias a ellos transformamos la mirada
limitada que teniamos sobre la educacion rural y sobre este municipio que tiene tantos

prejuicios encima.

En este sentido, creo que el tener esta relacion con ellos facilité que tuvieran un mejor
desempefio e interés en las actividades que planeamos, al igual que también comprendieran
la importancia que tenian estas actividades para sus cotidianidades y realidades y que
cambiara el ambiente hostil y violento que existia en el aula, transformandose en un ambiente
de bienestar, un lugar seguro donde se trabajo en las relaciones de cuidado pero también en
los limites firmes y justos que también garantizan el cuidado.

FOTOGRAFIAS ESCUELA
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Hlustracion 1 Instalaciones principales Hlustracion 2 Canchas de basquetbol

1lustracion 3 Biblioteca y sala de informatica escolar llustracion 4 Comedor escolar

1
I
{

1lustracion 5 Caseta ubicada en la parte trasera {lustracion 6 Salon de “checheres”
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Hlustracion 8 Canchas de futbol

1lustracion 09 Reunion padres de familia y voluntarios

EL CUERPO EN LA ESCUELA CANAGUATA

A pesar de que el contexto educativo expuesto anteriormente refleja en su mayoria la
conformacién del modelo educativo moderno y de los pardmetros del enfoque normalista y
de que el antiguo disciplinamiento corporal ha perdido vigencia, haciendo un andlisis del
estado actual de algunas escuelas en Colombia como la Cafiaguata podemos observar que en

algunas instituciones el modelo no ha cambiado mucho.

Si bien es cierto que las preocupaciones de las escuelas en relacion con el cuerpo se han

transformado gracias a las luchas y reivindicaciones de sectores y comunidades escolares y
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no-escolares que buscan subvertir y transformar los viejos modelos educativos y resignificar
el lugar del cuerpo dentro y fuera de ella, también aun existen muchas instituciones que
continian reproduciendo los modelos educativos y hegemonicos tradicionales, donde el
cuerpo se ve “maltratado”, entendiendo el maltrato del cuerpo en clave de género, segin
Scharagrodsky, como “ciertos comportamientos corporales, ciertos gestos y actitudes, ciertos
movimientos, ciertos desplazamientos y ciertos usos del cuerpo estan inscriptos como un
deber ser para cada género” (Scharagrodsky, P, 2007, p. 12); asi, se reproducen de igual forma
las relaciones de poder desiguales, especificamente las referidas al género en aspectos como
la distribucion de los espacios en los que habita el cuerpo en la escuela. Por ejemplo, en la
escuela La Cafiaguata las nifias no habitaban con tanta frecuencia como los nifios espacios
como la cancha de futbol porque ellas decian que los nifios eran muy bruscos al jugar y se
sentian inseguras alli. Estas relaciones desiguales se reproducen y se fijan en los espacios,

dando pie a los estados de dominacion, muchas veces promovidos por los mismos docentes.

Otra forma de “maltrato del cuerpo” segin el autor mencionado es cuando se oculta
informacion sobre el cuerpo, en especial si esta informacion se relaciona a el deseo, aun
cuando actualmente existe una ley obligatoria en relacion con la educacion sexual de los
alumnos o cuando “cuando la agresion verbal, las burlas o la intimidacion se aceptan como
formas naturales de comunicacion” (Scharagrodsky, P, 2007, p. 13); también cuando las
disidencias de género son excluidas, atacadas y perseguidas en escenarios escolares. En
general cuando se comete cualquier acto violento ante algiin brote de “diferencia” a lo que la

norma establece
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Esto lo pude vivenciar en mi experiencia pedagdgica en la escuela rural La Canaguata. Por
ejemplo, en la experiencia mencionada en el presente documento en el marco del
voluntariado realizado en la escuela Cafaguata, se pudo evidenciar que los escenarios
descritos en relacién con la educacion moderna y la educacion impartida por la docente
encargada de esa escuela eran muy similares y las “practicas escolares en donde las relaciones
de poder se convierten en estados de dominacion” (Scharagrodsky, P, 2007, p. 12) eran

bastante frecuentes en nuestra experiencia cotidiana.

Asi que al igual que el cuerpo tiene un lugar especifico en la escuela, en esta escuela rural el
lugar del cuerpo era muy delimitado, es decir, solo en ciertos lugares y de ciertas formas; los
unicos espacios en los que los nifios y nifias movian su cuerpo era fuera del aula ya que
adentro la docente no permitia que se movieran mucho de sus puestos. De resto, la
corporalidad se limitaba a las cortas clases de educacion fisica y de danza. Las clases de
danza eran una vez a la semana y las impartian maestros externos que iban escuela por escuela

dando estas sesiones.

Por lo que sigue, las clases de educacion fisica las empez6 a implementar mi compafiero
voluntario junto a nosotros (porque esta era su drea) ya que antes de que nosotros llegdramos,
solo se impartian una vez a la semana por una profesora externa; asi, estas sesiones se hacian
junto a las AEE que solicitaba el MEN y eran parte de la extension de tiempo de aprendizaje
pero la perspectiva que tenia la maestra de ellas es que eran algo de “relleno” y que no eran
tan importantes como otras materias debido a que no permitia que culminaramos las sesiones
que teniamos planeadas fuera del aula y que involucraban el movimiento del cuerpo. Por

tanto, otro lugar del cuerpo en esta escuela eran los descansos; no obstante, la maestra nunca
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permitia que los alumnos se movieran o gritaran mucho y solo podian jugar de determinadas
formas que ella consideraba las correctas o pertinentes. Ademas, reducia el tiempo del
descanso de los nifos o lo ajustaba a su antojo por lo que también este espacio era demasiado
limitado y no tenian mucha oportunidad para moverse o jugar.

La docente impartia una educacidon sumamente tradicional, poco laica y normalista. No
obstante, la educacion rural que describe esta experiencia no se puede homogeneizar y hay
que contemplar sus particularidades especificas que denotan el contexto en el cual se imparte,
las experiencias de cada alumno, etc. De igual forma, desde mi practica pedagogica y la
formacion politica que tengo, pude, desde mi lugar como futura docente, ejercer practicas de
resistencia a partir de las pedagogias criticas y del cuestionar permanentemente mi practica

docente en campo.

Asimismo, a través de lo vivenciado en la relacion que pude observar entre la docente y los
alumnos y las relaciones corpo-sensoriales que existian en el aula, pude aportar en la
reflexion de estas practicas e imaginarios a través de mi ejercicio como voluntaria y en las
limitadas intervenciones que tenia en el aula, introduciendo en ella nuevas perspectivas en
relacion con el cuerpo, las relaciones afectivas, el aprendizaje, etc

FOTOGRAFIAS ACTIVIDADES
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Hlustracion 10 Tertulia cinematogrdfica llustracion 11 Tertulia literaria

Hlustracion 13 Sesion de educacion fisica

@O REDMINOTE 8
QO Al QUAD CAMERA

Ilustracion 14 Sesion sobre el dia de la Ilustracion 15 Sesion conmemorativa dia del dia del medio ambiente

Afrocolombianidad
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Ilustracion 18 Tertulia literaria, sesion del 09 de abril Hlustracion 19 Tertulia literaria, sesion del 15 de mayo

109



110



CAPITULO 4

CONCLUSIONES

Uno de los aspectos de mi experiencia que mas me ha cuestionado profundamente y el cual
siento que generd demasiado tension y veo la necesidad de problematizar, es el papel de las
instituciones, tanto gubernamentales como educativas en este tipo de programas que se
instauran como un plan de acompafiamiento a la politica publica educativa del gobierno
actual dependiendo de los resultados que se hayan tenido gracias a las primeras experiencias,

como lo fue la mia.

Asi, hoy en dia y después de analizar un poco mis vivencias en el territorio, me pregunto si
realmente se cumple con su objetivo principal, el cual gira en torno a “crear una movilizacion
social de gran escala, con practicantes, para hacer de la Escuela el epicentro de

transformacion social y cultural, y de esta manera recuperar su rol central y comunitario™.

En primer lugar, una posicion que vale la pena contemplar y analizar es la perspectiva que
tienen las escuelas, directivos y docentes que tuvieron el rol de acompaifiar el proceso de los
voluntarios, manteniendo una comunicacién fluida con mentores y supervisores de practica

asignados.

Asi, seglin algunas entrevistas hechas a maestros que acompanaron el proceso como el
profesor Angel Igancio Becerra docente encargado de la sede El Guamo y la docente Ana

Celia Carreno, docente encargada de la sede Canaguata, la cual afirmo que “Hubo falta de
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coordinacion y asesoria y no se tuvo en cuenta los directivos de la institucion” ”(A. Carreno,
comunicacién personal, 04 de junio del 2023), me pregunto si realmente el programa tiene
en cuenta los contextos y las particularidades de cada territorio, al igual que si realmente
genera alguna transformacion profunda y significativa los espacios. Por otro lado,
contemplando la organizaciéon, metodologia y objetivos que se plantea el programa
actualmente, me pregunto la viabilidad del programa y si se dio cumplimiento a sus objetivos

los cuales son:

* Contribuir a la reduccion de rezagos de aprendizaje de todos los nifios y nifias.

* Incidir en el mejoramiento del bienestar socioemocional de los nifios y nifas.

* Promover la articulacion con Escuelas y la institucionalidad local para contribuir en la
generacion de analisis territorial sobre infraestructura educativa

* Aumentar las capacidades de las comunidades educativas del pais para incidir
positivamente en el desarrollo de los estudiantes.

* Fortalecer los vinculos entre las Escuelas y otros actores de la comunidad, al propiciar sus
interacciones.

 Fortalecer el desarrollo de capacidades de los practicantes: estudiantes de educacion

superior.

En lo personal pienso que frente a cuestiones como el bienestar socioemocional de los nifios
y el desarrollo de capacidades de los practicantes de educacion superior el programa puede
lograr abarcar y cumplir con estos dos objetivos, ya que pude notar un cambio positivo en las
relaciones que establecian los nifios y nifias al finalizar mi préctica, en especial en los

vinculos que tejieron con nosotros los practicantes. También siento que es una experiencia
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provechosa para nosotros como voluntarios porque nos obliga a enfrentarnos a otras
realidades muy distintas a las que se vivencian en las ciudades y es una gran oportunidad

para conocer un poco las dindmicas de la educacion rural.

Por ejemplo, para mi, participar en el programa fue una experiencia muy gratificante,
significativa y Unica la cual nunca voy a olvidar ya que aprendi demasiado no solo en el
campo educativo sino también me llevo muchas cosas para mi vida en general debido a las
innumerables experiencias que tuve dentro y fuera de la escuela y a las increibles personas
que me acogieron en el territorio durante el tiempo que estuve alli. También pienso que es
una gran oportunidad para que los futuros docentes del pais conozcan un poco como funciona
la educacion rural en Colombia en contextos vulnerables y por esta razdn, creo que se podria
hacer una mejor gestion en términos organizativos y logisticos para que el trabajo conjunto
que realicen los voluntarios, rectores, docentes encargados e instituciones sea mas
provechoso para los nifios y nifias con los cuales se desarrolla el voluntariado y en que en

verdad se puedan cumplir los objetivos que se plantea el programa.

No obstante, en cuestion con los alcances que se propone el MEN frente al programa, sobre
la promocion y articulacion con Escuelas y la institucionalidad en veras de aumentar las
capacidades de las comunidades educativas del pais para fortalecer los vinculos entre las
escuelas y otros actores de la comunidad al propiciar sus interacciones, me cuestiono
profundamente sobre la concepcion de “lo comunitario” que promulga El Ministerio, (la cual
es bastante utdpica a mi parecer), al igual si en verdad la implementacion del programa
permite que se generen estos vinculos entre la escuela y la comunidad, gracias a las

“interacciones” que se plantean por medio de los voluntarios. Inclusive es necesario tener en
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cuenta si en estas primeras experiencias si hubo acercamientos profundos a las comunidades,
en la mayoria de los casos y si los actores educativos y sociales del medio hicieron o no

posibles estas interacciones mencionadas.

En primer lugar, a pesar de que en un trimestre se pueden establecer vinculos profundos con
las personas de la comunidad educativa y escolar como lo vivencié en mi experiencia, quiza
no es posible recuperar un tejido social de una comunidad tan grande y compleja sin
contemplar realmente el contexto social, politico y cultural segtn el cual el MEN escoge los

lugares focalizados para implementar esta experiencia.

En este sentido, sino se realiza un empalme oportuno con las primeras experiencias y las
venideras, no es posible crear un cambio o un impacto en las comunidades rurales a mediano
y largo plazo donde se implementa el programa ya que si no se tienen en cuenta sus
necesidades concretas y locales y no se establecen estrategias mas claras para acercarse de
forma no invasiva a las comunidades, se convierte en una politica esencialista que pretende
solucionar las brechas educativas que dejo la pandemia y atacar de frente las necesidades
educativas de los entornos rurales, omitiendo las complejidades materiales presentes en este
contexto, no solo en términos de las plantas fisicas y docentes tan limitadas con las que
cuentan las escuelas rurales, sino también los problemas de fondo que existen y han existido
siempre en términos educativos y epistemologicos en la educacion en Colombia y que se

complejizan en contextos tan precarios y excluidos como los rurales.

Asi, el profesor Angel Ignacio afirma sobre el programa que “su aplicacidn en campo no es

eficaz ya que las realidades locales son muy distintas a las que se ven desde un escritorio, las
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estrategias implementadas no fueron tan significativas, ni aportaron a la necesidad real que
tienen los estudiantes rurales de la zona. Considero que el Ministerio de Educacion debe
apoyar de otra manera los procesos educativos de las zonas rurales, por lo menos con buenas
infraestructuras, buena dotacion para que el estudiante se sienta como aprendiendo, tenga
sus espacios y servicios basico en una escuela, es dificil mejorar una situacién académica si
nuestras escuelas siguen abandonadas, como la sede educativa “El Guamo”, que su
encerramiento es como de un potrero con postes de madera y alambre de puas, una escuela
que no tiene un escenario deportivo, no tiene un espacio lidico recreativo, no tiene agua
potable, sus techos estan deteriorados y sus estructuras no son acordes a la atencion educativa
es necesario comenzar por ahi, y después si miramos los planes, metodologias y apoyos
humanos y profesionales para mejorar asi los indices académicos”(A. Becerra,

comunicacion personal, 05 de junio del 2023).

Asi, podemos evidenciar que como mencionaba el docente Angel, no es posible tener una
educacion de calidad si en primer lugar los mobiliarios y plantas fisicas no son déptimas para
que los nifios y nifias reciban una instruccion pertinente; esto también tiene que ver con las
garantias del ejercicio docente que tienen actualmente los profesores que se desenvuelven en
contextos rurales ya que tampoco cuentan con condiciones Optimas, de ningun tipo para ser

profes en lugares tan complejos.

En este sentido, lo mencionado anteriormente también incide fuertemente en el proceso
educativo de las infancias; es decir, el gobierno nacional podria empezar a priorizar primero
estas necesidades con las que cuenta la ruralidad, lo cual de cierta forma si ayudaria a mejorar

las brechas sociales que dejo la pandemia porque contempla una necesidad a escala macro y
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global que se presenta en la mayoria de los lugares aislados del pais que cuentan con escuelas

rurales.

Por otro lado, también me cuestiono frente a las politicas del cuidado que promulga el MEN
a la hora de su implementacion porque nunca se habla del cuidado en relacion con los y las
voluntarias participantes ya que en la experiencia que tuve no tuvimos garantias ni pautas de
cuidado hacia nosotros y nosotras mismas en relacion con el territorio, las escuelas, los
docentes, nuestro sostenimiento, etc. El programa solo contempla las garantias de seguridad
en relacion con el auxilio econdmico mensual por valor de un salario MLMYV, el cual es un
recurso destinado a cubrir gastos asociados a manutencion: alojamiento, movilidad y
alimentacion. No obstante, la Colombia profunda asociada a los lugares que focalizo el MEN,
tiene complejidades mas amplias y que van mas alla de pagar o no un arriendo, relacionadas
a la presencia y el control de grupos armados en el territorio, problemas de acceso a las
escuelas que no siempre este recurso alcanza a cubrir, los pocos implementos para trabajar
en el aula y desarrollar las AEE, las dificultades para mediar con los docentes y directivos de

cada escuela en términos pedagogicos y didacticos, etc.

Esto no solo es una percepcion presente solamente en los y las voluntarias sino también en
los docentes, asi como lo afirmé el maestro Angel Ignacio el cual dice que “Los voluntarios
estuvieron abandonados por parte del MEN, al igual que las sedes a las que atendieron, no
hubo un acompafiamiento oportuno ni tampoco solucion a las necesidades que ellos
presentaron durante el proceso. Los mentores y supervisores de practica no cumplieron su

papel, no se observo ni establecieron comunicacion con los docentes de aula para adelantar
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procesos de evaluacion, control, acompafiamiento y seguimiento de los voluntarios” (A.

Becerra, comunicacion personal, 05 de junio del 2023).

En este sentido, la falta de garantias de cuidado no solo fue por parte de MEN sino también
de las IES acompafiantes, las cuales tampoco verificaron de alguna forma las condiciones en
las que estabamos nosotros en el territorio ni las complejidades que estdbamos asumiendo,
en mi caso puntual tnicamente tuve comunicacién constante con mi tutora de tesis durante

mi proceso y en dos ocasiones con otros dos maestros.

Del mismo modo, es importante resaltar que es fundamental problematizar el lugar del cuerpo
en la escuela, lo cual permite crear otros imaginarios y lugares distintos frente al cuerpo en
escenarios educativos, donde se contemple su lugar en el proceso de aprendizaje ligado
también a la experiencia propia y encarnada de cada nifio y nifia. Asi, subvertir la mirada
tradicional del cuerpo puede orientarse en funcion de tener una perspectiva mas justa y digna
de la educacion y la sociedad porque no solo se le relega a un lugar que gire en torno a su
utilidad econdmica y productiva. También es importante ahondar en la necesidad de apostarle
a un cuerpo ligado al pensamiento, resignificando los principios que le dan sentido y valor
especificamente en contextos rurales, contemplando todas las particularidades y
complejidades que se inmiscuyen en las valoraciones que existen sobre la corporalidad en la

ruralidad, donde resignificar el cuerpo es una nueva posibilidad para la educacion.

Ademas, es primordial el cuidado de la infancia y la nifiez para garantizar en su adultez una
sociedad mas justa que contribuya a la formacion de seres humanos dignos y esto permite

contribuir al desarrollo humano del pais, donde los adultos futuros sean personas respetuosas,
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empaticas y sensibles. Esto es posible desde el ambito educativo manteniendo un clima
escolar 6ptimo que permita desarrollar ciertas practicas de cuidado en el aula de maestro a
alumno y viceversa y en toda la comunidad educativa; de ahi la importancia que se le da en
esta investigacion a las relaciones interpersonales que se pudieron tener en el aula de
voluntarios a alumnos, ya que sin estos vinculos de confianza no se hubiera podido
desarrollar ningtin proceso educativo ni ninguna transformacioén a menor o mayor escala. Por
ello es importante problematizar, subvertir y transformar las practicas pedagdgicas desde

lugares mas participativos, respetuosos, dialogicos, justos y dignos.

En este sentido, en esta experiencia también me cuestioné frente la autonomia, agencia y
participacion de las infancias rurales en torno a decisiones relacionadas a su contexto escolar,

familiar y social por lo cual me parece fundamental ahondar en este aspecto.

Asi, segin la configuracion del gesto pedagogico en los maestros que propone la
investigacion de Buritica, D. y Saldarriaga, O. (2020), la cual contempla factores de los
maestros en el quehacer pedagdgico como la historia de vida, la formacion profesional
(tedrica), la postura pedagogica (saber pedagdgico), la perspectiva pedagdgica (practicas
pedagbgicas y discursivas) y la cultura escolar (relaciones-reconocimientos), pude tener
varios hallazgos frente a mi experiencia vinculados a las actitudes afectivas en el proceso de
ensefianza- aprendizaje, que también van ligados en la lectura que logré realizar sobre los
contextos de los niflos y nifias y la mirada y sentidos que ellos mismos tienen sobre sus
propias vidas, como sujetos que hacen parte del contexto social y escolar y en torno a su

individualidad y su colectividad.
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Asi, retomando la categoria mencionada de los gestos pedagodgicos la cual se refiere a la
comunicacién no verbal, mas especificamente a los sentimientos y actitudes en el contexto
escolar (Ospina 2008, como se citd en Buritica, D. y Saldarriaga, O. 2020), es decir “lo que
el maestro expresa en su ejercicio de ensefianza, como lo hace, pero también su actitud frente
a este ejercicio” (Buriticd, D. y Saldarriaga, O. 2020, p.3), puedo evidenciar que en mi
experiencia se lograron tejer unos vinculos muy fuertes con los nifios y nifias, tanto asi que
el momento de la despedida fue bastante doloroso y traumatico para las dos partes y estuvo
lleno de llanto y tristeza. No obstante, estos vinculos también permitieron entablar
conversaciones y didlogos significativos con ellos y ellas en aras de entender sus vivencias,

sus lugares de sentido, sus intereses, realidades y concepciones.

Estas comprensiones permitieron orientar el acto educativo en pro de mejorar sus propias
condiciones y realidades y me permitieron reconocer a los nifios y niflas como agentes y
actores activos, con el poder de resignificar sus contextos y realidades. Por ende, es
importante visibilizar las voces de los nifios y nifias en las escuelas rurales por parte de los
profesores y estos tienen la responsabilidad brindarles espacios de formacion que les
permitan cuestionarse y desarrollar una conciencia frente a su propia capacidad de agencia,
reflexion y transformacion de sus propias realidades. Este aspecto también tiene una estrecha
relacion con el hecho de resignificar las relaciones de poder en el aula, desde miradas
horizontales y no- adultocentristas, donde las infancias sean constructores de sus propios

horizontes y contextos.
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Resultados en términos educativos del voluntariado

Se pudo notar el fortalecimiento de las habilidades en el area de lecto-escritura en relacion
con la comunicacion verbal y escrita donde se vio un proceso y una gran mejoria en relacion
con los signos de puntuacion, ortografia, niveles de sentido, niveles de comprension lectora,
desarrollo de capacidades cognitivas, etc. También en sus habilidades relacionadas a su
conciencia fonémica ya que algunos nifios confundian el sonido de las palabras y las escribian
de forma incorrecta y se presentaban problemas como la dislexia en dos casos particulares;
por ello hicimos especial énfasis en los dictados para que pudiesen decodificar las palabras

y sonidos de las letras de forma correcta.

También notamos un gran avance a la hora de leer porque aumenté¢ su fluidez y seguridad ya

que hicimos énfasis en la lectura en voz alta por medio de las tertulias literarias.

Ademas, incremento su uso del vocabulario por la variedad de textos que llevamos al aula y
trabajamos fuertemente en la construccion de oraciones y en la cohesion y tuvimos muy en
cuenta su razonamiento y conocimiento previo a la hora de planear las actividades para
relacionar lo leido con sus entornos fuera del aula. Sobre todo, creemos que mejord su

memoria funcional y su atencién con las actividades implementadas

Por otro lado, en el 4rea de Informatica y tecnologia se desarrollaron cartillas educativas
para la sede rural, para todos los cursos de basica en sus grados primer, segundo, tercero,
cuarto y quinto con un modelo flexible, Iudico e interesante dando cumplimiento a los
requisitos y recomendaciones de la docente encargada y la tutora de practica de mi

compaifiero; en este caso se desarrolld la implementacion de un proyecto que involucre un
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producto o servicio para la sede o escenario de préctica y para esta area. De este modo, el
compafiero voluntario realizd una investigacion accion con las metodologias de Eliot
denominado “Estrategia metodologica para la elaboracion de las cartillas didacticas para la

ensefianza -aprendizaje de Informatica y Tecnologia en la sede rural Cafiaguata en Cubard”.

Lo anterior al observar que los estudiantes utilizaban un material fotocopiado, escrito a mano,
con dibujos a mano alzada, su contenido desactualizado, con actividades no muy especificas
para su desarrollo y comprension, al solicitarles realizar lectura de un texto la mayoria no
tienen fluidez al leer en voz alta y por consiguiente baja comprension lectora; se considerd
entonces desarrollar un plan de fortalecimiento académico y pedagogico tiene un enfoque
hacia el disefio e implementacion de estrategias didacticas a partir del andlisis de la

informacion recopilada en el proceso de valoracion y apropiacion

De modo similar, evidenci¢ un puesto que en esta area existia una gran brecha por la
pandemia y porque no cuentan desarrollo y fortalecimiento en el area de la educacion fisica;
en la parte motriz, en la coordinacion, en los patrones basicos de movimiento, capacidades
fisicas basicas, en la parte socioemocional, con un docente de educacion fisica permanente.
Asimismo, se fortalece la parte motivacional con actividades de concursos, juegos,
predeportivos y deportes, donde ayudan al esparcimiento y diversion; por ultimo, se

desarrollan habitos saludables y reflexiones para una vida sana y de calidad.

De manera que las formas de cuidado, cocuidado y autocuidado que coexistieron en la

escuela rural de La Cafiaguata durante el periodo del voluntariado, nos hablan también sobre
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maneras de resistencia, no solo a las dinamicas de conflicto que han sido tan duras en esta
region del pais, sino también a las formas de relacionamiento y cocuidado preestablecidas
entre los diversos actores educativos que alli confluian y que pudieron transformarse a través
de la presencia de los y las voluntarias, a través de preceptos vinculados a la ética del cuidado,
la promocioén de valores como el respeto a la diferencia, la solidaridad, la receptividad, el
amor y el trabajo en equipo.

De igual forma, en esta experiencia se pudieron evidenciar varias formas en las cuales las
experiencias traumaticas relacionadas al conflicto armado reconfiguraron las relaciones que
los nifios y nifias establecian entre ellos y ellas ya que en las conversaciones que pudimos
establecer con los estudiantes, denotamos que la mayoria habian estado muy cerca de sucesos
traumaticos vinculados a sus familias o su contexto que tenian que ver con el conflicto
armado, en la mayoria de casos relacionados a el desplazamiento interno, el asesinato o
desaparicion de algin miembro de la familia, etc. Asi, las relaciones que se establecian en el
aula al igual que el contexto eran sumamente violentas y no se tenian rutas sanas y prudentes
para solucionar conflictos, expresar sentimientos o emociones de forma asertiva, respetar la
diferencia, entre otros.

De tal forma, los vinculos que se lograron establecer con los y las voluntarias permitieron
que los nifios y nifias hicieran reflexiones frente a sus formas de relacionarse no solo con
nosotros y la docente, sino también y en especial entre ellos mismos y los &mbitos donde se

desenvolvian: el familiar, el social, etc.
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ANEXOS
ENTREVISTAS
Entrevista realizada al docente encargado de la sede El Guamo Angel Ignacio Becerra
el 05 de junio del 2023
- /Qué opina sobre el programa?
-Es una propuesta improvisada por parte del ministerio de educacion nacional de Colombia,
que sus intenciones no son tan claras y en su afdn de hacer planes de intervencién post
pandemia, posiblemente si esta pensada en reducir las brechas de aprendizaje que dejo la
pandemia, sin embargo su aplicacion en campo no es eficaz ya que las realidades locales
son muy distintas a las que se ven desde un escritorio, las estrategias implementadas no
fueron tan significativas, ni aportaron a la necesidad real que tienen los estudiantes rurales
de la zona. Considero que el ministerio debe apoyar de otra manera los procesos educativos
de las zonas rurales, por lo menos con buenas infraestructuras, buena dotacion para que el
estudiante se sienta como aprendiendo, tenga sus espacios y servicios basico en una escuela,
es dificil mejorar una situacion académica si nuestras escuelas siguen abandonadas, como la
sede educativa “El Guamo”, que su encerramiento es como de un potrero con postes de
madera y alambre de puas, una escuela que no tiene un escenario deportivo, no tiene un
espacio ladico recreativo, no tiene agua potable, sus techos estan deteriorados y sus
estructuras no son acordes a la atencion educativa es necesario comenzar por ahi, y después
si miramos los planes, metodologias y apoyos humanos y profesionales para mejorar asi los

indices académicos.

- (Qué criticas tiene hacia el programa?
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-Nunca hubo capacitacion sobre el programa “viva la escuela”, sus objetivos sus alcances y
su metodologia de intervencion en el aula y sede educativa.

Nunca hubo comunicacidon con directores o representantes del programa de voluntarios, para
orientar el acompafamiento o para dar informacion sobre el desarrollo y comportamiento de
los voluntarios dentro del aula y sede.

Elprograma no tuvo en cuenta el contexto de la zona para programar y planificar sus acciones
por medio del programa de voluntarios “viva la escuela”

No existi6 claridad para orientar y ejecutar las acciones de los voluntarios dentro del aula de
clases, y sus planes de intervencion hacia la comunidad educativa.

Considero conveniente tener en cuenta que el nimero de voluntarios es demasiado para el
namero de estudiantes, en conveniente ajustar la relacion de estudiantes frente a la cantidad
de voluntarios en la sede.

Los voluntarios estuvieron abandonados por parte del ministerio de educacion, al igual que
las sedes a las que atendieron, no hubo un acompanamiento oportuno ni tampoco solucion a
las necesidades que ellos presentaron durante el proceso.

Los mentores y supervisores de practica no cumplieron su papel, no se observd ni
establecieron comunicacion con los docentes de aula para adelantar procesos de evaluacion,
control, acompafiamiento y seguimiento de los voluntarios.

Por otro lado, resalto la intencion del ministerio por tener en cuenta las sedes rulales del
municipio de cubara, asi mismo por preocuparse por apoyar las metodologias de ensefianza
— aprendizaje, por medio de programas de impacto que buscan mejorar la calidad educativa
espero se tengan en cuenta todas las criticas para mejorar el programa y se fortalezca en afios

posteriores y sea realmente efectivo.
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- (Ve viable la continuacion de este programa?

-Si la decision estuviera en mi, no veo viable que se contintie con el programas si se continua
con la misma politica y metodologia de trabajo, es bueno realizar correcciones en cuanto a la
organizacion de agenda, acompafiamiento y control de avances de los voluntarios, dando mas
autonomia al docente director para direccionar actividades propuestas por el programa.

Es necesario realizar los ajustes y se tengan en cuenta la opinion de los docentes y directivos
docentes para seguir con dicho programa, es urgente realizar diagndsticos contextualizados
y capacitacion a los docentes y voluntarios de manera completa y presencial para de esta

manera concertar organizacion de panes de trabajo.

- (Como ve los procesos que se han realizado con el voluntariado?

-El trabajo de los voluntarios creo conveniente dividirlo en dos partes:

Primera: como personas en formacion que desarrollaron los procesos y actividades
orientadas por el ministerio de educacion y el programa, fueron ordenadas en sus actividades
aplicadas, mostraron dominio, puntualidad, responsabilidad, uso de artefactos tecnologicos,
generaron confianza entre los estudiantes y docentes que a la final garantizaron una buena
experiencia de aprendizaje.

Segunda: como representantes del ministerio, el cual ellas que se ajustaron exclusivamente
a las orientaciones del programa, restando espacios de concertacion, acompafiamiento y
control de los voluntarios, el programa no dio espacios para planear actividades en conjunto
y en secuencia del programa de estudios llevados en la institucion, tampoco se tuvo un control
o seguimiento de avances para realizar evaluacion formativa de las intervenciones de los
voluntarios, no se tuvo comunicacidn con nadie por parte del ministerio para hacer

recomendaciones y ajustes al trabajo de los voluntarios.
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- (Cree que se realizaron 6ptimamente las actuaciones educativas de éxito?

-Reitero que las actuaciones de los voluntarios fueron buenas y cumplieron para el ministerio
y el programa, se lograron los objetivos propuestos desde un escritorio sin tener en cuenta el
contexto donde se aplico, sin embargo todas las actuaciones realizadas generaron interés,
fueron llamativas, se integraron algunos contenidos propios del grado y de las areas del
conocimiento y aporto en un porcentaje muy ato al proceso escolar de los nifios pero no
fueron suficientes para superar las falacias académicas que se expusieron inicialmente, ni
fueron lo suficientemente significativas para generar impactos en los procesos de ensefianza-

aprendizaje.

- (Qué opina del desempefio de los voluntarios en el aula?

-El desempefio de los estudiantes voluntarios fue bueno en la medida que solo podemos
hablar de puntualidad y responsabilidad con las actividades concertadas, utilizaron los
recurso presentes en la sede educativa de manera apropiada, son personas que estan en
proceso de formacion y recibieron de buena manera las orientaciones dadas, aun como
docentes que desconocemos aun en gran medida los lineamientos del programa se tratd de
orientar y acompaifiar el proceso de manera improvisada, ya que nunca hubo capacitacion

sobre como acompanar el proceso de voluntario, “viva la escuela”

- (Los voluntarios cumplieron con las expectativas y objetivos del programa y del plan de
trabajo que se acordd conjuntamente?
-Los objetivos del programa considero que no estaban acordes con la realidad real con la que

cuenta la sede educativa se observan muy generales, sin embargo creo que se cumplié para
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el programa, los voluntarios trabajaron para alcanzar las metas trazadas por el programa, ya
en campo se tratd de integrar contenidos y situaciones de la zona, para intervenir y dar
respuesta a las necesidades de los estudiantes de la sede, considero que se cumplieron los
objetivos propuestos por el programa pero no se alcanzo a generar impacto académico o
educativo en la comunidad educativa, finamente se puede decir que se trabajo con base a un
programa y agenda de atencion a los estudiantes, ésta fue cumplida y genero actividades
llamativas que captaron la atencion e interés del estudiantes, asi mismo integro determinadas

tematicas mediadas por el juego, la dindmica y el uso de las TIC’s.

- (Cree usted qué los voluntarios aportaron en el plan de trabajo que usted ya tenia
previamente en el aula?

-Los voluntarios si se convirtieron en un apoyo, al plan de trabajo dentro del aula, pero las
orientaciones con las cuales llegaron, fueron una barrera que impidid6 hacer mejor la
experiencia, por esta situacion se presentaron muchos momentos de confusion ya que ni ellos
como voluntarios ni nosotros como directores de grupo tuvimos claridad sobre las
metodologias de trabajo, no existid una capacitaciéon adecuada ni canales de comunicacion
con los directores de los voluntarios, para llevar de manera coherente y logica la intervencion
de los voluntarios, a pesar que inicialmente se socializo el estado académico de los
estudiantes no se hizo el esfuerzo necesario para realizar planes de intervencion a grupos
con necesidades educativas, sin embrago se realizaron actividades en conjunto donde los
voluntarios apoyaron de manera Optima y participaron activamente de todas las acciones
educativas donde fueron requeridos.

Entrevista realizada al estudiante de quinto grado de la escuela la Canaguata Yorman

Alexis Gutiérrez Mendoza el 22 de mayo del 2023
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- (Cémo te han parecido las actividades?

-Muy bonitas por qué porque he aprendido y ha avanzado en mi aprendizaje

- (Crees que aprendiste algo o has avanzado en tu aprendizaje con los maestros
voluntarios?

-Si porque me han explicado temas que no entiendo y me han ayudado con muchos
trabajos

- (Qué expectativas tenias antes, recién llegamos y ahora que ya nos vamos a ir /crees
que esas expectativas se cumplieron?

-Pues al principio no sabia quiénes eran y los aprendi a conocer y ahora tristes porque
se van

- [ Te gustaria que vinieran otros voluntarios a acompafarte?

-Si porque ya que voy a conocer a otros voluntarios y hacer mas amigos

- (Qué piensas de los voluntarios que han venido acompanado?

-Pues que son muy buenos profesores y me han ensefiado muchas cosas

PLAN DE TRABAJO
Fecha 17/04/2023
Voluntario Laura Daniela Gonzalez Alvarado

Institucién Educativa | Institucién Educativa Pablo VI Sede La Cafaguata

A conti

nuacién, se presenta el plan de trabajo que se desarrollard en el grado preescolar y

primaria de la Institucion Educativa Institucion Educativa Pablo VI Sede Cafiaguata en el

periodo
implem

comprendido del 21 de marzo y el 21 de junio de 2023, en el marco de la
entacion del Programa Viva la Escuela. Cabe aclarar que este plan de trabajo esta

sujeto a modificaciones ya que se espera la llegada de otro voluntario a la escuela.
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Extension Tertulias

., T_ert’ul_las Grupo del Tiempo | dialdgicas
Planeacion | dialogicas . : -
literarias Interactivo | de o cinematograficas

Aprendizaje

Viernes Miércoles | Jueves Martes Lunes

Cristian Laura Cristian Miércoles Cristian Camilo

Camilo  y | Daniela Camilo vy | Cristian

Dia Laura Laura Camilo y

Daniela Daniela Laura

Daniela

Todoeldia |08:00 am-|11:00 am-|02:00 pm-|11:00 am- 01:00

Horario 10:00am | 01:00 pm | 04:00 pm pm
Docente éna ~CeI|a éna ~Cella éna ) Celia éna ) Celia
acompafante arreno arreno arrefo arrefio

Tertulias dialdgicas literarias

El objetivo principal de las tertulias dialogicas es construir colectivamente significado y
conocimiento a traves del diadlogo, asimismo, se genera un debate alrededor del contenido y
de los temas que se derivan de la lectura de obras literarias en clase, se comparten
experiencias, emociones y sentimientos que se generan a partir de la lectura y se expresan
con respeto. Para la implementacion de estas tertulias son necesarios recursos como lo son la
literatura de obras clasicas, historicas, poesias, cuentos, mitos y leyendas, historietas,
enciclopedias y recursos que sirvan para el desarrollo de los objetivos pedagdgicos

implementados en el aula de clase con el programa en mencidn

Grupo Interactivo
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Para la implementacion de esta actuacion educativa de éxito es necesaria la utilizacion de
recursos como las guias que estan disponibles en el banco de actividades de grupos
interactivos para las comunidades de aprendizaje, las cuales constan de materiales divididos
en areas del conocimiento como lo son ciencias naturales, ciencias sociales, lengua

castellana, etc

De igual forma para la puesta en préctica de este recurso es necesario el uso de articulos,
diagramas, graficos y estas actividades seran realizadas de forma focal dependiendo del grado
al que pertenezca cada estudiante
Objetivos

e Disminuir las brechas que dejo la pandemia por falta de recursos tecnologicos

e Mejorar los resultados académicos del grupo de estudiantes

e Mejorar las relaciones personales y de convivencia a traves del dialogo igualitario

Extension del Tiempo de Aprendizaje

Para la implementacion de esta estrategia de esta actuacion educativa y de éxito son

necesarios materiales de investigacion como lo son las guias, los articulos, actividades

especificas y materiales de apoyo que se ajusten a las necesidades de cada estudiante

dependiendo de la materia en la que necesite algun refuerzo o apoyo

Objetivos
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e Fortalecer los conocimientos y rutas de trabajo de la institucion o el docente
encargado de cada grado

e Apoyar las areas del conocimiento en las que cada estudiante necesite un refuerzo
mediante el trabajo mutuo

e Incrementar la interaccion de los estudiantes fuera y dentro de las aulas de clase

CRONOGRAMA
A continuacién, se presenta el cronograma que permitird desarrollar el plan de trabajo
establecido. En cada casilla correspondiente a la semana, se especifica el dia en que sera

realizada la actividad.

Abril Mayo Junio

Actividad 10 - |17 -|24 - 15 -|22 - 12 -
3-7 1-51(8-12 29-2|5-9
14 |21 28 19 26 16

19 -

21

Concertacion Plan de

Trabajo y Cronograma

Primera aplicacion
Pruebas Evaluar para X

avanzar

Primera aplicacion
cuestionario docentes X

acompafiados

Semana de Receso
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Planeacion de las

actuaciones educativas

de éxito

Desarrollo  Tertulias

dialdgicas literarias

Desarrollo Grupo

Interactivo

Desarrollo Extensiéon
del Tiempo de

Aprendizaje

Entrega | Informe de

Actividades

Entrega Il Informe de

Actividades

Segunda  aplicacion
Pruebas Evaluar para

avanzar

Segunda  aplicacion
cuestionario docentes

acompafiados

Entrega Informe de

Cierre
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N\ O
Nombre voluntario
CC

aclier Mok

JM W?&Wx/

Nombre Rector/C rdina/doréggcen e encarg

ad
Cargo ‘Pz (¢ Sede Pa«s j oQﬁ&

CC 2p 25 w7
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