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1. INTRODUCCION

El presente trabajo de investigacion se enmarco bajo la linea de investigacion Didactica
de los contenidos Curriculares en Quimica: Conocimiento didactico del contenido (CDC)
y ambientalizacién curricular, del grupo de investigacion Alternaciencias (Alternativas
para la ensefianza de las ciencias) de la Universidad Pedagdgica Nacional, con el objetivo
de caracterizar las Representaciones del Conocimiento Didactico del Contenido en

relacion con las practicas escolares de dos docentes en contextos de educacion inclusiva.

Segun Blanco Guijarro (2008), el trabajo en los contextos inclusivos surge a partir de la
necesidad de responder a los requerimientos de una poblacion generalmente excluida y
segregada de los ambientes escolares. Sin embargo, a pesar de existir una normativa a
nivel internacional, nacional e interinstitucional que promueve la defensa vy
establecimiento de los derechos de nifios, jévenes y adultos en condiciones de
vulnerabilidad (por sus capacidades o limitaciones), se tiende a incrementar la brecha
social y cultural. De esta manera, se ofrece a los sectores mas segregados una educacion

de menor calidad que la ofrecida a aquellos con pocas limitaciones.

Asimismo, el aprendizaje de la quimica es mas limitante para aquellos estudiantes con
necesidades educativas especiales, puesto que muchos de los contenidos son
abordados desde metodologias convencionales y adaptaciones de herramientas
didacticas bajo una idea de normalidad, es decir con ausencia de limitaciones, lo que no
permite el fortalecimiento del pensamiento critico, analitico y cientifico de los estudiantes
con limitaciones (Rivera Moyano, 2021), lo cual centra la motivacion de esta

investigacion.

Por otro lado, las diferentes investigaciones tomadas como referentes para esta
investigacion ilustran que son pocas las relaciones hechas del CDC de los docentes de
guimica con los contextos de inclusion, por ello a través de la observacion y entrevista a

dos docentes en quimica se respondié a los objetivos planteados a través de la



implementacion de categorias de andlisis desde la investigacion cualitativa con un

estudio de caso.

En cuanto al andlisis de las practicas de ensefianza se emplearon 4 instrumentos, la
entrevista tipo ReCo, la entrevista semiestructurada, la observacion de las clases y una
entrevista tipo Likert a los estudiantes. De igual modo se realiz6 un analisis documental
frente a los documentos institucionales como el PIAR y el PEI de las instituciones
educativas. Los resultados obtenidos evidenciaron la relaciéon del CDC con el proceso de
ensefianza en contextos inclusivos de las docentes desde la propuesta de criterios dados

los niveles de progresion frente a las categorias impuestas en la matriz de analisis.



2. JUSTIFICACION

De acuerdo con Echeita Sarrionandia & Duk Homad (2008), entre los principales objetivos
de la educacion, esté incrementar e invertir en una educacion de calidad equidatativa, sin
embargo, dado los altos niveles de exclusién y desigualdad que se presentan en las
instituciones, surge la necesidad de una educacion inclusiva que contribuya al desarrollo

de sociedades mas justas, democraticas y solidarias.

Esta necesidad es abordada por el gobierno nacional mediante el documento Educacion
Para Todos -Ministerio de Educacién Nacional ( 2007), en el cual, se establece como un
deber de los docentes el disefio y adaptacion de estrategias pedagodgicas pertinentes
para lograr que los estudiantes con diversidad funcional o sin ella, cumplan con los
criterios comunes establecidos por los estdndares basicos. Sin embargo, desde una

mirada realista de la educacion estas propuestas no son del todo abordadas ni cumplidas.

Frente a esta problematica resulta fundamental el analisis del conocimiento didactico del
contenido, dado que otorga informacion acerca de lo que los docentes saben en torno a
la ensefianza, brindando claridad acerca de los contenidos elegidos o de preferencia del
docente para la ensefianza, asi como la seleccién y organizacion de los mismos. Es por
ello que la presente investigacion se centré en el CDC ,el cual permite analizar el dominio
disciplinar que el docente tiene frente a los contenidos, asi como la manera en que
convierte dichos contenidos en ensefables para todo tipo de poblacion desde la
adaptacion al contexto y necesidad de cada estudiante (Mora Penagos & Parga Lozano,
2007).

Se realizé esta investigacion en contextos de inclusion a causa de que los estudios
referentes al tema en aulas de quimica son escasos y el curriculo no aporta
significativamente a la enseflanza de las ciencias en poblaciones con necesidades
educativas o talentos excepcionales, por lo tanto, abordar la inclusion para la ensefianza
en quimica permite establecer y analizar las acciones y limitaciones que tienen los

docentes en este campo.
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Debido a ello se buscé con el trabajo de grado analizar y caracterizar el CDC de dos
docentes del area de quimica en ejercicio. Una docente del Colegio Pedagdgico Dulce
Maria y otra del colegio Jose Felix Restrepo. El primero de caracter privado y el otro de
caracter publico, con el objetivo de analizar las relaciones entre CDC y las préacticas de
formacion en profesores de quimica en contextos de educacion inclusiva y como estos
influyen en la respuesta a las necesidades o talentos especiales de los estudiantes,

fomentando la construccién de modelos del mundo fisico desde una mirada incluyente.

Todo ello mediante el uso de técnicas observacionales en el aula de clase, asi como el
uso de instrumentos tales como entrevistas y matrices para realizar el analisis cualitativo
y con enfoque interpretativo en las distintas investigaciones de la ensefianza en quimica

a estudiantes con necesidades educativas especiales.

1



3. ANTECEDENTES

Para la presente investigacion se han consultado diferentes notas como trabajos de
grado, tesis, investigaciones, entre otros. Se seleccionaron y se sintetizaron aquellas que
aportan a la construccion de este proyecto desde los elementos educacion inclusiva en
ciencia y conocimiento didactico del contenido (CDC) en ensefianza de la quimica a partir
de la busqueda digital en el repositorio de la universidad Pedagogica Nacional y bases

de datos especializadas.
3.1. EDUCACION INCLUSIVA EN QUIMICA

El trabajo de grado titulado “La ensefianza de la combustion para una poblacion sorda;
una comprension cientifica y didactica” desarrollada por Rivera Moyano, (2021) tuvo
como obijetivo la construccion de una estrategia didactica desde un entorno virtual de
aprendizaje para poblacion sorda en la ensefianza del concepto de combustion desde las

diferentes dimensiones del conocimiento didactico del contenido (CDC) en quimica.

Este trabajo aporta informacion relevante a esta investigacion acerca del contraste entre
los documentos oficiales en Colombia en comparacidn con las investigaciones exitosas
en el campo, encontrando que los documentos oficiales estipulan un abordaje de la
inclusion muy alejado de la realidad para la poblacion sorda, ademas brinda informacién
acerca de los aspectos tedricos e historicos en quimica que no son tomados en cuenta
para la ensefianza a estudiantes con diversidad funcional y como los docentes manejan
de preferencia temas mas generales, de igual manera menciona que los docentes tienen
mayor dominio del conocimiento psicopedagdgico en la implementacidén de estrategias
fundamentadas en las TICS a pesar de que no involucran la evaluacién y las categorias
de la educacion como lo contemplan los documentos oficiales. Cabe mencionar que esta

investigacion se centra en el manejo con estudiantes de diversidad funcional auditiva.

Desde las propuestas inclusivas de ensefianza de la quimica se presenta el trabajo de
maestria titulado “Propuesta de innovacién en fisica y quimica: la inclusién del

discapacitado visual en el aula” desarrollado por Gonzalez de Garibay Barba, (2017) que
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buscé analizar algunos términos acerca de la educacion inclusiva y como es el estado
actual de esta problematica en la sociedad y el sistema educativo. A partir de ello se
plantea una propuesta de innovacion desde una adaptacion curricular aplicable tanto al
estudio de la fisica como de la quimica en la educacion secundaria para alumnos con
necesidades educativas especiales. De esta investigacion se resaltan las reflexiones en
torno a las estrategias que pueden ser usadas para la ensefianza en ciencias a
estudiantes en condicion de discapacidad visual. Una de estas estrategias es el trabajo
cooperativo mediante la indagacién guiada, ya que fomenta la inclusion entre los
estudiantes. De igual forma las ideas previas ayudan a eliminar preconcepciones
erroneas y le da herramientas al docente para el abordaje de los topicos y el manejo de
las tecnologias de la comunicacion (TIC) marcaran la diferencia en las propuestas de
inclusion e innovacion, ademas, refleja de manera no implicita como se fortalece el

conocimiento psicopedagdgico en relacion con los demas componentes del CDC.

El trabajo de grado de Cruz Gallén ( 2019) titulado “ La cultura de la inclusién para apoyar
el aprendizaje de quimica de estudiantes con discapacidad” tiene como objeto el disefio
de recursos didacticos para estudiantes con discapacidad, esto lo realizan a través del
analisis tedrico del aprendizaje en inclusion y el diagnéstico frente a la manera en que
aprenden este tipo de poblacion. Para la presente investigacion, este trabajo de grado
aporta informacién referente a las estrategias, métodos y recursos que deben usar los
docentes para fortalecer el aprendizaje en quimica de manera éptima para que toda la
poblacién pueda comprender y resolver problematicas, de igual manera se realiz6 una
entrevista a los docentes el cual se considera base para la propuesta de los instrumentos,
la recoleccion de datos y también el analisis del CDC de los docentes de manera

superficial.

El articulo de Ramirez Valbuena ( 2017) titulado “La inclusion: una historia de exclusion

en el proceso de ensefianza-aprendizaje” presenta una experiencia de investigacion que

analiz6 los resultados de un proyecto de inclusidon en una institucion educativa, alli se

evidencio un gran avance en la asimilacion de conocimientos de los estudiantes con

necesidades educativas especiales en las aulas con educacién tradicional, asi como
13



también, se resaltan los errores cometidos con los estudiantes que no pertenecen a la
poblacién en inclusion llegando a excluirlos del aprendizaje. Esta investigacion ayuda a
describir las préacticas de ensefianza de los docentes en contextos de educacion
inclusiva, no obstante, no se otorga informacion del CDC de los docentes en estos

ambientes.

La investigacion titulada “Profesores Noveles de Ensefianza Basica: Dilemas, Estrategias
y Obstaculos para Abordar los Desafios de una Educacién Inclusiva” realizada por
Cisternas Ledn & Lobos Gormaz (2019) buscd caracterizar todas la dificultades y los
desafios de los docentes noveles al momento de abordar la diversidad en el aula, de igual
manera se pretendid reconocer las estrategias que se usan para afrontar y superar estas
dificultades. Esta investigacion es relevante dado que aporta informacion acerca del
conocimiento didactico y refleja su necesidad de fortalecimiento en los docentes en
contextos de inclusion. De igual manera esta investigacion visualiza como obstaculo que
los docentes no poseen las capacidades profesionales y que no existen Optimas

oportunidades de aprendizaje de la formacion inicial de docentes.

3.2 CONOCIMIENTO DIDACTICO DEL CONTENIDO PARA LA ENSENANZA DE LA
QUIMICA

Se tomo el trabajo titulado “El conocimiento didactico del contenido (CDC) de un profesor
de ciencias. Reflexion y accién como facilitadores del aprendizaje” desarrollado por
Véazquez-Bernal et al., (2019), alli se aborda un estudio de caso de una profesora que
ensefa ciencias en secundaria. El objetivo del estudio se baso en el andlisis del proceso
de aprendizaje y los obstaculos presentes en el mismo. Esto evidencié relacién con el
conocimiento de la docente, la forma como ella innovaba en el aula y el contenido acerca
de disoluciones y formacion de suelo. Se describen que los comportamientos y creencias
de los estudiantes dependen en gran medida del CDC del docente, puesto que la docente
asume una vision de como los alumnos aprenden. De igual forma este trabajo aporta

reflexiones acerca del CDC y como este es relevante a la hora de ensefiar, asi como en

14



la formacion inicial de los profesores. Sin embargo, no aporta informacion referente a la

inclusién en ciencias.

El articulo titulado “El conocimiento didactico del contenido en quimica: integracion de las
tramas de contenido histérico—epistemoldgicas con las tramas de contexto—aprendizaje”
desarrollado por Parga Lozano & Mora Penagos (2008) busca profesionalizar el disefio
curricular en quimica, la construccion de tramas historico-epistemologicas en torno a su
evolucion y la necesidad de construir un modelo investigativo acerca de la formacion del
profesor de quimica. El documento ilustra un poco las diferencias entre los fundamentos
que definen el conocimiento didactico del contenido, las herramientas de identificacion
del CDC de los docentes y aquellas estrategias que fortalecen el desarrollo profesional
didactico. Aportando que el concepto de CDC permite llevar a cabo procedimientos de
formacién tanto inicial como permanente del profesorado que puede tener una
interpretacion desde distintas visiones, como desde la transformacion. Esta investigacion
demuestra que la relacion de los componentes del CDC puede darle mayor validez y uso
a una categoria sobre la otra o incluso anular alguna dependiendo de multiples factores,

lo cual nos resulta util en nuestra investigacion.

El articulo titulado “El conocimiento didactico del contenido y su impacto en los
conocimientos practicos de los profesores de Ciencias y en la construccién de
conocimientos cientificos escolares” desarrollado por Mosquera Suarez et al., (2021)
busca una aproximacién al CDC con el fin de valorar el impacto en el conocimiento
practico del docente y en la enseflanza que estd orientada a la construccion del
conocimiento cientifico escolar, todo ello a través del analisis de resultados de un
proyecto investigativo titulado “Las practicas de los docentes de Quimica en ejercicio y
su relacion con el desarrollo de actividades cientificas escolares”. Los resultados
obtenidos aportan de referencia para la investigacion puesto que alli se resalta como el
CDC es un indicador de desempefio del ejercicio docente, puesto que integra los
conocimientos y habilidades que este debe poseer para llevar a cabo el proceso de

ensefianza-aprendizaje. La caracterizacion del CDC es una tarea dificil en la medida que
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no se conoce en realidad si lo que el docente sabe es usado para ejecutar, planear y

reflexionar en torno a su trabajo docente.

4. DESCRIPCION Y FORMULACION DEL PROBLEMA

4.1 DESCRIPCION DE PREGUNTA PROBLEMA

A partir de las investigaciones realizadas sobre CDC y educacion inclusiva se evidencio
que las investigaciones acerca de la caracterizacién de representaciones del contenido
en quimica no abordan los escenarios y/o contextos de educacion inclusiva en las aulas,
lo que conlleva al planteamiento de un cambio curricular y en los procesos de formacio n
del docente como lo plantea Gonzalez de Garibay Barba (2017) dado que los profesores
no tienen un proceso de formacion pertinente, que les permita atender alumnos con
discapacidad visual. La necesidad que se evidencia desde la falta de articulacion entre la
educaciéon en quimica y la educacion inclusiva lleva autores como Herrera et al., (2018)
a pensar que las herramientas pedagdgicas de los docentes no son las ideales para llevar

a cabo précticas inclusivas.

Tras la busqueda de trabajos acerca del conocimiento didactico del contenido (CDC) en
ciencias result6é dificil encontrar investigaciones que vinculen este conocimiento a la
educacion de dicha poblaciéon, puesto que en el curriculo de los docentes en formacion
es poco el énfasis en el abordaje de contenidos con referencia a la educacién inclusiva
para los diferentes espacios académicos. Por tanto, el analisis del CDC de los profesores
en Quimica que incluyen o no practicas inclusivas para la ensefianza, proporciona una
imagen del conocimiento del profesorado y de la influencia que tienen estos sobre el
aprendizaje de los estudiantes, de igual manera permite determinar si los conocimientos
establecidos por el CDC ayudan a fortalecer el trabajo en las aulas inclusivas o por el

contrario no guardan relacion.

El grupo de investigacion ALTERNACIENCIAS de la Universidad Pedagdgica Nacional
al cual se inscribe esta investigacion, busca contribuir a la formacién de docentes en

quimica desde un caracter reflexivo y epistemoldgico para el aporte al desarrollo y
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transformacion de la educacion en ciencias en Colombia y en América latina. Por ello la
determinacion de las caracteristicas del CDC de los docentes en quimica que incluyen o
no la poblacién inclusiva a partir de la triangulacion de los resultados permite proponer
alternativas desde la integracion de componentes del contexto inclusivo a las categorias
del CDC de los docentes en quimica, fortaleciendo el conocimiento de los docentes para
la transformacién de la educacion aportando a la evolucion significativa en las
concepciones de los estudiantes en formacion. A partir de lo anterior se plantea la

siguiente pregunta problema

4.2 PREGUNTA PROBLEMA

¢, Cudles son las caracteristicas de las representaciones del Conocimiento Didactico del
Contenido en quimica de profesores en contextos de educacion inclusiva y como se

relacionan con sus practicas escolares?
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5.1.

5.2

5. OBJETIVOS

OBJETIVO GENERAL

Analizar las Representaciones del Conocimiento Didactico del Contenido en
quimica y su relacion con las practicas escolares de dos docentes en contextos de

educacion inclusiva.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Proponer criterios de caracterizacion del CDC para docentes en contexto de

inclusion por medio de la construccién de una matriz de analisis.

Caracterizar el CDC de profesores en ejercicio situados en contextos de educacion

inclusiva empleando los criterios propuestos en la matriz.

Relacionar los componentes del CDC y las practicas de ensefianza de profesores
en contextos de educacion inclusiva a través de la triangulacién de la informacion

en relacién con la matriz de andlisis propuesta.
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6. MARCO REFERENCIAL

6.1 SOBRE EL CONOCIMIENTO DIDACTICO DEL CONTENIDO (CDC)

El origen del CDC surge desde la necesidad de transformar el contenido cientifico en
ensefable, esto tuvo origen a partir de investigaciones realizadas por Lee Shulman en
1982 en su linea de investigacion Pedagogical Content Knowledge (PCK) y en
complemento con una conferencia de Shulman en la universidad de Texas titulada
“Paradigma perdido en la investigacion sobre la ensefianza”(Shulman, 1999) donde el
paradigma perdido era el pensamiento del profesor acerca del contenido a ensefiar y su
interaccion didactica (Berry, Loughran y Van Driel, 2008; Garritz, 2006; Garritzy Trinidad-
Velasco, 2004, citado en Acevedo Diaz, 2008).

Segun Candela Rodriguez (2004) la investigacion se enfatizO en unas preguntas
centrales que hacen referencia a la transicion del estudiante experto a la labor como
profesor novato, de igual manera se cuestiono acerca de la cogniciébn que posee el
docente en formacién sobre de un tépico especifico. Esto fue fundamental para la
investigacion de la educacion del docente y fue a partir del estudio a profesores novatos
a través de una metodologia de estudio de caso que se construyeron generalidades que
ubican el conocimiento en la mente de los profesores desde tres categorias: conocimiento
tematico de la materia (CA), conocimiento pedagdgico del contenido (CPC) vy
conocimiento curricular (CC), ello ilustra la importancia del conocimiento de los

profesores y la influencia que tiene sobre la practica.(Garritz et al., 2008).

El conocimiento teméatico de la disciplina hace referencia a la forma en la que el docente
organiza la disciplina desde la estructuracion de las maneras en la que los conceptos y
principios son ordenados para explicar nuevos hechos, como en las que las afirmaciones
falsas o verdaderas son establecidas. En cuanto al conocimiento curricular este permite

al profesor realizar un disefio de los programas a ensefiar de acuerdo con los niveles de
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escolaridad o las competencias establecidas (Candela Rodriguez Boris Fernando, 2004).
Por otro lado, el conocimiento pedagdgico del contenido para (Shulman, 1986) hace
referencia a las formas mas utilizadas de representar las ideas, desde analogias,
ilustraciones, explicaciones o ejemplos para hacer comprensible el contenido a los
demas, inclusive este tipo de contenido permite entender que hace que algun topico
especifico sea facil o dificil, desde las concepciones o preconcepciones de los

estudiantes.

A raiz de la integracion de estos tres tipos de conocimiento se sientan bases acerca de
coémo representar el conocimiento que caracterice el pensamiento y las representaciones
particulares de la profesion de los docentes. En esta propuesta Shulman evidencia los
inicios del conocimiento pedagdgico del contenido CPC denominado en la actualidad
conocimiento didactico del contenido (Leal Castro, 2015). Tiempo después para el afio
1987 Shulman amplia esta propuesta inicial de tres tipos de conocimientos a siete
categorias de conocimiento diferente: Conocimiento del contenido, conocimiento
didactico general, conocimiento curricular, conocimiento didactico del contenido,
conocimiento de las caracteristicas, los aspectos cognitivos, la motivacion, etc. de los
estudiantes, conocimiento de los contextos educativos y conocimiento de las finalidades

educativas, los valores educativos y los objetivos (Acevedo Diaz, 2008).

A partir de ello, la perspectiva de conocimiento que presenta mayor interés en la
comunidad académica es la del Conocimiento Didactico del Contenido, ello lo evidencia
la circulacién de la revista “Journal of Science Education” en el ano 2008, dedicada a este
tema, donde se destacan varios autores y la construccion de una identidad y un cuerpo
epistemoldgico propio de los docentes, asi como la relacion entre los aspectos
disciplinares y didacticos de la asignatura a ensefar(Leal Castro, 2015). Segun Pinto
Sosa (2010) el CDC se caracteriza por ser contextualizado en la naturaleza del contenido
de la materia, por transformar o hacer transposicion didactica del contenido, por ser
diferente al conocimiento de la materia, no siendo una mezcla entre pedagogia y

contenido, requiriendo de caracteristicas especiales para su formacion y estudio con los
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profesores. El CDC también se caracteriza por la necesidad de una reflexion y aplicacién
sobre la accion, la integracion de psicologia y contenido, la investigacion en didactica de
la disciplina y el estudio de las distintas maneras de representar el contenido a ensefiar.
Después de varias investigaciones Grossman et al.(2005) representa un modelo de
jerarquia del conocimiento, en el cual establece que los propdsitos para ensefiar un
contenido especifico tienen relacion con los conocimientos que abarca el CDC, como son
el conocimiento de la comprension de los estudiantes, el del plan de estudios y el de las
estrategias. Para esta autora el CDC cuenta con cuatro categorias: El conocimiento del
contenido de referencia o conocimiento disciplinar, el conocimiento pedagégico general,
el conocimiento del contexto y el conocimiento didactico del contenido. Con este modelo

se realiza una interrelacion de los conocimientos.

Para los afios 2000 con el objetivo de integrar el conocimiento pedagdgico y conocimiento
didactico producto de la ensefianza de contenidos y la didactica de las ciencias se decidié
afiadir el Conocimiento del contexto desde lo cotidiano y escolar, llevando consigo
concepciones histoéricas, epistemoldgicas, psicolégicas y sociolégicas convirtiendo la

ensefianza en un proceso integral para los docentes.(Parga Lozano et al., 2015).

Para captar la ideal global que se tiene del CDC el concepto pasé por varias definiciones
hasta llegar a la propuesta por Park & Oliver(2008) donde se hace referencia al CDC
como la comprension y representacion de como ensefiar de manera que se entiendan
cuestiones especificas de un tépico determinado a través del uso de estrategias,
representaciones y evaluaciones desde los diversos contextos sociales y culturales. Se
puede entender entonces el CDC como la articulacion disciplinar de distintos
conocimientos tanto desde lo teérico como desde lo didactico. Esto permite al docente
un cambio conceptual acerca de la forma como ensefia, entendiendo la ensefianza desde
la necesidad de transformacion, el CDC se compone de 4 categorias como lo afirma
(Parga Lozano & Mora Penagos, 2008)
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Figura 1.

Integracion de los tipos de conocimiento-creencias docentes para formar el CDC

- Sustantivo (declarativo): cuerpo interrelacionado de
conceptos, teorias, y paradigmas de la disciplina.

« Sintdctico (procedimental): métodos, instrumentos,
canones de evidencia que se usan en la disciplina
para construir su conocimiento, de cémo

introducirlos y lograr la aceptacioén por la
comunidad.

*Determinan el disefio y el desarrollo
curricular.

Conocimiento
(y creencias)
disciplinar del contenido,
CDC.
Saber académico
de referencia.
« Conocimiento base para la ense-
nanza y la formacién profesional do-
cente en el contexto de las didacticas
especificas.
» Estado combinatorio y sinteti-
zador de distintos conocimientos
que conforman el CDC formado
por las esferas del CD y del CHE
que se refieren al qué, respecto al
conocimiento del cémo ensefar
lo que conforman las dos esferas
restantes; la del CCEy CPP

COMPRENDER
LA MATERIA.

« Mecanismos de produccién del conocimiento.
« Obstaculos epistemolégicos.

« Formas de vida de las comunidades cientificas.
« Debates y controversias, reconstrucciones

de episodios histdricos relevantes.

- Revoluciones cientificas y experimentos
cruciales.

- Biografias de grandes
personajes.

« Anélisis de textos originales.

Conocimiento
(y creencias) historico -
epistemologico, CHE.

COMPRENDER QUE Y
COMO HA CAMBIADO
EL CONOCIMIENTO.

Qué y como ensenar. Integra-
cién y reformulacién del conte-
nido para hacerlo ensenable y
aprendible. Este conocimiento
se forma en la accién docen-
te, y como proceso reflexivo
entorno a las creencias del
profesorado orientado hacia el

Conocimiento (y creencias) diseno curricular.

psicopedagégico, CPP.

APRENDER A PENSAREN LA
MATERIA DESDE LA
PERSPECTIVA DEL
ESTUDIANTE. « Teorias educativas.
« Conocimiento del curriculo.
+ Modelos de desarrollo y aprendizaje
del estudiantado.
- Concepciones alternativas del estudiantado.
« Metodologias y formas de organizacion de grupos.

'

Figura 1. Tomado de (Parga Lozano & Mora Penagos, 2008)

A partir de la figura 1 se puede afirmar que cada docente tiene propuestas asimétricas,
donde es mas importante y abordado unos conocimientos que otros dado su formacién o
sus intereses para el desarrollo curricular, por ello es posible que un docente no integre
de igual manera los cuatro componentes. De alli esta la idea de que no basta con saber
bien de una materia para ensefiar profesionalmente un contenido, se requiere entonces
de una integracién de conocimientos completa, sin embargo, los conocimientos creencias
y preponderancia que se den de uno de estos conocimientos sobre los otros determinan
gue el conocimiento didactico del contenido resultante influya en el que y como ensefiar.

(Parga Lozano & Mora Penagos, 2008).
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Segun Mora Penagos & Parga Lozano (2007, p. 65-68) El conocimiento de creencias
de lo disciplinar (CD) hace referencia a los contenidos que deben ser abordados por la
materia en cuestion, componiéndose por las teorias, los conceptos y los componentes
procedimentales que sirven para la construccion del conocimiento y la ensefianza de
este, entre ellos encontramos los métodos e instrumentos. Por otro lado, el
conocimiento de lo metadisciplinar (CM). Histérico-epistemoldgico resalta la
importancia de la historia de la ciencia y el conocimiento cientifico desde las distintas
teorias, fortaleciendo la comprension del qué y cdmo ha cambiado esta disciplina. Entre
los componentes de esta categoria estan todos aquellos procesos que llevaron a la
produccién de nuevo conocimiento, el contexto que llevo a ello, aquellas revoluciones o
controversias que surgieron a partir de esa produccion y el analisis de los textos que

evidenciaron tales hechos.

En cuanto al conocimiento del contexto (CC) se enfatiza en entender a quién va dirigida
la ensefianza y el contexto de este. A su vez se fundamenta en las distintas normativas
nacionales e institucionales para relacionar la ensefianza del sujeto con su funcion social
desde lo cultural, politico e ideoldgico. Mientras que el conocimiento psicopedagdgico
(CP) busca entender la materia desde las distintas perspectivas que tienen los
estudiantes. Esta categoria se compone por estrategias de ensefianza, metodologias,
modelos mentales y de desarrollo, interpretacién y comprension del curriculo y criterios

para evaluar. (Mora Penagos & Parga Lozano, 2007, p. 65-68).

Pese a que el CDC es un constructo complejo y no generalizado que no proporciona
descripciones detalladas del mismo, dificultando que los docentes tengan acceso a
modelos significativos para el mejoramiento de la practica (Loughran et al., 2004), a partir
del resultado de multiples entrevistas y talleres de observacion con profesores en
Ciencias, se desarrollaron maneras de representar los aspectos con mas relevancia del
CDC de docentes exitosos en ciencias (Parga Lozano & Mora Penagos, 2008). Se trata
de la representacion del contenido (CoRe) y los repertorios de experiencia profesional y

pedagogica (PaP-eRs). Estos instrumentos permiten establecer una comparacion entre
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lo que los docentes conocen y creen acerca de los contenidos mas relevantes a ensefar

y sus reflexiones en torno a sus narrativas de lo ocurrido en clase.(Gatrritz et al., 2008).

6.2 INCLUSION EN PRACTICAS DE ENSENANZA DE LAS CIENCIAS
6.2.1. Inclusién

El termino inclusién busca reducir la exclusion social que limita las posibilidades de
participacion de todos los actores sociales, sin importar las diferencias culturales o de
niveles socioeconomicos (Echeita et al., 2002). De la mano de los movimientos sociales
surge la inclusion como una busqueda por una sociedad y escuela para todos, mas alla
de la solo integracion, siendo este un movimiento con mayor alcance social que defiende
la educacion y la vida de calidad para todos en todos los aspectos(Veldzquez Barragan,
2010).

Ainscow (1999) afirma que la inclusion implica la desaparicion de formas de
discriminacion, asi como también la determinaciéon de las necesidades que deben
someterse a un cambio y como debe realizarse el mismo. Este autor hace mencion a que
la aceptacion de las diferencias individuales es un fundamento que genera inclusion. De
esta manera si las caracteristicas especificas de cada estudiante se abordan desde un
inicio, es posible el desarrollo del maximo potencial de cada alumno.

El foco de atencion de la inclusion es muy distinto a solo la integracién, puesto que debe
existir una adaptacion escolar desde el curriculo, los métodos, valores y normas, las
escuelas se centran mas en la atencion individualizada de los alumnos con necesidades
educativas especificas, en vez de la modificacion de los factores del contexto educativo
y de la ensefianza, limitando de esta manera el aprendizaje de todos los alumnos, puesto
que de eso se trata la inclusion de centrase en la transformacion de los sistemas
educativos para que puedan atender las necesidades de todo tipo de poblacion. Desde
ahi los grupos con necesidades especiales no necesitan adaptarse a la escolarizacion,
sino por el contrario la ensefianza es la que se ajusta a la poblacién a sus contextos y

necesidades (Blanco Guijarro, 2008).
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6.2.2. Inclusidn-integracion

Cuando se aborda el tema de la educacion inclusiva, los conceptos de inclusion e
integracion son usados como si estos fueran sindnimos, sin embargo, para Lugue (2009),
estos conceptos se diferencian en que la integracion no permite una exclusion dentro del
sistema educativo y pretende que el alumnado se integre con el resto de los estudiantes,
sin realizar transformaciones en las metodologias de los docentes y de las instituciones
educativas. Por otro lado, para estos autores la inclusién se diferencia en que es un
proceso de integracion “natural” donde no hay diferenciacion discriminadora haciendo

que todos los miembros se sientan aceptados y valorados.

Figueroa Zapata et al. (2019) afirman que a pesar de que en el ingreso al sistema
educativo los nifios con barreras de aprendizaje comparten los mismos espacios fisicos,
ello no implica un proceso inclusivo, y en su lugar el desarrollo de competencias desde
lo procedimental, actitudinal y cognitivo sera minimo. Por ello la inclusién va mas alla del
hecho de estar, sino que en su lugar es esencial la participacion efectiva, con una mirada

del docente desde el uso de metodologias transformadoras.
6.2.3. Educacion inclusiva

El concepto de inclusion tuvo origen en 1990 en una conferencia de la UNESCO realizada
en Tailandia, alli se reflexion6 sobre la educacién inclusiva y se sentaron las bases sobre
una educacién para todos como principio y politica educativa. El principal objetivo
planteado fue integrar a las personas con NEE (Necesidades educativas especificas) en
el aula, ante tal perspectiva se necesitaba una transformacion en este proceso desde lo
tedrico y practico (Molina Olavarria, 2015). Dado esto se generaron lineamientos a nivel
mundial para todos los procesos de inclusion en la educacion, ya que la (UNESCO, 2005)
se refirié a la inclusion educativa como “Un proceso orientado a responder a la diversidad
de los estudiantes incrementando su participacion y reduciendo la exclusion en y desde
la educacion”. Cabe mencionar que existe una diferencia entre el concepto inclusion
educativa y educacion inclusiva, puesto que la inclusion educativa promueve la

identificacion de las barreras de aprendizaje y la participacion de grupos sociales con sus
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condiciones de aprendizaje, mientras que la educacién inclusiva incluye los derechos
constitucionales en las politicas y estrategias definidas por el MEN para reflexionar sobre
el proceso de ensefianza aprendizaje para los grupos poblacionales, identificando de esta
manera la barrera y garantizando la atencién a la diversidad.(Arizabaleta Dominguez &
Ochoa Cubillos, 2016)

Por esto, es valido afirmar que una educacion inclusiva no se limita Unicamente a la
aspiracion, aceptacion e integracion de esta poblacion en los procesos de formacion, si
no que por el contrario se debe adaptar el curriculo e implementar nuevas metodologias

y estrategias de acuerdo con las necesidades de cada estudiante.
6.2.4. Requerimientos para la educacioén inclusiva

Para poder reconocer y hacer valer el derecho a todas las personas a una educaciéon de
calidad desde el respeto a la diversidad, se requiere de un acompafiamiento por parte de
la comunidad educativa, en principal de los docentes. Mora Alejo (2019) afirma que ellos
deben reconocer, aceptar, y respetar la diversidad para promover la equidad en los
procesos de aprendizaje. En la misma medida el Ministerio de Educacion Nacional (2022)

afirma que:

“Los docentes, demas personal educativo y hacedores de politica
publica, deben tener los valores y actitudes necesarios, asi como un
conocimiento sdlido y capacidad de aplicar los principios y practicas de
inclusion, como respuesta contra la discriminacién frente a la conciencia

en evolucion de las diversidades presentes en la sociedad.”

En esa medida entre los requerimientos para una educacion inclusiva el docente debe
tener unas competencias para la atencion de la diversidad como lo son el
reconocimiento de las necesidades de los estudiantes con necesidades educativas
especiales, asi como los problemas a los que se debe enfrentar el docente en el proceso
de ensefianza aprendizaje y a partir de ello identificar y desarrollar estrategias que
favorezcan el proceso de inclusion desde la valoracion de las capacidades, estilos de

aprendizaje y sus contextos.(Alegre 2010 Citado por Batanero, 2013).
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De esta manera, ese reconocimiento permite tener un mejor conocimiento de los recursos
que satisfacen las necesidades de cada estudiante, lo que conlleva a una adecuacién o
adaptacion del entorno lo cual favorece a la aportacion de un entorno comprensivo
hacia los diferentes tipos de necesidades especificas.(Luque, 2009). Dicha adaptacion
hace parte de la gestion que requiere la educacion inclusiva, donde él sistema educativo
se debe adaptar al entorno del estudiante, sin embargo, sucede, al contrario. (Arizabaleta
Dominguez & Ochoa Cubillos, 2016). Ese proceso de adaptacion incluye un ajuste de la
ensefianza y el aprendizaje en los momentos que sea necesario, para ello la adaptacion
de materiales, textos, recursos de apoyo y actividades practicas es esencial para
garantizar una educacion de calidad, asi lo afirma Batanero (2013). Puesto que posibilita
el acceso de todos los recursos permitiendo la construccién del conocimiento. Ese
proceso de adaptacidon conlleva a una modificacion curricular donde hay un paso de
un curriculo cerrado y excluyente a uno abierto y normalizador, ajustado a las
necesidades educativas especiales, desde una vision individual de cada estudiante.
(Luque, 2009).

Un trabajo colaborativo entre pares permite que los estudiantes se apoyen en sus propios
compafieros en los procesos de aprendizaje. Cruz Gallén (2019) afirma que el apoyo que
brindan los estudiantes regulares a aquellos con necesidades educativas especiales
favorece la aceptacion y la efectividad de una educacién inclusiva. En relacién con ello el
docente debe contar con una competencia que favorezca los procesos de convivencia,
donde se promueva la inclusién entre los estudiantes, Batanero (2013) menciona que
entre las competencias de accion profesional para la atencion a la diversidad debe estar
la de conformar equipos de apoyo y redes de apoyo institucional, asi como crear

ambientes de experiencias de aprendizaje que permitan la aceptacion entre los alumnos.

6.2.5. DUA (El disefio universal para el aprendizaje)
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Comprende los entornos, programas, curriculos y servicios educativos disefiados para
hacer accesibles y significativas las experiencias de aprendizaje para todos los
estudiantes a partir de reconocer y valorar la individualidad. Se trata de una propuesta
pedagogica que facilita un disefio curricular en el que tengan cabida todos los
estudiantes, a través de objetivos, métodos, materiales, apoyos y evaluaciones
formulados partiendo de sus capacidades y realidades. Permite al docente transformar el
aula y la practica pedagogica y facilita la evaluacion y seguimiento a los aprendizajes. El
disefio universal no excluira las ayudas técnicas para grupos particulares de personas

con discapacidad, cuando se necesiten de acuerdo con decreto 1421 del 2017.

Bajo estos principios, el DUA propone practicas de ensefianza inclusivas donde no es
necesario separar los contenidos, o planear diferente y menos separar por grupos de
discapacidad o alumnos regulares, que las didacticas pedagdgicas de aula se planeeny
ejecuten en tal dinamismo que haya lugar a los principios mencionados y por lo tanto los
participantes puedan participar de acuerdo a sus capacidades y fortalezas. (Figueroa
Zapata et al., 2019).

6.2.6. PIAR (El plan individualizado de ajustes razonables)

“El PIAR es entendido como un insumo para la planeacién de aula del respectivo docente
y para la construccion de un Plan de Mejoramiento Institucional (PMI) que incluya las
transformaciones permanentes que se deben llevar a cabo con base en el Disefio

Universal para el Aprendizaje (DUA).” (Ministerio de Educacion Nacional, 2022)

Por ende, el plan individualizado exige al maestro conocer a sus estudiantes y planear
sus actividades, apoyos y ajustes razonables hechos a la medida. Se debe considerar
que el docente de aula en la Institucion Educativa debe articular la elaboracion del
P.ILA.R. con todos los demas docentes de area, de una manera innovadora y creativa,;
construyendo asi un plan pertinente y eficaz, en donde se incluya la valoracion
pedagogica para conocer cOmo se encuentra el estudiante en temas educativos. Para
ello, debe haber un seguimiento constante para observar las competencias que se han

desarrollado y los nuevos ajustes que sean requeridos. De igual manera, es importante
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gue aquellos ajustes que no funcionaron sean incorporados en el P.I.A.R., para que de
esta manera no se cometan los mismos errores y se tengan en cuenta nuevas

estrategias.(Arteaga et al., 2017)
6.2.7. Educacion inclusiva en Colombia- normativa

El foco de atencion de la inclusion es muy distinto a solo la integraciéon, puesto que debe
existir una adaptacion escolar desde el curriculo, los métodos, valores y normas. Las
escuelas se centran mas en la atencion individualizada de los alumnos con necesidades
educativas especificas, en vez de la modificacién de los factores del contexto educativo
y de la ensefianza, limitando de esta manera el aprendizaje de todos los alumnos, puesto
que de eso se trata la inclusion de centrase en la transformacion de los sistemas
educativos para que puedan atender las necesidades de todo tipo de poblacion. Desde
ahi los grupos con necesidades especiales no necesitan adaptarse a la escolarizacion,
sino por el contrario la ensefianza es la que se ajusta a la poblacidon a sus contextos y

necesidades (Blanco Guijarro, 2008).

La ensefianza en las ciencias busca dar respuestas a los fenOmenos naturales mas
relevantes, por lo tanto, el abordaje en las aulas no es solo una vision de conceptos
abstractos, teorias o leyes, sino que son acciones de los estudiantes que derivan en
procesos metacognitivos Rodriguez, Izquierdo & Lopez, (2011 Citado por (Castro Castillo
et al., 2021) ). La ciencia no solo logra dar explicacion a los distintos fenémenos también
brinda herramientas para reflexionar sobre el mundo que nos rodea mediante la
construccion del conocimiento, por ello el objetivo de la ensefianza de las ciencias
naturales es el desarrollo de la capacidad del estudiante de razonar y comprender el
mundo que lo rodea. Candela,(1990) tomado en (Castro Castillo & Tuay Sigua, 2021).

En ese mismo sentido Izquierdo Aymerich, (2014) enfatiza en que la ensefianza debe
brindar todos los recursos necesarios para que el estudiante entienda el mundo desde la
ciencia y plantee soluciones a las diferentes probleméaticas, mediante el uso de modelos
explicativos derivados de procesos experimentales. Sin embargo, se hace poco énfasis

en modelos, recursos o estrategias para la ensefianza en poblacion inclusiva.
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Los andlisis que se han realizado sobre los Derechos Bésicos de Aprendizaje (DBA), los
lineamientos curriculares y los estandares de competencias (EBC) reflejan la gran brecha
existente entre el ideal de inclusion y la manera en que este se integra en la ensefianza,
de igual manera la literatura no esta lo suficientemente soportada en investigaciones que
aporten a los docentes en ciencias orientaciones acerca de mecanismos o estrategias
para ensefar a estudiantes con diversidad funcional, lo cual evita la construccién del
conocimiento cientifico; como ejemplo los estudiantes con diversidad funcional visual
encuentran mayores limitantes para lograr los estandares propuestos para el aprendizaje
de las ciencias como “describir’, “comparar’ e “identificar” ya que son acciones que

demandan uso de la informacion visual (Castro Castillo & Tuay Sigua, 2021).

Para ello se sugieren algunas directrices en torno al empleo de estrategias pedagdgicas
multiples que otorguen el acceso a la informacion y a las caracteristicas puntuales de lo
que se pretende ensefiar en areas como las que tienen un alto contenido visual, siendo
este uno de los tantos casos de inclusion (MEN, 2017, p. 139 ) Citado por (Castro Castillo
& Tuay Sigua, 2021).

6.3. MARCO LEGAL DE LA INCLUSION

La educacion inclusiva se rige bajo una normativa internacional o nacional, a nivel
mundial contamos con la declaracion Universal de los derechos humanos que rige las
normas internacionales a nivel general y educativo. A través de su capitulo 26 se
establece que todas las personas deben tener acceso a la educacion de manera gratuita
fortaleciendo el desarrollo de la libre personalidad y respetando los derechos humanos,
asi como las libertades fundamentales, de igual manera se establece que los padres
tienen derecho a escoger el tipo de educacién que se le quiere dar a los hijos.

En la Convencion internacional de los Derechos humanos de personas con discapacidad,
realizada el 2008, se establecié que aquellas personas con limitaciones, discapacidades
0 condiciones especiales poseen los mismos derechos que otras personas sin
limitaciones, asi lo resalta el articulo 24, puesto que se estipula que a las personas con

discapacidad pueden acceder a una educacion primaria y secundaria inclusiva de calidad
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y gratuita y no pueden quedar excluidas del sistema general de educacién por motivo de
su condicién. (ONU, 2008)

En concordancia con ello, la Declaracion de Salamanca acerca de los principios, politicas
y practicas para las Necesidades Educativas Especiales promovida por la UNESCO
(1994) sefal6 que las escuelas con orientacion inclusiva son el medio mas eficaz para
enfrentar la discriminacion y para construir una sociedad inclusiva para todos. De acuerdo
con Cruz Gallén (2019) los sistemas educativos deben ser construidos de manera que se

tenga en cuenta las caracteristicas y necesidades de aprendizaje de cada nifio.

Velar por los derechos de personas en condicion de discapacidad en el pais es una
responsabilidad del estado, por ello la normativa nacional permite esta orientacion,
buscando reglamentar el derecho a la educacion a las diferentes comunidades. A
continuacion, se ilustrara las principales leyes.

Tabla 1.
Leyes y decretos sobre educacion inclusiva

ARTICULO/ IDEA CENTRAL
LEY /
DECRETO

Capitulo 1: De “Todas las personas nacen libres e iguales ante la ley, recibirdn la misma proteccién y
los derechos trato de las autoridades y gozaran de los mismos derechos, libertades y oportunidades
fundamentales sin ninguna discriminacion por razones de sexo, raza, origen nacional o familiar, lengua,
(Articulo 13)  religién, opinién politica o filoséfica. El estado promovera las condiciones para que la
igualdad sea real y efectiva y adoptara medidas en favor de grupos discriminados o
marginados. El Estado protegera especialmente a aquellas personas que, por su
condicién econdmica, fisica o mental, se encuentren en circunstancia de debilidad
manifiesta y sancionara los abusos o maltratos que contra ellas se cometan”

(Constitucion Colombiana, 1991, art 13).
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Tabla 1. (Continuacion)

Capitulo 2: De los
derechos sociales,
econdmicos y culturales
(Articulo 47)

“El Estado adelantara una politica de prevision, rehabilitacion e
integracidn social paralos disminuidos fisicos, sensoriales y psiquicos, a
quienes se prestara la atencidn especializada que requieran”
(Constitucién Colombiana, 1991, art 47).

Ley 115 de 1994 (Ley
general de educacion):
(titulo 3: Modalidades
de atencidn educativa a
poblaciones, capitulo 1.
Articulo 46)

“Integracién con el servicio educativo. La educacién para personas con
limitaciones fisicas, sensoriales, psiquicas, cognoscitivas, emocionales o con
capacidades intelectuales excepcionales, es parte integrante del servicio
publico educativo. Los establecimientos educativos organizaran directamente o
mediante convenio, acciones pedagoégicas y terapéuticas que permitan el
proceso de integracion académica y social de dichos educandos” (Ley 115,
1994, art. 46).

Decreto 2082 de 1996

“La atencién educativa para personas con limitaciones o con capacidades o
talentos excepcionales, ser4 de carécter formal, no formal e informal. Se
impartird a través de un proceso de formacién en instituciones educativas
estatales y privadas, de manera directa o0 mediante convenio, o de programas
de educacion permanente y de difusion, apropiacion y respeto de la cultura, el
ambiente y las necesidades particulares. Para satisfacer las necesidades
educativas y de integracion académica, laboral y social de esta poblacion, se
hara uso de estrategias pedagdgicas, de medios y lenguajes comunicativos
apropiados, de experiencias y de apoyos didacticos, terapéuticos y
tecnoldgicos, de una organizacién de los tiempos y espacios dedicados a la
actividad pedagogica y de flexibilidad en los requerimientos de edad, que

respondan a sus particularidades.” (Decreto., 2082, 1996, art 2).

Ley 762 de 2002

Por medio de la cual se aprueba la "Convencién Interamericana para la
Eliminacién de todas las Formas de Discriminaciéon contra las Personas con
Discapacidad”, suscrita en la ciudad de Guatemala, Guatemala, en 1999 y la
cual reafirma que las personas con discapacidad tienen los mismos derechos

humanos y libertades fundamentales que otras personas; (Ley 762, 2002)

Ley 1618 de 2013

“por medio de la cual se establecen las disposiciones para garantizar el pleno

ejercicio de los derechos de las personas con discapacidad” (Ley 1618, 2013)

Ley 1346 de 2009

“Por la cual se ratifica y adapta la convencién sobre los Derechos de las

Personas con Discapacidad” (ley 1346, 2009)
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Tabla 1. (Continuacion)

Ley “Por la cual se establecen parametros y criterios para la prestacion del servicio educativo a
2565 de la poblacion con necesidades educativas especiales.” (Ley 2565, 2003)

2003
Decreto “Por medio del cual se reglamenta la organizacién del servicio de apoyo pedagdgico para la atencion
366 de de los estudiantes con discapacidad y con capacidades o con talentos excepcionales, en el marco

2009 de la educacion inclusiva.” (Decreto 366, 2009)
Decreto “Por el cual se reglamenta en el marco de la educacion inclusiva la atencion educativa a la
1421 de poblacién con discapacidad” (Decreto 1421, 2017)

2017

Nota: tomado de (Rivera Moyano, 2021)
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7. METODOLOGIA

7.1. TIPO DE INVESTIGACION

Esta investigacion fue orientada desde la metodologia cualitativa e inductiva para la
produccion de datos descriptivos e interpretativos. Esta investigacion se caracterizo por
su flexibilidad al comprender y desarrollar conceptos desde la recoleccion y el analisis de
estos, donde la formulacién de hipétesis surge en la medida que se plantean los hechos.
Esta investigacion entiende el contexto del sujeto desde una perspectiva holistica, dado
gue las personas no son tomadas como una variable, si no que hacen parte de un todo.
El investigador cualitativo es objetivo y no busca la verdad o la moralidad (Taylor &
Bogdan, 1986).

Segun Flick (2015) este tipo de investigacion busca estudiar la construccién social de
realidades y perspectivas de cada uno de los sujetos participantes desde sus
conocimientos y practicas cotidianas. En la investigacion, se busca estudiar la
construccion que hacen dos docentes de quimica para la ensefianza en aulas inclusivas
desde el conocimiento didactico de sus contenidos. A partir de la profundidad de los
analisis la investigacién cualitativa desde el enfoque interpretativo pretende
trascender al sujeto para explicar y comprender la realidad que estos construyen y como
estos construyen socialmente las distintas realidades (Vain, 2012, p. 3). Por ello este

enfoque permite responder a la pregunta problema planteada en esta investigacion.
7.1.1. CARACTERISTICAS DE LA INVESTIGACION CUALITATIVA

Las caracteristicas de la investigacion cualitativa se articulan desde las contribuciones
hechas por distintos autores respondiendo a cuestiones como el qué, quién, a las
particularidades del método y a la finalidad de la investigacion (Gialdino, 2006):

e En cuanto al qué y quién esta investigacion se caracteriza por centrarse en
comprender como se entiende el mundo desde los distintos contextos, procesos,

conocimientos, experiencias, significados y relatos.
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e Lainvestigacion es interpretativa, inductiva, multimetddica y de caracter reflexivo.
Esta emplea métodos que permiten el analisis y explicacion de los datos obtenidos
desde un proceso en el que interviene tanto el investigador como los participantes
del estudio.

e Para caracterizar la investigacion, esta cumple con criterios como la busqueda de
nuevas teorias desde lo empirico, nuevas perspectivas acerca de lo que conoce,

interprete, explica y construye.
7.1.2. ESTUDIO DE CASO

De acuerdo con Monje Alvarez (2011) el estudio de caso es un examen sistematico a
profundidad de distintos aspectos de un fendmeno especifico, los estudios de casos
hacen referencia al andlisis de una entidad en particular, fenémeno o unidad social,
proporcionando una descripcion intensiva y holistica de este. El propdsito de este
enfoque es entender la particularidad del caso, desde el intento por comprender y conocer
la funcionalidad de todas las partes que lo componen y las relaciones entre ellas. Este
enfoque permite intervenir en el contexto educativo para poder estudiar la influencia del
CDC para la ensefianza de alumnos con diversidad funcional en dos casos, analizando

cada caso de una manera particular.
7.2. ASPECTOS DE LA INVESTIGACION
7.2.1. PARTICIPANTES DE LA INVESTIGACION

Los participantes de esta investigacion son dos docentes de quimica en ejercicio, uno del
Colegio pedagdégico Dulce Maria, de caracter privado y el otro del colegio Jose Felix
Restrepo de caracter publico. Se decidi6é caracterizar el docente del Colegio Jose Felix
Restrepo debido a que implementa en su proyecto institucional un proyecto de inclusién
llamado “Formamos Lideres en transformacion social” que tienen un enfoque en la
ensefianza a poblacién de primera infancia, con necesidades educativas especiales y
vulnerabilidad, Por otro lado, el colegio Pedagdgico Dulce Maria, ofrece ambientes
académicos, sociales, culturales, tecnolégicos para propiciar el desarrollo humano desde

un modelo de competencias.
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La seleccion de docentes de estas instituciones, fue debido a que ejercen su labor en
educacion secundaria en instituciones del estado con contextos distintos, lo que permite
hacer un andlisis acerca de la interferencia de los conocimientos didacticos del contenido
en la labor de cada uno, la percepcion que se tiene de la quimica y de la ciencia, y como
esto influye en la estructuracion del curriculo, la eleccion de metodologias y estrategias
para la enseflanza en la poblacion con necesidades educativas especiales en aulas

donde también hay estudiantes sin ningun tipo de limitacion.
7.3. FASES DE LA INVESTIGACION
7.3.1. DETERMINACION DE CATEGORIAS DE ANALISIS

A partir del estudio de los distintos antecedentes nacionales e internacionales acerca del
Conocimiento did4ctico del contenido y la educacion inclusiva en Ciencias se tomaron
como referencia algunas categorias de andlisis planteadas por los dzhistintos autores,
adaptandolas a la presente investigacion para la construccion de la matriz de analisis y

su respectiva ficha técnica.
7.3.2. ANALISIS DE LAS PRACTICAS DE ENSENANZA

Para el analisis de las practicas de ensefianza se realizé la recoleccion de datos a través
de la implementacién de 4 instrumentos, una entrevista tipo ReCo, una entrevista
semiestructurada y una entrevista tipo Likert; cada una con su respectiva ficha técnica
gue da respuesta a la finalidad de dicho instrumento y a las categorias que responde
cada pregunta. Ello fue evaluado por pares académicos, a través de un formato de
validacion que cuenta con indicadores, los cuales valoran los criterios de suficiencia,
claridad, coherencia y relevancia, para establecer si es aplicable o no en la investigacion.
Las observaciones realizadas fueron tenidas en cuenta para llevar a cabo las
modificaciones necesarias. Ademas se realiz6 un diario de ensefianza de los docentes
participantes, que segun Gutierrez (2007) es un recurso que sirve como herramienta en
la investigacion para obtener incidencias ocurridas durante el proceso de ensefianza

aprendizaje. Adicional a ello se analizaron documentos institucionales como los son el
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PEIl y el PIAR de cada institucién educativa donde laboran las docentes. A partir de la
matriz se contrastaron los datos obtenidos para cada componente del CDC de los
docentes y los cumplimientos con el marco legal de inclusion. La elaboracién de estos
instrumentos nos permite obtener resultados en torno a nuestros objetivos y la realizacion

del andlisis de estos.
7.3.2.1. Entrevista Cualitativa

Identificamos que a la entrevista mas comunmente empleada para la investigacion
cualitativa se le denomina entrevista en profundidad, la cual deja claro el interés por la
informacion de manera exhaustiva ahondando en los temas relevantes y siendo
persistente en el propdsito de interrogar. Esta es una entrevista que se caracteriza por
ser abierta, flexible y dinamica, ademas persistente y puede ser global(Fernandez
Carballo, 2001). Entre los tipos de entrevistas cualitativas utilizadas en la presente

investigacion, resaltamos la entrevista semiestructurada.
7.3.2.2. Entrevista Semiestructurada

Este tipo de entrevista permite el reconocimiento de las creencias y conocimientos que
tienen los docentes a partir de la practica. Segun Bisquerra y Alzina (2004) Citado en las
entrevistas semiestructuradas se construyen desde un guion que determina con
antelacion la informacién mas importante que se quiere obtener y los topicos que se
desean abordar. Alli las preguntas son abiertas, otorgando mas informacion y una
recoleccion mas sistematica, obligando al investigador a estar atento a las respuestas

con el fin de establecer conexiones exitosas.

Las preguntas para la entrevista, se abordaron desde las categorias del CDC que Mora
Penagos & Parga Lozano (2007) plantea, estas guardaran relacion con las categorias de
la educacion inclusiva en ciencias, buscando que el profesor exprese las creencias y
conocimientos que maneja en los momentos de la ensefianza en quimica en aulas

inclusivas.
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7.3.2.3. Protocolo de Observaciéon del Aula

Para esta investigacion se llevo a cabo una observacion no participativa, desde el registro
de narrativas con notas de diario de campo. El autor Diaz (2001) define esto como un
registro que refleja aquellas conductas sucedidas durante la clase, con una descripcion
comprensiva y objetiva del medio. De igual manera estas descripciones son detalladas
por el investigador, a partir de las propias palabras de los participantes como lo afirma
Munarriz (1992).

Este tipo de observacion Téjar (2005), la resalta por preocuparse por los hechos y lo que
representa en el propio contexto, siendo esta de caracter interpretativo y que permite al
investigador otorgar significados a las acciones de manera amplia. Duarte (2015), define
que las observaciones desde el acompafiamiento in situ posibilita una retroalimentacion
de las practicas docentes, fortaleciendo asi los procesos pedagoégicos de los maestros,

desarrollando un sujeto constructor de conocimiento en el aula.

Desde la implementacion de este instrumento se recoleta informacién acerca de los dos
docentes en quimica con contextos inclusivos, mediante el registro de grabaciones de
voz durante la clase, enfocando estas a lo dicho y las acciones declarativas de cada

docente.

Para el desarrollo del diario de campo se siguieron las recomendaciones dadas por
Schensul, et al., (1999) las cuales sefialan que se debe hacer un conteo de los asistentes,
donde se incluyan datos demograficos y se realice una descripcién de todas las

actividades observadas, detallando aquellas que son de mayor interés.

7.3.3. CARACTERIZACION DEL CDC DE LOS DOCENTES

Para la caracterizacion del CDC de los docentes, una vez analizadas las practicas de
ensefianza, se analizaron los resultados obtenidos. Con ello es posible documentar las
ideas centrales, los objetivos de ensefianza planteados por el docente, el conocimiento
de las ideas alternativas de los estudiantes, las dificultades de aprendizaje, las
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estrategias y adecuacion de los topicos, entre otras. Para de esta manera establecer las
caracteristicas de cada docente frente a su CDC.

7.3.4. RELACION DEL CDC Y LAS PRACTICAS DE ENSENANZA

Se realizara la triangulacién de la informacién de acuerdo con las categorias de analisis.
Para Vallejo & Finol (2012) la incorporaciéon de una triangulacion para analizar, otorga al
investigador distintos puntos de vista, dando garantias a una mayor precision en el
proceso de observacion e incrementando la validez de los resultados al obtener distintos
datos , ofreciendo una complementariedad que requiere este tipo de investigaciones.

Para esta investigacion los resultados obtenidos en la entrevista tipo ReCo y
Semiestructurada dirigida a los docentes y la entrevista tipo Likert realizada a los
estudiantes fueron triangulados con la practica de observacion hecha y con el analisis de
los documentos institucionales como el PEI y el PIAR de cada institucion. Ello permitio
establecer una relacion entre el Conocimiento Didéactico del Contenido de cada estudiante
con las préacticas de ensefianza en quimica con contextos inclusivos por medio de los

niveles de progresion de la categoria del contexto inclusivo.
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8. RESULTADOS Y ANALISIS

A continuacion, se presentan los resultados y andlisis a partir de la implementacion de
los instrumentos con las dos docentes participantes. Ambas docentes de quimica con
practicas de ensefianza en contextos inclusivos. Para ello se planteé una matriz de
analisis que establece las categorias de cada unidad de analisis y los niveles de
progresion, posteriormente se sistematizo la informacion en tablas, las cuales contienen
los resultados obtenidos y el andlisis de los mismos de acuerdo con la matriz de andlisis

propuesta.
8.1. DETERMINACION DE CATEGORIAS DE ANALISIS

La matriz de analisis se construy6 para determinar criterios que permitieran caracterizar
el CDC de docentes en contextos inclusivos a través de cada uno de los instrumentos
empleados, para ello se establecieron dos unidades de analisis, Contexto inclusivo y
Conocimiento didactico del contenido (CDC). Cada unidad con 4 categorias coherentes
con los aspectos de la unidad. Para el contexto inclusivo la determinacién de estas surgié
desde la revision tedrica que establecen aquellas competencias con las que deberia
contar el docente para la ensefianza en contextos inclusivos. Entre ellas Alegre 2010
citado por Batanero (2013) considera como un requerimiento para la educacion inclusiva
el reconocimiento de las necesidades educativas y los procesos de convivencia .
Luque (2009) en la misma medida establece como esencial la adaptacién del entorno
y la modificacién curricular. Estos cuatro requerimientos que dichos autores afirman
son un paso a un proceso educativo inclusivo son tomados como una referencia para la
postulacion de las categorias del contexto inclusivo. Por otro lado, las categorias del CDC
se tomaron de acuerdo con los componentes establecidos por Parga Lozano & Mora
Penagos, (2008) y Mora Penagos & Parga Lozano, (2014). Se definieron cada una y
posteriormente se asignaron tres niveles de progresion para determinar el estadio en que

se encuentra el docente frente a cada categoria.
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Tabla 2.
Matriz de analisis

Unidad de Categorias Definicion Nivel progresién

analisis Nivel inicial Nivel medio Nivel avanzado

Contexto Procesos de Hace referencia a | Los docentes no promueven | Los docentes promueven un | Los docentes promueven la

inclusivo Convivencia los procesos | una  inclusion  de los | proceso de integracion mas | inclusion de los estudiantes
donde el docente y | estudiantes con NEE entrelos | no de inclusion de los | con NEE entre los demas
la institucion | demas estudiantes en todos | estudiantes con NEE estudiantes en todos los
educativa los espacios educativos. Los integrantes de la IE | espacios educativos y esto se
favorecen la | Los integrantes de la | consideran que los | contempla para la
inclusion mas alla | institucion  educativa (IE) | estudiantes con NEE son | construccion del PIAR
de la integracion, | consideran que los | integrados a los espacios | Los miembros de la institucion
fortaleciendo redes | estudiantes con NEE no | académicos, pero no reciben | educativa consideran que los

de apoyo hacia los
estudiantes con
necesidades
educativas
especiales.

reciben el mismo trato y tipo
de educacibn que los
estudiantes regulares.

el mismo tipo de educacion
gue los estudiantes regulares.

estudiantes con NEE reciben
el mismo trato y tipo de
educacion que los estudiantes
regulares.

Adaptacion del
entorno

Responde a la
adaptacion de los
materiales
didacticos,
espacios,
actividades
practicas, los
recursos de apoyo
(auditivo,  visual),
entre otros; que
son aterrizados a
las necesidades o
talentos propios de
la poblacion.

En pocas ocasiones las
actividades y contenidos son
adaptados por el profesor
para la enseflanza a los
estudiantes con NEE sin y
para los estudiantes regulares

Algunas actividades y
contenidos son adaptados por
el profesor para la ensefianza
a los estudiantes con NEE
para los estudiantes
regulares.

Las actividades y contenidos
son adaptados por el profesor
para los estudiantes con NEE
desde el disefio del PIAR y
para los estudiantes regulares
en el salén de clase.

Ni los salones ni las | Lossalonesy las instituciones | Los salones y las
instalaciones educativas son | educativas son adaptadas de | instalaciones educativas son
adaptados segun las | manera general sin tener en | adaptadas para las
necesidades educativas de la | cuenta las  necesidades | necesidades especificas de la
poblacién. especificas de la poblacion. poblacion.

No se reconoce la | Se reconoce la necesidad de | Se aplican recursos didacticos

necesidad de aplicar recursos
didacticos mediados por las
TIC, y tampoco los aplica para
dar respuesta a las
necesidades de los
estudiantes.

No se emplean ni organizan
actividades de  caracter
practico que respondan a las
necesidades de los
estudiantes.

aplicar recursos didacticos
mediados por las TIC, sin
embargo, no son tomados en
cuenta para la ensefianza a
los estudiantes con NEE.
Organiza y emplea
actividades de caracter
practico donde le da
respuesta a las necesidades
de los estudiantes de manera
general, mas no especifica.

mediante la aplicacién de las
TIC para la ensefianza del
contenido a los estudiantes
con NEE.

Las actividades préacticas son
organizadas y planeadas para
dar respuesta a las
necesidades de cada
estudiante y ello se ilustra en
el PIAR.

Nota: elaboracion propia
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Tabla 3.

Matriz de analisis (continuacion)

Gestién del trabajo
didactico

estudiantes, por tanto, no
facilita el aprendizaje y la
evaluacién de los contenidos
en quimica.

El disefio de actividades y
estrategias alternativas no se
realiza de acuerdo con el nivel
de complejidad adecuado
para el progreso del alumno
de acuerdo  con sus
necesidades.

aprendizaje de la quimica no
es tan facil

Disefa estrategias de
orientacion educativa, sin
embargo, no disefia

actividades de acuerdo con
las necesidades de cada
estudiante

La construccion del PIAR se
realiza de manera superficial.

Unidad de Categorias Definicion Nivel progresion
analisis Nivel inicial Nivel medio Nivel avanzado
Contexto Reconocimiento | Permite la | Las capacidades de los | Las capacidades de los | Las capacidades son
inclusivo de las identificacion  de | estudiantes no son | estudiantes son identificadas | identificadas y se tiene en
necesidades las capacidades, | identificadas en el proceso de | y ocasionalmente son tenidas | consideracion para el
educativas necesidades y | ensefianza aprendizaje. en cuenta, por tanto, no se | desarrollo de las clases y la
estilos de | No se identifica las | realiza un adecuado ajuste | construccion del PIAR.
aprendizaje. necesidades y los estilos de | razonable en el PIAR. Se identifican las necesidades
aprendizaje de cada | EI docente identifica las | ylos estilos de aprendizaje de
estudiante, por tanto, no es | necesidades y los estilos de | cada estudiante, teniéndolos
posible entender las | aprendizaje de cada | en cuenta a la hora de
dificultades entorno a la | estudiante, sin embargo, en | ensefiar el contenido, asi
ensefianza de los contenidos | sus metodologias no siempre | como las dificultades entorno
y no se realiza un buen | sontomadas en cuenta. a la ensefianza de estos.
desarrollo en la ensefianza y
una adaptacion en el PIAR.
Modificacion Hace referencia a No hace una seleccién de | Hace una seleccion de | Selecciona los contenidos
curricular la seleccion vy | los contenidos curriculares de | contenidos curriculares de | curriculares de acuerdo con
presentacion  de | acuerdo con las | manera muy  superficial | las investigaciones en los
contenidos investigaciones en los | enfocandose en algunos | diferentes contextos de los
curriculares diferentes contextos de los | contextos, por tanto, el | estudiantes, para facilitar el

aprendizaje y la evaluacion de
los contenidos en quimica
Conocey disefia actividades y
estrategias alternativas de
nivel de complejidad
adecuado para el

progreso del alumno de
acuerdo con sus necesidades
Emplea estas modificaciones
Curriculares en la
construccion del PIAR en la
institucion educativa.

Nota: elaboracion propia
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Tabla 4.

Matriz de analisis (continuacion)

paradigmas de la
disciplina 'y los
distintos métodos y

ni principios para la validacion
del conocimiento.
No conoce, ni aplica métodos

y metodologias para validar el
conocimiento.
Conoce y aplica algunos

Unidad de Categorias Definicion Nivel progresion
andlisis Nivel inicial Nivel medio Nivel avanzado
Conocimiento | Conocimiento Hace referencia | No identifica, ni delimita los | No es claro con los objetivos | Identifica y delimita los
didéactico del | creenciasdelo | al cuerpo | objetivos que se pretenden | que pretende alcanzar con el | objetivos que se pretenden
contenido disciplinar (CD) | interrelacionado de | alcanzar con el proceso de | proceso de ensefianza | alcanzar con el proceso de
los conceptos, | ensefianza aprendizaje. aprendizaje. ensefianza aprendizaje.
teorias, No establece metodologias, | Establece algunos principios | Determina los principios y

metodologias para la
validacion del conocimiento
producido en el aula.

instrumentos, e instrumentos que permiten | métodos e instrumentos que | Conoce y aplica métodos e
el desarrollo del contenido de | permiten el desarrollo del | instrumentos que permiten el
acuerdo con los pardmetros | contenido de acuerdo con los | desarrollo del contenido de
curriculares. parametros curriculares acuerdo con los pardmetros

curriculares
Conocimiento | Hace una | No reconoce los obstaculos | Reconoce algunos | Reconoce los obstaculos y
creencias de lo | descripcion de los | de los estudiantes, ni aplica | obstaculos, sin embargo, no | aplica técnicas para la ruptura
historico obstaculos técnicas o metodologias para | aplicas técnicas, ni | de estos.
epistemologico | presentes en la | la ruptura epistemoldgica. metodologias para la ruptura | Utiliza libros de texto,
(CHE) epistemologia, la | No utiliza ningin referente en | epistemoldgica. lineamientos, estandares
reconstruccion de | el proceso de ensefianza | Utiliza algunos referentes | curriculares, los derechos

episodios
relevantes.

aprendizaje.
No comprende que es y como
han cambiado el

conocimiento desde las

distintas teorias

para el proceso de ensefianza
aprendizaje.

Comprende algunos cambios
del conocimiento desde las
teorias.

bésicos de aprendizaje y el
curriculo para el proceso de
ensefianza aprendizaje
Comprende que es y como ha
cambiado el conocimiento
desde las distintas teorias.

Nota: elaboracion propia
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Tabla 5.

Matriz de analisis (continuacion)

Unidad de Categorias Definicion Nivel progresién

andlisis Nivel inicial Nivel medio Nivel avanzado
Conocimiento Conocimiento Esta categoria | No reconoce los contextos de | Reconoce los contextos | Reconoce los contextos
didéactico del creencias del responde los estudiantes, por tanto, no | escolares, culturales, | escolares, culturales, religioso,
contenido contexto (CC) preguntas acerca | son tomados en cuenta para | religioso, politico, econémico | politico, econémico y social de
de ¢Dénde | el proceso ensefianza | y social de cada estudiante, | cada estudiante, y los tiene en
ensefia? ¢a quién | aprendizaje. pero no los tienen en cuenta | cuenta para el proceso de

ensefia? Desde el | Desconoce la normativa | para el abordaje en la clase. | ensefianza aprendizaje.
manejo de la | institucional, regional vy | Identifica la normativa | Identifica y rige su ensefianza
mision y visién de | nacional, por tanto, no la | institucional, regional y | bajo las normativas de la

la institucion
educativa y un
analisis de las
caracteristicas de
la poblacion de los
estudiantes.

aplica en su ensefianza.

No reconoce las ideas
previas de los estudiantes,
por tanto, no los tiene en
cuenta para el abordaje en el
aula.

nacional, sin embargo, no la
implementa en la ensefianza.
Reconoce los conocimientos
sensoriales, culturales vy
escolares que tienen los
estudiantes, pero no los tiene
en cuenta para el proceso de
ensefianza aprendizaje.

institucion educativa, de la regién
y de la nacion.

Reconoce los conocimientos

sensoriales, culturales y
escolares que tienen los
estudiantes, los analiza y los
emplea en el proceso de

ensefianza aprendizaje.

Conocimiento
creencias de lo
psicopedagdgico
(CP)

Aqui se define el
Conocimiento que
se tiene del
curriculo, asi como
los modelos de
desarrollo del
aprendizaje del
estudiante y las
metodologias
usadas para la
organizacion  de
grupos.

Desconoce los lineamientos
curriculares y no los aplica
para el proceso de
ensefianza aprendizaje.

No se plantean metodologias
y formas de organizacion
concretas para dar respuesta
al enfoque de ensefianza
propuesto.

No identifica los modelos de
desarrollo y aprendizaje del
estudiante.

No identifica, ni emplea
instrumentos precisos para
analizar el proceso de
ensefianza- aprendizaje.

Conoce los lineamientos
curriculares, sin embargo, no
los tiene en cuenta para la
elaboracion de sus micro
disefios curriculares.

La metodologias y formas de
organizacion no dan
respuesta al enfoque de
ensefianza propuesto.
Identifica algunos modelos de
desarrollo y aprendizaje del
estudiante, pero no adapta
sus metodologias.

Identifica los contenidos a
evaluar, pero los
instrumentos de evaluacién
no permiten el analisis de los
procesos de ensefianza
aprendizaje

Conoce los lineamientos
curriculares  teniéndolos  en
cuenta para la organizacion y
control de las actividades y
contenidos a desarrollar en el
proceso ensefianza aprendizaje.
Propone metodologias y formas
de organizacion de acuerdo con

el enfoque de ensefianza
propuesto.
Identifica y adapta sus

metodologias a los modelos de
desarrollo 'y aprendizaje del
estudiante.

Identifica los contenidos a

evaluar, los instrumentos
apropiados y realiza
evaluaciones formativas,

diagnostica y continua para
analizar el proceso de
ensefianza- aprendizaje.

Nota: elaboracion propia
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8.2. ANALISIS DEL CDC Y LAS PRACTICAS DE ENSENANZA

Para el analisis del CDC y las practicas de ensefianza realizadas por las docentes se
sistematizaron los resultados de los instrumentos aplicados, cuestionario ReCo, la
entrevista semiestructurada, la entrevista tipo Likert a los estudiantes y el diario de campo
de observacion, asi como el analisis documental del Proyecto Educativo Institucional
(P.E.l) y el Plan Individual de Ajustes Razonables.

8.2.1 Resultados y andlisis de las practicas de ensefianza de la docente del

Colegio Pedagdégico Dulce Maria.
e Resultados Entrevista basada en aspectos de ReCo

Para el andlisis de las préacticas de ensefianza de la docente se empled una entrevista
basada en aspectos de ReCo, la cual permitié extraer la idea y los conceptos generales
de la educacion quimica de la profesora, sistematizando la informacion resultante en la
tabla 3, donde cada pregunta responde a una categoria, se resume la informacion mas
relevante de las respuestas en cada pregunta (P) y el analisis de la desde la matriz

propuesta.
e Entrevista Semiestructurada

Para continuar con el andlisis de las practicas de ensefianza de la docente se empled
una entrevista semiestructurada, la cual permitié complementar las respuestas dadas por
la profesora en el anterior instrumento. Esta entrevista al ser de caracter cualitativo indago
de manera exhaustiva en el conocimiento que tiene la docente sobre el contenido de la
guimica en relacion con las practicas inclusivas de manera abierta otorgando mucha mas
informacion. La sistematizaciéon de la informacion se consolida en la siguiente tabla con

el mismo formato que la anterior.
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Tabla 6. Resultados entrevista ReCo, docente del Colegio Pedagdgico Dulce Maria.

P | Categoria
CDC

Categoria
Contexto
inclusivo

Resultados

Andlisis

A CC/CD Modificacién

curricular

La docente especifica que los
estudiantes con NEE deben
aprender un buen lenguaje sobre
la quimica y entender la quimica
desde las tres fases, lo micro, lo
macro y lo simbdlico.
Destacandose lo simbdlico por
sus necesidades.

D CC/CD Modificacién

curricular

Se deberia manejar distintas
ideas desde grados inferiores, no
solo lo tedrico, se deberia
manejar mas lo imaginario.

Se evidencia que el contexto del
estudiante con NEE influye en el disefio e
implementacion del curriculo de la
docente. De igual forma el CD se refleja,
desde el conocimiento que menciona la
docente en cuanto al disefio y desarrollo
curricular desde la interacciébn de
conceptos y teorias.

En cuanto a la categoria de modificacion
curricular las respuestas de la docente
muestran una seleccion y presentacion de
los contenidos curriculares de acuerdo con
los diferentes contextos, sin embargo, no
hay una evidencia de un disefio especifico
de actividades y estrategias alternativas
de acuerdo con el progreso de cada
alumno desde sus necesidades.

Modificacién
curricular

La docente especifica que es
importante el manejo de estos
contenidos, porque permite al
estudiante el manejo de la
imaginacion, favoreciendo la
comprension de la quimica. Ya
que en la institucion no hay
laboratorio que permite la
ensefianza con un énfasis en
estudiantes con NEE.

Modificaciéon
curricular

Se especifica el poco o casi nulo
abordaje de las practicas de
laboratorio 'y deberia ser
abordado puesto que es parte
fundamental del aprendizaje de
la quimica, dado que ayuda a
entender la quimica desde las
tres fases que la docente
menciono antes.

| CcP Modificaciéon

curricular

Con las acciones que ellos
realizan de manera continua

En cuanto a la categoria de CP, la docente
refleja el conocimiento del curriculo y las
teorias educativas ajustando de esta
manera las actividades y los contenidos en
el proceso de ensefianza aprendizaje. De
igual manera hace un proceso de
evaluacion continua.

En cuanto a la categoria de modificacion
curricular las respuestas de la docente
evidencian una seleccion y presentacion
de los contenidos curriculares de acuerdo
con los diferentes contextos, sin embargo,
no hay una evidencia de un disefio de
actividades y estrategias alternativas de
acuerdo con el progreso de cada alumno
de acuerdo con sus necesidades, lo cual
corobora el andlisis presentado
anteriormente.

Nota: Elaboracion propia
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Tabla 7.
Resultados entrevista ReCo, docente del Colegio Pedagdgico Dulce Maria. (Continuacion)

P| Categoria Categoria Resultados Andlisis
CDbC Contexto inclusivo
E CP Reconocimiento | Las principales dificultades estan | Para la categoria de CP la docente
de las entorno a lo macro y lo micro, | piensa la comprension de la asignatura
necesidades simbdlicamente los estudiantes | desde la perspectiva del estudiante,
Educativas captan las cosas, pero en lo | considerando las necesidades.

macro y lo micro no hay dicha | Por otro lado, la categoria del
percepcion reconocimiento de las necesidades
educativas permite evidenciar las
capacidades, necesidades y estilos de
aprendizaje de los estudiantes, desde la
identificacion de las capacidades y la
intencion en considerar ello para el

desarrollo de las clases.

F CcC Reconocimiento | Los estudiantes relacionan la | Para la categoria del CC la docente

de las quimica con el “BOOM”. Es | consideraimportante ensefiar la quimica

necesidades importante los espacios y las | desde las teorias para entender y dar
Educativas estrategias para que el | soluciones al entorno que los rodea

estudiante no pierda la | Para la categoria del Reconocimiento de

imaginacion desde las teorias en | las necesidades educativas la docente

la quimica reconoce las necesidades de cada

G CcC Reconocimiento | La transversalidad favorece la | estudiante.

de las ensefianza de la quimica, porque
necesidades permite que el estudiante
Educativas relacione la quimica con las
necesidades que le vallan

surgiendo en otras areas.

H CP Adaptacion del Flexibilizacion, es lo que se hizo | Para esta pregunta en cuanto a la

entorno con el estudiante en clase de | categoria CP la docente evidencia una
darle el tiempo, no ponerlo a | actitud propositiva frente a las
competir con los demas de la | metodologias y las formas de
misma manera, otra estrategia | organizacion de acuerdo conl enfoque
es la herramienta digital de ensefianza propuesto.
En cuanto a la categoria de adaptacion
del entorno se refleja que la docente
adapta las actividades desde Ia
flexibilizacion de acuerdo con las
necesidades del estudiante con NEE.

J CHE Teorizacion de la combustion, | Para la categoria de CHE la docente
aunque desde la malla curricular | demuestra un conocimiento frente a la
no se aborda la historia y la | construccion de conocimiento cientifico
epistemologia, sin embargo, | desde las teorias de forma superficial.
desde sexto se puede mirar un
poco desde las peliculas como
ha evolucionado la ciencia y la
alquimia como inicio de la
quimica.

Nota: Elaboracion propia
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Tabla 8.
Resultados entrevista Semiestructurada, docente del Colegio Pedagégico Dulce Maria

P Categoria Resultado

1 CD El objetivo de la ensefianza de la ciencia es fomentar el descubrimiento, para
entender los sucesos mas alla de lo que se ve a simple vista, por ello el proceso de
investigacién es importante.

2 CcC La docente destaca los procesos de ensefianza que cada estudiante tiene una
manera de pensar diferente, lo cual ayuda a generar estrategias teniendo en cuenta
las diversas necesidades que se presentan.

3 | Adaptacion del | Es necesario la actitud y el estado mental con el que llegue el estudiante. Aunque no

entorno lo demuestre, ello se evidencia al momento de ejercer las diversas actividades por lo
que es necesario realizar cambios en la clase frente a estas actitudes.

4 Modificacion La docente afirma que no mantiene las mismas estrategias, tiene en cuenta que no

curricular todas las poblaciones son iguales, ya que existen condiciones sociales para cada
una de ellas, asi que busca la diversidad en la ensefianza de las tematicas.

5 CP En esta respuesta la profesora menciona la evaluacion del aprendizaje por
competencias, aunque reconoce que el proceso evaluativo para los estudiantes con
NEE por medio de lapiz y papel no genera aprendizaje significativo lo sigue
realizando.

6 CP La flexibilidad es importante a la hora de ensefar, puesto que se puede evidenciar
que el estudiante logré obtener el conocimiento con respecto a alguna tematica, de
acuerdo con esto se evalla, ademas considera que algunos procesos tienen un
tiempo diferente.

7 | Reconocimiento | La docente considera que sus estudiantes son participativos cuando se abarcan

de las tematicas relacionadas con la vida cotidiana que les llamen la atencién, generando
Necesidades | aprendizaje productivo.
Educativas En ese sentido ella no considera que hay estudiantes con mejores capacidades que
otros, por el contrario, cada uno se destaca en unos procesos mas gue otros.
8 | Reconocimiento | La docente considera que existe variabilidad en el aprendizaje, ya que no aprenden
de las de la misma manera algunos estudiantes, puesto que hay influencia de las
Necesidades necesidades que tenga el estudiante tanto médicas como personales, en el proceso
Educativas de aprendizaje.

9 CcC La docente no da una respuesta concreta frente al conocimiento de politicas o
documentos que orienten el proceso curricular en inclusién, menciona algunas
politicas publicas.

10 CHE Reconoce algunos cambios en la quimica, sin embargo, enfatiza que estos cambios
son importantes para generar un mejor conocimiento, pese a ello se expresa que
existen barreras a nivel administrativo en los colegios.

11 La docente eligio la licenciatura como carrera puesto que considera que el maestro
puede tener un impacto en la persona, a la hora de tomar decisiones de la vida. Y
educar en contextos inclusivos se dio de la necesidad de fomentar la educacion a
aguellos que se les limita mas la educacién.

12 | Adaptacion del | La profesora considera que todos los estudiantes pueden lograr lo que se propongan

entorno con sus diferentes habilidades, ademas resalta que se debe tener una preparacién
para las poblaciones debido a que estas son cambiantes, asi como una necesidad
de mantenerse actualizando con relacién a la tecnologia y como esta puede aportar
al proceso de ensefianza-aprendizaje.

13 Modificacion En respuesta a esta pregunta la docente afirma que si hace procesos investigativos,

curricular ya que le gusta estar informada de posibles estrategias con las que pueda
implementar para sus estudiantes con NEE, ademas se capacita sobre la inclusiéon y
las necesidades nuevas que se puedan generar.

Nota: Elaboracion propia
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e Andlisis Documental — PEI

Para el andlisis de las practicas de ensefianza de la docente en complemento de las

entrevistas realizadas se realizé un andlisis documental con el PEI de la institucién donde

trabaja la docente, con el fin de establecer relaciones con las categorias del CDC y del

contexto inclusivo en sus planteamientos curriculares. La sistematizacion de la

informacion se presenta en la siguiente tabla donde se realiza un resumen de las ideas

generales planteadas por la institucion educativa y posteriormente se plantea el andlisis

relacionando las categorias de cada unidad de analisis con los resultados reportados.

Tabla 9.

Resultado y andlisis del PEI del Colegio Pedagdgico Dulce Maria

Documento

Proyecto educativo institucional (PEI)

Resultados

El Colegio Pedagogico Dulce Maria es una institucion educativa de caracter privado
ubicada en Bogota en la localidad de Suba. Cuenta con los niveles educativos de
preescolar, primaria, y bachillerato técnico con jornada Unica.

Desde el horizonte institucional el propésito de la institucién es de formacién de individuos
y lideres integrales con la capacidad de atender cada uno de los retos que se presenten
en la vida diaria, teniendo en cuenta las dimensiones afectivas, cognitivas y expresivas. La
metodologia bajo la cual se rige su proyecto educativo es la del disefio de especificaciones
basado en el modelo de evidencias, el cual constituye un marco para el desarrollo de
pruebas, planteado para hacer explicito lo que se mide en una evaluacién y apoyar las
inferencias hechas sobre el desempefio de los estudiantes, con base en las evidencias
derivadas de la prueba, apoyando principalmente la evaluacion en el aula.
Adicionalmente la institucién promueve el contacto con el idioma ingles desde los grados
inferiores y busca potenciar la capacidad de analisis y de creacién e innovacién con ayuda
de las TICS, en ese sentido cuenta con proyectos de emprendimiento en alianza con el
SENA para fomentar la creatividad, la innovacion y el desarrollo de los estudiantes.

Andlisis de
resultados

Este PEI evidencia la asociacion de todos los componentes del CDC, puesto que al
plantearse como objetivo la formacién de individuos integrales, los docentes deben aplicar
sus conocimientos disciplinares, histérico epistemolégico, psicopedagdégico y del contexto
en el area de conocimiento. Desde el enfoque del modelo de disefio de especificaciones
centrado en evidencias centrado en la evaluacion, desde sus instrumentos hasta la
aplicacién de los mismos, el docente debe reflejar mas el conocimiento psicopedagogico
(CP), puesto que este debe identificar y adaptar sus metodologias para buscar el
aprendizaje de los estudiantes en torno al objetivo y en el mismo sentido debe identificar
los contenidos que seran evaluados y los instrumentos a utilizar para poder crear juicios
acerca de las habilidades o competencias de los estudiantes, por ello el docente presenta
un nivel avanzado frente a esta categoria.

Frente al tema de Inclusién el colegio estipula de acuerdo con el decreto 1421 los
parametros a tener en cuenta para la promocion, acceso y permanencia de los estudiantes
necesidades educativas especiales, pese a ello la institucion educativa solo recibe
estudiantes con discapacidad cognitiva y hipoacusia, puesto que no cuentan con el
personal capacitado, ni las adaptaciones necesarias para otro tipo de necesidades

Nota: Elaboracion propia
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e Andlisis Documental PIAR

Continuando con el andlisis de las practicas de ensefianza de la docente para

complementar las entrevistas realizadas y el analisis del PEI de la institucion educativa

se tiene en cuenta el PIAR planteado por la docente en quimica y la institucion educativa

para obtener informacion acerca de los ajustes que se plantean para brindar una

educacion de calidad al estudiante con necesidades educativas especiales (NEE) dentro

del aula desde la importancia del proceso de ensefianza tomando en consideracion sus

necesidades, estilos y ritmos de aprendizaje.

La sistematizacion de la informacion se presenta en la siguiente tabla donde se realiza

un resumen de los ajustes realizados en el anexo 2 del documento y posteriormente se

plantea el analisis relacionando las categorias de cada unidad de analisis con los

resultados reportados.

Tabla 10. Resultado y andlisis del PIAR del Colegio Pedagdégico Dulce Maria

Docente del Colegio Pedagdgico Dulce Maria

Documento

PIAR

Resultados

Para el ajuste razonable a un estudiante con Discapacidad intelectual Cl 81 (Perturbacién de la
actividad y de la atencion) en el area de Quimica la docente y la institucién identifican como
barreras los espacios, y el ruido hecho por otros estudiantes en los salones, lo que le impide al
estudiante participar porque su voz no es escuchada. Para el ajuste razonable se establece
como estrategia el respeto a la palabra, el trabajo en equipo que permita la comunicacién entre
diferentes estudiantes con un mismo objetivo, adicionalmente se propone ubicar al estudiante
en los primeros puestos del salén para que su confianza y escucha sean mejorados poco a
poco. En cuanto al apoyo requerido es necesario el uso de leguaje sencillo que le permita
entender los fendmenos de manera asertiva. Para el tipo de ajustes y apoyo se enfatiza en la
atencion focalizada al momento de dar las explicaciones y para el seguimiento los responsables
deben ser la Educadora Especial, la psicologia, los acudientes y la docente del area.

Analisis de
resultados
de las
practicas
de
ensefianza

El PIAR planteado por la docente y la institucion educativa refleja un nivel alto en cuanto al
reconocimiento de las necesidades educativas de cada estudiante, puesto que se hace la
delimitacién de las necesidades de cada estudiante.

En cuanto a la modificacion curricular la docente se encuentra en un nivel medio, puesto que
no se realiza una seleccién de los contenidos curriculares

No se refleja un optima adaptacién del entorno, puesto que las adaptaciones a los salones y las
instalaciones no es especifica en el ajuste razonable. Dentro de dicho PIAR la docente si busca
un nivel alto en cuanto a procesos de convivencia porque se promueve un trabajo en equipo y
redes de apoyo.

Con base al analisis de este PIAR los componentes del CDC del docente que se ven reflejados
son el conocimiento de creencias de lo psicopedagdgico y el conocimiento de creencias del
contexto.

Nota: Elaboracion propia
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e Observacion Préactica docente

Se realizé observacion de una clase para complementar la informacion recogida

anteriormente y contrastar lo analizado. Para la sistematizacion de la informacion se

presenta la siguiente tabla donde se estipula el curso al cual la docente le dio la clase, la

duracion de esta y un resumen de lo observado haciendo énfasis en las practicas hacia

los estudiantes con NEE, posteriormente se plantea el analisis relacionando las

categorias de cada unidad de analisis con los resultados reportados.

Tabla 11. Resultados y analisis de la practica de observacion del Colegio Pedagdgico

Dulce Maria

Curso

Décimo

Duracién

1 hora y 30 minutos

Resultados

La clase se desarrolla en el curso 1003 donde hay 29 alumnos, entre ellos hay un
estudiante con discapacidad cognitiva leve. Al llegar a la clase se saluda a los
estudiantes y al estudiante con NEE se le invita a pasar su puesto a la parte de adelante
del sal6n al lado del puesto de la docente.

La clase se desarrolla con la ayuda de unas diapositivas con letra grande y uso de
colores proyectadas en un televisor, para el estudiante con NEE se le gira el ordenador
para que pueda ver mejor. Se empiezan la clase con un taller individual proyectado en
las diapositivas acerca de los tépicos tabla periédica, identificacién de elementos,
niveles de energia, configuracién electrénica, balanceo de ecuaciones y pesos
atomicos. A medida que los estudiantes van terminando alzan la mano y la docente les
coloca una firma, esto lo hace solo con los primeros estudiantes que terminen y hayan
realizado bien el punto del taller. De igual forma la docente recalca que “Aqui todos
somos profesores de todos, el que entiende, le explica al que no y asi sucesivamente”
Mientras tanto ella se acerca al estudiante con NEE para aclarar las dudas que tenga
con ayuda de su propio cuaderno y le realiza una explicaciéon mas detallada, de igual
manera la docente le recalca al estudiante que no tiene que ser igual de rapido que los
demas, que se tome su tiempo sin problema.

Después del taller siguen la retroalimentacion de las preguntas por competencia con
base a un simulacro AR2 que los estudiantes realizaron con la institucion, alli la
docente lee las preguntas y les dice a los estudiantes que alcen la mano de acuerdo a
la respuesta que marcaron, ella recalca en el proceso que “Lo importante es como llega
a la respuesta y las estrategias que usa para llegar alld”. Con cada respuesta se
subrayan aquellos conceptos que estan dentro de la pregunta y se deben profundizar,
esto lo hacen al finalizar la clase con la ayuda de los celulares de cada uno.

Nota: Elaboracion propia
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Tabla 12.

Resultados y analisis de la practica de observacién del Colegio Pedagdgico Dulce
Maria (Continuacién)

Anélisis de
resultados

Para el analisis del contexto inclusivo la docente frente a la categoria del proceso de
convivencia se encuentra en un nivel avanzado, puesto que promueve redes de apoyo
y el trabajo en equipo entre los estudiantes, pese a la metodologia de competencia y
el trato a los estudiantes es el mismo sin importar su contexto. En cuanto a la
adaptacion del entorno la docente demuestra un nivel avanzado, puesto que adapta
las actividades y los contenidos de acuerdo con las necesidades de los estudiantes,
de igual manera se utilizan las TICS en pro de la ensefianza al estudiante con NEE.
Para la categoria del reconocimiento de las necesidades educativas especiales, la
docente posee un nivel avanzado, puesto que la docente identifica y considera las
capacidades, estilos de aprendizaje, necesidades y dificultades del estudiante con
NEE, ejemplo de ello es que reconoce que el estudiante debe tener todo ordenado
para poder entender, por ello trata de explicarle y retroalimentarlo de manera ordenada
y siguiendo el orden del cuaderno.

La categoria de Modificacion curricular en la docente se ve reflejada en un nivel Medio,
puesto que la seleccién de los contenidos no se enfoca en los contextos, sin embargo,
aplica algunas estrategias de acuerdo con las necesidades de los estudiantes. Ejemplo
de ello es que como el estudiante con NEE toma mas tiempo en la realizacion de
algunas actividades, la docente adapta estas para que pueda comprender y realizarlas
sin que el tiempo sea un factor limitante para el alumno.

En cuanto a la unidad de analisis del CDC hay una evidencia de todas las categorias
en un nivel avanzado, a excepcidon de la categoria del conocimiento histérico
epistemolégico (CHE) la cual se identifica en un nivel bajo, ya que las metodologias no
permiten una ruptura epistemoldgica y tampoco se aplica los cambios en el
conocimiento desde la teoria.

Nota: Elaboracion propia

e Encuestatipo Likert a estudiantes

Para complementar el analisis de los anteriores instrumentos aplicados se realiz6 una

entrevista tipo Likert a 5 estudiantes de la docente con NEE, puesto que estos habian

tenido clase con la docente y resulta mas facil determinar la percepcion que estos tienen

frente a las practicas de ensefianza de la profesora en cuanto a la categoria de contexto

inclusivo. La sistematizacion de la informacion se presenta en la siguiente tabla donde se

expone graficamente los resultados en cuanto a la frecuencia de la afirmacion realizada

a los estudiantes.
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Tabla 13. Resultados entrevista tipo Likert a los estudiantes de la docente del Colegio

Pedagdgico Dulce Maria.

m Siempre

m Casi siempre

m Ocasionalmente
RaraVez

™ Nunca

2. Los estudiantes con necesidades
educativas especiales reciben un trato
preferencial por parte del docente

m Siempre
0% ] m Casisiempre
w Ocasionalmente
| 60%
i Rara Vez

m Nunca

N
3. El docente conforma redes y equipos de
apoyo entre los estudiantes para la inclusion de
los estudiantes con Necesidades Educativas
Especiales
m Siempre
m Casi siempre

1 Ocasionalmente

Rara Vez

Figuras asociada escala Likert Categoria Resultados
1. El docente promueve una cultura inclusiva en Procesos de EStaS aﬁrmaciones rea”zadas a
la institucion educativa. . . . .
convivencia los estudiantes reflejan la

percepcibn en cuanto a la
categoria de procesos de
convivencia haciendo referencia
a los procesos donde el docente
y la institucibn educativa
favorecen los procesos
inclusivos. ElI 100 % de los
estudiantes entrevistados
consideran que el docente
promueve la inclusiébn de los
estudiantes con NEE, entre los
demas estudiantes, poniendo
en evidencia que no hay una
diferenciacién discriminadora,
haciendo que todos los
estudiantes se sientan
aceptados y valorados, ello
implica un proceso inclusivo
como lo afirma Luque (2009) no
hay diferenciacion
discriminadora haciendo que
todos los integrantes se sientan
aceptados y valorados. Sin
embargo, el trato a los
estudiantes con NEE |lo
perciben de forma especial.

Nota: Elaboracion propia
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Tabla 14.

Resultados entrevista tipo Likert a los estudiantes de la docente del Colegio Pedagdgico

Dulce Maria. (Continuacién)

4.En la clase el docente aborda los mismos
contenidos de ensefianza de la ciencia con todo
tipo de estudiantes.
B Siempre
u Casisiempre

B Ocasionalmente

Rara Vez

5.El docente identifica y caracteriza la diversidad en
la poblacion presente en el aula de clase.

m Siempre

® Casisiempre

u Ocasionalmente
Rara Vez

m Nunca

9. El docente le da importancia a la realidad y las ideas
de los estudiantes en las clases.

B Siempre

m Casisiempre

¥ Ocasionalmente
Rara Vez

¥ Nunca

Reconocimiento
de las
necesidades
educativas

En las afirmaciones 5 el 60 %
consideran que siempre la
docente identifica las
caracteristicas de la poblacion
en el aula y el 40 % consideran
gue casi siempre sucede ello.
En la afirmacion 9 el 80 %
considera que la importancia
gue el docente le da en la
clase alarealidad y las ideas de
los estudiantes se da casi
siempre y el 20 % considera que
casi siempre sucede ello. De
acuerdo con estas afirmaciones
demuestran un nivel alto de
identificacion de las
capacidades, necesidades vy
dificultades de los estudiantes,
es decir que la docente realiza
una identificacion de las
necesidades y estilos de
aprendizaje de cada estudiante,
asi como una consideracion de
las capacidades para el
desarrollo de la clase. En cuanto
a la afirmacion 4 el 80% de los
estudiantes consideran que el
abordaje de los contenidos no
varia dependiendo de los
estudiantes, solo un 20 %
considera que ello sucede
ocasionalmente. Los
estudiantes sienten que no hay
cambio en los contenidos que
se ensefian en quimica.

Nota: Elaboracion propia
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Tabla 15.
Resultados entrevista tipo Likert a los estudiantes de la docente del Colegio Pedagdgico
Dulce Maria. (Continuacién)

6.El docente y la institucién educativa ofrecen Adaptacion del | En estas afirmaciones para la

espacios y aulas inclusivas para los estudiantes. entorno Categorl'a de adaptacién del

entorno, el 60% de Ilos

N e estudiantes consideran que se

mOsisemes o promueven espacios y aulas

B JcHoRRES inclusivas y el 100 % perciben

R Ve que la  docente  utiliza

= actividades préacticas para la

inclusion de los estudiantes. Por

7.Los materiales de texto y/o recursos de ensefianza se tanto hay una percepcién de
encuentran adaptados a las necesidades de la poblacio ! . . .,

con necesidades educativas especiales. que Ia docente y Ia Institucion

realizan un proceso inclusivo
frente a las adaptaciones de las

m Siempre
& Gk Sieangre aulas y las actividades practicas
u Ocasionalmente para los estudiantes con NEE y
Rara Vez los estudiantes regulares.
= Nunca Sin embargo, el 40 % perciben
S qgue los materiales de texto y/o
8.El docente utiliza para su clase utiliza actividades recursos de enseﬁanza son
practicas y dinamicas para incluir a los estudiantes con adaptados rara vez el 20 9%

necesidades educativas especiales.

perciben que se adaptan
ocasionalmente y otro 40 %

u Siempre consideran que se hace casi
 Cisi siemipre siempre, por tanto, el 60 % de
= Ocasionaimente los estudiantes perciben que no
Rara Vez

se adaptan de acuerdo con las
necesidades de los estudiantes
con NEE

m Nunca

Nota: Elaboracion propia
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Tabla 16. Resultados entrevista tipo Likert a los estudiantes de la docente del Colegio

Pedagdgico Dulce Maria. (Continuacion

10.Las metodologias que el docente utiliza ayudan al
aprendizaje de la ciencias de manera mas eficaz

B Siempre

m Casi siempre

¥ Ocasionalmente
Rara Vez

u Nunca

11.El docente hace buen uso del tiempo en sus clases

H Siempre

m Casisiempre

¥ Ocasionalmente
Rara Vez

® Nunca

Modificacion
curricular

Esta afirmacion
categoria  de

curricular, la cual hace
referencia a la seleccion y
presentacion de contenidos, asi
como la gestion del trabajo
didactico. Frente a estas
afirmaciones el 60 % de los
estudiantes perciben que las
metodologias del docente para
el aprendizaje de las ciencias
son casi siempre eficaces. Y
para la afirmacion 11 el 100 %
de ellos consideran que el
tiempo en clases es empleado
de manera exitosa, reflejando
que la maodificacion curricular
realizada por la docente en casi
todas las ocasiones es 6ptima.

refleja la
modificacion

12.los id fiados por el d van
el pasar de las clases.

u Siempre
m Casi siempre
¥ Ocasionalmente

Rara Vez

W Nunca

13.Eld t fia el pto cientifico desde lo
racional y respondiendo a teorias cientificas.

B Siempre

m Casisiempre

B Ocasionalmente
Rara Vez

# Nunca

CD

Frente a la categoria de CD en
cuanto a la interrelacion de los
conceptos y teorias de la
disciplina. Las respuestas de los
estudiantes frente a estas
afirmaciones muestran que el
CD de la docente presenta
falencias en la aplicabilidad de
los meétodos e instrumentos
para el desarrollo del contenido
cientifico de acuerdo con los
parametros curriculares, puesto
que en la afirmacion 12, el 80%
de los estudiantes sienten que
los contenidos avanzan al pasar
las clases ocasionalmente
percibiendo que no hay un
avance en los contenidos y para
la afirmaciéon 13, el 100 %
perciben que la ensefianza del
concepto cientifico desde lo
racional ocasionalmente o rara
vez responde a teorias
cientificas, es decir que los
métodos empleados no
permiten el desarrollo del
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contenido de acuerdo con los
parametros curriculares.
15-l05CDn‘EHid:’:s:I:’ne:gi:0;9’2;;;;:555|epermiten CcC Frente a la Catego_rl'a de CC la
cual hace referencia a como la
docente se organiza de acuerdo

e con el medio, los estudiantes
w Casi siempre tienen una percepcion del
Sradonainent conocimiento del contexto de la

Rara Vez

docente, como desfavorecedor
puesto que el 80 % consideran
gue los contenidos aprendidos
no dan respuesta a su realidad,
donde el reconocimiento de los
contextos culturales,
economicos, politicos, entre
otros no son tenidos en cuenta
para el proceso de ensefianza.

H Nunca

16.L I d te evalia | did lacl 1 16 0,
e ———— cp En esta afirmacion el 80 % de
los estudiantes sienten que la
manera en que la docente

1 Siempre evalla el conocimiento
Zmi” ocasional o rara vez refleja sus

i conocimientos, por tanto, desde
u Nunca esta percepcion el CP de la

docente presenta falencias en
los instrumentos empleados
para evaluar a los estudiantes,
puesto que no identifica
claramente los contenidos a
evaluar o0 no se eligen
metodologias o0 instrumentos
adecuados para el proceso
evaluativo.

Nota: Elaboracion propia

8.2.2 Resultados y analisis de las practicas de ensefianza de la docente del

Colegio Técnico José Félix Restrepo
e Resultados Entrevista ReCo

Para el andlisis de las practicas de ensefianza de la docente se empled una entrevista
tipo ReCo, la cual permiti6 extraer la idea y los conceptos generales de la educaciéon

qguimica de la profesora, sistematizando la informacion resultante en la siguiente tabla,
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donde cada pregunta responde a una categoria, se resume la informacion mas relevante

de las respuestas en cada pregunta (P) y el andlisis de la desde la matriz propuesta.

Tabla 17. Resultados ReCo, docente del Colegio Técnico Jose Felix Restrepo.

P | Categoria Categoria Resultados Analisis de resultados
CDC Contexto
Inclusivo
A CC/CD Modificacion | Deben aprender habilidades | Estas preguntas tienen en comin
curricular para independizarse, para que | que responden a la categoria de

se desarrollen de manera | CC, CD y modificacion curricular.
autbnoma y en cuanto a la | Para la categoria del CD la
quimica hay muchas cosas | docente no evidencia abordaje de
visuales y de mera | los contenidos disciplinares para
imaginacion, por tanto, los | la ensefianza de la ciencia como
estudiantes deben comprender | objetivo del proceso ensefianza
conceptos béasicos para que los | aprendizaje, enfatiza més en las
apliquen en su vida vy | competencias actitudinales.

profundicen de acuerdo con | De igual manera la docente no

sus intereses. especifica delimitacion de los
D CC/CD Modificacion | Las ideas en quimica que | objetivos que se pretenden
curricular deben ser profundizadas | alcanzar en el proceso educativo.

dependen de cada estudiante, | Hay una evidencia del
puesto que algunos se quedan | reconocimiento de que cada
en lo basico. estudiante necesita una
profundizacién en ciertas ideas
desde el conocimiento del CC.
Por otro lado, las metodologias
empleadas para validar el
conocimiento no tienen una
adaptacién en general.

B CP Modificacion | Es importante el manejo de | Para estas preguntas hay una
curricular estos  contenidos, porque | relacion entre la categoria de CP
permite al estudiante tener |y de modificacion curricular,
herramientas para su vida y el | puesto que la docente especifica

entorno. la importancia del disefio
C CP Modificacion | Considero que el disefio | curricular y de la evaluacion, sin
curricular curricular  que hace la | embargo, no hay un
institucion abarca lo necesario, | conocimiento claro acerca de lo
mi ensefianza se rige a ello. que falta por abordar y solo se
I CP Modificacion | Para evaluar a los estudiantes | sigue el curriculo planteado por la
curricular tengo en cuenta la | educacion  sin  contemplar
participacion en clase. posibles modificaciones.

Nota. Elaboracion propia
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Tabla 18. Resultados ReCo, docente del Colegio Técnico Jose Felix Restrepo
(Continuacion)

E CP Reconoci | Lo mas dificil es la diversidad y la | En cuanto a la categoria de CP la
miento de | gran cantidad de estudiantes en un | docente establece que hay una
las salén de clases, lo que impide | necesidad de utilizar metodologias,
necesidad | trabajar de manera méas | sin  embargo, no hay una
es personalizada realizando | profundizacion de los lineamientos
Educativa | adaptaciones. curriculares.

S Por el lado del reconocimiento de las
necesidades educativas la docente
entiende las necesidades del
estudiante, sin embargo, no
reconoce las necesidades o
dificultades en torno la ensefianza a
la quimica.

F CcC Reconoci | Los estudiantes tienen algunas | Para la categoria CC la docente

miento de | ideas sobre la tabla periddica y los | evidencia un reconocimiento de los

las elementos, pero de manera muy | conocimientos sensoriales y

necesidad | vaga, también tienen conocimientos | escolares de los estudiantes. Sin
es de los que viven en sus entornos y | embargo, en esta pregunta no se
Educativa | esos conceptos son fundamentales | evidencia si la docente hace un
S para trabajar porque a partir de ello | reconocimiento de los contextos o si

se generan inquietudes, que sirven | identifica las diferentes normativas.
para cambiar metodologias y hacer | En cuanto a la categoria del
la respectiva retroalimentacion. Reconocimiento de las necesidades

G CcC Reconoci | Influye el apoyo del equipo de | educativas la docente reconoce que

miento de | Tiflologia, también el | el estudiante tiene un contexto que
las acompafiamiento de los padres de | influye en su proceso educativo,
necesidad | familia y el contexto de cada familia | pero no hace énfasis en las
es donde conviva el nifio. dificultades o estilos de aprendizaje
Educativa que posee.

S

H CP Adaptacio | Para el estudiante con ceguera total | Para esta pregunta en cuanto a la

n del se hace una adaptacion en Braille a | categoria CP la docente evidencia
entorno | los documentos que escribe en | un abordaje de metodologias vy
clase, de igual manera la letra se | formas de organizacién de acuerdo
escribe  mas grande para los | conl enfoque de ensefianza
estudiantes con baja visién y en | propuesto favoreciendo el
caso de haya la explicaciéon de un | aprendizaje de los estudiantes con
modelo se realizan las adaptaciones | NEE.

graficas para que ellos puedan por | En cuanto a la categoria de
el tacto identificar las imagenes | adaptacién del entorno se refleja que
abordadas en clase. la docente adapta las actividades de
acuerdo con las necesidades del

estudiante con NEE.

J CHE No tengo tan presente los | Para la categoria de CHE se
conceptos  epistemolégicos en | evidencia que la docente no posee
cuanto a la quimica, trato de | conocimientos acerca de la historiay
cefirme en los lineamientos | epistemologia de quimica
curriculares gue se nos brinda.

Nota: Elaboracion propia
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e Entrevista Semiestructurada

Para continuar con el analisis de las practicas de ensefianza de la docente se empled
una entrevista semiestructurada, que permitié complementar las respuestas dadas por la
profesora en el instrumento anterior. Esta entrevista al ser de caracter cualitativo indaga
de manera exhaustiva en el conocimiento que tiene la docente sobre el contenido de la
quimica en relacion con las practicas inclusivas de manera abierta otorgando mucha mas
informacion. La sistematizacion de la informacién se consolida en la siguiente tabla con

el mismo formato que la anterior.

Tabla 19.
Resultados entrevista Semiestructurada, docente del Colegio Técnico Jose Felix
Restrepo.

P Categoria Resultado

1 CD Para la docente el proceso de ensefianza de la quimica busca la

comprension de su entorno, para asi tomar provecho de la misma en
beneficio propio y de la comunidad.

2 CcC La docente destaca en el proceso educativo con estudiantes con NEE
la versatilidad que se debe tener como docente, ya que es necesario
aprender a comprender y luego a ensefiar.

3 Adaptacién del | Para la docente es necesario en este proceso la capacitacion. Ella

entorno expresa que la profesién docente no es solo dar conceptos, sino
también la involucrar la parte humana.
4 Modificacién La docente no se ha planteado un cambio en las metodologias, puesto
curricular gque muchos procesos por la cantidad de estudiantes toman
demasiado tiempo.
5 CP La docente expresa que hay una diferencia en el proceso evaluativo

de los estudiantes con NEE, ya que el abordaje en lo académico tiene
ritmos distintos de acuerdo con cada estudiante, por tanto, ella
expresa que hay que evaluar a cada estudiante desde su avance
teniendo en cuenta las necesidades.

6 CP Para las caracteristicas o consideraciones especificas a tener en
cuenta en el desarrollo de la evaluacion, la docente destaca un
proceso diversificado y la identificacién de las necesidades de cada
nifo, ya que el proceso de evaluacion requiere una adaptacion de
acuerdo con las necesidades de cada uno.

Nota: Elaboracion propia
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Tabla 20. Resultados entrevista Semiestructurada, docente del Colegio Técnico Jose
Felix Restrepo.(Continuacion)

Reconocimiento

La docente considera que el aprendizaje de los estudiantes depende

de las de cada uno y de los contextos del estudiante. De igual manera
Necesidades | expresa que si hay estudiantes con mejores capacidades, pero eso es
Educativas relativo.
Reconocimiento | La diferencia entre un estudiante neurotipico y otro con necesidades
de las educativas espaciales es el tiempo, puesto que algunos requieren mas
Necesidades | tiempos. Sila herramienta usada en la clase o el acompafiamiento no
Educativas funciona, se debe seguir el trabajo con los deméas y brindarle un
espacio al estudiante para apoyarlo en lo que necesita
9 CcC La docente no da una respuesta concreta frente al conocimiento de
politicas o documentos que orienten el proceso curricular en inclusion.
10 CHE No conoce los cambios del conocimiento en quimica.
11 La docente eligio la licenciatura porque considera que es un servicio

social que ayuda al ser humano. Sin embargo no decidié trabajar en
contextos inclusivo ya que tenia muchas reservas frente al tema. Inicio
trabajando en este colegio por temas de ubicacién y se tuvo que
adaptar a estos contextos.

La docente expresa que la capacidad que mejor posee para abordar
los procesos de ensefianza favoreciendo la inclusion es la
adaptabilidad

En cuanto a procesos de actualizacidon e investigacion la docente no
se capacita, solo toma las charlas realizadas por la secretaria en el
colegio.

Nota: Elaboracion propia

12 | Adaptacion del
entorno

13 Modificacion
curricular

e Andlisis Documental — PEI

Para el andlisis de las practicas de ensefianza de la docente, ademas de la entrevista,
se llevo a cabo un analisis documental del PEI de la institucion, con el fin de establecer
relaciones con las categorias del CDC y del contexto inclusivo en sus planteamientos
curriculares. La sistematizacion de la informacion se presenta en la siguiente tabla
donde se realiza un resumen de las ideas y el analisis relacionando las categorias de

cada unidad de analisis con los resultados reportados.
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Tabla 21. Resultado y analisis del PEI del Colegio Técnico José Félix Restrepo

Documento

PEI(Plan educativo institucional)

Resultados

El Colegio técnico José Félix Restrepo es una institucion de caracter publico con
un Proyecto Educativo Institucional que pretende forjar ciudadanos
comprometidos con su comunidad, encaminados hacia la paz desde la utilidad
y productividad para asi contribuir al desarrollo de la sociedad. La institucién
educativa se rige desde el modelo pedagdgico de aprendizaje significativo
colaborativo desde el componente de fundamento axiolégico, el cual intenta
generar aportes en favor del desarrollo integral de los estudiantes desde las
particularidades de cada uno teniendo en cuenta los aspectos particulares.

La institucion enfatiza sus fundamentos pedagogicos en los aportes realizados
por David Ausubel, Jurgen Habermas y Paulo Freire. A su vez cabe mencionar
gue al interior del PEI no se estipula las competencias planteadas por el MEN,
sin embargo, los docentes lo mencionan para la realizacién de los planes de
estudio. Adicionalmente se destaca el desarrollo de un plan de desarrollo
tecnolégico, la implementacion de proyectos pedagégicos desde el uso de las
TICS y el uso de software educativo para el proceso de ensefianza aprendizaje.

Cuentan con 13 proyectos de inclusion de acuerdo conl decreto 1421, donde se
realizan los ajustes necesarios con la ayuda de lineas de accion que permiten
el cumplimiento del derecho de la educacion para la poblacion con discapacidad,
partiendo del principio de convivencia con la diversidad entre los estudiantes y
un acompafamiento en las adaptaciones de los materiales de texto para
fomentar el aprendizaje.

Analisis de
resultados

El PEI de la institucion, bajo el cual el docente orienta sus practicas, enfatiza en
el conocimiento creencias del contexto CC del docente, puesto que, al intentar
formar ciudadanos comprometidos con su comunidad para contribuir al
desarrollo de la sociedad, el docente enfatiza sus conocimientos en la
organizacion del medio. De igual manera los demas componentes del CDC se
evidencian al pretender una educacion en pro de estudiantes integrales, ya que
el docente debe aplicar sus conocimientos disciplinares, historico
epistemoldégico, psicopedagoégico y del contexto en el area de conocimiento.

En cuanto al contexto inclusivo en los procesos de convivencia el docente debe
fomentar las redes de apoyo, puesto que el enfoque de la institucién es desde
el modelo de aprendizaje significativo colaborativo, por lo cual se debe fomentar
el trabajo en equipo entre los estudiantes. En el mismo sentido la institucién
implementa una modificacion curricular, una adaptacion del entorno y un
reconocimiento de las necesidades educativas para el desarrollo de los distintos
proyectos inclusivos que realiza la instituciéon

Nota: Elaboracion propia
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e Andlisis Documental PIAR

Continuando con el andlisis de las practicas de ensefianza de la docente para

complementar las entrevistas realizadas y el analisis del PEI de la institucion educativa

se toma en cuenta el PIAR planteado por la docente en quimica y la institucion educativa

para obtener informacion acerca de los ajustes que se plantean para brindar una

educacion de calidad al estudiante con necesidades educativas especiales (NEE) dentro

del aula desde la importancia del proceso de ensefianza tomando en consideracion sus

necesidades, estilos y ritmos de aprendizaje.

La sistematizacion de la informacion se presenta en la siguiente tabla donde se realiza

un resumen de los ajustes realizados en el anexo 2 del documento.

Tabla 22.
Resultado y analisis del PIAR del Colegio Técnico José Félix Restrepo
Documento PIAR
Resultados | Para el ajuste razonable a un estudiante con Discapacidad visual en el area de

Quimica la docente y la institucion identificaron como barreras las competencias
actitudinales y las competencias didacticas para la adaptacion de metodologias
e instrumentos utilizados en el sal6n de clase, la gran cantidad de estudiantes
en un salén, lo que limita la focalizacion del sonido y la falta de acompafiamiento
de los padres de familia en el proceso educativo.

Para el ajuste razonable se establece como estrategia la implementacion de
guias y textos adaptados en braille, el de instrumentos de dibujo, los graficos
tactiles y los materiales tiflotécnologicos-recomendados, adicionalmente se
propone la organizacion de una ubicacion estratégica en el aula para que al
estudiante no se le dificulte la focalizacion de la atencion.

De igual manera se brinda una orientacién a los docentes y padres de familia,
para otorgar estrategias que fomenten el proceso educativo, desde el
acompafiamiento a los estudiantes. En cuanto al apoyo requerido es hecesario
el uso de analogias y extrapolaciones para la ensefianza de fenémenos
guimicos, asi como la implementacién de una didactica multisensorial por parte
de la docente. Para el tipo de ajustes y apoyo se enfatiza en el acompafiamiento
de una docente de apoyo y de los profesionales en Tiflologia, para la
transcripcion de las actividades realizadas por el estudiante en clase.

Nota: Elaboracion propia
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Tabla 23.

Resultado y analisis del PIAR del Colegio Técnico José Félix Restrepo (Continuacion)
Analisis de | El PIAR planteado por la docente y la institucién educativa evidencia un 6ptimo
resultados | reconocimiento de las necesidades educativas del estudiante, una modificacion

curricular, desde la gestion de trabajo practico. La adaptacion del entorno se

realiza de acuerdo con las necesidades del estudiante. Sin embargo, no se hace
énfasis en el fortalecimiento de las redes de apoyo con otros estudiantes.

Por otro lado, con este documento se resalta el Conocimiento de creencias del
contexto CC y el conocimiento de creencias de lo psicopedagogico CP. El
conocimiento de creencias disciplinar del contenido CD se ve reflejado en el
planteamiento de las analogias como métodos que se usan en la disciplina para
la construccién del conocimiento.

Nota: Elaboracion propia

e Observacion Practica docente

Se realiz6 la observacién de una clase para complementar la informacion recogida y
realizar la contrastacién. Para la sistematizacion de la informacion se presenta la
siguiente tabla donde se estipula el curso, la duracién de esta y un resumen de lo
observado haciendo énfasis en las préacticas hacia los estudiantes con NEE,
posteriormente se plantea el analisis relacionando las categorias de cada unidad de

analisis con los resultados reportados.

Tabla 24.
Resultados y analisis de la practica de observacién del Colegio Técnico Jose Felix
Restrepo
Curso Décimo
Duracién 1 hora y 30 minutos

Resultados La clase es desarrollada con grado décimo, cuyo sal6n tiene 40 estudiantes, entre ellos
uno con baja visién y otro con ceguera. Estos estudiantes se ubican en la parte de
adelante del salén en companfia de la docente de apoyo. La docente de Quimica
empieza su clase con la explicacion de modelos moleculares, donde hace un dictado
para abordar el concepto, el estudiante con ceguera utiliza braille mientras la docente
explica. Posteriormente la docente les presenta a los estudiantes unos ejemplos de
modelos moleculares traidos del laboratorio y les asigna como actividad en grupo, la
elaboracion del modelo molecular de un compuesto inorganico con el uso de plastilina.

La formula del compuesto a realizar por el estudiante con NEE fue copiada en braille
por la docente de apoyo. Mientras los estudiantes realizan la actividad la docente se
acerca constantemente a los alumnos con NEE para resolverles preguntas y
retroalimentar lo que van haciendo. Después de realizar los modelos cada estudiante
muestra lo realizado a los demas compafieros y contesta unas preguntas que
relacionan lo tedrico en frente de toda la clase.
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Andlisis de
resultados

En cuanto al contexto inclusivo la docente identifica las necesidades educativas de los
estudiantes, considerando las dificultades, los estilos de aprendizaje y las ideas previas
de cada estudiante. La docente también promueve los procesos de convivencia,
llevando a los demas comparieros a trabajar en equipo de la mano con los estudiantes
con NEE.

La adaptacién del entorno se evidencia mas por parte de la docente de apoyo quien le
otorga en toda la clase las adaptaciones necesarias, sin embargo, cuando la docente
nota que la apreciaciéon de los modelos moleculares no esta funcionando como ella
espera, se acerca al estudiante para aclararle las dudas y confusiones que el
estudiante tenga. La modificacion curricular se ve reflejada en el intento de la docente
por disefiar actividades que faciliten el aprendizaje para todos los estudiantes.

En cuanto a las categorias del CDC en la docente no se refleja un conocimiento
histérico y epistemoldgico (CHE), puesto que hay cambios en el conocimiento acerca
de las teorias moleculares que la docente no le refleja a los estudiantes.

Nota: Elaboracién propia

e Encuestatipo Likert a estudiantes

Para complementar el analisis de los anteriores instrumentos aplicados se realizd una

entrevista tipo Likert a 5 estudiantes con NEE, puesto que ellos habian tenido clase con

la docente y se buscaba determinar la percepcidon que estos tienen frente a las practicas

de ensefianza de la profesora en cuanto a la categoria de contexto inclusivo. La

sistematizaciéon de la informacién se presenta en la siguiente tabla donde se presenta

graficamente los resultados.

Tabla 25.

Resultados entrevista tipo Likert a los estudiantes de la docente del Colegio Técnico
Jose Felix Restrepo.

Figuras asociada escala Likert Categoria Resultados

El docente promueve una cultura inclusiva en la Procesos de LOS procesos de COI’]VIvenCIa

institucion educativa.

convivencia favorecen la inclusion mas alla de
la integracion, fortaleciendo redes

u Sempre de apoyo hacia los estudiantes
» ; S con necesidades educativas
{so% especiales. Por ende, las
s respuestas frente a estas

afirmaciones evidencian la
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sdad T}

Los con

reciben un trato preferencial por parte del docente

H Siempre

m Casi siempre

® Ocasionaimente
Rara Vez

H Nunca

(

El docente conforma redes y equipos de apoyo entre los

paralai de los
N g : i S5
P

con

m Siempre

m Casi siempre

i Ocasionalmente
Rara Vez

m Nunca

categoria de procesos de
convivencia y en relacion con ello
el 60 % de los estudiantes
perciben que el docente
promueve una cultura de inclusion
entre los estudiantes y con el
estudiante de NEE sin una
diferenciacion discriminadora,
donde los miembros de la
institucion se sienten aceptados y
valorado. Sin embargo, el 80 %
consideran que siempre hay un
trato preferencial hacia los
estudiantes con necesidades
educativas especiales, donde es
un mas especial hacia ellos.

En la clase el docente aborda los mismos contenidos de
ensefianza de la ciencia con todo tipo de estudiantes.

u Siempre

m Casi siempre

¥ Ocasionalmente
Rara Vez

B Nunca

El docente identifica y caracteriza la diversidad en la

poblacién presente en el aula de clase.

u Siempre

= Casi siempre

® Ocasionalmente
Rara Vez

® Nunca

9. El docente le da importancia a la realidad y las ideas

de los estudiantes en las clases.

u Siempre

= Casisiempre

¥ Ocasionaimente
Rara Vez

W Nunca

Reconocimiento
de las
necesidades
educativas

El 60 % de los estudiantes frente
a la afirmacion 9 perciben que la
docente considera importante la
realidad y las ideas de cada uno
en la clase de manera ocasional,
y ello también se evidencia en la
afirmacion 5 donde el 60 %
perciben que la docente identifica
y caracteriza ocasionalmente la
diversidad en el aula, sin embargo
su sentir frente al abordaje de los
contenidos de manera equitativa y
sin preferencias, es favorable
teniendo en cuenta que el 60%
consideran que casi siempre se
abordan los mismos contenidos.
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6.Eld v la institucién educativa of e
aulas inclusi

para los

 Siempre

m Casisiempre

¥ Ocasionalmente
Rara Vez

B Nunca

7.Los materiales de texto y/o recursos de ensefianza se
daptados a las idades de la pobl:
it

;4o d

P

u Siempre

u Casisiempre

» Ocasionalmente
Rara Vez

m Nunca

8.El docente utiliza para su clase utiliza actividades
practicas y dmamlcﬂs para mclulr alos eﬂudlames con

u Siempre

= Casi siempre

= Ocasionaimente
Rara Vez

u Nunca

Adaptacion del
entorno

En estas afirmaciones para la
categoria de adaptaciéon del
entorno, el 100 % de los
estudiantes perciben que la
docente y la institucién educativa
realizan un proceso inclusivo en
cuanto a la adaptacion del aula y
de los espacios, de igual manera
el 80 % perciben que la docente
adapta las actividades de manera
practica favoreciendo el
aprendizaje siempre o0 casi
siempre. No obstante, el 80 % de
los estudiantes perciben que los
materiales de texto y/o recursos
de ensefianza no son adaptados
en la mayoria de las veces.

q

10.Las logi queel" utiliza ay al
dizaje de la ci mas eficaz

® Siempre

® Casi siempre

¥ Ocasionaimente
Rara Vez

® Nunca

11.El docente hace buen uso del tiempo en sus clases.

20% ® Siempre
40% m Casi siempre
® Ocasionaimente
Rara Vez
40% B Nunca

Modificacion
curricular

En cuanto a la categoria de
modificacion curricular, la cual
hace referencia a la seleccion y
presentacion de  contenidos
curriculares, asi como la gestion
del trabajo didactico, el 80 % de
los estudiantes perciben que el
uso del tiempo es adecuado para
el manejo de la clase, sin
embargo el disefio de actividades
y estrategias no favorecen el
aprendizaje de la ciencia de los
estudiantes con NEE, puesto que
el 60 % perciben que las
metodologias utilizadas ayudan al
aprendizaje de la ciencia
ocasionalmente.
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12.Los id, fados por el d van
avanzando con el pasar de las clases.

m u Siempre

u Casi siempre

¥ Ocasionalmente
Rara Vez

® Nunca

13.El docente ensefia el concepto cientifico desde lo
racional y respondiendo a teorias cientificas.

o Siempre
m w Casi siempre
& Ocasionalmente
Rara Vez

® Nunca

CD

Frente a la categoria de CD en
cuanto a la interrelacion de los
conceptos y teorias de la
disciplina. Las respuestas de los
estudiantes frente a estas
afirmaciones muestran que la
categoria CD de la docente
presenta  falencias en la
aplicabilidad de los métodos e
instrumentos para el desarrollo
del contenido cientifico de
acuerdo con los pardmetros
curriculares, puesto que el 60%
de los estudiantes no sienten en
la mayoria de los casos un
avance en los contenidos, y el
60% de los estudiantes
consideran que la ensefianza en
gquimica no favorece la
comprension del concepto
cientifico desde las teorias.

15.Los contenidos aprendidos en las clases le permiten
responder a su realidad

u Siempre
w Casi siempre
B Ocasionalmente

Rara Vez

B Nunca

CC

Frente a la categoria de CC la
cual hace referencia a como la
docente se organiza de acuerdo
con medio, los estudiantes tienen
una percepcion del conocimiento
del contexto de la docente, como
desfavorecedor para el 80%,
puesto que el reconocimiento de
los contextos culturales,
econdmicos, politicos , entre otros
no es tenido en cuenta para el
proceso de ensefianza.

16.La manera en que el docente evalia lo aprendido en
la clase de ciencias refleja sus cor i

u Siempre
= Casi siempre
;
¥ Ocasionalmente
Rara Vez

u Nunca

CP

En esta afirmacion el 60 % de los
estudiantes sienten que la
manera en que la docente evalla
el conocimiento si refleja sus
conocimientos, por tanto desde
esta percepcion el CP de la
docente es favorecedor en cuanto
al empleo de los instrumentos en
el momento de evaluar a los
estudiantes.

Nota: Elaboracion propia
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8.3. CARACTERIZACION DEL CDC DE LOS DOCENTES

A partir de los instrumentos utilizados se realiza una descripcion de las caracteristicas del

CDC de cada una, por sus practicas de ensefianza en procesos inclusivos en la quimica.
8.3.1 Caracterizacion CDC docente Colegio Pedagogico Dulce Maria

El analisis del documento PIAR para una estudiante con discapacidad intelectual leve
planteado por la docente en conjunto con la institucion educativa ante la categoria de
procesos de convivencia refleja la intencion en promover el trabajo en equipo desde la
formacion de redes de apoyo entre los estudiantes. En el PEI de esta institucién no es
posible identificar esta categoria, sin embargo, en la observacién de la clase se identifica
el esfuerzo de la docente por conformar redes de apoyo entre los estudiantes con
afirmaciones como “ Aqui todos somos profes y ayudamos a los que no entienden” para
promover el trabajo en equipo pese a la metodologia de competencia planteada por la
institucién educativa, de igual manera la docente promueve una cultura inclusiva que

respeta las necesidades de los demas estudiantes.

En la entrevista con los estudiantes hay una relacion entre lo observado y la percepcion
de estos, puesto que esta se realiz6 con estudiantes con NEE que han recibido clase con
la docente, encontrando que tienen una percepcion de la docente favorable, donde todos
se sienten aceptados y valorados sin una diferenciacion que lleve a la discriminacién, sin
embargo, los estudiantes perciben que en algunas ocasiones el trato a los estudiantes
con NEE puede ser méas especial. Dado lo anterior frente a los niveles de progresion la

docente se encuentra en un Nivel medio.

Para la categoria de Adaptacion del entorno el PIAR refleja la intencion de ajustar
actividades, aunque no se especifiquen los contenidos, ni los ajustes a los salones y las
instalaciones. En el PEI se refleja que la institucion educativa no se adapta a todos los
entornos y reconoce la falta de adecuacion a las instalaciones y la falta de personal
capacitado para integrar en su institucion a estudiantes con otro tipo de necesidades,
pese a ello en la clase observada la docente adapta las actividades y los contenidos de

acuerdo con las necesidades de cada estudiante, lo cual garantizaria la educacion de
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calidad a los estudiantes segun (Batanero, 2013). En la entrevista tipo ReCo se evidencia
lo anterior, puesto que considera que la mejor estrategia es la flexibilizacién y segun
Tellez Ruiz (2021) ello debe realizarse en el ejercicio docente si se piensa en una

educacion inclusiva.

En la entrevista Semiestructurada también se refleja que la adaptacion del entorno se
debe dar de acuerdo con las actitudes de los estudiantes que pueden ser cambiantes. La
percepcion de los estudiantes es similar a lo analizado con los demas instrumentos, sin
embargo, hay una evidencia de que no hay una adaptacion en cuanto a los materiales de

texto. Por ello frente a esta categoria la docente se encuentra en un nivel medio.

En cuanto al reconocimiento de las Necesidades educativas el PIAR realizada evidencia
un reconocimiento especifico de la condicion del estudiante, sus estilos de aprendizaje y
dificultades, asi como las consideraciones necesarias para el desarrollo de la clase. En
PEI no se enfatiza ello, sin embargo, en el desarrollo de la clase de la docente lo analizado
en el PIAR es congruente, adicionalmente en las entrevistas se refleja que la maestra
puede caracterizar a sus estudiantes de acuerdo con sus necesidades. Los estudiantes
perciben todo lo mencionado anteriormente, por ello la docente se encuentra en un nivel
Alto.

La categoria modificacion curricular en el PIAR es abordada, pese a que no hay una
seleccion de los contenidos curriculares de manera puntual. El PEI evidencia que los
docentes se deben regir bajo los planteamientos curriculares de la institucién. Por otro
lado, el desarrollo de la clase evidencid que la seleccion de los contenidos no se enfoca
en los contextos, ya que la docente se debe ceiiir a lo establecido, sin embargo, se
aplican algunas estrategias de acuerdo con las necesidades de los estudiantes.

En la entrevista tipo ReCo las respuestas denotan una falta de disefio especifico para las
actividades de acuerdo con cada necesidad, pese a ello, en la entrevista
semiestructurada es posible observar un interés por modificar e innovar en nuevas

estrategias desde la investigacion. Los estudiantes perciben metodologias eficaces para
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el aprendizaje de la ciencia en casi todas las ocasiones, por ello la docente se encuentra

en un nivel alto.

Para la Unidad de analisis del CDC, el conocimiento de las creencias de lo disciplinar
(CD) no se evidencia en el PIAR, dado que la docente en conjunto con la institucién
educativa no hace énfasis en los contenidos disciplinares. En el PEI el CD al igual que
los demas componentes se reflejan por plantarse una educacion en un estudiante

integral, puesto ello implica todos los tipos de conocimiento.

En la observacion de la clase la docente identifica los objetivos del proceso de
ensefianza, hace una jerarquizacion del conocimiento e interpreta las distintas teorias y
conceptos para la ensefianza de la quimica, ello se demuestra en las entrevistas
realizadas, no obstante, los estudiantes manifiestan que hay falencias para aplicar los
distintos instrumentos para el desarrollo del contenido cientifico. Frente a esto la docente

tiene un nivel de progresion en esta categoria medio.

La categoria del Conocimiento de las creencias de lo histérico- epistemoldgico no se
evidencia ni el PEI, ni en el PIAR. En las entrevistas la docente tiene algunos
conocimientos frente a los cambios del conocimiento en quimica, pero no los aplica para
su clase, aunque los considera importantes, por ello la docente se encuentra en un nivel

bajo frente a esta categoria.

El conocimiento de creencias del contexto se refleja en la construccion del PIAR, puesto
que el docente entiende a quien va dirigida la ensefianza, el contexto de cada sujeto que
interviene y se rige bajo ciertas normativas, ello evidencia un conocimiento del contexto
como lo mencionan Mora Penagos & Parga Lozano (2007). En la observacion de la clase
también se evidencia este conocimiento, sin embargo, en el PEI no hay una evidencia

claro de ello.

En la entrevista tipo ReCo se evidencia que la docente considera importante el contexto
del estudiante para aplicar dichos conocimientos a sus realidades, sin embargo, en la
entrevista semiestructurada se denota que la docente no conoce las diferentes politicas

o0 documentos orientadores en cuanto a la educaciéon inclusiva. En contraste con lo
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observado los estudiantes consideran que no siempre se reconocen los contextos para

responder a la realidad. Por todo lo anterior se encuentra en un nivel medio.

El conocimiento de las creencias de lo psicopedagdgico se refleja en el PIAR puesto que
se evidencia un conocimiento del docente por pensar la materia desde la perspectiva del
estudiante, desde un conocimiento curricular y una formulaciéon de metodologias (Parga
Lozano & Mora Penagos, 2008). En el PEI hay una evidencia de una necesidad de este
conocimiento por parte de la docente, por la necesidad de adaptar metodologias para

buscar cumplir el objetivo del modelo educativo de la institucion.

En la observacion de la clase también se evidencio esta categoria y las entrevistas
demostraron que la docente otorga una importancia al conocimiento del curriculo y las
teorias educativas ajustando las actividades y los contenidos en el proceso de ensefianza
aprendizaje. En cuanto a la evaluacion la docente identifica los instrumentos para validar
el conocimiento desde los lineamientos de la institucion, aunque considera que hay que
hacerles modificaciones y ello lo confirma la entrevista con los estudiantes, puesto que la
percepcion de ellos es que la metodologia que se usa para evaluar sus conocimientos no

es eficaz para reflejar lo aprendido. Por tanto, el nivel de progresién es alto.
8.3.2 Caracterizacién CDC docente Colegio Técnico José Felix Restrepo

El PIAR para la unidad de andlisis de contexto inclusivo evidencia que la categoria de
procesos de convivencia no se refleja en gran medida. Por otro lado, en el analisis del
PEI el docente debe fomentar procesos de convivencia que permitan el desarrollo de
redes de apoyo, llevando a cabo procesos de inclusién, mas que de integracion, puesto
que la institucion cuenta con un modelo de aprendizaje colaborativo, donde es esencial

el trabajo en equipo.

En el analisis a la practica de observacion la docente promueve procesos de convivencia
en el desarrollo de actividades, donde un estudiante neurotipico trabaja con uno de los
estudiantes con ceguera o baja visibn para fortalecer el proceso de ensefianza
aprendizaje. Para la entrevista con los estudiantes la percepcion que ellos tienen es que

hay una promocién de cultura en inclusion entre los estudiantes de NEE sin una
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diferenciacion discriminadora, donde los miembros de la institucion se sienten valorados
y aceptados. Sin embargo, también hay un trato preferencial hacia los estudiantes con
necesidades educativas especiales. Dado esto el nivel de progresion del docente es

medio.

Para la categoria de adaptacion del entorno el PIAR refleja que la docente realiza este
proceso de acuerdo con las necesidades de cada estudiante a través del ajuste a los
materiales didacticos con el uso de Braille. En el PEI es evidente la implementacion de
esta categoria puesto que realizan diversos proyectos de inclusién. En la observacion de
la clase la adaptacion la realiza mas que todo el docente de apoyo.

En el mismo sentido en la entrevista tipo ReCo hay una evidencia de adaptaciéon de las
actividades realizadas por el estudiante en Braille, asi como una adaptacion grafica para
tematicas que asi lo requieran, ya en la entrevista semiestructurada se enfatiza esta
categoria desde la respuesta de la docente, donde afirma que la mejor capacidad que
posee es la adaptabilidad, mas sin embargo en la entrevista a los estudiantes estos
expresan que si hay una adaptacion del entorno y de las actividades, pero no siempre se
ajustan los materiales de clase, ello se debe a que el acompafiamiento de los docente de
apoyo no es una constante, ya que son muchos los estudiantes que los requieren y es
muy poco el personal calificado para realizar este acompafamiento y adaptacion, y cabe
aclarar que la docente no esta capacitada para realizar las adaptaciones necesarias para
los estudiantes con ese tipo de necesidad, por tanto el nivel de progresion de la docente

frente a esta categoria es medio.

La categoria de Reconocimiento de las necesidades educativas en el PIAR por parte de
la docente es evidente, en el PEI se refleja que es una exigencia ante los docentes de la
institucion y en la observacién de la sesion de clase se toma en consideracion las
necesidades, los estilos de aprendizaje y las dificultades de cada estudiante, ello se
evidencia con la constante retroalimentacion realizada frente a las actividades elaboradas

por el estudiante con Necesidades Educativas Especiales.
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En la entrevista ReCo se identifica un reconocimiento general de las dificultades en el
trabajo practico, no obstante, no se hace una identificacion a las dificultades en torno a
la ensefianza de la quimica. Las ideas previas son escuchadas y tomadas en cuentay la
docente resalta el trabajo del area de Tiflologia en los procesos de ensefianza lo cual
también se refleja en el PIAR. En la entrevista semiestructurada resalta que hay
estudiantes con mejores capacidades, sin embargo, eso depende mucho del contexto,

pero frente a ello la docente menciona que hace ajustes dado ello.

En contraste con ello los estudiantes perciben poca importancia a la realidad de cada uno
y ello se puede deber a que la docente se enfoca en responder a los cuestionamientos
disciplinares, mas no hace relacion de los contenidos con los fenbmenos cotidianos de
los estudiantes o de la sociedad y ello se evidencia en la observacion de la clase. Para

ello la docente tiene un nivel de progresion medio.

La modificacion curricular se evidencia en el PIAR de acuerdo con los ajustes razonables
que se realizan haciendo énfasis en el disefio de estrategias y actividades
fundamentadas en el uso de analogias y didacticas multisensoriales. En el PEI se
requiere del docente una modificacién curricular dependiendo de la necesidad de cada

estudiante para poder llevar a cabo los distintos proyectos inclusivos.

Para la observacion de la clase hay una evidencia de adaptaciones en actividades con el
fin de facilitar el aprendizaje de todos los estudiantes y cuando esa adaptacién no sirve
la docente opta por la explicacién por separado y mas directa al estudiante con mayor
necesidad, mencionando también que es necesario un cambio en las metodologias por
la gran cantidad de estudiantes en el aula. Sin embargo, en las entrevistas la docente no
identifica los contenidos que no se abordan y deben ser abordados, simplemente se basa

en lo establecido curricularmente.

En cuanto al proceso evaluativo la docente tiene en cuenta la participacion en clase y
considera necesario para dichos procesos una constate actualizacion y capacitacion en
procesos inclusivos, aunque ella no los realice. Para contrarrestar lo anterior, la

percepcion de los estudiantes frente a esta categoria es negativo, pues ello siente que el
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disefio de actividades y estrategias no favorecen el aprendizaje en quimica, por todo lo

anterior la docente se encuentra en un nivel bajo frente a esta categoria.

En cuanto a la unidad de andlisis del CDC la categoria del CD se refleja en el PIAR en el
planteamiento de analogias para la construccion de conceptos y teorias. En el PEI al
especificar una formacion de lideres integrales se hace necesario el conocimiento de esta

y de las demas categorias del CDC.

En cuanto a la observacion de la clase se evidencia esta categoria en el uso del cuerpo
interrelacionado de conceptos y de teorias de atébmicas a través del uso de instrumentos
como los modelos moleculares para la construccién del conocimiento, por tanto la
docente hace una comprensiéon de la materia como lo expresan Parga Lozano & Mora
Penagos (2008).

Este componente en la entrevista tipo ReCo se evidencia puesto que el docente estipula
las ideas en quimica necesarias a abordar, aunque no se hace a profundidad, ya en la
entrevista semiestructurada el docente refleja esta categoria al sefialar el objetivo al que
se pretende llegar en la ensefianza de la asignatura. Pese a ello los estudiantes reflejan
gue la imparticién de la disciplina para desarrollar el conocimiento cientifico no es 6ptima,
puesto que no es comprendido para la fundamentacion con las bases teoricas. Por tanto,
el nivel de progresion del docente frente a esta categoria es medio.

El conocimiento de las creencias de lo historico epistemolégico no se refleja en el PIAR,
no hay referencia en el PEI, en la observacion de la clase la docente reconoce algunos
obstaculos epistemoldgicos, pero no aplica técnicas para la ruptura de epistemoldgica.
En las entrevistas no expresa algun conocimiento acerca de los cambios en el
conocimiento de la quimica y no recuerda ni utliza una reconstruccién de
acontecimientos histéricos importantes en la asignatura. Por tanto, en nivel de progresion

frente a esta categoria es bajo.

El conocimiento de creencias del contexto en el PIAR es evidente puesto que para el
ajuste razonable se da prevalencia al entendimiento del estudiante desde su

configuracion cultural, social y académica, de igual manera entiende la procedencia de
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los estudiantes. En el PEI la institucion educativa resalta la importancia del conocimiento
del contexto por parte del docente pues pretende formar sujetos que contribuyan al

desarrollo de la sociedad.

En la observacion de la clase se evidencia que la docente practica la ensefianza desde
la mision y vision de la institucion educativa, realizando un analisis de las caracteristicas
de la poblacion de los estudiantes, ello lo resalta en las entrevistas, puesto que enfatiza
gue mas alla del aprendizaje en quimica los estudiantes se deben formar para la vida
cotidiana. Sin embargo, en la entrevista realizada a los estudiantes, ellos reflejan que su
realidad no es tenida en cuenta para el aprendizaje de la quimica. Dado esto el nivel de

progresion del docente es medio.

El conocimiento de creencias de lo psicopedagoégico en el PIAR se resalta puesto que se
proponen metodologias y formas de organizacion de acuerdo con la ensefianza
requerida, de igual manera en los ajustes razonables se establecen algunos instrumentos
apropiados para dar solucion a las necesidades del estudiante. En el PEI esta categoria
se enfatiza de manera general, puesto que al intentar formar lideres integrales se debe

aplicar todos los tipos de conocimientos del docente.

En la observacién de la clase se evidencia una organizacion de las actividades una
identificacion de contenidos a evaluar y una realizacion de este proceso de manera
continua dada las necesidades del estudiante con NEE. En las entrevistas hay una
evidencia del ese conocimiento curricular, sin embargo, la docente se cifie a lo planteado
por la institucion educativa. Para el proceso de evaluacion la docente destaca que debe
ser un proceso diversificado teniendo en cuenta las necesidades de cada alumno. Para
los estudiantes este proceso evaluativo si es adecuado y permite que se refleje los
conocimientos de cada estudiante, por tanto, el nivel de progresion del docente es alto

frente a esta categoria.
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8.4. RELACION DEL CDC Y LAS PRACTICAS DE ENSENANZA EN CONTEXTOS
INCLUSIVOS

Para establecer una relacion entre el CDC y las practicas de ensefianza en contextos
inclusivos, con ayuda de la tabla 15 y tabla 16 se pueden comparar los resultados tras la
caracterizacion de cada docente frente a las unidades de analisis. Tras la comparacion

de los resultados surge la relacion entre ambas unidades de analisis.

Las siguientes tablas contiene las unidades de andlisis tenidas en cuenta para la
caracterizacion de los docentes y sus respectivas categorias, adicionalmente se
encuentran los resultados tras la triangulacion de la informacién otorgada por los distintos
instrumentos en relacion con los niveles de progresion de la docente del colegio
Pedagdgico Dulce Maria en la tabla 15 y de la docente del colegio Técnico José Félix
Restrepo en la tabla 16.

Tabla 26.
Resultados de la Caracterizacion para la docente del Colegio Pedagdgico Dulce Maria.
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Nota: Elaboracion propia
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Tabla 27.
Resultados de la Caracterizacion para la docente del Colegio Técnico José Félix
Restrepo.
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Nota: Elaboracion propia

En las tablas 15 y 16 se evidencia que ambas docentes se encuentran en los mismos
niveles de progresion frente a las categorias de la unidad de analisis Conocimiento
Didéactico del Contenido (CDC), resaltandose la categoria de Conocimiento de Creencias
de lo psicopedagogico (CP) y evidenciandose un bajo nivel de progresion en la categoria
del conocimiento de creencias de lo histérico epistemolégico. Las otras categorias se
encuentran en un nivel medio, puesto que presentan algunas falencias en las

competencias de las docentes.

En cuanto al contexto inclusivo las docentes presentan diferencias en cuanto a la
categoria de Reconocimiento de las Necesidades educativas, la docente del colegio
Pedagogico Dulce Maria presenta un nivel alto y la docente del colegio Técnico Joseé Félix
Restrepo presenta un nivel medio por la falta de relacion de los conocimientos con los

contextos cotidianos de los estudiantes. Para la categoria del Modificacién curricular
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sucedio lo mismo, donde la primera docente presenta un nivel alto y la segunda un nivel
bajo, puesto que el disefio de metodologias se recarga mas en el docente de apoyo y los
estudiantes perciben que no es posible el aprendizaje de manera eficaz con la

implementacion de las metodologias propuestas por la docente.

Es bien sabido que el CDC no permite realizar una comparacion entre los profesores
respecto a un contenido a ensefar, puesto que Mora Penagos & Parga Lozano (2014)
aseguran que el conocimiento practico es particular e individual debido a que las
creencias , los conocimientos, el contexto y la experiencia de la ensefianza influyen en
ese tipo de conocimiento. Sin embargo, en esta caracterizacion se encontraron
similitudes en el CDC y en la categoria del contexto inclusivo que nos permite realizar
una relacion entre ambas unidades, otorgandole a las categorias del CDC componentes
del contexto inclusivo que los docentes en quimica que trabajan con poblacién con
necesidades educativas especiales deben incluir en sus conocimientos, esto se
consider6 dado los requerimientos para una educacion inclusiva tenidos en cuenta para
la determinacién de las categorias y el resultado de una falta de integracion del contexto
inclusivo dentro del conocimiento del docente para volver ensefable los contenidos en
quimica los estudiantes con o sin necesidades educativas especiales, ello se demuestra

en latabla 17.

Esta tabla refleja los componentes del contexto inclusivo que deben tener cada una de
las categorias del CDC de un docente en quimica tras los andlisis generados.

Tabla 28.
Propuesta de componentes inclusivos para las categorias del CDC
Categorias del CDC Componentes del contexto’ inclusivo para cada
categoria
¢ Interrelacion con los conceptos, teorias, paradigmas
de la disciplina con identificacion de aquellos que
respondan a los contextos.
Conocimiento creencias e Métodos, instrumentos y canones que evidencian la
de lo disciplinar (CD) disciplina para la construccion del conocimiento
desde el reconocimiento de las necesidades
educativas de cada estudiante y la modificacion a los
materiales de texto
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Conocimiento creencias
de historico
epistemologico (CHE)

Mecanismos de produccion del conocimiento
Reconocimiento de obstaculos epistemoldgicos

Conocimiento creencias
del contexto (CC)

Identificacion de a quien se ensefa y donde desde el
reconocimiento de las capacidades necesidades y
estilos de aprendizaje de los estudiantes

Normativa nacional acerca de procesos inclusivos.
Configuracion cultural, politica, ideoldgica, entre
otras, de la institucion escolar

Conocimiento creencias
frente a los
psicopedagdgico (CP)

Conocimiento del curriculo y las necesidades de
cambio frente a este

Estrategias de ensefianza desde la adaptacion al
entorno y el fortalecimiento de redes de apoyo
Metodologias y formas de organizacion de grupos
bajo el concepto de inclusion, mas no de integracion.
Criterios evaluativos desde el reconocimiento de
necesidades educativas.

Nota: Tomado y adaptado de (Mora Penagos & Parga Lozano, 2014)
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9. CONCLUSIONES

Para la caracterizacion el Conocimiento Didactico del Contenido (CDC) en quimica de
docentes con practicas en contextos inclusivos se establecieron los criterios desde los
niveles de progresion frente a las categorias impuestas, a partir de ello fue posible
establecer las siguientes relaciones entre las practicas de ensefianza y los conocimientos

de las docentes.

El conocimiento de creencias desde lo psicopedagdgico (CP) en ambas docentes
predomina puesto que frente a la matriz de analisis estas se encontraban en un nivel alto,
pues proponen metodologias y formas de organizacién de acuerdo con el enfoque de
ensefianza planteado en el PEl y los PIAR estructurados por las docentes y la institucion
educativa. De igual manera las docentes identifican y adaptan las metodologias de
enseflanza y de evaluaciéon, realizan una adaptacion del entorno, reconocen las
necesidades, modificaciones curriculares y procesos de convivencia que favorecen las
redes entre los estudiantes y las instituciones. De ahi se denota la relacién entre las
categorias de contexto inclusivo con las categorias del CDC.

El conocimiento de creencias desde lo histérico epistemologico (CHE) se encuentran en
un nivel inicial segun la matriz de andlisis, puesto que estos conocimientos no son
utilizados como criterios de planificacion, ni un factor relevante para la ensefianza, por

tanto, las docentes trasmiten el conocimiento cientifico sin referentes epistemoldgicos.

El conocimiento de creencias del contexto (CC) en las docentes frente a los niveles de
progresién es medio, puesto que hay un reconocimiento de los contextos de las
normativas, los lineamientos y los conocimientos de sensoriales culturales y escolares de
los estudiantes, sin embargo, hay aspectos en cada docente que no se aplican en los
procesos de ensefianza, pues no hay una asociacion en el uso del contexto escolar con
la seleccidon de contenidos y el disefio oportuno para las necesidades de los estudiantes,
por tanto se hace necesario que los componentes de este conocimiento incluyan en
primera medida un reconocimiento de las necesidades, de las normativas en educacién
inclusiva y una configuracion cultural politica e ideoldgica del entorno que conlleve a la
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adaptacién del entorno, a fomentar procesos de convivencia y generar modificaciones
curricular para garantizar la educacion a los estudiantes con necesidades educativas

especiales.

El conocimiento de creencias de lo disciplinar (CD) en las docentes frente a los niveles
de progresién se encuentran en un nivel medio, puesto que las docentes presentan
falencias en los principios y metodologias aplicados para impartir la disciplina en torno al
desarrollo del conocimiento cientifico, lo que confirma una carencia en el desarrollo de
las teorias propias de la quimica que no permite la comprension del conocimiento
cientifico. En contraste con las respuestas de los estudiantes se puede evidenciar que
los docentes pocas veces establecen relacion en la eleccion de contenidos en quimica
gue relacionen el contexto y den solucion a problematicas del entorno, por lo cual el
concepto cientifico no cobra significado. Para ello el reconocimiento de las necesidades,
la adaptacién del entorno, la modificacion curricular y los procesos de convivencia que
favorecen la construccidon del conocimiento en colectivo deben ser integrados en este

conocimiento.

Por lo anterior el CDC de las docentes frente a las practicas en contextos inclusivos
guarda una estrecha relacion, puesto que cuando estas articulan los requerimientos
necesarios para la educacién inclusiva, que en esta investigacion se reflejaron como
categorias del contexto inclusivo, con las categorias del CDC el Conocimiento de las
docentes se ve consolidado, lo cual les permite convertir sus conocimientos en quimica
en ensefables para los estudiantes con y sin NEE aportando a un proceso mas alla de
la sola integracion y dando un paso hacia el camino de la inclusion, ademas, se evidencia
la necesidad de articulacion de los requerimientos necesarios para la educacién inclusiva
en el CDC de los docentes, a partir de formacion integral en los diferentes campos del

saber.
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10.RECOMENDACIONES

Es importante que los docentes reconozcan y caractericen su CDC y de esta forma
puedan relacionarlo a contextos inclusivos o diversos segun las necesidades.

La formacion de los docentes en quimica se debe encaminar hacia la adaptacion
de los contenidos disciplinares de acuerdo a los contextos sociales y educativos
que presentan mayor dificultad

Los conocimientos Histérico Epistemologico deben fortalecerse en los docentes
en formacion para asi poder establecer aquellos obstaculos en torno a
concepciones quimicas y construir nociones cientificas comprensible para todo
tipo de poblacion

Las instituciones educativas y el Ministerio de Educacion Nacional deben brindar
mas espacios de capacitacion frente a los procesos inclusivos, asi como mayores
recursos para que los docentes puedan adaptar y general nuevas metodologias

gue sean incluyentes.
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12. ANEXOS

ANEXO 1. Cuestionario ReCo

PREGUNTAS DEL CUESTIONARIO ReCo

¢, Qué intenta que los estudiantes aprendan alrededor de esta idea?
Cuando ensefia el contenido ¢ cual es la secuencia de contenidos que implementa? Describala.

Represente en un esquema lo que ensefia sobre este contenido

m o o w >

m

¢ Por qué es importante para los estudiantes aprender esta idea?

Ademas de los conocimientos previos y/o creencias que los estudiantes poseen, ¢qué otros
factores del contexto del estudiante se tienen en cuenta para ensefiar este contenido?

¢,Cudles son las dificultades y limitaciones conectadas a la ensefianza de esta idea?

¢, Qué conocimiento acerca del pensamiento de los estudiantes influye en tu ensefianza de esta
idea?

K.

¢, Qué estrategias emplea para la ensefianza de este contenido? Explique sus razones.

¢, Qué procedimientos empleas para que los alumnos se comprometan con la idea?

¢, Qué maneras especificas utilizas para evaluar el entendimiento o confusién de los alumnos sobre
la idea?

¢ Tiene en cuenta los lineamientos curriculares para la ensefianza en el aula?

Marco de cuestiones para obtener ReCo Tomado y adaptado de
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ANEXO 2. FICHA TECNICA DEL INSTRUMENTO CUESTIONARIO ReCo

TITULO DEL . ] .
TRABAJO DE REPRESENTACION DEL CONTENIDO EN QUIMICA EN CONTEXTOS DE EDUCACION
. INCLUSIVA, UN ANALISIS DESDE EL CDC
INVESTIGACION
OBJETIVO DE Clasificar las Representaciones del Conocimiento Didactica del Contenido y su relacion con sus

INVESTIGACION

practicas escolares de dos docentes en contextos de educacion inclusiva.

PARTICIPANTES

Dos docentes de Quimica que trabajan con contextos inclusivos y estudiantes de los docentes.

OBJETO DE
ESTUDIO DEL
INSTRUMENTO

Conocer las representaciones del Conocimiento Didactico del Contenido en relaciéon con
contextos inclusivos de dos docentes en quimica

UNIVERSO

Comunidad docente de ciencias experimentales e instituciones educativas que desarrollan

ejercicios de formacién con diversidad funcional

INSTRUMENTO
DE
RECOLECCION

Es un instrumento basado en preguntas abiertas basado en el cuestionario ReCo con 10
preguntas numeradas de acuerdo con el alfabeto las cuales buscan documentar el CDC en dos

docentes en quimica y como este conocimiento se aplica en contextos inclusivos.

Cada una de las preguntas alli planteadas van a dar respuesta a una categoria de cada unidad
de analisis. Se tiene dos unidades de andlisis, las cuales son Educacién inclusiva y
Conocimiento Didéactico del Contendié. En los siguientes diagramas se evidenciard a que

categoria respondera cada pregunta y la definicion por competencia.

| .
Moc.ificacién
curricular

CATEGORIAS
DE LAS - - -/'
PREGUNTAS Y Modificacion +
. curricular . .
EXPLICACION
Modificacion - .
curricular
[ § i
Meodificacion
curricular -
Modificacion
curricular
ANALISIS DE Los resultados obtenidos en el presente instrumento se analizan de manera cualitativa mediante
DATOS la codificacion de las respuestas obtenidos de acuerdo con los criterios emergentes a la
respuesta y desde las categorias del CDC en relacion con los contextos inclusivos.
FECHA DE
Mayo
CAMPO

Nota: Elaboracion propia
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ANEXO 3. Entrevista Semiestructurada para el docente

Identificacion del perfil profesional del profesor

1. ¢Cual es su formacién académica?

2. ¢Cuanto tiempo de experiencia docente posee en general, y especificamente la relacionada

con poblacion con diversidad funcional?

Identificacion conocimientos del profesor

Finalidades de

Estrategias de

Evaluacién del

Comprensién

Conocimiento

Autoeficacia

ensefianza enseflanza aprendizaje del estudiante del curriculo del profesor
¢, Qué considera | ¢Como realiza el | ¢Cémo ¢Qué politicas | ¢Por qué
) necesario para los | proceso de | describiria el | y/o documentos | decidié la
¢Cual considera . . . . .
o procesos de | evaluacién para los | aprendizaje de | orientadores Licenciatura
que es el objetivo o . . .
ensefianza de | estudiantes? ¢Hay | sus estudiantes? | conoce a nivel | como carrera?
en el proceso de . . . . .
estudiantes con | diferencia en el | ¢Considera que | curricular ¢Que razones
ensefianza de la ) . . .
) necesidades proceso evaluativo | hay estudiantes | acerca de la | podria
Quimica? . . . . L .
educativas de estudiantes con | con mejores | inclusion mencionar para
especiales? ¢Por | NEE? capacidades? escolar? continuar en el
qué? ejercicio
¢Qué destaca de profesional?
los procesos de 3 3 A
P ¢Qué Desde su | ¢Qué referentes | ¢COmo
ensefianza en los , . " L . L ;
¢Qué estrategias | caracteristicas 0 | experiencia  y | epistemologicos | considera son

que ha participado
con la diversidad

de poblacion?

ha empleado en la

ensefianza de la
Quimica con
estudiantes con

NEE?

consideraciones

especificas se
deben tener en
cuenta, para
desarrollar el
proceso de
evaluacion con

estudiantes con
Necesidades
educativas

especiales?

conocimiento
¢Cudles son las
diferencias en el
aprendizaje de
un estudiante
neurotipico y
otro con
necesidades
educativas

especiales?

, pedagogicos y
didacticos tiene
en cuenta para
el abordaje de

los contenidos?

¢ Conoce los
cambios que ha
tenido el
conocimiento en
la quimica y su
ensefianza? ¢
enfatiza su
enseflanza en

esos cambios?

sus
capacidades y
habilidades
para  abordar
procesos  de
ensefianza
desde la
inclusion y no
solo la
integracion en
estudiantes con
NEE?
¢Desarrolla
procesos de
actualizacion?

Nota: Elaboracion propia
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ANEXO 4. FICHA TECNICA DEL INSTRUMENTO ENTREVISTA
SEMIESTRUCTURADA PARA EL DOCENTE

Nota: Elaboracion propia

TITULO DEL
TRABAJO DE
INVESTIGACION

REPRESENTACION DEL CONTENIDO EN QUIMICA EN CONTEXTOS DE
EDUCACION INCLUSIVA, UN ANALISIS DESDE EL CDC

OBJETIVO DE
INVESTIGACION

Clasificar las Representaciones del Conocimiento Didéactico del Contenido y su relacion
con sus practicas escolares de dos docentes en contextos de educacion inclusiva.

PARTICIPANTES

Estudiantes de un aula con contextos inclusivos

BJETO DE ESTUDIO
DEL INSTRUMENTO

Conocer las representaciones del Conocimiento Didactico del Contenido en relaciéon con
contextos inclusivos de dos docentes en quimica

UNIVERSO

Comunidad docente de ciencias experimentales e instituciones educativas que desarrollan
ejercicios de formacién con diversidad funcional.

INSTRUMENTO DE
RECOLECCION

Este instrumento cuenta con 7 preguntas dirigidas a los estudiantes con 5 opciones de
respuesta que intenta medir la frecuencia en la que se realizan las acciones por parte del
docente. Con ello se pretende documentar la percepcion que tienen los docentes frente a
las representaciones del contenido de los docentes que realizan sus actividades en
contextos inclusivos.

CATEGORIAS DE
LAS PREGUNTAS Y

EXPLICACION

El andlisis se realiza de acuerdo con las respuestas que se obtengan en relacion con la
unidad de andlisis desde las categorias del CDC y de educacion inclusiva. A partir de las
respuestas se clasifica el conocimiento didactico del contenido del docente en quimica
cuando trabaja en contextos inclusivos.

cD

I -

cD Procesos de

)
. o Convivencia
i -
‘ g - %
4
- :
) - dg l.s de -

Procesos de
Convivencia

Procesos de
Convivencia

ANALISIS DE DATOS

Los resultados obtenidos en el presente instrumento se analizan de manera cualitativa
mediante la codificacién de las respuestas obtenidos de acuerdo con los criterios
emergentes a las respuesta y desde las categorias del CDC en relacidn con los contextos
inclusivos.

FECHA DE CAMPO

Mayo
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ANEXO 5. Instrumento para estudiantes tipo likert

Siempre

Casi
siempre

Ocasiona
Imente

Rara Vez

Nunca

1.El docente promueve una cultura inclusiva en la institucion

educativa.

2. Los estudiantes con necesidades educativas especiales

reciben un trato preferencial por parte del docente

3. El docente conforma redes y equipos de apoyo entre los
estudiantes para la inclusiébn de los estudiantes con

Necesidades Educativas Especiales

4.En la clase el docente aborda los mismos contenidos de

ensefianza de la ciencia con todo tipo de estudiantes.

5.El docente identifica y caracteriza la diversidad en la

poblacién presente en el aula de clase.

6.El docente y la instituciébn educativa ofrecen espacios y

aulas inclusivas para los estudiantes.

7.Los materiales de texto y/o recursos de ensefianza se
encuentran adaptados a las necesidades de la poblacién con

necesidades educativas especiales.

8.El docente utiliza para su clase utiliza actividades practicas
y dindmicas para incluir a los estudiantes con necesidades

educativas especiales.

9. El docente le da importancia a la realidad y las ideas de los

estudiantes en las clases.

10.Las metodologias que el docente utiliza ayudan al

aprendizaje de las ciencias de manera mas eficaz

11.El docente hace buen uso del tiempo en sus clases.

12.Los contenidos ensefiados por el docente van avanzando

con el pasar de las clases.

13.El docente ensefia el concepto cientifico desde lo racional

y respondiendo a teorias cientificas.

14. La manera en la que el docente ensefia la ciencia permite

otorgar aportes a la sociedad.
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15.Los contenidos aprendidos en las clases le permiten

responder a su realidad

16.La manera en que el docente evalla lo aprendido en la

clase de ciencias refleja sus conocimientos.

Nota: Elaboracion propia
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ANEXO 6. FICHA TECNICA DEL INSTRUMENTO TIPO LIKERT

:;;l;;igi; REPRESENTACION’DEL CONTENIDO EN QUIMICA EN CONTEXTOS DE EDUCACION
INVESTIGACION INCLUSIVA, UN ANALISIS DESDE EL CDC

OBJETIVO DE Clasificar las Representaciones del Conocimiento Didactico del Contenido y su relacion
INVESTIGACION con sus practicas escolares de dos docentes en contextos de educacion inclusiva.

PARTICIPANTES

Estudiantes de un aula con contextos inclusivos

BJETO DE ESTUDIO
DEL INSTRUMENTO

Conocer las representaciones del Conocimiento Didéactico del Contenido en relaciéon con

contextos inclusivos de dos docentes en quimica

UNIVERSO

Comunidad docente de ciencias experimentales e instituciones educativas que desarrollan
ejercicios de formacién con diversidad funcional.

INSTRUMENTO DE
RECOLECCION

Este instrumento cuenta con 7 preguntas dirigidas a los estudiantes con 5 opciones de
respuesta que intenta medir la frecuencia en la que se realizan las acciones por parte del
docente. Con ello se pretende documentar la percepcion que tienen los docentes frente a
las representaciones del contenido de los docentes que realizan sus actividades en

contextos inclusivos.

CATEGORIAS DE
LAS PREGUNTAS Y
EXPLICACION

El andlisis se realiza de acuerdo con las respuestas que se obtengan en relacién con la
unidad de andlisis desde las categorias del CDC y de educacion inclusiva. A partir de las
respuestas se clasifica el conocimiento didactico del contenido del docente en quimica

cuando trabaja en contextos inclusivos.

cD

QE

Rl CP

P rix:esas de
Convivencia

d . - _+ Convivencia
Adaptacion de % ~ i .
entorno

entorno +
| Adaptacion de |
entorno

Modificacion
curricular

Procesos de
Medificacion v Convivencia

curricular

Procesos de

ANALISIS DE DATOS

Los resultados obtenidos en el presente instrumento se analizan de manera cualitativa
mediante la codificacion de las respuestas obtenidos de acuerdo con los criterios
emergentes a las respuesta y desde las categorias del CDC en relacién con los contextos

inclusivos.

FECHA DE CAMPO

Mayo

Nota: Elaboracion propia
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