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INTRODUCCION
Cuando observamos nuestro presente es ineludible encontrarnos con crénicas que
hacen evidente que nuestras formas de relacionarnos en el mundo han devenido en
una serie de transformaciones que resultan en una sucesién de hechos que al
interconectarse comprometen el mantenimiento de la vida, pues nuestra capacidad
de armonizar con ella, ha sido devastada en especial por la forma como nos
sabemos en el mundo ya que hemos logrado construir una idea de condicién
humana desconectada de ese mundo, bajo la premisa de la cosificacion y restando

agencia a todo aquello con lo que interactuamos incluso nosotros mismos.

Para ejemplarizar lo anteriormente expuesto en la imagen 1 (p. 8-10) se presenta
una noticia que hace referencia las inundaciones en Colombia. Al lado derecha de
la noticia el lector podra observar algunos apartados que seran el abrebocas a la

discusioén que se pretende dar con esta investigacion.

Imagen 1: ¢ Por qué se inundan, cada vez més las ciudades? EL TIEMPO (2023)

EL TIEMPO
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“TODO DEPENDE DE LA NATURALEZA”

Segun explica Julien Chenet, ingeniero e investigador de la Universidad Ean, el
hecho de que una zona esté mas o menos urbanizada tiene una alta incidencia en
cuanto esta puede adaptarse a eventos climaticos extremos, pues |a presencia de
elementos como arboles, pastos, lagos y cursos de agua, entre otros, son claves para
lograr una correcta captacion y gestion del recurso liquido.

“Cuando tenemos una cuenca hidrografica, o sea un lugar natural, que no ha sido
urbanizado el agua que nos llega una parte se infiltra, otra parte esta interceptada por
los arboles, otra se evapora y todo lo que no se infiltra, no se evapora o no se
intercepta es lo que llega a lo que llamamos la escorrentia, que es lo que va finalmente
a los rios. Entonces, si tenemos un lugar bien cubierto, un ecosistema completo con
arbustos, pastos y arboles, tenemos una capacidad de retencidon y manejo del agua
mucho mayor que la de un lugar urbanizado, donde el agua cae, no se puede infiltrary
corre como si fuese un techo donde sigue su camino para acumularse, lo que termina

d

generando inundaciones. La urbanizacién es un f. tr 1ente critico

para verse afectado por el agua cuando llueve”, destaca el experto.

De hecho, un estudio publicado en 2020 por investigadores de la Universidad Estatal

de Colorado destaca que el riesgo de inundacion para las comunidades urbanas esta

aumentando significativamente, como resultado de los efectos integrados del cambio
climatico y el desarrollo socioeconémico.

En la investigacion los expertos enfatizan que el crecimiento econémico es uno de
los principales impulsores del aumento del riesgo de inundaciones; sin embargo, “SOLUCIONES
ha recibido menos atencién en comparacion con el cambio climatico.

“El desarrollo econdmico y el crecimiento de la poblacion son las principales causas de BASADAS ENLA
la expansion urbana en areas propensas a inundaciones, y una comprensioén integral NA TURALEZ ”
del impacto del crecimiento urbano en el riesgo de inundacion es un ingrediente

esencial para una gestion eficaz del riesgo de inundacion. Al mismo tiempo, la

planificacién para la resiliencia comunitaria se ha convertido en los Gltimos afios en un

imperativo nacional y mundial”, senala el texto.

En ese sentido, para los investigadores, es clave que los planes de desarrollo urbano
de las diferentes ciudades tengan en cuenta el creciente riesgo que padecen las
ciudades a quedar bajo el agua, sobre todo aquellas en lugares como Colombia, que,
no esta de mas recordar, es uno de los paises del mundo con mayor riesgo de verse
afectado por el cambio climatico.




En ese sentido, destaca el investigador, un ejempla daro s como el pueblo

controlar |a region inundable en donde hab

taban, gracias a un sistema de drenaje

que les permitiéo manejar las inundaciones y el curso del agua de mas de 500.000

hectéreas ubicadas en las inmediaciones de los valles del rio Sind.

La Mojana tiene una exte:

Magdalena, Cauca y San

“Los que si saben perfectamente de esto son los zenues, poblaciones anfibias que
toman en cuenta el agua como una ventaja, no como un problema. Nosotros nos
hemos vuelto menos sensibles al agua porque hemos intentado de una forma u otra
apartarnos de |a naturaleza, darle un poquito la espalda. Pero ahora ya sabemos que
es un error”, finaliza el experto.

EDWIN CAICEDO | REDACTOR MEDIOAMBIENTE
@CaicedoUcros | @EITiempoVerde

‘“NOSOTROS NOS
HEMOS VUELTO
MENOS SENSIBLES
AL AGUA PORQUE
HEMOS INTENTADO
DE UNA FORMA U
OTRA
APARTARNOS DE
LA NATURALEZA”
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Si los sujetos continuamos asumiéndonos desligados, dominantes e insensibles
frente a la vida, persistiran posiblemente los desequilibrios, a causa de estrategias
referidas a la construccion o aplicacién de planes de manejo, propuestas de
mitigacién de riesgo, que probablemente resultan insuficientes, puesto, como la
noticia presentada ( imagen 1, p. 10) nos podemos encontrar dia a dia con un
namero indeterminado de noticias de este tipo, que revelan de manera implicita o

explicitamente qué algo esta sucediendo en la formacién de sujetos de cuidado

En linea con lo anterior, la formacién de sujetos para el cuidado de la vida y en
particular de los sujetos involucrados de forma directa a estos procesos como lo son
los maestros y maestras de biologia, es un tema urgente dado a que su formacién
y la précticas les confiere una responsabilidad politica y ética en cada uno de los
escenarios en donde participan. En cuanto al ejercicio de ensefar biologia es
entender que la subjetividad se construye a partir de la posibilidad de verse en el
otro y en la diferencia con el otro, eso que habitualmente se ha asumido desde el
campo de lo humano, pero que también urge hablarlo desde el reconocimiento con
es0s otros seres que no estan desvinculados y que no son radicalmente distintos,
pero que por supuesto nos dan la oportunidad de pensarnos particularmente, no
para aislarnos, sino para podernos entretejer y construir desde alli. Es la posibilidad

de ser con el otro en la dindmica viviente.

De ahi que explorar la discusién sobre la vida y lo vivo como problema
contemporaneo en la formacion de maestros y maestras de biologia y como esta se
entreteje con los discursos sobre la natucultura en el programa de formacion de
licenciados y licenciadas en biologia, comporta la posibilidad de situar horizontes
gue desdibujen las diferencias y permitan movilizar las subjetividades que se
encuentran inscritas en la idea de humanidad para el control de la vida, y trascender
a una humanidad monstruosa que se perciba en sus vinculos y familiaridad con lo

diverso, subjetividades relacionales que proyecten el ser maestro (a) de biologia.

Conviene subrayar que examinar las apuestas de configuracion de subjetividades
comporta ampliar la mirada hacia las conexiones que se entablan en la formacién

de los sujetos, especificamente de los maestros, como punto y linea de anclaje en
11



esta cuestion, ciertamente, afectada por los modos en que dicha formacién toca la
vida de los sujetos, una formacion configurada desde si mismo, los otros y lo otro,
un ejercicio que en tanto potencial de transformacion no pretende estandarizar u
homogeneizar la subjetividad puesto que mas bien, deviene de las experiencias que
atraviesan al sujeto, aquellas que permiten indagar; cuestionar y reconocer los
juicios bajo los cuales se ha construido los imaginarios sobre las formas correctas

o incorrectas del ser desde su subjetividad, del ser con el otro y del estar con el otro.

Asi, la formacién del maestro (a) puede considerarse como una experiencia de
deconstruccion, de crisis y reinvencion, que hace probable la transformacion de y
desde sus préacticas de ensefianza con la biologia y con ello, los discursos que
alrededor de la natu/cultura se vinculan a ella, anclado a su proyeccion dentro la
educacion contemporanea, con la posibilidad de movilizar a los sujetos por el tejido
comun desde la diferencia, al ser conscientes los sujetos de su relacién con el

mundo y a la no la replicacién de lo instaurado por el sistema hegemonico.

Por esta razdn, explorar la desde la natucultura como artefacto analitico la
proyeccion de subjetividades de maestros y maestras es una invitacion a pensar
MAas qué en su importancia, en la problematizacion de las relaciones de saber-poder
gue ponen en circulacion los discursos sobre la natu/cultura en el campo de
formacion de maestros de biologia, toda vez que estos entran en tension con los
objetos de abordaje propios de esta ciencia y por otro lado se integran directamente
con la comprension de si en el mundo, interviniendo sobre la construccién
ontolégica de los sujetos la cual a su vez es determinante en su proyeccion y las
practicas de relacionamiento con la vida, asunto de gran importancia en la sociedad
actual, ya que son cruciales en las transformaciones a problemas tales como el
mantenimiento o transformacion de la crisis ambiental, el abordaje de los socio-

ambiental y sus conflictos, con el cuidado de la vida. Y sus multiples relaciones.

De acuerdo con lo anterior, el capitulo 1 ubica al lector sobre porqué estudiar el
asunto de la construccion de subjetividades de maestros y maestras de biologia, es

una cuestion determinante en tanto que en ensefianza de la biologia es imposible
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hoy no hablar de la naturaleza/cultura por ser este el lugar comun, en el cual es

posible ubicar nuestras preocupaciones.

Ademas, en este se exponen distintas discusiones que enmarcan la configuracion
de subjetividades de maestros como un accionar ético-politico que es necesario
poner en sospecha para desde alli replantear lo relacional como una ficcion
analitico-formativa que nos permita seguir pensandonos creativamente los

curriculos para la formacién de maestros y maestras.

A su vez, en este capitulo se hace una aproximacién a las investigaciones
realizadas sobre procesos y discusiones que se reconocen intervienen en la
construccion de subjetividades de maestros de biologia, con el fin de tener una
perspectiva acerca de como ello se conecta con los discursos que circulan sobre la
naturaleza/cultura como lugar comun en el que se problematiza el cuidado de la
vida reconociendo objetivos, metodologias y resultados. Seguido a ello, se recogen
aportes teodricos de diferentes autores que han hablado de subjetividad, la
Natucultura y la vida y lo vivo, reconociendo aspectos relevantes que fueron base

para la presente investigacion.

Finalmente, se expone la apuesta metodolégica como una construccion artefactual
gue se aventura a encontrar desde la experiencia formativa puntos de articulacién
para tejer discursos que construyan ficcionalidades de Natusubjetividades como
camino reflexivo para la construccion de propuestas curriculares de formacion de

maestros (as) en biologia.

Dando continuidad en el capitulo 2 se exponen las lineas reflexivas emergentes del
ejercicio analitico de la propuesta curricular de la licenciatura en biologia de la
Universidad Pedagogica Nacional (UPN) desde los documentos orientadores del
programa vigente y de la experiencia de la investigadora como maestra, poniendo
en evidencia lineas reflexivas emergentes de la perspectiva analitica relacional
como apuesta para construir territorios ficcionales para asumir la apuesta politica

de formacién de maestros de biologia; se exponen los lugares otros que fue posible
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reconocer en la propuesta curricular, como oportunidad para la construccion de

ficcionalidades de sujetos.

Para finalizar el apartado denominado “A manera de cierre: primeras puntadas de
un tejido necesario”, recoge en el marco de la discusion las posibilidades que otorga
el artefacto analitico natucultural propuesto, para proponer de manera difractiva
lineas formativas curriculares en la formacién de maestros de biologia situados y
comprometidos con la construccién de apuestas formativas para el cuidado de la

vida.

1. CAPITULO I. TEJIENDO LA PROBLEMATICA

1.1 LA PROPUESTA CURRICULAR DE LICENCIATURA EN BIOLOGIA

Siguiendo a Universidad Pedagogica Nacional (2019) El programa licenciatura en
biologia de la Universidad Pedagogica Nacional nace en 1960 y a partir de alli ha
venido contribuyendo a la formaciéon de maestros (as) de biologia® en distintas
regiones del pais, este ha tenido distintas transformaciones en direccién con cémo
se entiende la biologia y lo que demanda la formacion de maestros. Por
consiguiente, el programa ha pasado por tres reformas curriculares la primera en
1984, la segunda en el 2000 y la actual en el 2019 dando el inicio de sus actividades

en el afo 2022.

Es importante destacar que, cada una de las propuestas curriculares son apuestas
gue nacen en las demandas del contexto dejando huellas que son base de cada
apuesta curricular posterior, pero siempre transformandose y adecuandose a las

necesidades particulares del tiempo en el cual se insertan.

L Es importante mencionar que en 1968 se pone en funcionamiento la Licenciatura en Quimica y Biologia, en
aras a atender la necesidad de la ensefianza en estos campos, sin embargo y dado que esta propuesta curricular
no era particular de formacion de maestros de Biologia, no es descrita para efectos de la presente investigacion.

14



Asi pues, la version curricular de 1984 recoge la necesidad de formar maestros en
el campo de la biologia, poniendo en evidencia la importancia de este saber en la
formacion de sujetos recogiendo la estructura de la disciplina cientifica en relacién
con la explicacion de lo vivo como fenédmeno, como base para la organizacion
curricular, asi poniendo como pilar la necesidad de qué los maestros reconozcan la
investigacion en la biologia y desde alli su ensefianza en el contexto nacional, lo
cual hace de esta propuesta una apuesta importante en tanto reconoce la
importancia de la relacion maestro-investigacion y de la formacién especifica de los
maestros en la disciplina dada la amplitud del campo. (Universidad Pedagogica
Nacional, 2019).

La versién de la licenciatura en biologia del afio 2000 tuvo como propaésito hacer un
reconocimiento de la biologia como ciencia compleja, incorporando ciencias
naturales y sociales, en tal sentido organizé su curriculo por componentes y nicleos
integradores de problemas los cuales se entrelazaban en miras al reconocimiento
de la diversidad biolégica y cultural del pais tendiente a pensar problemas
relevantes para los contextos, lo cual se mantuvo también en la ultima version.
Ademas, esta propuesta curricular tuvo la oportunidad de abrir su programa en
diferentes regiones del pais como lo fue la chorrera (Amazonas), Valle de Tenza
(Boyacd) y Putumayo en el 2016 (UPN, 2019) lo que le permite al programa
reconocer las necesidades educativas en ensefianza de la biologia y
problematizarla en tanto la diversidad pluriétnica, multicultural y biolégica, lo que
tuvo un gran Impacto sobre la construccién y renovacién de grupos y lineas de
investigacién que reconocieron el reto poner en didlogo la biologia y los saberes
locales, cuestionando el ser maestro de biologia, y los retos que ello implicaria en
su ejercicio profesional, en el marco de la pluri epistemologia reconocida en aquel

momento.

Esto simultdneamente marcado por el acercamiento a las comunidades de
diferentes entornos desde las salidas de campo como una actividad estructural del
programa que permitio la problematizacion constante de la ensefianza de la biologia

en los distintos territorios.
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Dichas problematizaciones dieron lugar a la ultima renovacién, la cual dio inicio en
el 2020 y en la que se da referencia importante a la problematizacion de la relacion
de la vida y lo vivo y la posibilidad de construir un curriculo inter y transdisciplinario.
Ademas del reconocimiento de la configuracion del campo de la ensefianza de la
biologia como un espacio de problematizacion sobre las relaciones entre la vida y
lo vivo y con ella del lugar de la ensefianza de la biologia en la formacion de sujetos

como apuesta y compromiso ético y politico en un pais diverso como Colombia.

De aqui que se infiere que la propuesta curricular actual fluye entre discusiones
sobre la diversidad epistémica entorno a la vida y lo vivo particular de los territorios
y la que constituye la biologia, y como hacer de la ensefianza de la biologia un
espacio qué posibilite la construccién de una apuesta de sujetos maestros que
atiendan dichas diversidades y desde las cuales se asuma el compromiso con el

cuidado del planeta.

En este marco la naturaleza/cultura se enuncian en el programa curricular ya que
denota que la vida y lo vivo se vinculan a ella(s), sin embargo, Latour et al., 2017
han venido planteando que esta puede constituirse desde miradas diversas las
cuales pueden recaer o no en violencias epistémicas? y con ello practicas
particulares de habitar el mundo. Asi mismo, la apuesta curricular guiada por el
interés de atender las problematicas actuales que convergen en asuntos tales como
el cuidado de la vida, la conservacién de las especies, la soberania alimentaria, el
contexto histdrico de violencia que ha rodeado el pais, entre otros, derivan en la
busqueda de enfoques y abordajes integrales que movilicen la ensefianza de la

biologia.

2 Se reconoce la violencia epistémica referida por Gayatri C. Spivak, en cuanto a aquella que recae sobre los
subalternos, quienes son producidos por la historia colonizadora, desplazandolos y despojandoles su
posibilidad de hablar, por lo cual otros con posiciones de poder dominante son quienes hablan en su nombre.
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Tabla 1. Comparacién entre las distintas propuestas curriculares del Programa de

Licenciatura en biologia de la Universidad Pedagdgica Nacional

PROPUESTA
CURRICULAR 1984

PROPUESTA
CURRICULAR 2000

PROPUESTA
CURRICULAR 2022

Pone particular atencién
a la biologia, organiza el
curriculo por las areas de
conocimiento con
especial atencién en las
ciencias naturales sin un

eje articulador entre las

Biologia como ciencia
compleja. Se organiza el
curriculo en relacion a
procesos comunes a los
sistemas vivientes. Y a
de

problema, que surgen de

ndcleos integrales

Biologia como ciencia

compleja. Se organiza el

curriculo en relacion a

procesos comunes a los
vivientes. Y a
de

problema, que surgen de

sistemas

nacleos integrales

materias. la problematizacion del | la problematizacién del
contexto contexto y el
acercamiento a la
diversidad epistémica
para la comprension de la

vida y lo vivo
Se centra en el | Busca poner en dialogo | Busca poner en dialogo
conocimiento de los | distintos campos de | distintas comunidades de
aportes de las disciplinas | saber, teniendo | saber, atendiendo a una

de manera especifica atendiendo a una | perspectiva
perspectiva interdisciplinar y
interdisciplinar transdisciplinar.
Investigacion en biologia | Investigacion Investigacion
contextualizada gue | contextualizada
ponga en dialogo la | articulada a la
biologia con otras | configuracion del campo

de la enseflanza de la

biologia como un espacio
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ciencias naturales vy |de problematizacion
humanas sobre las relaciones entre
la vida y lo vivo, y
problemas

contemporaneos de

ensefianza de la biologia

Ensefanza como | Ensefianza de la biologia | Ensefianza de la biologia
proceso centrado en el | como campo | como campo inter vy
conocimiento  de  la | interdisciplinar. El | transdisciplinar. El
biologia maestro como | maestro como

investigador vinculado al | investigador vinculado al
campo de la educacion, la | campo de la educacion, la
biologia y su ensefianza | biologia y su ensefanza,
articulado a las

comunidades locales.

De ahi que, indagar las apuestas de sujetos maestros que se hacen desde la
organizacion curricular como trama de sentidos y relaciones que orientan la
formacion de maestros de biologia en la UPN a partir del lente analitico de la
natucultura, configura una opcion investigativa que permita crear posibilidades para
pensar la formacion en cuanto a construccion de subjetividades de maestros que

transiten a atender dichas problematicas.

1.2 NATU/CULTURA: ENTRE DUALISMOS Y ARTICULACIONES

En todo el mundo se viene hablando acerca de la crisis ambiental, refiriéndose a
temas como el cambio climatico, la pérdida de las especies, reduccion, afectaciéon
y/o pérdida del patrimonio natural (Wilson, 2010), lo cual se ha vuelto una “prioridad”
para las distintas naciones, en razon a ello, el Programa del Medio Ambiente de las

Naciones Unidas (PNUMA, 2013) indica que de las multiples dificultades que viene
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enfrentando la humanidad en relacion con la posibilidad de permanencia en tanto
las condiciones de oportunidad que tenemos para sobrevivir sin sobrepasar la
capacidad de carga de los ecosistemas, radica fundamentalmente por formas de
relacionamiento que conducen al exterminio a distintas formas y modos de vida3,
produciendo violencias y conflictos, de los cuales al menos 40% de todos los
conflictos internos de los paises de los ultimos 60 afios han tenido un vinculo con
los recursos naturales, asociados a la explotacién de recursos renovables y no

renovables.

Esto ha llevado a que académicos en distintas latitudes centren sus reflexiones en
comprender de manera profunda qué soporta dicha crueldad, haciendo el llamado
a concebir la cultura y la naturaleza de forma dialéctica. Pese a ello, aun en la
actualidad, socialmente ha habido un reforzamiento de la vision reduccionista y
cosificaciéon de la naturaleza, legitimando y reproduciendo el dominio sobre formas
de vida, la exclusioén social y la instrumentalizacion de seres y existencias basados
en la instrumentalizacion de la razon, puesta al servicio del capitalismo y su
progreso, soportado por dispositivos de subjetivacion que permiten el sostenimiento
de modos de comprension de mundo acordes a dichos fines. En este marco es
importante mencionar que aquello que se atribuye como naturaleza es una
referencia ideoldgica que, desde la modernidad, ha buscado colocar aquello que
considera esta fuera de lo humano (en perspectiva economicista), de tal forma que

se hace viable el mantenimiento de su potencial de dominio.

Para el caso Colombiano, la problematica afecta las relaciones entre actores en los
territorios, al respecto, Cantor (2015) menciona cémo se producen tensiones a la
hora de tomar decisiones en los planes de ordenamiento ambiental y territorial en
tanto los territorios son escenarios de disputa enmarcados en la relacion hombre

naturaleza, desde los cuales se dan procesos de resistencia a la creciente

3La expresién formas y modos de vida, reconoce que los modos particulares de referirnos a lo(s) otros con los
que compartimos el mundo, hace parte de redes de significados y practicas, desde lo cual otorgamos nombres,
asi pues, conceptos como vida, vivo, naturaleza implicaria reconocer las tramas discursivas de produccion de lo
otro
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exterminacion de los ecosistemas y de las especies, lo anterior resultado de
desacuerdos entre las visiones de naturalezas hibridas asumidas por pueblos
indigenas en contraste con politicas del Banco Mundial que asumen perspectivas
modernas de la naturaleza. Dichas tensiones se asocian siguiendo a Haraway
(citada por Escobar, 2011) a las relaciones de dominio caracteristicas de la cultura
depredadora dominante, que se instituyen en artificios construidos en la modernidad
tales como la diferenciacion entre cultura- naturaleza, objetividad-subjetividad,
derivando en visiones de subordinacion de la naturaleza resultantes del paradigma

de la modernidad y de la ciencia positivista, como pilares del hombre moderno.

Es por ello, por lo que hacer frente a la crisis ambiental implica transformar aquello
que ha sido cooptado por el capitalismo y dispuesto en instrumentos para el
mantenimiento del Statu quo, en alternativas que permitan reconocer cultura y
naturaleza como unidad, reconociéndole desde otros sentidos y por ende

constituyendo modos de agenciamiento politico acordes con el cuidado de la vida.

Por lo anterior, se hace necesario “combatir la naturalizacion” expresion acufiada
por Latour (2017) la cual implica entender la naturaleza/cultura no como lo que esta

ahi, sino, como lo que somos,

De ahi que pensar en contemporaneidad implicara reconocer las articulaciones de
nuestro ser bioldgico con nuestro ser social, en la que la dicotomia naturaleza-
cultura, no tienen sentido en tanto es su vinculo e indisociabilidad lo que nos

permitird actuar en y para la vida misma.

1.3 NATU/CULTURA Y FORMACION DE MAESTROS EN BIOLOGIA:
SUBJETIVIDADES EN CONFLICTO

Reconocer la natucultura como lente analitico implica el reconocimiento de
actantes, agencias y vinculos que les constituyen, exige examinar cémo estos
obedecen a tramas de sentido basadas en la significacion que les damos y desde
la cuales nos entretejemos con otros que tienen la potencia de actuar y constituir de

forma interdependiente el mundo, y por lo cual se otorgara de forma mas o menos
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compleja la posibilidad de pensar la naturaleza en perspectiva de red?, toda vez
gue, en linea con Latour (2017) “la naturaleza aparece como el disfraz apenas
velado de una ideologia”(p. 35) que se articula a motivos e intereses, saberes y
practicas gue los sujetos van reconstruyendo en el tiempo y en los espacios con los

cuales se relacionan.

Lo anterior, en el marco de la formacion de maestros de biologia como practica
politica en la cual se construyen complejos de significacién que pueden llevar a
replicar ideologias existentes o construir otras nuevas y con ello modos de construir

la natucultura, como lo plantea Sousa -santos (2009)

Puede hablarse de un modelo global de racionalidad cientifica que admite
variedad interna, pero que se distingue y defiende por via de fronteras
palpables y ostensiblemente vigiladas, de dos formas de conocimiento no
cientifico (y por lo tanto irracional) potencialmente perturbadoras e intrusas:
el sentido comun y las llamadas humanidades o estudios humanisticos (en
los que se incluirdn entre otros estudios historicos, filoldgicos, juridicos,
literarios, filosoficos y teoldgicos) y en complemento a esto mismo “ al
contrario de la ciencia Aristotélica, la ciencia moderna desconfia
sistematicamente de las evidencias de nuestra experiencia inmediata. Tales

evidencias, que estan en base del conocimiento vulgar, son ilusorias (p. 21)

Lo que a su vez se encuentra articulado a lo que autoras como Ocampo y Cardona.

(2021) denominan el poder del sistema como fenémeno organizacional®, en este

4 «El actor-red no es reductible ni a un simple actor ni a una red. (...) Un actor-red es, simultdneamente, un
actor cuya actividad consiste en entrelazar elementos heterogéneos y una red que es capaz de redefinir y
transformar aquello de lo que estd hecha» (Callon, 1992/1998: 156)

> Ocampo Cy Cardona J (2021) Retomando a Hardy (1994) y Hardy y Leiba-O’Sullivan (1998), quienes retoman
la propuesta de Lukes y reconocen el poder del sistema como un fendmeno organizacional que normaliza los
miembros de la organizacion con un foco en la disciplina y la sujecidn. En este sentido, Hardy y Leiba-O"Sullivan
(1998) entienden que el poder se deriva de un conjunto de relaciones y opera de manera reticular, es decir,
tanto B como A son parte de un sistema que prevalece sobre ambos; a pesar del aparente dominio de A, B aun
puede obtener ciertos beneficios de la red general de relaciones de poder.
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caso de la propuesta curricular de Licenciatura en biologia del 2022, la cual en tanto
organizacion curricular expone las decisiones sobre los principios y rasgos
considerados como pilares de la cultura, ya que a través de la organizacion y
seleccién de contenidos y practicas, da legitimidad y autoridad a los individuos en
virtud de las apuestas ideoldgicas que le subyacen, como lo menciona Durkheim
(2007), la educacion es un proceso de transmision cultural de una generacién a otra,
de las generaciones adultas a las generaciones jovenes; es un proceso social tanto

por su origen como por sus funciones y se desarrolla a través del curriculo.

De ahi que preguntarse por las relaciones que producen natucultura en los procesos
de formacion de maestros de biologia a través de su propuesta curricular y que
deriva en la configuracion de subjetividades de maestros, implica dos lineas de

indagacion:

1. Aquella referida a la pedagogia y su relacion con la apuesta por la construccion
de subjetividades siguiendo a Diaz, M (2019), ésta funciona “como dispositivo
transhistérico y como gramatica semidtica que esta estructurada por reglas (de
distribucion, de recontextualizacion y de evaluacion” (p. 16), que cumple un papel
determinante]...] en la constitucion de un determinado tipo de conciencia e identidad,
en la interaccion social, a partir de la determinacion de limites fisicos y simbdlicos
que reproduce, y que se internalizan como marcas que se cierran y se abren en la

modelacion del sujeto.

Asi es necesario indagar sobre la pedagogia y su relacion en la construcciéon de
subjetividades, pues ésta produce regimenes de identidad “le fija limites, la traza, la
centra o la descentra. [...] También regula regimenes de razoén, en tanto que la

formaliza y le crea limites con la racionalidad de sus discursos y practicas” (p.14 -

A'suvez, las autoras exponen este poder de enfoque relacional no alude al poder en abstracto, sino a relaciones
de poder, lo que introduce una vision mas reflexiva del poder, que se centra en cémo las practicas discursivas
—por ejemplo, hablar, escribiry argumentar—y las practicas disciplinarias, como los instrumentos de vigilancia
y evaluacién —por ejemplo, la medicién del rendimiento—, configuran las identidades de las personas y la
fuerza del campo relacional (Fulop & Linstead, 2009, p. 283).
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15) poniendo en juego, principios éticos y politicos, que dan lugar a ideologias y
practicas de poder, determinantes en la relacién con el otro, que como se mencion6

antes es nodal en la comprension del mundo para su cuidado o dominio

2. La emergencia de la natucultura como discurso en el que convergen intenciones
pedagogicas, la pedagogia “busca hacer explicito y sensible este lugar
interdisciplinario en el que el saber se muestra de manera viviente en tanto responde
a las aspiraciones de una cultura, de una historia, de una insercion social” (p. 51).
Y la ensefianza de la biologia como “campo de conocimiento que desde una
perspectiva contemporanea problematiza las relaciones entre la vida y lo vivo,
repensando el papel del maestro, la escuela, la biologia y su ensefianza, en un pais

biodiverso, pluriétnico y multicultural.” UPN (2018).

Por lo antes expuesto, y teniendo en cuenta el papel de la formacion de maestros
en la transformaciones a la crisis ambiental, surge la necesidad de analizar este
asunto en el programa de Licenciatura en biologia de la Universidad Pedagdgica
Nacional, dado a que éste plantea en su misién “agenciar procesos que conduzcan
al desarrollo de profesionales en la ensefianza de la Biologia, quienes responderan
a las particularidades contextuales del pais, y que con su ejercicio profesional
promuevan el cuidado de la vida” (Proyecto Educativo del programa -PEP-,2021) y
que expone como perfil de desarrollo profesional que “El Licenciado en Biologia de
la UPN posee sdlidos conocimientos biologicos, humanisticos, pedagdgicos y
didacticos, que le permiten comprender, investigar y ensefiar de manera integral los

procesos e interacciones que ocurren en la naturaleza” (PEP, p.20).

Asi mismo, la investigaciones muestran que en la formacion de maestros el
encuentro con lo vivo y la vida es una condicion que se problematiza y atraviesa no
solo desde el saber de la biologia, sino que ademas en como lo plantea Sanchez L.
(2017) “ en las practicas en la escuela y en la ensefianza, se encuentran relaciones
mas intrinsecas...” (p. 91) de lo vivo y la vida, haciendo que se expanda el campo
de conocimiento de la biologia “para configurar apropiaciones en los modos de

saber y de ser sobre lo vivo y la vida” (p.92).
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Lo anterior ha llevado a que en la formacion de maestros de biologia, la vida y lo
Vivo se constituya como un eje de la formacion que esta continuamente en
discusion, puesto que se reconocen como dos categorias diferenciales y
particulares de los campos de saber de tal manera que la vida se aborda desde el
campo educativo y lo vivo desde el campo de la biologia, los cuales si bien
interactian, no dan lugar a otros modos de pensar los campos de saber en si
mismos, aun cuando se reconozca que los dos son indisociables en el proceso de
formacion, dado que en este se reconoce se producen los tejidos que permiten a

los sujetos construir sus horizontes de sentido en o con el mundo.

A la par con lo anterior, se ha encontrado que la presencia de la biologia en los
planes de estudios de la escuela colombiana ha estado relacionada con la
perspectiva moderna de lo vivo y con la regulacion de la vida (en tanto el proyecto

moderno de formacion de sujetos), y que como lo plantea Serrato (2019)

Si bien se reconoce que lo vivo se ubica como objeto de estudio de la
biologia, esas comprensiones entran en tension, ya que se agotan al
momento de pensar las practicas de vida que muestran otras posibilidades
de asumir lo vivo que tiene un impacto en los modos de existencia que han

configurado (p.93).

Lo anterior entrelazado a la necesidad de orientar muchos de los esfuerzos
educativos en la formacion en Educacion Ambiental (desde la organizacion de
propuestas curriculares hasta el desarrollo en investigacion), que apuestan a
responder a la propuesta de funcionamiento social desde una perspectiva neoliberal
y globalizante en la que priman los indicadores econémicos como la fuerza
orientadora y decisiva en los procesos de organizacion de las propuestas
formativas, lo cual se hace explicito en el documento dado por el Consejo Nacional
de Politica Econdmica y Social- CONPES 3886 (2017) a lo que se refiere a los
Lineamientos de Politica y Programa Nacional de Pago por Servicios Ambientales
(PSA) para la Construccion de Paz, desde el cual propone que se debe hacer “la

capacitacion y formacién de la ciudadania en torno a los servicios ambientales, su
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importancia, y la existencia de instrumentos de manejo y conservacion ambiental,
tales como los PSA” (p. 10).

Politicas como ésta y otras de corte internacional y nacional como el Convenio De
Diversidad Bioldgica, firmado en Rio de Janeiro en 1992, en el que aun se habla de
la explotacion de recursos (como manera de entender lo vivo-vida),o el documento
CONPES 175, una politica nacional sobre medio ambiente y desarrollo, son
consideradas como orientaciones para el desarrollo de politica educativa ambiental
y por ende fundamento de los PRAE (Proyecto Ambiental Escolar), los cuales se
remiten a practicas que mantienen la diferenciacion entre lo vivo y la vida,

fracturando su sentido, complejidad y unidad.

Es asi como emerge la preocupacion sobre las subjetividades de maestros de
biologia puesto que estas denotan el modo en que nos pensamos Yy relacionamos
con nosotros mismos de forma situada y conduciran a la construccion de horizontes
de sentido que resistan a la causalidad que ha llevado a la profundizacién de la

crisis ambiental.

Retomando lo hasta aqui expuesto es admisible pensar que las transformaciones
necesarias para disminuir el impacto de la crisis civilizatoria, supone buscar modos
de deconstruir la idea moderna de naturaleza, esto es, la posibilidad de generar
otros modos de pensar ensamblajes que pongan en el escenario comprensivo
agencias que en la perspectiva moderna no han tenido lugar, acompafadas por la
accion de dialdgica entre formas de conocimiento que constituyen la natucultura en
perspectiva de Haraway, como opcion de comprensiéon de la biologia y su

enseflanza.

Ello implica hacer visible mediante el artefacto analitico natucultural, como forma
situada de pensar la formacién de maestros de biologia, los puntos de partida y
relaciones en las que se inscriben los actantes y agencias que se entrelazan para
producir natu/cultura en la propuesta curricular de la Licenciatura en biologia, puesto
gue ello tiene un impacto en los modos de existencia de los sujetos y por ende, en

la configuracién de subjetividades de maestros comprometidos con el cuidado de la
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vida, siendo esta apuesta ético politica de la presente investigacion puesto que ello
denota el modo en que nos pensamos Yy relacionamos con nos-otros de forma

situada.

Basado en lo anterior este trabajo, apostara por una “objetividad fuerte” la cual
desde una reflexividad de lo encontrado, aporte lineas reflexivas para la formacion
de maestros de biologia como posibilidad para la creacion de ficcionalidades
curriculares que abran la puerta a la configuracion de subjetividades de maestros
acordes con una propuesta curricular de formacion de Licenciados en biologia que
transita hacia la complejidad, con la intencion de transformar los sentidos
cementados histéricamente que proceden de los espacios sociales en los que los
sujetos participan, puesto que esto es fundamental en el abordaje de problematicas

actuales que demandan de otros modos de ensamblar lo social.

Es asi como éste trabajo de investigacion toma como pregunta central:

¢, Qué lineas reflexivas en tanto apuesta ético-politica para la configuracién de
subjetividades de maestros de biologia, resultan al configurar la natucultura como
artefacto analitico de la experiencia situada del Programa curricular de la
Licenciatura en biologia del afio 2020? y en concordancia con lo anterior, para

direccionar el proceso investigativo, se plantean los siguientes objetivos:

OBJETIVO GENERAL

Explorar las posibilidades para la construccion de lineas reflexivas en la
configuracion de subjetividades de maestros de biologia como puesta ético-politica,
gue se configuran desde la Natucultura como artefacto analitico de la experiencia

situada del Programa curricular de la Licenciatura en biologia del afio 2020
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OBJETIVOS ESPECIFICOS:

27

Reconocer matrices de legibilidad actantes, agencias e interseccionalidades
que configuran o se oponen a los discursos de natu/cultura en la propuesta
curricular de la licenciatura en biologia

Analizar la relacion entre los discursos sobre la natu/cultura en tanto
apuestas ético-politica y la configuracién de subjetividades de maestros de
biologia.

Aportar lineas reflexivas en torno a la configuraciéon de subjetividades de
maestros de biologia que movilicen los discursos instalados sobre la
natu/cultura en el Proyecto de Licenciatura en Biologia de la Universidad

Pedagogica Nacional.



1.4 SUBJETIVIDAD Y FORMACION DE MAESTROS DE BIOLOGIA. LO QUE
NOS DICEN LAS INVESTIGACIONES.

BCAELELD

zz/m/mvz«‘

Imagen 1. Ejercicio de clase desarrollado en el espacio curricular, Espacios de vida 2021.
Cartografia de vida. Autora: Violeta Lozada.

Esta cartografia se muestra transgresora, la subjetividad expresada en un territorio
constituido por seres y existencia diversas, articulaciones objetuales, que dan la posibilidad

al sujeto de reconocerse como tal.
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Debido a que en la propuesta curricular de la licenciatura en biologia de la
Universidad Pedagdgica Nacional en particular en el documento de la renovacion
de acreditacion del programa se visualiza la vida y lo vivo como componentes
fundamentales en la formacién de los maestros, a continuacion, se muestra una
revision de las investigaciones que han indagado sobre este aspecto en relacion

con la formacion de maestros y su articulacion con los discursos de la natucultura.

Por otro lado, se nombran algunas investigaciones relacionadas con la
configuracion de subjetividad en la formacion de maestros pues la presente
investigacioén interrogara por las relaciones que hay entre la subjetividad que se dan
cuando se habla de natucultura y como ello apuesta por un sujeto Licenciado en

biologia en la Universidad Pedagdgica Nacional.

Por otro lado, se nombran algunas investigaciones relacionadas con la
configuracion de subjetividad en la formacién de maestros pues la presente
investigacion interrogara por la configuracion de subjetividades de maestros de
biologia que atiendan las probleméticas actuales, desde procesos de formacién que
se cimenten en la natucultura como lugar comun y salgan de las fragmentaciones

propuestas en la modernidad.

1.4.1 LA NATUCULTURA Y SU ARTICULACION CON LA DISCUSION SOBRE
LA VIDA-VIVO EN LA FORMACION DE MAESTROS DE BIOLOGIA

Es importante mencionar que si bien dentro del marco de la discusion de la biologia
como conocimiento se encuentran debates acerca de cual es el objeto de
indagacién de la biologia y con ello cudl es el lugar por pensar lo vivo y la vida, en
busqueda de reconocer su diferenciacion como campo de conocimiento, es
recurrente encontrarnos con divergencias o0 vinculos segun las lineas

epistemoldgicas que le sustentan.

Por su parte al revisar investigaciones sobre formacion de maestros de biologia la

discusion acerca de la pertinencia de la vida y lo vivo como conceptos estructurales
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de los programas de formacion de biologia es un campo de estudio reciente en
especial en cuanto a la formacion de profesores de biologia, sin embargo la
investigaciones que se encuentran en torno al tema, permite reconocerle como un
campo de investigacion que se centra especialmente en relacion con la ensefianza
por lo que es comun ubicar las investigaciones en campos de la investigacion

educativa y el desarrollo educativo y social.

En relacion con los trabajos en torno las discusiones sobre la vida y lo vivo en la
formacién de maestros cabe destacar el trabajo desarrollado por Serrato (2017),
titulada, La investigacion sobre lo vivo y la vida en el Proyecto Curricular
Licenciatura en Biologia: una apuesta por la experiencia de los maestros de
biologia, la cual asumidé la perspectiva metodoldgica genealdgica y la caja de
herramientas propuesta por Michel Foucault, configurando un archivo de 212
fuentes documentales entre las que se encuentran textos del Departamento de
biologia, politica educativa, articulos de investigacion, entre otros; a propdsito de los

conceptos metodoldgicos: experiencia, poder-gobierno y subjetivacion.

En esta investigacion se reconoce que al interior del departamento de biologia se
ha buscado ubicar pedagogias que permitan situar la importancia de la vida y lo
viviente en el pensamiento humano tanto a nivel cientifico, cultural, como espiritual,
lo anterior vinculado a procesos de investigacion qué soportan los grupos de
investigaciéon en el departamento y qué se articulan con el desarrollo de las practicas

educativas y pedagogicas de manera transversal.

Se registra que las propuestas de practica, asi como otras elaboradas por los
maestros en formacion parten del reconocimiento de lo vivo y la vida, y sus
relaciones con la ensefianza de la biologia como un ejercicio de actualizacion y
transformacion de acuerdo con las dinamicas qué confrontan el maestro en relacién
con la formacion en la escuela, y de las cuales algunas derivan en propuestas de

investigacién que seran desarrolladas en el trabajo de grado.
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Al respecto, la investigadora Serrato (2017) reconoce que los maestros en
formacion pueden pensarse y pensar al otro recreando el ejercicio de practica desde

el ejercicio investigativo como una aproximacion ética en donde

la investigacion desde los trabajos de grado brinda luces de un ejercicio de
gobierno que le apunta a experiencia concatenada con la inquietud de si
mismo, a proposito de configurar posibilidades otras para pensar el maestro

y la ensefianza de la biologia (p 30.).

Es importante mencionar que el ejercicio investigacion expone que existen varias
formas de comprension de lo vivo y la vida, algunas de ellas registran que reconocen
lo vivo como su objeto de estudio, abordandole desde la comprension de las
caracteristicas qué le dan su particularidad entendiéndole como conjunto de
procesos del cual derivan otros y que permiten el mantenimiento de los sistemas;
otros reconocen la necesidad de desbordar la biologia como conocimiento
poniéndole como un saber que cruza las practicas de vida de los sujetos; y otras
gué van a reconocer la necesidad ampliar los referentes de comprensién de la vida

y lo vivo como parte de la naturaleza, desde visiones propias de las comunidades.

Sin embargo, es interesante ver que, pese a esto, en la investigacién anteriormente
mencionada se muestra que la perspectiva integradora surge mas como una
necesidad propia de la practica de ensefianza que de una transformacion de la

forma de comprender desde la biologia.

Asi, la vida en términos de Pulido (2014) es mucho mas compleja que la nocién de
lo vivo, dado a que le asigna a esta una carga con un profundo misterio cuyo origen
se encuentra en la explicacion que cada sujeto le da a su propia vida. “De ahi que
la vida sea entendida de diferentes maneras, ya que cada una de estas definiciones
se ven permeadas, por lo que cada persona ha vivido e interiorizado, lo cual le ha

permitido construir su propia idea de vida” (p. 63).

Conforme a ello, un elemento interesante que expone Pulido (2014) tiene que ver

con que, si bien es cierto que la biologia se encarga del estudio del fenémeno de lo
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vivo, es la ensefianza de la biologia la que brinda elementos para comprender y

explicar la vida.” (p.).

Es por ello, que se destaca a lo vivo como objeto de estudio de la biologia, que aun
necesita ser problematizado desde lo contemporaneo, pues como lo menciona
Serrato (2017).

(..) el entramado de relaciones que se tejen” situa la gestion como una forma
de regular, administrar y potenciar lo vivo y la vida, desplegando nociones
como la de capital humano, capital natural y biocapital, elementos que
generan problematizaciones en términos de interrogar cual es el lugar
contemporaneo de la ensefianza de la biologia y la formacion de maestros
de biologia, dado este tipo de discursos que circulan cada vez con mayor
preponderancia, pero también, cuales son las posibilidades de movilizacion

gue constituyen los maestros desde su saber: la pedagogia (p.93).

De lo anterior se puede inferir que, pese a la intencionalidad del cuestionamiento de
si, persiste en mantener su arraigo la concepcion de construccién de conocimiento
basada en la diferenciacion naturaleza/cultura, vida/vivo, ademas de discursos que
mantienen la referencialidad a lo natural en perspectiva de su administracién como

capital.

Al mismo tiempo se hace necesario indagar un poco mas sobre los sujetos que
orientan los procesos de formacion, si bien estos se nombran, no es claro cuales
son los lugares desde los cuales orientan dichos procesos mas alla de solo
reconocer la existencia de diversidad de intencionalidades desde sus lugares de
enunciacion (asesores de practica, investigadores, asesores de trabajo de grado,

entre otros).

En la misma linea encontramos el articulo titulado: Lo vivo y la vida como practicas
de gobierno en la escuela este trabajo de investigacion presentado Sanchez (2017),
muestra un estado del arte sobre las relaciones entre lo vivo y la vida, este tuvo en
cuenta proyectos de investigacion publicados en, ponencias, articulos nacionales e
internacionales, en los campos de estudio: educativo, filoséfico-antropoldgico,
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médico, ético, entre otros, ante la mirada de reconocer los diferentes modos de
abordaje. Es asi, como se reconocieron distintos momentos que permiten visibilizar
entre investigaciones que se preocupan por lo vivo, otras por la vida, y otras por las

relaciones vivo-vida.

En primera instancia se reconocen los estudios que preguntan por las nociones de
lo vivo y la vida en el marco de la historia de las ciencias, en ellos los conceptos
pueden ser reconocidos como sinénimos o0 en referencia a los seres vivos, no
obstante se plantean que estos términos dan lugar a nociones distintas, sefialando
gue el objeto de campo de conocimiento bioldgico es el fendbmeno de lo vivo y no la

vida, dando lugar a la biologia como disciplina moderna.

En la misma perspectiva se desarrollan investigaciones sobre representaciones o
imagenes sobre lo vivo, de lo cual derivan denominaciones tales como seres Vvivos,
organismo, sistemas dinamicos vivientes, lo que a su vez tiene incidencia sobre el
abordaje del concepto en la educacion basica, de modo que, se toma en cuenta los
elementos de diferenciacion para pensar las formas de ensefiar y aprender este

concepto en la ensefianza de las ciencias.

Por otro lado, se sefala que algunos estudios que remiten al analisis y comprension
de los procesos discursivos y argumentales que constituyen los estudiantes acerca
lo vivo implica desarrollar asuntos de orden social, cientifico, ético, politico,
ambientalista, entre otros. Asimismo, que la pregunta por lo vivo y la vida
constituyen un asunto para pensar la ensefianza de la biologia en contexto,
volviéndose en ocasiones espacio para la constitucion de resistencias a modelos de

control hegemaonico.

Respecto a las investigaciones que sefialan las interacciones entre la vida y o vivo
muestran que no hay diferencia entre los dos, esto es, que todo lo vivo tiene vida.
Estos estudios se caracterizan por situarse en territorios concretos, practicas de
comunidades indigenas, entre otros actores que tienen interés por el trabajo en el

territorio.
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Asimismo, en el estado del arte Sanchez (2017) muestra que en particular la
biologia en los discursos educativos y pedagodgicos despliegan relaciones entre lo

vivo y la vida, ya que es en

las relaciones entre lo vivo y la vida, donde la biologia ocupa un lugar en la
escuela a proposito de saberes en relacién con lo vivo, con los procesos
vitales (...) de las dinAmicas a nivel organismico, el cuerpo, la salud, la
enfermedad, de las dinamicas poblacionales (...) y de las dinamicas

ambientales (p.176).

A su vez se reconoce que el abordaje de la vida se piensa como posibilidad para
generar distintos modos de vivir a través de proyectos de aula, lectura, escritura,
arte entre otros. Asi pues, no hay un unico campo que estudia lo vivo y la vida, ya
gue transita por diferentes espacios de saber y configuraciones de vida, abriendo el
lugar de indagacion a los estudios sociales, antropoldgicos, culturales, educativos,
entre otros, de los cuales derivan practicas de vida de los sujetos y posibilidades de

constitucion de modos de vivir.

Del mismo modo se reconoce que en los estudios que abordan la relacion hombre-
naturaleza son aquellos en los que se tejen relaciones entre lo vivo y la vida, por lo
gue se puede afirmar que en la medida en que se complejizan las relaciones entre
la vida y lo vivo se tiende a asignar la idea de naturaleza, por ello la ecologia y la
educacion ambiental se vuelven el lugar de enunciacién de la naturaleza mas

recurrente.

La investigacion de Sanchez (2017) permite ver que, en el mejor de los casos las
relaciones entre la vida y lo vivo esta mediada por la experiencia humana, sin
embargo, es necesario que la biologia hable de la vida desde lo que sus
comprensiones y experiencias le permiten, a su vez que reconocer otros actores y
modos de vida, hablar de esos otros no humanos que también estan en nuestra

configuracion de mundo y subjetividades.

De otra parte, la investigacion titulada Aprendiendo a ser cuidadores de vida: Las
relaciones emergentes de la practica pedagogica integral en la formacion de
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maestros en biologia del grupo de investigaciéon en ensefianza de la biologia y
diversidad cultural, desarrollado por Gonzéalez (2019), da cuenta de la importancia
de la practica pedagogica integral en contextos culturalmente diversos para la
formacion de maestros en biologia de la Universidad Pedagodgica Nacional en
particular reconoce como en contextos pluriétnico confluyen diversas maneras de
concebir la vida y lo vivo y el conocimiento mismo en torno a la ensefianza, para
ello hizo la revisién de articulos, libros y trabajos de investigacién de la practica
Pedagdgica integral y las narraciones pedagoégicas de maestros en formacién y

maestros asesores de la practica pedagdgica Integral entre los afios 2015 y 2016.

Sefiala Gonzales (2019) qué referirse a la ensefianza de la biologia en los territorios
“es hablar y actuar en funcién de la vida misma, la vida los seres vivos, de los
humanos y de los mismos conocimientos” (pp.18-19). Asimismo, menciona que al
interior del programa de formacion los estudiantes construyen tejen relaciones que
provienen de las reflexiones y discusiones que provienen de lo aprendido en la
Universidad, destacando como los procesos que se desarrollan al interior del grupo
de investigacion se da la posibilidad a vincular las experiencias de los estudiantes

de la licenciatura.

Ademas en dicha investigacion se resalta que, al favorecerse el desarrollo de las
practicas integrales, se “aporta sensibilidades y acciones que configuran una
practica desde las comunidades, para las comunidades y de las reflexiones mismas
gue estructuran el grupo de investigacion como garante de procesos reales de la
practica pedagdgica integral en contextos culturalmente diversos” (p.20). Lo anterior
deja entrever una marcada relacion entre los profesores de la licenciatura y los

futuros maestros en la construccion de su ser maestro y por ende de su subjetividad.

Este trabajo hace explicita la importancia del rol politico del maestro como sujeto de
conocimiento, que propende por establecer puente de didlogo y de participaciéon
colectiva con las comunidades y con los saberes que se tejen en las diferentes
comunidades, da la orientacion para activar los deseos de los maestros en
formacién en cuanto la enseflanza de lo vivo en todas sus manifestaciones,

destacando que esos deseos estan yendo y viniendo en panoramas de realidad y e
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investigacién que dan cuenta de la necesidad de construir tejidos con el otro y con
el territorio reconociendo que la diversidad no solo se da a partir de relacionarse con
lo vivo, sino también con los referentes espirituales, ontolégicos, axioldgicos y éticos
de la vida; a esto se le suma, que el sujeto maestro que vive el proceso de
investigacién, construye un lugar de conocimiento y por ende, una dimension de la

realidad desde su panorama de vida y su experiencia como maestro en formacion
(p-22).

Al respecto se muestra como en estos contextos la vida es lo vivo, y que los
maestros que desarrollan alli su practica pedagdgica entienden estas categorias
como diferentes pero complementarias, ademas de estructurantes. Se habla de que
lo vivo esta intimamente ligado a la vida y por ende a las relaciones que se dan en
las comunidades con contextos diversos, reconociendo que en estos se desarrolla
un pensamiento y manera de vivir en relacion con la naturaleza, el ecosistema, los

seres vivos y los seres espirituales.

Asi mismo, se reconoce que las experiencias de practica dejan ver que lo vivo
provee servicios indispensables culturales, pero también es una manifestacién qué
se da en el territorio, y desde la cual es posible legitimar los conocimientos

cientificos.

Es por ello, que la vida es lo vivo que se manifiesta en un ir y venir entre la ciencia
y el entramado social, comunitario y personal, lo cual permite reconocer diversas
epistemes que derivan en formas de pensar de si mismo y de los otros. De igual
manera, se registra como limitacion de la ensefianza de la biologia el que no se le
reconozca como oportunidad de relacionar los saberes de la disciplina con la

realidad en la que se vive.

El estudio de Gonzales (2019) muestra que los conocimientos situados llevan a una
experiencia de conocimiento diferente, que reclama otros modos, otras relaciones
en la configuracion de una ciencia que comprende lo vivo y la vida. Sin embargo, se

reconoce qué es la tendencia avalar el conocimiento cientifico a través de lo que se
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observa en los contextos y no hacer que los contextos sean quienes interpelen a la

ciencia.

Por otro lado encontramos que Bocanegra (2018) en su trabajo Concepciones de
lo vivo en estudiantes de formacién inicial de licenciatura en biologia de la
Universidad Distrital Francisco José de Caldas al explorar y caracterizar las
concepciones de los estudiantes en relacion con las culturas académicas presentes
en el proyecto curricular, muestra como en el proceso de formacién de maestros se
configura en un proceso de inculturacién en el que se encuentran las experiencias
escolares anteriores y los discursos de los docentes en el proceso de formacion
como maestros, mostrando una clara influencia de las culturas académicas

presentes a su formacion.

De igual forma se reconoce que en la licenciatura en biologia se pueden identificar
cuatro tipos de culturas: la cultura disciplinar holistica, la cultura tradicionalista, la
cultura exdgena y teniendo mayor representacion la cultura disciplinar, en la que se
privilegian los contenidos del area de conocimiento de la biologia enfocando el
desarrollo de competencias de habilidades a lo que debe tener un profesional de la

biologia mas no profesor de biologia.

Aqui la investigadora hace una revisién de los trabajos de Mondelo et al. (1998),
Coutinho et al. (2007) y Kurt (2013), de las cuales la autora muestra que estas hacen
un andlisis en virtud de como estas concepciones se mueven en torno a la biologia
y a lo que ésta ha sefalado son las caracteristicas y procesos de biolégicos que
llevan a cabo los seres vivos. Asi mismo relaciona que las investigaciones en torno

al tema de lo vivo se vinculan a la perspectiva ancestral indigena.
Dentro de la investigacion, Bocanegra (2018) sefiala que es indispensable

pensar en el papel que las culturas académicas juegan en la formacion inicial
docente, ya que las interacciones que se producen entre maestros y
estudiantes universitarios, con relacion a enfoques teoricos, epistemologicos,
procedimentales, van delineando algunas caracteristicas en la configuracion
profesional del futuro docente (p.21).
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Colocando en evidencia que si bien la investigacion no tenia un interés por analizar
las relaciones de las concepciones de los maestros en ejercicio y aquellos en
proceso de formacion, pareciera posible pensar en dichos vinculos y con ello en
apuestas de subjetivacion, lo cual se constituye en el objeto de indagacion del

presente trabajo.

Por su parte el estudio Narrativas de jovenes trapecistas sobre su mundo de la vida
como una orientacion didactica para la enseflanza del concepto vida desde la
biologia desarrollado por Laverde (2013), es un trabajo que si bien no esta orientado
a la formacion de docentes permite reconocer qué son los significados y sentidos
de vida de los sujetos, el lugar desde el cual se construye el amor de comprensiéon
de la vida y lo vivo, y es insuficiente la conceptualizacion propuesta por la biologia
haciéndose necesario reconocer los modos de interpretacion que se recuperan de
la subjetividad e intersubjetividad ya que es desde alli, se hace posible la reflexion
de los modos de vida y la conexién del ser biolégico y social qué ha sido
fragmentado, vale la pena recuperar dos fragmentos del trabajo que se consideran

relevantes:

-Respecto a lo vivo en relacién con la experiencia de vida, estar vivo es

aprovechar la vida, dejar huella en este mundo, vivir (p.11).

- (...) Y la vida se volvidb mundo vivo, a través de los relatos, las narraciones
vivas, y la experiencia del vivir y el ser joven. En lo escrito y en lo oral, sus
expresiones plasmaron, sus acciones reflejaron en los hechos vivos. Se
transcribieron sus sentires, sus actos hechos texto (...) se interpretan sus

vidas, se conectan con sus seres Vvivos, se transforman (p.86).

Es interesante ver como esta investigacion permite reconocer no solo que es la
experiencia en si misma la que transforma las ideas de los sujetos de la vida como
procesos de vivir si no que son las experiencias mismas las que hacen que
consideremos algo como vivo. En ese sentido la discusion de la vida/vivo en la
biologia no solo es una discusion por la ensefianza, sino es una discusion que

puede llevar a repensar la biologia en si misma, especialmente en lo que compete
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la naturaleza/cultura al ser lugares de integracién de agentes y agencias cualquiera
gue sea el marco en el que se produce (cientifico, social, educativo), haciendo
manifesto ser un lugar de vinculo en la construccién de subjetividades, por lo que

indagar sobre esto en la formacién de maestros es una apuesta politica urgente.

Para cerrar, tenemos la investigacion titulada, Andlisis de las competencias
profesionales del profesorado de la biologia en escuelas del primer ciclo de la
educaciéon secundaria de la ciudad de Bengala-Angola, desarrollada por Wafunga
(2017) Este estudio tuvo como propdsito el conocimiento de las competencias
profesionales de los profesores de biologia en 11 escuelas de ciclo 1 de la
ensefianza secundaria de Benguela- Angola, alli se menciona que las competencias
profesionales necesarias para el ejercicio de la profesién docente deben conducir

de forma eficaz al aprendizaje de los alumnos (p.38).

Esta investigacion si bien habla de cdédmo los maestros deben desarrollar
aprendizajes significativos en tanto la posibilidad de que los conocimientos de la
biologia permitan su relacionamiento con la vida en la cotidianidad, se indica que en
el contexto de formacion inicial de los profesores parece no contribuir al desarrollo
profesional de los mismos, sin embargo, dicha afirmacién se hace en relacion con

el conocimiento disciplinar.

De esta manera, es importante decir que la investigacion propone que las
necesidades de formacion de profesores estan relacionadas con aspectos como,
planificacibn de actividades précticas metodologias para la ensefianza de la
biologia, uso de tics, integracion de estudiantes con necesidades educativas
especiales, didactica para la ensefianza aprendizaje de la biologia y el

fortalecimiento en el manejo de temas de la biologia (p.44).

Esta investigacion permite evidenciar qué si bien se reconoce la importancia de los
procesos de formacion de maestros para su posterior desarrollo profesional, ésta
intencién poco se analiza en virtud de la construccién de subjetividades y su relacion
con como la biologia y su ensefianza da lugar a procesos de transformacion de las
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realidades en virtud de las problematicas de los contextos, ni siquiera en esas que
son de un ambito global. Por otro lado, esta investigacion pone en evidencia que al
analizar la biologia desde un lugar epistemoldgico particular éste centra sus analisis
en la formacion de los maestros en tanto las visiones hegemadnicas que asigna la

politica educativa.

Hacer una investigacion sobre la naturaleza/cultura en los procesos de formacion
de maestros implica reconocer la responsabilidad politica de su quehacer y con ello
lo que implica situarse y estar situado en la dinamica actual en la que surgen sin
ndamero de tensiones relacionadas con las formas en que habitamos el mundo, en
especial cuando la viday lo vivo. Se hace recurrente esta discusion inexorablemente

anclada a los discursos de la natu/cultura.

Lo anterior, pone de manifiesto la necesidad de comprender que la formacion de
maestros esta relacionada con procesos de subjetivacidon que se producen y

perpetuan al interior de los programas de formacion de instituciones educativas.

Es asi como, a continuacion, se mostrara una revision sobre las distintas
investigaciones que indagan por los procesos de subjetivacién en la formacién de

maestros.

1.4.2 SUBJETIVACION Y SUBJETIVIDAD DE MAESTROS

Para iniciar es importante sefialar que es posible reconocer que estas se mueven
en dos campos de saber fundamentalmente: el de los estudios sociales
contemporaneos y el de la investigacion social y educativa, o cual muestra la
necesidad de ampliar la investigacidbn en campos de la ciencia en un momento en

el que la transdisciplinariedad es cada vez mas una necesidad

Dentro de este marco llamo al dialogo los hallazgos de la investigacion titulada
Devenir maestro de historia la formacién docente como experiencia de subjetivacion
de Mera (2016), que pone en evidencia que si bien la formacién de maestros es un
trabajo sobre si mismo, este proceso no parte de la nada, sino que siempre inicia

de mediaciones entendidas como campos de experiencias de subjetivacion qué aun
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cuando, no son imposiciones en si mismas “son espacios que ofrecen determinadas
posibilidades que seran apropiadas de manera mas o menos alienante o instituyente

segun el caso, desde unas historias que son siempre personales” (p.125).

Mera (2016) sefiala que el proceso formativo actia como dispositivo en el que
predominan los contenidos y tiende a estar ausente la reflexiébn epistemoldgica,
presentandoseles como una serie de contenidos cerrados que prepara a los
maestros y maestras para no reproducir lo que esté en los textos escolares, aunque
tampoco se les muestra como una construccion qué se produce de forma diversay
gue tienen una particularidad de produccién en tanto su temporalidad y disputas que
le rodean, haciendo que tengan un caracter prescriptivo que tiende hacia la

normalizacion y la homogenizacion. (p.249).

Asi mismo Mera (2016) muestra que si bien esto se hace presente, se da lugar a la
posibilidad de movimiento y ruptura de los modos de subjetivacion en los procesos

de formacion.

Por otra parte, el estudio Reformas educativas y modos de subjetivacion de
docentes universitarios. Caso universidad de la Salle de Bogota de Salcedo (2017),
desarrollo con 20 maestros universitarios pertenecientes a distintas facultades, a
través de narraciones personales y la revisidon de documentos institucionales le fue
posible reconocer las practicas que se instalan y como éstas operan con la manera
de hacer docencia, investigacion y extension universitaria, como dimensiones

subjetivas de la actividad académica encarnada en el docente universitario.

La investigacion asume una version innovadora para el estudio de la universidad en
América Latina a partir de los autores contemporaneos como Lazzarato, Virno y de
Certeau cuyas construcciones tedricas, pueden ser admitidas en un tema como es
el de la gubernamentalidad en la Nueva Gestion Publica. Es asi, como logra
reconocer como estd gobernanza se crea mediante resoluciones que modifican
constantemente los acuerdos administrativos universitarios, planes de gobierno

universitario y cambio al modelo de evaluacion docente. Destaca que en este marco
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surgen los modos de subjetivacion, sobre el acontecimiento, nocién que remite a la

condicion de “hacer surgir el mundo” a partir de los controles neopoliticos.

De esta manera, por modo de subjetivacion docente se comprende a las acciones,
siempre en movimiento de multiplicidad de acontecimientos que crean mundos
posibles, modos de subjetivacion de consumidor esfinge, de deslinde, de ubicuidad,
de sustituibilidad y de cripsis que usan el tiempo y el espacio Kairés para deformar
espontanea e imprevisiblemente el tiempo y el espacio, siendo modos de
subjetivacion que juegan con los tiempos, los roles de actuacién, la plasticidad
laboral y practicas de consumo para poder moverse y hacerse visible e invisible

para cumplir con el deber ser instituido.

Por otra parte el estudio titulado Construccién de subjetividades docentes en los
inicios de la implementacion de la Subvencion Escolar Preferencial en Chile de
Rojas, M y Leyton, D (2014), se desarrollo entre los afios 2009 y 2010 teniendo
como proposito reconocer cOmo los maestros-son actores en virtud de la politica
educativa, en tanto dispositivo de politica ocasional produce subjetividades vy
practicas docentes particulares que pueden indicar aceptacion o resistencia de las
l6gicas de regulacion escolar, ello con miras a aportar en el analisis critico del
funcionamiento de las escuelas chilenas. En cada caso, se realizaron entrevistas
con directivos y docentes y, como estrategia especifica, un focus group con
docentes de ensefianza basica, desde lo cual se pudo reconocer las percepciones
y opiniones iniciales de docentes y directivos sobre el impacto que estaba teniendo

esta nueva regulacién, y que potencialmente podria llegar a tener. (p.207).

Este estudio muestra como la subjetividad se transforma puesto que los discursos
de la politica operan como dispositivos de control que crean subjetividad y muchas
veces sumision ante la racionalidad de esta politica, también muestra que otras
estan enmarcadas en el lado de la resistencia en un ambiente de tensién sobre su
profesionalidad y estabilidad laboral mostrando las contradicciones sobre las cuales
la politica pone los maestros. A su vez, se percibieron algunas resistencias practicas

discursivas ante los mecanismos de subjetivacion de la politica educativa. (p. 210).
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La investigacién de Rojas y Leyton (2014) indica que este tipo de discursos

configuran sujetos dafiados, siempre en deuda con la sociedad y las
instituciones, siempre en sospecha de no ser lo suficientemente capaces de
llevar a cabo las regulaciones con efectividad. El docente ha sido reducido al
campo de los resultados visibles, con evidencia y medibles y, al mismo
tiempo, ha sido exiliado del campo del debate por la justicia y la equidad
social. El trabajo de acompafiar diariamente a los nifios y niflas mas pobres
del sistema escolar (...). Este desconocimiento sobre la dimensién social y
afectiva de su profesién profundiza una subjetividad docente dolorosa y
ansiosa, cuyas estrategias de sobrevivencia son, en parte, la aceptacion
sumisa de la retorica de las politicas de rendicién de cuentas que le permitan
participar de la institucién escolar y del sistema educativo en condiciones de

estabilidad y normalidad. (p.219).

Por los hallazgos presentados Rojas y Leyton (2014) destacan la importancia de
fortalecer la profesionalizacién y por consiguiente, la subjetividad de los docentes

para poder trabajar por la equidad educativa.

En el mismo sentido, la investigacion titulada Formacion ciudadana y subjetividad
politica en las practicas pedagdgicas de maestros en educacion formal Albornoz
(2011) muestra que los sentidos moviles en los maestros sobre formacion
ciudadana se encuentran en un espacio tensionante entre la curricularizacion, la

regulacion de la escuela y el deseo por reconocerla en su complejidad. (p.97).

Asimismo, resalta que las subjetividades orientan su practica pedagdégica en tanto
estas configuran los sentidos que junto con los marcos tedéricos movilizan las clases
del docente en la formacion de seres humanos, en los que los espacios de la
practica ponen en evidencia procesos de subjetivacion desde la critica, la oratoria y
la retérica convocando o no a los jovenes hacia un escenario reconocimiento entre
pares. Asi mismo, destaca la importancia de la deliberacién y el debate donde la

subjetividad se consolida y por ende se forman para una ciudadania pluricultural; lo
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anterior implica reconocimiento de si y de los otros como subijetividades que les

permita reconocer la variedad de opiniones. (p. 13).

Es importante mencionar que Albornoz (2011) reconoce en su investigacion que en
ocasiones la “necesidad por atender el curriculum”, se pone como prioritario
negando la posibilidad de desarrollar y generar espacios donde la subjetividades se
encuentren, lo cual se considera un debate necesario en el que se reconozca la
practica pedagogica como practica moral y de formacion ciudadana qué puede
enfrentar la desigualdad social si se consideran tanto las formas de produccion de
conocimiento como de relacion con otros sujetos.(p. 22).

Es asi, como se reconoce los maestros como generadores de saber pedagdégico
con posibilidad de transformarse y transformar creando condiciones de posibilidad

para dar lugar al despliegue de otras subjetividades.

Recogiendo, los estudios en relacién con las subjetividades docentes muestran
como estas estan vinculadas a la politica educativa y a las intenciones normativas
del disefio curricular quedando subsumidas a los dispositivos de control y modos de
racionalidad que imperan en la politica educativa que a su vez implica el

reconocimiento de si y de los otros.

En definitiva, al hacer una mirada relacional entre los distintos campos de
investigacion a saber: subjetividades de maestros, la vida y lo vivo en la formacion
de maestros, se puede evidenciar que si bien se ha abordado la relacion de la vida
y lo vivo en la ensefianza de la biologia, es importante rescatar que éstas no solo
interpelan el campo de la educacién si no que abren la posibilidad a pensar la ciencia
misma en cuanto a lo que esta discusion configura en la formacién de
subjetividades,. Lo anterior denota como urgente explorar esto en el curriculo toda
vez que este se encuentran regulados por la politica publica la cual también
configura modos de racionalidad de la vida y con ello posibilidades de configuracién
de naturalezas como lugar de configuracion de subjetividades de maestros.

En suma, aun cuando se logran ver unos primeros atisbos a la discusién sobre la
cuestion por la subjetividad en virtud de la discusion epistemoldgica sobre la vida y
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lo vivo, esta aun necesita ser estudiada y situada, ya que al parecer trasciende el

plano tedrico y se entrelaza a lugares comunes como la natucultura.

Por eso, al ser un campo poco explorado y el cual presenta matices que se nutren
de la diferenciacion como opcién explicativa, en la que el sujeto sale del contexto
del saber biologico bajo la presuncion de diferenciacién con lo otro, sea lo otro
campo de saber, forma de vida, o territorio. La presente investigacién pretende
aportar al campo partiendo de una apuesta analitica artefactual que permita desde
la conexién ver los lugares comunes como apuesta para entender desde la
complejidad, la formacion de maestros, como parte de una sociologia del
conocimiento en las que sean las relaciones los lentes desde los cuales se
produzcan escenarios para la configuracion apuestas curriculares para la formacion

de maestros de biologia.
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1.5 APORTES CONCEPTUALES

ILUSTRACION 1 MAFALDA Y SU RELACION CON LOS DIARIOS. (QUINO)

CADA VEZ MAS DE 1A
CONTAMINACION DEL
AIRE

LOS DIARIOS HABLAN | | /LOS DIARIOS /..

7LOS DIARIOS INVENTAN
LA MITAD DE 1O QUE
DICEN/

/Y Si A ESO SUMAMOS
QUE LOS DIARIOS NO DICEN
LA MITAD DE LO QUE PASA,
RESULTA QUE L0S DIARDS
NO EXISTENY

Sirva de contexto la
conversacion entre
Mafalda y libertad, para
presentar este apartado
ya que aqui al igual que
en el diario leido por
Mafalda, lo que se
pretende mas que un
recorrido  tedrico es
mostrar la posibilidad de
construir un artefacto
conceptual y
metodoldgico, que
permita hacer repliegues

a la idea misma de

pensar la subjetividad en cuanto practica situada y la importancia de estudiar esta

en la formacién de licenciados como sujetos que a su vez intervienen en la

configuracion de subjetividades en la medida en que se relacionan con actores y

actantes tranzando agencialidades, construyendo apuestas politicas de formacion

de sujetos, para de esta manera configurar una entrada que permita abordar de

manera distinta el problema de la subjetividad en la formacién de maestros de

biologia.

Consecuentemente cada apartado se repliega con otro mostrando las articulaciones

gue daran lugar al aparato analitico de la presente investigacion.
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1.5.1 LA VIDA-LO VIVO

La nocion de vida aunque sea un concepto comunmente empleado, no presenta
dicha relevancia y claridad en el campo de las ciencias bioldgicas aun, pues desde
ellas, dicho concepto no es relevante, dado a que por sus condiciones implicitas no
se puede clarificar o estandarizar, y en si mismo conceptualizar, razén que ha
conllevado a que desde la biologia se prefiera hablar del proceso de vivir, puesto
gue ello permite qué éstos puedan ser estudiados cientificamente, comprendiendo
dichos procesos por algunos fenémenos bioldgicos descritos por autores como:
Fermer y Belin (1992), Hickman, Roberts y Larson (1998), Mayr (2005), llya
Prigogine (1980), Schodinger (1944), Canguilhem.

Los autores antes mencionados tienen en comun que, plantean un conjunto de
caracteristicas o procesos que les permiten explicar a los sistemas vivientes desde
su posibilidad de mantenerse como tales, es decir, que la biologia es la ciencia que

estudia los procesos de lo vivo en tanto su interpretacion objetiva.

Por otro lado, reconocer la forma en la cual construye la biologia comprensiones de
lo vivo, pone de manifiesto que ésta no es una mera interpretacion de una realidad,
sino que en si misma es una forma discursiva que produce la vida. Ademas, a la
biologia se le reconoce como una ciencia, que proporciona el conocimiento de lo
vivo, por lo cual se vuelve referente para la toma de decisiones sobre las formas de

relacionamiento que los humanos debemos agenciar sobre ella.

Ello de forma implicita nos coloca en una relacion de no dependencia con eso otro,
pese a que, si bien los bidlogos en la actualidad reconocen lo vivo como un sistema

autopoiético, siguiendo a Varela (2002) este sistema es comprendido como

“un sistema autopoiético esta organizado (definido como unidad) como una red de
procesos de produccion (sintesis y destruccion) de componentes, de tal manera que
estos componentes: continuamente regeneran y realizan la red que los produce, y
constituyen el sistema como una unidad distinguible en el dominio en que existen”.
(Varela, 2002, p.2)
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cuando se habla de lo humano pareciera, que se avala un nivel de independencia
de una especie sobre otras, por la posibilidad de construir sistemas socio-culturales,

aun cuando ello implique la negacion de la condicién natural humana.

Por lo anterior, se podria afirmar que la ciencia biolégica esta en un marco de
produccion del discurso que pone lo vivo y la vida en una bifurcacién, que limita un
el acceso a su comprension y por ende, al ejercicio de relacionamiento de unos con
y para los otros, en donde la vida se cosifica, como lo menciona Ortega y Gasset
(citados por Sousa- Santos, 2009) conduce al pensamiento ortopédico en tanto
reduce “ los problemas a marcos analiticos conceptuales que le son extrafios”

llevandole a “(...) responder exclusivamente los problemas planteados por ella.
(p-39).

Siguiendo a Sousa- Santos (2014) La vastedad de los problemas existenciales que
les subyacian desaparecido debido a otra reduccion que entretanto se habia
producido. Como sucede, en general, con cualquier hegemonia, la de la ciencia se
extendi6 mas alla de la ciencia, sometiendo a la filosofia, la teologia y las
humanidades en general a un proceso de cientifizacién, un proceso que tuvo lugar
de multiples formas, correspondientes a las multiples fases del positivismo, sobre

todo en la forma de positivismo o empirismo logico. (p. 439).

Cabe decir que la nominacion de lo vivo y no vivo desde la comunidad
“‘especializada” o “cientifica” esta supeditada por parametros que provienen de
postulados o teorias construidos en la base de sus principios epistemologicos y
reglas metodolégicas, razon que conduce a pensar que no todo esta dicho, por el
contrario, se debe cuestionar dicha razén de ser de esto, ya que ésta ensombrece
la visibilizacion de esas otras posibles formas de comprender la vida y lo vivo, en
donde el punto de partida no es el alejamiento o la cuantificacion de la vida. Estos
elementos son el soporte para gestar el silencio en los sujetos, de sus subjetividades
y sus formas de sentir y expresar la vida y lo vivo. Santos (2009) menciona al

respecto que
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(...) Puede hablarse de un modelo global de racionalidad cientifica que
admite variedad interna, pero que se distingue y defiende por via de fronteras
palpables y ostensiblemente vigiladas, de dos formas de conocimiento no
cientifico (y por lo tanto irracional) potencialmente perturbadoras e intrusas:
el sentido comudn y las llamadas humanidades o estudios humanisticos (en
los que se incluirdn entre otros estudios histéricos, filologicos, juridicos,
literarios, filoséficos y teoldgicos) y en complemento a esto mismo al contrario
de la ciencia Aristotélica, la ciencia moderna desconfia sisteméaticamente de
las evidencias de nuestra experiencia inmediata. Tales evidencias, que estan

en base del conocimiento vulgar, son ilusorias (p. 21).

Si es complicado definir de una Unica manera la vida no podemos caer en el
reduccionismo al explicarla desde el proceso de vivir. La vida es tan olvidada e
incomprensible en términos universales que no permite definirse y encontrase ¢ por
gué fraccionar en procesos, si la vida no se presenta y expresa de la misma

manera?

Por lo anterior, es importante reconocer que la vida no sera comprendida por
completo si se sigue fragmentando de siy su devenir, para lo cual se hace necesario
articular lecturas- subjetividades-, mostrando como estas posibilitan unas
comprensiones, unas experiencias, unos sentires; un proceso cultural desde la
pluralidad, la diversidad, las practicas dialécticas, contrario a lo que se nos muestra

desde las practicas hegemoénicas enmarcadas por la homogenizacion.

La vida reclama ser comprendida en tanto reconocimiento racional y sensorial que
tenemos de la relacidn de alteridad con lo otro, no sélo en su sentido de existencia
sino de afeccidn a mi, por eso es una definicion cambiante por un lado porque la
vida misma lo es, pero ademas porque depende de la relacion que hemos hecho o

hacemos con ella.

Es asi como tenemos que reconocer el concepto de vida no es un simple concepto

cientifico o una clase natural, sino que también es un conjunto de elementos
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sociales que se constituyen con ella, como lo diria Wittgenstein (1979) citado por
kishik (2008).

De ahi que, la subjetividad politica es un asunto que compete a la vida y a sus
comprensiones, asi como, la vida es un asunto que deviene con la subjetividad
politica, en donde la negacion de nuestra condicion natural qué es al mismo tiempo
nuestra condicion social, es una mera desconexion de nosotros mismos, una

condicion de extrafamiento.

La banalizacién de las cosas, de lo no vivo como aquello que pueda afectarse sin
ninguna consecuencia mas alla de una transformacion mecanica de las cosas
puede llevar a afectar la vida mismay la experiencia en el mundo, y por eso mismo,
la comprension de la vida en su complejidad es una condicion para frenar la
crueldad, es decir, que permite reconectarnos sensiblemente a nuestra razén para
escuchar la/nuestra naturaleza como una actitud que asigna al pensamiento una
tarea de ‘resistencia’, contra el ataque de la racionalizacion hacia la misma

humanidad, posibilitar4 otras formas de subjetivacion y mantenimiento de la vida.

1.5.2 LA VIDA-VIVO Y SU RELACION CON LA CONSTRUCCION DE
NATURALEZAS Y CRISIS.

En el apartado anterior se expuso como las nociones de la vida y lo vivo pueden ser
reconocidas en dialogo interdependiente o en perspectiva dualista, en funcion de
las interpretaciones producidas por distintas lecturas provenientes de las culturas,
esto se configura en diversidad de construcciones epistemoldgicas, que trascienden
al ejercicio practico y se representa en otros modos discursivos de enunciacion
tales como naturaleza, Pachamama, ecosistema, Madre Tierra, entre otros, que
capturan los sentidos desde los cuales los sujetos entienden lo otro y su relacion
consigo mismo, siendo diferenciales en sus modos de apropiacién y niveles de

complejidad desde los cuales organizan modos explicativos.

Esto se evidencia claramente al reconocer las distintas perspectivas que sobre la

naturaleza se han podido identificar en distintos grupos culturales desde los cuales
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se marcan distintas perspectivas practicas y éticas, por ende distintos modos de
agenciamiento de las problematicas qué han sido referidas en el contexto del

cambio ambiental global.

Al respecto Blanco y Gunther (2019), hacen un recorrido por las principales
tradiciones de pensamiento ambiental con influencia en América Latina a partir de
la década de los 70. Los autores hacen una exposicién sobre la nocion de crisis
poniendo en evidencia como ellos estan asociadas a unas formas de entender lo
vivo desde los cuales problematizan las situaciones ambientales globales. Es asi,
gue Blanco y Gunther (2019), nos presentan cinco razones que pueden ayudar a

dilucidar respuestas a la situacién ambiental que atravesamos, asi:

1. Crisis ecoldgica: reconoce el deterioro ambiental producto de la division
entre la comprension de la sociedad y la naturaleza.

2. Crisis ambiental: al igual que el anterior, resulta de una division entre la
sociedad y la naturaleza, ademas reconoce las transformaciones que
han derivado de las formas de produccion articuladas a intereses
econdmicos nacionales o internacionales. (p.24).

3. Crisis civilizatoria: el deterioro ambiental esta asociado principalmente
con las formas de racionalizacion de la cultura occidental articuladas a
procesos de globalizacion, industrializacion, capitalismo y racionalismo
instrumental. (p.24).

4. Crisis global: esta se funda en la reprimarizacion de la economia en
América Latina, como en la crisis civilizadora que resulta por acciones
extractivistas y uso indiscriminado de formas de vida humanas. (p.24).

5. Cambio ambiental global: reconoce todas las crisis antes mencionadas
y apunta a que se hacen necesarias transformaciones en los modos de

consumir, producir y vivir. (p.24).

En la misma via y en coherencia con lo anterior Blanco y Gunther (2019), describen
tres corrientes fundamentales que describen los modos de significacion de las

relaciones naturaleza-cultura. Desde alli describira:
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1. El antropocentrismo, como aquel guiado por las necesidades
humanas a partir de una version instrumental y con lo cual se
consideran los problemas como meros problemas técnicos. A su
vez se encuentran otras perspectivas que si bien comparten con
el antropocentrismo su preocupaciéon por las desigualdades
humanas amplian su perspectiva del valor instrumental de la
naturaleza, estas son: el ecosocialismo, el ecocolonialismo, el
ecofeminismo, la justicia ambiental, el ecologismo de los pobres.
Llama la atencién que estas construcciones dan preponderancia
por la preocupacion de las formas de vida humana y las
posibilidades de distribucion de la naturaleza como bien comun,
del cual hay que analizar su distribucion desigual, asi como los
efectos producidos por las transformaciones ambientales en los
cuales los mas afectados son los que estan excluidos por el

sistema econdmico. (p.26).

2. El biocentrismo, el cual les da relevancia moral a los seres vivos.
(p.26).

3. El ecocentrismo, el cual pone los criterios naturales por encima
de los sociales, aunque no se problematiza el origen de estos
criterios, encontramos aca las tendencias que reclaman por el

buen vivir y los derechos de la naturaleza. (p.27).

Es posible reconocer que estas diversas miradas estan muy marcadas en lugares
de enunciacibn en momentos histéricos, sociales y politicos que imprimen la
direccion de los postulados, por ello, es fundamental reconocer qué, ubicarse dentro
de unos planteamientos tedricos es tomar una posicion filoséfica ética y politica, que
dado el acelerado incrementé en los niveles de extincién de ecosistemas, especies,
comunidades, culturas, entre otros, toma una relevancia fundamental reconocerlos
para analizar los posibles impactos, asi como sus potencialidades en la

construccion de alternativas que pongan un alto al exterminio de la vida y lo vivo.
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Lo anterior guarda relacién con las perspectivas teéricas también analizadas por
Blanco y Gunther (2019), qué tienen como intencion abordar las problematicas
ambientales, algunas de dichas perspectivas son: la economia ambiental, la
economia ecoldgica, el marxismo ecolégico, la modernizacién ecoldgica, la ecologia

y la ontologia politicas.

Las dos primeras basan su reconocimiento del otro desde una perspectiva
antropocentrista, se diferencian en que la economia ambiental orientara la
respuesta a la crisis ambiental adjudicando precio a los recursos naturales mientras
gue la economia ecoldgica asume la diferencia entre recursos renovables y no
renovables, como punto de partida estudiar su impacto segun su capacidad de

resiliencia. (p.28).

Por su parte el marxismo ecoldgico reconoce a la naturaleza como principal materia
prima a ser transformada a través del trabajo, mediado este por instrumentos y
técnicas. A su vez algunas de las corrientes hacen una critica a las politicas
neoliberales latinoamericanas, denominando su modo de funcionamiento,
imperialismo de acumulacién por disposicion dentro del cual se presentan miradas
estatistas y rentistas de la naturaleza haciendo explicita la critica a que el
capitalismo no es sostenible desde el punto de vista ecoldgico y a su vez este no

hace posible un equilibrio ecolégico. (p.29).

De otro lado, la modernizacion ecolégica y el liberalismo tecnocéntrico, consideran
gue los problemas ambientales se pueden resolver con arreglos institucionales de
gestion ambiental, por ejemplo, la compensacion econdémica a través del ideario del
desarrollo sustentable. Es asi como, busca ralentizar el uso ambiental a través de
mecanismos regulatorios apropiados sin arriesgar el crecimiento econémico, para
ello echa mano de la creacion de politicas qué integren la innovacion y el progreso

tecnoldgico. (p. 29).

Por su parte la ecologia politica, es una perspectiva que reconoce las cuestiones
ambientales como politicas, estableciendo que las relaciones del ser humano con

el resto de la naturaleza. Esta perspectiva aborda el conflicto social, el acceso a
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recursos y servicios ambientales y los mecanismos de apropiacion diferenciada del

ambiente, reconociendo las desigualdades que sufren algunos sectores sociales.
(p. 30).

De otro lado se encuentra el Postdesarrollo, este plantea la critica al desarrollo
desde la comprension de como este se ha impregnado en espacios intimos de la
vida social, comunitaria y territorial. De ahi que esta perspectiva reconoce la
potencia de posiciones epistémicas no dicotomicas de la sociedad y la naturaleza,
buscando la desobediencia epistémica y una resistencia civil frente a la intervencion
de los modos de la sociedad moderna colonial-neoliberal. (pp. 31-32). Finalmente
reconoce el buen vivir como una propuesta ética para reconstruir los valores a partir

de una concepcion alterna de la naturaleza en vinculo con la sociedad.

Parte de los estudios en esta linea, deben sus aportes a las investigaciones hechas
por Descola (2001) y (2012), quien pone en evidencia las implicaciones ontolégicas
y epistemologicas que proviene de las miradas modernas de entender la naturaleza,
asi como aquellas provenientes de otros grupos culturales, redundando en

transformaciones en su habitar de mundo.

Por ultimo, se reconoce la ontologia politica la cual partir4 del reconocimiento de la
pluriversidad de visiones sobre las entidades que pueblan el mundo planteando que
los conflictos ambientales se dan por la incapacidad de las instituciones y la
epistemologia regional moderna de entender la relacion entre humanos con otras

naturalezas.

Asi se evidencia la importancia de crear nuevas asociaciones y redes de saberes
que brinden oportunidades para generar nuevos modos de convivencia; para
efectos de este trabajo se entendera, como posibilidad para reconfigurar una
biologia desde nuevos ensamblajes que transformen los modos discusivos desde
los cuales se enmarquen los procesos de formacién de maestros y maestras en
clave de producir marcos para el agenciamiento y produccion de subjetividades
politicas que se reconozcan fuera de dualidades, invisibilizaciones o dominios que

pongan en riesgo el mantenimiento de la vida. A razén de ello Haraway (1991)
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menciona que la naturaleza ha desaparecido, porque la ciencia y la tecnologia han
despojado de toda propiedad esencial a los nuevos objetos, para aplicarles
propiedades “de disefio, de dificultades limitrofes, de tasas de movimiento, de

I6gicas de sistema, de costo de disminucién de las dificultades” (p.162).

Necesitamos de otras formas de comprension, que permita reconocer las sobre
posiciones, los vinculos, las interseccionalidades.En esta perspectiva, este trabajo,
reconoce la ontologia politica como opcion epistemoldgica, la cual se reconstruye a
partir de la pluridiversidad de visiones sobre las entidades que pueblan el mundo,
propone que los conflictos ambientales se dan por la incapacidad de las
instituciones y de las epistemologias regionales modernas de comprender la
inconmensurabilidad contenida en ciertas relaciones entre humanos y otras
naturalezas, atribuye la importancia de la Inter agencialidad de materia, entidades,
organismos otros y humanos, asi como, la disposicion afectiva que se establece
entre ellos al crear nuevas asociaciones y saberes qué trasciendan las dicotomias

y generen nuevas oportunidades para conseguir la convivencia.

En relacion con el lugar de problematizacién que se enmarca en los discursos que
configuran la comprension de la vida-vivo en programas de formacioén de maestros
de biologia, esta permite reconocer que las cuestiones que rodean el tema, son mas
gue simples asociaciones teéricas producidas por el saber cientifico, y que por el
contrario estan referidas a modos localizados de significaciéon de las entidades que
constituyen el mundo, y que en acuerdo con lo planteado por la ontologia politica
es necesario el reconocimiento de la diversidad epistémica y la construccion de
dialogos lo que permitira hacer un giro a las radicalidad y fraccionamiento que incide

en el mundo de la vida/vivo.

En relacién con ello se toma cédmo uno de los ejes tedricos: la teoria del actor-red,
también conocida como sociologia de las asociaciones, enfoque que proviene de la
corriente post-estructuralista que se constituirda como una posibilidad metodoldgica
gue permite crear ensamblajes de una variedad de discursos que entrelazados
permitan generar una perspectiva comprensiva mas compleja sobre lo vivo/vida.

Esta se basa en la descripcién de procesos, hechos o situaciones como redes de
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asociaciones entre humanos, no humanos y tecnologias que se ensamblan en lo
social. A su vez se preocupara por problematizar la naturalizacion como algo
exterior qué hace parte de la construccion de los hechos cientificos, anulando otro
tipo de relaciones que se dan en el mundo, lo cual ha llevado a invisibilizar las
conectividades y llevando a la construccién de visiones parcializadas y alejadas del

mundo.

Por lo anterior este trabajo busca proponer ejes de reflexion que den lugar al
reconocimiento de las distintas asociaciones que permiten construir conexiones y
ensamblajes para pensar desde un lugar otro la formacion de licenciados en biologia
en la perspectiva de recrear practicas que nos permitan habitar el mundo en clave

de asociaciones.

En esta via, se reconoce el artefactualismo reflexivo de Haraway (1999) el cual
propone, como un lugar otro o un lugar desde el cual entender la naturaleza, siendo
esto una propuesta tedrica y un dispositivo de observacion (Teoria optica) quée
busca producir una lectura de conectividad, personificacion y responsabilidad, un

lugar creativo desde el cual reconstruir y aprender. (p.123-124).

Por lo anterior parte de la premisa que la ciencia es cultura y por ende todo estudio
cientifico es un estudio cultural, siguiendo a Spivak citado por Haraway 2019, (p30),
reconocer la naturaleza como aquello que no podemos desear, partiendo de
reconocer como en distintos momentos est4d ha sido designada cémo lo otro
llevando a su uso, dominacion o invisibilizacion. Es asi, como se reconoce a la
naturaleza no por ser un lugar fisico, ni una esencia, sino un topos en el sentido del
lugar retdrico o un tépico para la consideracion de temas comunes, naturaleza es
un lugar comuan, espacio de autodefinicion relacional, es aquello que nos permite
construir lugares comunes es el lugar desde donde construir la cultura publica.

Haraway (p31.).

Pareciera entonces que la naturaleza es una emergencia de las interacciones que
constituye el todo en equilibrio dinamico, por ende, esta es parte constitutiva y

resultante de ficcion y realidad y por ende tépico del discurso publico.
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Desde esta perspectiva la autora reconocera que no somos modernos diferenciando
entre los conceptos modernismo, posmodernismo y amoderno, el primero referido
a aquellos que se rebelaron contra la modernidad, el segundo como la pérdida de
fe que no deja nada contra que rebelarse y el tercero, que es en el cual la autora se
ubica, referido al momento en el cual desaparece la linea que configura limites entre

la ciencia de Occidente, tecnociencia y otras expresiones culturales.

Por lo anterior se hace un llamado hacer un cambio o giro tropico como un llamado
a conceptualizar para generar una critica, salir de los lugares que distancian
cultura/naturaleza/sociedad, lo cual implica reconocer que el tiempo ha generado
distintos modos de produccién de naturaleza desde lo cientifico, cultural, técnica,
entre otras, en consecuencia, reconocer los lugares no comunes para reconocer lo

comun

Acorde con ello, la propuesta del artefactualismo esta orientada a generar otros
marcos en los cuales son las relaciones el lugar de explicacion, en cuyo caso ningun
frente explicativo se considerara podra saberlo todo, puesto que esto siempre sera

de base incompleto e impreciso.

Conforme a ello, como punto de partida se consideran dos cuestiones necesarias:

1. Dejar de lado la adoracion a los paradigmas del racionalismo de la ciencia y
la tecnologia
2. Reconocer todos los actores involucrados en la construccion de la categoria

natucultura, en el entendido que las transformaciones se han producido por la

interaccion de diferentes actores: organicos, no organicos y tecnolégicos.

De ahi que la apuesta tedrica y metodoldgica se orienta al lugar comun de la
naturaleza es decir de una cultura publica en la que todos sus habitantes seamos
capaces de repensar la tierra, partiendo de reconocer que los organismos no nacen,

sino que son producidos constituyendo la Natu/cultura.

A su vez hace un llamado a reconocernos ciborgs (aguellos compuesto por lo

organico, lo técnico, lo mitico, lo textual y lo politico), acoplamientos que nos
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permiten ver la limitacién representacional de la diferenciacién cultura-naturaleza,
artificial- organico, vivo-vida, cuerpo- mente, entre otras dicotomias qué ponen en
cuestionamiento nuestra comprension del mundo como texto codificado universal,
en apertura a hacer una trasgresion de fronteras y por ende constituir un escenario

de trabajo politico.

La politica cyborg lucha por el lenguaje, contra el cddigo que traduce a la perfeccion
todos los significados, es una lucha contra los juegos de la significacion como ideal
comun. Un patron difractivo que no cartografia el lugar en el que surgen las
diferencias, en el que los efectos de la diferencia hacen su aparicion, una tecnologia

difractiva que nos permita emparentarnos.

En consonancia con ello, resaltard la importancia de distinguir el conocimiento
situado donde los mas autorizados para hablar son aquellos que han sido
atravesados por los marcos de produccién, entendiendo el conocimiento como una
construccion parcial y politica, pero localizado, que va mas alla de la manera
privilegiada qué ha constituido los méargenes. En definitiva, reconocer la condicion
politica del sujeto que la produce, comprender que hacer ciencia implica saber que
se esta localizado en relaciones, jerarquias, delimitado politcamente en unas
condiciones qué posibilitan pensar y hacer la ciencia de manera responsable,

reconoce la difraccion como efectos de diferencia, no punto de bifurcacion.

En concreto, incita a transgredir las categorias desde las cuales se han venido
produciendo naturalezas limitadas descuartizadas. Interpela el como volvernos un
nosotros, en el que encontramos que las presencias son capas sobrepuestas
ocultas por la incidencia del capitalismo moderno y del antropoceno que no nos ha
posibilitado reconocer la complejidad del mundo; categorizaciones regularizadas,

producidas por una ciencia distorsionada que lleva a la desaparicion de la vida/vivo.

Es una invitacién a recomponer un presente atravesado por un pasado olvidado en
las ausencias de lo vital, encarando los parentescos de redes, que no se limite a la
nocién bioldgica, sino que se genere desde otros ensamblajes, en formas

tentaculares inacabables y en constante transformacion.
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Reconstruir puntos de ensamblaje, en una especie de ficcionalidad que permita
pensar un futuro interconectado, desde el cual recomponer el mundo desde el
entendimiento basico de las simbiosis que hacemos con otros, desde la escucha
situada, que reconozca que debemos el mundo a todos los seres, caminando hacia
otros modos de vida, un dispositivo artificial para la generacion de otras formas de

significacion esa es la promesa de los monstruos.

Para ello nos muestra a través del movimiento entre el cuadrado semiético, como lo
colectivo se posibilita al ver estructuras de diferencia, a partir del andlisis de
construcciones e imagenes que se han producido desde los estudios cientificos,

entendiendo estos como estudios culturales.

Es desde estos movimientos, en los que se hace evidente que, el aparto de
conocimiento se construye sobre un ejercicio representacional en el que se niega la
accion y se reduce a lo que creemos representar desde una forma de entender el
hombre como centro, ejerciendo violencias en una trampa de la modernidad,

despojando eso que se considera otro (desarticulado), convirtiéndoles en actantes.

Pone en evidencia como la presencia de distintas entidades reclaman hacerlas
presentes en nuestros esquemas de comprension para la transformacion de las
formas y modos de dominacion e irracionalidad, como reclamo a que las cuestiones
tecnocientificas, los modos de vida, entre otras, permitan generar didlogos de lo
comun y reorganizar el pensamiento, en una alianza discursiva, en la cual se
construyen cuerpos colectivos, como artefactos historicos producidos por actores

diferentes.

1.5.3 SUBJETIVIDAD Y SU RELACION CON LA VIDA-VIVO

Al preguntarse sobre los discursos que circulan sobre la vida-vivo, en el marco de
la formacién de maestros de biologia, le subyace la mirada sobre las apuestas de
subjetividades, puesto que reconocer que la creacion de condiciones espacio
temporales con arreglo a una disposicidn sobre lo que se considera el objeto de la

biologia, marca comportamientos en sujetos que son altamente sometidos a lo que
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se consideran los modos para entender la relaciéon con lo/el otro, en ocasiones

siguiendo arquetipos de maestros que no solo expresan formas de ser en el mundo,

sino preferencias sobre las formas de relacionamiento que deben primar para

acercarnos a entender/nos vivos, naturaleza, y sujetos.

Entender la anterior afirmacion implica reconocer que:

1.
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La biologia desde su constitucion como ciencia a nuestros dias se ha movido
por distintas formas filoséficas que van desde aquellas que parcelan la vida
entre lo fisico y lo sensorial, lo racional y lo emocional, la humanidad vy el
cosmos, hasta las filosofias que reclaman la integracion para entender la vida
como complejidad y trama de relaciones.

Estas formas de conocer de la biologia, han hecho parte de los sujetos pues
al dotar modos de explicacion de lo que somos vivos, interviene sobre la
realidad que configuramos.

El conocimiento de la vida-vivo deriva en que asumamos el ser con el
universo en unidad o parceladamente.

De las formas de conocer la vidal/vivo derivaran las interconexiones que
reconozcamaos con o0 entre seres y existencias (agentes y agencias) diversos.
El pensamiento sobre la vida-vivo incide sobre todos los ambientes en los
gue nos movemos y por ende se haran visibles en la construccion de
natu/cultura, lo cual implica incluso lo educativo (como lugar relacional) por
lo que intervendra sobre la formacién, bien sea de forma fragmentada o
vinculante.

Los procesos de formacion implican la cognicién con lo cual como plantea
Obando (2014) La cognicidén, entonces, constituye un proceso béasico de
nuestras existencias, nos impulsa y regula, nos advierte y acompafa para
poder vivir y, en ese sentido, el estar vivos significa que estamos
aprendiendo. De esta manera, ese intercambio continuo nos crea y nos
recrea y es este acto creativo lo que nos caracteriza como seres Vivos.
Saber biologia es hacer experiencia de nosotros mismos, es construccion de

subjetividad, y en el caso de maestros de biologia es una experiencia que se



moviliza por la pedagogia siguiendo a (Morin, 1999) como un ejercicio de
reflexion-accion-reflexion que forje las “fisuras” epistemoldgicas, filosoéficas,
éticas y politicas de las nociones preconcebidas de aprendizaje y sus

implicaciones en el bucle individuo-sociedad-especie.

Es decir que el proceso de formacion licenciados en biologia se constituye en el
relacionamiento entre agencias que protagonizan el relato de maestro que orienta
el proceso, en una aspiracion de mostrar el discurso metodoldgico que permite el
acercamiento a la comprensién de los modos de vida que habitan el mundo, que
configura naturaleza/cultura y sobre los cuales se constituye la subjetividad del
maestro en formacion, es asi como, a continuacién se iran esbozando las nociones
y articulaciones que permitirdn dar sentido al concepto de subjetividad que orientara

esta apuesta investigativa.

En particular con respecto a la subjetividad es importante reconocer que este es un
proceso que configura a partir de influencias reciprocas y tensiones que se crean
en la multiplicidad de sentidos constituidos histéricamente, que estan asociados con
la diversidad de espacios sociales en los que los sujetos participan. A su vez, la
subjetividad en tanto tiene un caracter social, permite a los sujetos dar sentido a las
experiencias de vida contribuyendo a producir significados y articularlos a través de

procesos simbdlicos afectivos y racionales.

De otro lado y si bien se puede reconocer que la construccion de subjetividad habita
en el sujeto, este jamas podras ser un proceso aislado y por ende se constituira en
el encuentro con el otro, resultando de ello un proceso de subjetividad social en
tanto integracion de sentidos y configuraciones subjetivas que se dan en las
interacciones sociales como un medio para que sujetos y colectivos construyan la
realidad y actien sobre ella. Por lo anterior es vital reconocer que el integrar
sentidos subjetivos es un ejercicio de “connotacion politica” (Diaz & Gonzalez, 2012)
o con “implicaciones politicas” (Gonzalez, 2012) procedentes de diversos espacios

de la vida.
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Asi pues, y para efectos de esta investigacion, lo politico sera tenida en cuenta como
aquello que, siguiendo a Hannah Arendt “tiene como caracteristicas centrales el
reconocimiento de la pluralidad de los seres humanos, el estar juntos como
posibilidad de distincién e igualdad y la accion como creacion que nace en el “entre
nos” que se establece y desarrolla como relacion en el ambito de lo publico.” Sin
embargo, reconocera también que esta no se limita al reconocimiento de las

naturalezas humanas sino de otras naturalezas, en interdependencia constitutiva.

Asi mismo, en linea de Prada y Silva (2012) se reconoce que la politica es una
construccion estética una respuesta intersubjetiva dialégica que se contrapone a la
pasividad del aniquilamiento, la cual el encuentro con el otro desde sus narraciones

permite la reconstruccion y reescritura de nuestra propia subjetividad.

Lo anterior en oposicién a la nocion de subjetividad vinculada a una centralidad de
la vision del ser humano marcada por la modernidad y la razén instrumental, en las
cuales la subjetividad como punto de partida para los procesos de formacion quedan
proscritas por esta mirada, y por ende se ata a una imagen de la libertad en
aislamiento con el otro, lo que se contrapone lo antes expuesta sobre lo politico. en
la misma linea, Prada y Silva (2012) citando a Miriam Kriger 2010, exponen que
“‘Llamo sujetos politicos a los agentes sociales que poseen conciencia de su
densidad histérica y se autocalifican como tomadores de decisiones a futuro y
responsables de la dimension politica de sus acciones, aunque no puedan calcular
ni controlar todas las consecuencias resonancias del alcance de las mismas” (Pag.
35).

Asi pues, en el marco de la comprension de la natu/cultura desde el artefactualismo
reflexivo, implica reconocer la subjetividad desde la propuesta de los conocimientos
situados de Donna Haraway, donde la produccién de conocimiento se considera
situado en lo politico y por ende las relaciones en las que nos inscribimos y en
consecuencia, de la produccion de conocimiento como una accion socialmente

comprometida y responsable.
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A su vez plantea que los conocimientos se producen en momentos
espaciotemporales y de alli que no obedecen a un campo de conocimiento
especifico, sino que, estan sujetos a las multidimensionalidad y complejidad que se
encuentran en la produccion de dicho conocimiento, de alli que se considere que

“La teoria siempre es teoria encarnada” Haraway D. (1995).

La situacionalidad del conocimiento es entonces un ejercicio epistemoldgico y ético,
gue nos lleva a considerar la subjetividad como parte de la construccion del
conocimiento sobre la vida, esto es considerar nuestra presencia como sujeto que
produce conocimiento sobre si mismo en tanto se entiende como parte de la
situacionalidad del conocimiento, y por ende desinteresado. La transformacién en
su comprension implica no solamente una conversion del conocimiento como algo

alejado del ser sino como parte del ser mismo y de su forma de subjetivacion.

La subjetividad se entendera como lo define Gomez (2004) una construccion de
varios sistemas de significado, en el cual su produccion se amplia por ensamblajes
gue entorno a la naturaleza/cultura y con ello sobre la vida- vivo, que se difractan
para superar la objetividad cientifica y trascender a la constitucién de una biologia
cyborg, en ello es importante considerar que “Los discursos no producen una
imagen deformada o distorsionada en nuestra subjetividad sino que, junto con otras
practicas no discursivas, la configuran” (p.104) y que aunque las préacticas
discursivas juegan un papel relevante en la constitucion de subjetividades es
importante subrayar que esa relevancia no se debe exclusivamente a los
significados y poner en circulaciéon aquello que pone el lenguaje connotado, sino

analizando su conexion con otras practicas politicas.

De esta manera, siguiendo a Haraway (1991) “el Cyborg es nuestra ontologia, nos
otorga nuestra politica” critica el esencialismo, obliga a renovar la politica
sustituyendo la creencia de una unidad ... de una presunta identidad compartida,

por una politica sostenida y construida en coaliciones temporales y méviles. (p. 156)
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1.6 DISENO METODOLOGICO

El artefactualismo reflexivo y el reensamblaje propuesto por Haraway (1991), se
constituirdn en una apuesta metodoldgica que permita explorara desde la ficcién
nuevos territorios politicos para la formacion de los licenciados en biologia,
entendiéndolas como posibilidad de constitucién de conocimientos situados con
arraigo en la experiencia subjetiva. Ello no con la pretension de dar una vision de
completitud sobre cémo entender lo vivo, sino como posibilidad de diadlogo de los
lugares otros de los cuales pensar el mundo y reensamblar lo social desde una
biologia cyborg. Buscar esos lugares en los que se disuelven las fronteras entre lo
natural y lo social, lo tecnoldgico, la vida - vivo, de crear un monstruo que abra las

posibilidades de ser y estar.

Es asi como el trabajo busca a los actores y agencias que se entrelazan en los
discursos sobre la natu/cultura, asi como las mediaciones a las que se alude entre
entidades humanas o no humanas, y como estas se vinculan con tecnologias y otras
entidades para la constitucién de lo social creando unos topos desde los cuales se
invita a los maestros en formacién a ser. Lo anterior implica que el disefio

metodoldgico tendra un enfoque mixto.

Asi pues, se trata de reconocer los topos desde los cuales se constituyen los
discursos sobre la natu/cultura, lo cual implica reconocer actantes, conocimientos

situados, patrones de estabilizacion y difracciones.

Lo anterior con miras a reconocer si la natu/cultura se comprende en un marco
representacional o articulatorio y estas a su vez se constituyen en emergencias de

condiciones de subjetivacion como lugar o no-lugar de produccién de subjetividades

Es una perspectiva que se basa en el seguimiento de la red de los rastros que dejan
los actores quiénes entrelazan elementos heterogéneos y que es capaz de redefinir
y transformar aquellos de lo que estd hecho, es la busqueda de las redes que se
organizan en las practicas al referir lo vivo-vida. Implica describir las relaciones que
se sobreponen y componen la totalidad abierta, saber cuales son las entidades en

relacion que se ponen en juego en los discursos sobre la vida-vivo. Es un intento
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por reconocer los actantes que se entrelazan discursos qué producen la orientacion

de las précticas en la formacion de maestros.

Para el desarrollo de la investigacion se partira de la revision documental de los
syllabus de los espacios académicos que orientan maestros, asi como de los
documentos que son tenidos en cuenta por los maestros para la organizacion de
sus apuestas formativas (proyecto curricular de la licenciatura en biologia vy
documentos de renovacidn de acreditacion), toda vez que estos documentos
contienen las intenciones curriculares del programa actual de Licenciatura en

biologia de la Universidad Pedagogica Nacional.

Segun Alvarez M (2010), el curriculo implica seleccion de contenidos cientificos y
culturales que deben traducirse en contenidos escolares, con alta posibilidad de que
entren a formar parte del acervo cultural y cientifico de los estudiantes, ademas de

organizador y articulador con sentido formativo de la practica educativo pedagdgica.
(p.82).

Asi mismo la autora citando a Panza (1990), sefiala que el curriculo es una serie
estructurada de conocimientos y experiencias de aprendizaje que en forma
intencional se articulan con la finalidad de producir aprendizajes que se traduzcan
en formas de pensar y actuar frente a los problemas concretos que plantea la vida
social y la incorporacién al trabajo. Implica la concepcion de la realidad del
conocimiento del hombre y del aprendizaje y esta situado en un espacio social

determinado.

Por otro lado, se desarrollaran conversaciones con maestros formadores de
maestros que permita acercarse a dilucidar la relacion entre los discursos instalados
y las apuestas de subjetividad de los estudiantes pertenecientes a la propuesta
curricular en virtud de las discusiones sobre lo que implica la formacién de los

licenciados en linea con la natu/cultura y las discusiones entorno a la vida y lo vivo.
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Tabla 2. Archivo documental

PEP. Proyecto educativo del programa. Noviembre 2021

33 Syllabus de los espacios académicos de la licenciatura de | a VI semestre

Informe de autoevaluacion para solicitud o renovacion de la acreditacion de alta
calidad 2022

Informes de los semestres en los que cada semestre inicié la propuesta curricular

y Gltimo informe

Para la organizacion de la informacion se acogera la propuesta de dispositivo de
observacion de Haraway del cuadrado semiotico de Greimas y adaptado por
Haraway ( 1991) en la distincion de 4 espacios de desplazamiento (TOPOS- lugar
retorico o topico para la consideracion de los temas comunes) por los que se puede
explorar la constitucion de la naturaleza y que para el caso del presente se adaptara

para explorar los significados y agencias de lo vivo-vida que suceden en su interior.

Lo anterior a su vez implicara al interior de cada topos (Espacio real, Espacio

Exterior, Espacio interior, espacio virtual) el reconocimiento de:

a. ACTANTES. Elementos que se articulan para formar la unidad del

discurso de la natu/cultura

b. CONOCIMIENTOS SITUADOS. Condiciones situacionales sobre las
cuales es posible o0 no sostener dichas articulaciones. Posicion desde la
que se puede dar cuenta de lo que se enuncia. Delimitar condiciones de
posibilidad e imposibilidad de los momentos de fijacion de cada entidad

en su conjunto

c. PATRONES DE ESTABILIZACION. Cadenas de equivalencia vy

antagonismos
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d. DIFRACCIONES. Efectos de la diferencia. Los ciborg-un falso estadio del
espejo en el que la imagen producida no es la de un reflejo sino la de una
aparicién inesperada monstruosa. Compuesta de lo organico, lo técnico,

lo mitico, lo textual y lo politico.



2. CAPITULO Il (COMO HACEMOS LO QUE HACEMOS? ANALISIS DE
LA PROPUESTA CURRICULAR PARA LA FORMACION DE
MAESTROS DE BIOLOGIA EN LA UPN

llustracion 2. Una practica cultural desde Mafalda (Quino)
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¢, Fue burocracia el sujeto construido desde las asociaciones de practicas culturales
del contexto de manolito, o fue la tortuga el sujeto que dio lugar a la representacion
de las practicas culturales? Asi como la caricatura nos muestra, este apartado
pondra en discusion esos pliegues sobre los cuales se enmarca la discusion sobre
la agencialidad, como actividad que instaura trayectorias de accién y cualidad
fundamental de los actantes los cuales se vuelven constituyentes y constituidos por
la accion de otros, es decir, se construyen en tanto les es posible atribuirseles una
agencia en una accion determinada, que es identificable por las asociaciones que
les da lugar, teniendo como contexto el archivo de la presente investigacion
(documentos que sustentan el plan curricular de la Licenciatura en biologia de la
UPN) vy la experiencia de la investigadora en cuanto maestra del programa
curricular. A continuaciéon, se busca ahondar en posibles respuestas al problema

sobre las proyecciones de subjetividades de maestros entretejidas a los discursos
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sobre la naturaleza/cultura que acontecen en el marco de la apuesta curricular de
formacion de maestros de biologia, ubicando las relaciones que permiten su

emergencia.

Para ello se explorard como perspectiva analitica los aportes de Latour B. y
Haraway desde los cuales el comprender implica acercarse a entender la urdimbre
de relaciones que dan lugar a la aparicion de agentes y agencias en interaccion con
la discusion en torno a la natucultura, partiendo de la intencion por transitar hacia
una perspectiva compleja que no es solo reconocer el conjunto de cosas y causas,
sino también de encuentros impredecibles que lleven a la emergencia de realidades
alternativas, dimensiones desconocidas, en lo cual reconoceremos la potencia de
lo multiple y del deseo por lo ficcional para seguir deseando vivir como practica de

sabernos vivos.

De acuerdo con lo anterior, se expondra como en el plan de estudios de la
Licenciatura en biologia de la Universidad Pedagogica Nacional convergen
relaciones de agencialidad diferenciales que posibilitan la aparicion de agentes con
modos de significacién diferentes, sin pretensiéon de explicacién taxativa o
prefigurativa sobre la configuracion de maestros de biologia, sino poner en
evidencia y problematizar la multiplicidad relaciones que dan lugar a agencialidades

de maestros.

Es decir que, la intencién investigativa es movilizada por "comprender por medio de
gué instrumentos, qué maquinaria, qué condiciones materiales, histdricas,
antropolégica es posible producir objetividad" Latour 2013. pag. 21", es decir,
comprender las asociaciones que dan lugar al maestro de biologia como proyecto
gue busca ser objetivable en el cuerpo del sujeto en formacion, para desde alli
repensar trayectorias que permitan trazas lineas reflexivas curriculares,
ficcionalidades de nuevos territorios politicos de formacién para la configuracion de
subjetividades de maestros que reconozcan en su ser un lugar de agenciamiento e
interconexion de apuestas politicas otras como alternativa a la perspectiva moderna

de habitar el mundo.
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Para lo anterior exploraré parte de la semiética de lo vivo que, anclado a la vida,
entran en el programa curricular y permite la construccion de la naturaleza/cultura
formando seres a veces fraccionados-abstraidos- zombies, a veces bio conectados-

tecnificados-mesianicos, a veces cyborg-ficcionales.

2.1 LA MAQUINA FORMADORA DE COSAS CON AGENCIALIDAD, PERO
INMOVILES ANTE EL PODER DEL CONOCIMIENTO HUMANO

“En primer lugar, la naturaleza es una fantasia
materializada, una proyeccion cuya solidez esti
garantizada por el representante invisibilizado. Al
desenmascarar esta metéafora, aquel o aquella que no
se deje engafar por las afirmaciones del realismo
filosofico y por las ideologias de la incorpora
objetividad cientifica temera retornar a la naturaleza,
la cual desde el principio no era mas que una

proyeccion.”

Haraway D. (2019) Pag. 147.

En este apartado se mostrard como aun cuando se habla del conocimiento de lo
Vivo y se reconoce a las formas de vida tedricamente cursos de accion en tanto la
dinamica ecosistémica o la autorregulacion de los organismos, la separacién de lo
humano primada por otorgarse la categoria de sujeto de conocimiento en tanto el
poder de generar explicaciones sobre objetos, comportan una serie de practicas
gue no tratan tan solo de interpretaciones futiles sino de cursos de accion que
recaen sobre la imposibilidad de acercarnos a la complejidad del mundo, pues la
primacia de dotar nuestra diferencia cognoscente no permite sabernos desde los

vinculos.
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Pese a que la propuesta curricular de licenciatura en biologia parte de asumir el
paradigma de la complejidad como lugar de produccion y organizacion de los ejes
curriculares los cuales son nombrados en virtud de procesos que se consideran

nodales y articuladores de practicas y saberes, planteando como derrotero que

El desarrollo de los Ejes Curriculares permite, entre otros aspectos, que los
maestros en formacion inicial se acerquen a diversos contextos
socioeducativos, realicen analisis sobre perspectivas epistemoldgicas inter y
transdisciplinarias o perspectivas de conocimiento afines a la ensefianza de
la Biologia. Como ya se anuncid, un elemento dinamizador de los Ejes
Curriculares son los NIP (Nucleos integradores de problema) los cuales giran
alrededor de cuestionamientos o preguntas acerca de realidades concretas
para lograr su comprension y transformacion, a través de procesos
investigativos que articulan actitudes, saberes, acciones, practicas y

espacios académicos, desde una perspectiva compleja” (PEB, 2019).

Es evidente una tension entre lo que considera es el eje curricular y lo que se
organiza en los syllabus de los espacios académicos que compone cada eje
curricular ademas de lo que se indica en el proceso de formacion respecto a algunas
de las apuestas de ejercicios integradores. Puesto que se deja ver que los espacios
se entrelazan mas que complejizando la comprension de la vida y lo vivo o de la
practica de ensefianza, lo que se hace es interconectar miradas que permiten
mantener la diferencia y desconexién entre los saberes, ademas de expresar modos
de representacion de lo considerado no humano, volviéndolo objeto pasivo de

conocimiento pese a hablar de su condicién como vivo.

Aqui es importante destacar que los conocimientos de los denominados
componentes del ambiente de formacion cientifica se sitian como explicaciones de
la naturaleza pues esta constituida por lo que se considera el fenémeno de lo vivo,
asi pues, estos se limitan a explicar lo que se considera innato, pero aquello que no
entra en dicha mirada -la cultura- no hace parte de la explicacion. Por lo anterior es

notable una diferenciacion en la que el humano queda fragmentado y alejado de ser
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con los otros, imposibilitando una mirada compleja del mundo aun cuando esto es

parte de la intencionalidad formativa del programa.

De modo que, es importante reconocer que en la narrativa que se expone en los
syllabus del ambiente de formacion cientifico, la naturaleza aparece como
preelaborada y pasiva frente a la accibn humana en especial por la accion de
conocimiento entendido como develacién de lo innato. Del mismo modo los
organismos son considerados instrumentos de la ensefilanza que permitird

acercarse a dominios de conocimientos diversos.

Es importante recalcar que los documentos no registran la intencion o textos que
denoten un abordaje que permita u oriente al estudiante a situar la practica de
produccion de conocimiento, que permita comprender que estos no han sido
producidos de forma Unica al interior de la ciencia ni fuera de ella, ni mucho menos
gue esta forma de entender, hablar o producir la naturaleza, marca una forma de

produccion de mundo en su devenir.

Asi por ejemplo, en el eje curricular crecimiento y desarrollo se hace explicito que el
maestro en formaciéon debe actuar en cuanto a organizador de la clase y que su
funcibn se marca por la comprension del organismo en cuanto objeto de
conocimiento, desde un acondicionamiento a un ejercicio experimental del
crecimiento y desarrollo de los organismos, y se limita la mirada sistémica a la
interaccién de estructuras y reacciones fisico quimicas lo cual tiene arreglo desde

los componentes de (organismo, genética, quimica, fisica, matemética).

Tal condicién que no es exclusiva del eje antes mencionado no solo aparece en las
perspectivas generales si no también en algunos componentes del ambiente de

formacion cientifico en particular, como se ilustra en el siguiente apartado:

“En la construccion de estos conocimientos y actitudes los estudiantes
aprenden sobre los organismos actuales para utilizarlos como valiosos y
atractivos instrumentos educativos permitiéndoles acercar a otros efectiva y
funcionalmente, a las ciencias naturales e incluso a otros dominios
intelectuales, ludicos y sociales.” (SDB1. 2022, p.2)
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Asi mismo, se considera necesario que el maestro en formacién reconozca una
serie de rutinas, lenguajes, practicas y tecnologias (microscopios, estereoscopios
etc.) propias de la cultura cientifica en el laboratorio, a través de los cuales se logra
capturar la naturaleza para estudiarla y dominarla a través del conocimiento

cientifico.

Algo semejante ocurre al revisar lo que en algunos programas aparece como
“implicaciones de las TIC en el espacio académico”, pues éstas se muestran como
espacios en lo que se coloca la informacion necesaria para el aprendizaje,
describiendo en especial los contenidos propios del espacio en los que la naturaleza
gueda subsumida a las representaciones tedricas y visuales que son producidas por
un régimen de verdad sobre el mundo. Por lo tanto, se conduce al estudiante a
interactuar ingenuamente con unas tecnologias que aunque se denominan en
algunos programas como virtuales, no se presentan como tal, sino por el contrario
como realidad, una suerte de narrativas capaz de estructurar y crear mundo, que en
su mayoria han hecho parte del proyecto del Antropoceno y con este del

capitalismo.

De ahi que este trabajo hace un llamado a no ser ingenuos sobre el lugar de los
medios de comunicacién y las narrativas construidas por estas en cuanto ellas han
sido y siguen siendo y consolidandose como parte del proyecto de racionalidad que

tiene en riesgo la vida del planeta y con ello nuestra permanencia como especie.

Extender la comprension de la subjetividad a la relacion humano maquina y humano
con otras especies, es una necesidad de una nueva narrativa, que amplia la nocién
de la cultura/naturaleza que aparta al humano, a una que le reconoce como un todo,

una que busque comprender el tejido que implica Gaia.

Llevar el conocimiento mas alla de las explicaciones frias del texto, es poder situar
la experiencia de conocimiento y con ello las relaciones que derivan en el mundo de
la vida de dicha interpretacion y su posibilidad para ensamblar o no condiciones
para la vida armonica. Adéntranos en el espejo de nuestras representaciones, pasar

como Alicia al pais de las maravillas, mostrar que estas representaciones estan en
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un marco, lo cual no implica su negacion, pero si sospechar de la estabilidad que
ofrece ese marco, y reconocer la insuficiencia de la imagen, dudar de nuestra
certeza, abrir la puerta del miedo, y relatarnos desde narrativas diversas e

interconectadas.

2.2 LAS CLASES DE LABORATORIO: LUGAR DE REPRODUCCION DE
TESTIGOS MODESTOS

Por otro lado y enlazado con el apartado anterior sobre la necesidad de mantener
al otro como objeto, aparece el laboratorio como lugar en el confluye la
instrumentalizacion de la vida y la necesidad del control de lo otro para su
conocimiento, el cual se acompafa por TICs que ponen a disposiciéon videos desde
los cuales se reconoce el ritual del laboratorio como propio del conocer cientifico de
la biologia, en los cuales los sistemas muestran la perfeccion del método cientifico

en laboratorio.

También busca en los estudiantes el desarrollo de habilidades y destrezas
en el trabajo de Laboratorio de Microbiologia; como es la manipulacion,
siembra, y microscopia, e identificacion de bacterias y microhongos, manejo
del microscopio y descripcidbn de macromycetes y protozoos mediante su
observacion (SSB.2022, p 2).

Aqui no solo es suficiente con replicar un fendbmeno, si no que se hace necesario
dar lugar a la vida artificialmente, para poder evidenciar lo que ya sabemos, generar
organismos en el laboratorio, no se trata de ver lo naturalmente dado, sino de ver,
lo naturalmente producido, causados por una practica cultural mediada por la
tecnologia para crear ambientes controlados para el sometimiento, en aras del
conocimiento de las condiciones que permite el crecimiento y desarrollo de lo vivo
como habilidad de disefio. Pero esto solo pone en evidencia la no frontera de
naturaleza y cultura, la pregunta es ¢, sabemos qué y cdmo estamos produciendo y

siendo producidos natuculturalmente?
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Estos ejercicios de laboratorio son replicados en las practicas integrales de los
maestros en formacion en el ejercicio denominado “Estructuracion de una actividad
de clase”, el cual se vincula con las orientaciones dadas desde el espacio Desarrollo
cognitivo y aprendizaje (el cual hace parte del ambiente de formacion pedagdgico),
centrando su mirada en ofrecer la teoria para comprender el pensamiento del nifio

y la socializacion entre los nifios.

En cuanto a lo pedagdgico se realiza un acercamiento a la etnografia para
observar la escuela(actividad que se comparte con el componente de
lenguaje y semidtica), para contextualizarla (registros de campo) y desde alli
poder disefiar una actividad que permita recoger datos acerca del
pensamiento de los nifios (concepciones sobre el organismo y sobre el
crecimiento y desarrollo), del disefio de las actividades (de los imaginarios de
los nifios, de como se va a realizar la socializacion, las actividades y el
registro y andlisis de lo que sucede en la clase) de las posibilidades y
dificultades de dicha socializacién (SDCA, 2022, p 3).

En contraste en los ejercicios de socializacion que hacen los maestros en formacion
sobre la actividad de clase que desarrollan, es notorio ver que sus estudiantes
(como poblacion a la cual se orienta la clase) son reconocidos por los maestros en
formacion desde la interaccion entre humanos. Con respecto a la interaccién de los
estudiantes otros seres solo se reconoce a estos -a los niflos- como sujetos que se

formaran para conocer lo otro como objeto rompiendo su caracter vinculante.

DESARROLLO COGNITIVO Y APRENDIZAJE acercamiento desde la
investigacién para observar el grupo clase, contextualizarlo y desde alli
disefiar y realizar una actividad que permita recoger datos acerca del
pensamiento de los nifios, de las posibilidades y dificultades de dicha
socializacion (SDCA, 2022, p 4).

Por otro lado, llama la atencion que, si bien en el espacio de lenguaje y semidtica
se reconocen en animales la habilidad comunicativa, éste en el proyecto integral de

semestre se limita a la estructura y coherencia del informe, mas no aparece como

75



lugar de problematizacion del ejercicio formativo, de hecho, enfatiza en diferenciar
gue la comunicacion en el espacio escolar debera comprender los lenguajes de la

interaccién humana desarticulandose del lenguaje que se reconoce a otros seres.

Asi mismo algunos otros apartados del Syllabus se centran en atender la condicion
de divulgacion del trabajo de formacion investigativa “LENGUAJE apoya la
estructura, la coherencia, las concepciones y significados del informe escrito, apoya

los procesos de investigacion” (SLS,2022, p 8).

En la misma via, el lenguaje es entendido como herramienta de transmision de la
biologia como ciencia, desde la practica pedagogica, haciendo de lado el estudio
del lenguaje con otros seres y existencias en la configuracién de la practica del
maestro de biologia.

En la misma via la maquinaria desarticuladora de la vida actia en el eje curricular
en mencién cuando se asume que en el plano social lo que articula a seres humanos
con otros seres es el proceso de conocimiento, lo cual no solo quita agencia a otras
formas de vida si no que niega dimensiones de la subjetividad que intervienen en lo

social.

En lo natural, los seres vivos comparten algunas caracteristicas en el plano
ontogenético como son las transformaciones que se generan desde su nacimiento
hasta su muerte. En lo social, el proceso de conocimiento de lo vivo comprende e
integra las dimensiones del ser humano. Se pueden considerar entre estas: Las
expresiones politicas, las econdmicas, las filoséficas, las psicoldgicas, las

culturales, en general, las culturales (S1B,2022, p 2).

El programa de licenciatura en biologia en el eje curricular crecimiento y desarrollo
aparece como maquina organizadora de la vida desde la explicacion que debe
ofrecerse en el ejercicio de los futuros maestros en la propuesta integral de
semestre. Asi mismo llama la atencion que los programas enuncian los contenidos
desligados del contexto de saber, mostrandolos inconexos a las condiciones

espacio temporales particulares de su momento de produccion.
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El maestro en formacion al organizar la clase es el agente por excelencia, haciendo
explicita su agencia por la accion racional que determina el estudio de organismos
no humanos los cuales a su vez quedan subsumidos a objetos de estudio.
Reforzado por el uso de libros de textos para el caso de los componentes del
ambiente cientifico que tienen una perspectiva descriptiva de los organismos y

procesos, limitada a procesos bioldgicos como teorias descontextualizadas.

Esta serie de sucesos en los que se elimina de agencia a los organismos no
humanos por cuanto se hace constante una accion de reificacion a la que se suma
la distincion con lo humano desde la base de hacerse extrafio a la condicion de lo
otro vivo, permite hacer visible el mantenimiento de la diferenciaciéon de la
naturaleza y la cultura, haciendo que el saber cientifico en el marco de la formacion
de maestros se construya como discursividad publica que pone en juego las bases
del reconocimiento haciendo que lo otro que se vuelve el si mismo se vuelva una
cosa para conseguir una meta, una comprobacion, o el marco en el que transcurre
la teoria llevada por el sujeto que conoce, el cual a su vez debe despojarse de si

para poder actuar en la practica de conocer que representa.

2.3 PRESENCIAS DE LA PEDAGOGIA PARA CONSTITUIR LO VIRTUAL EN
LAS SALIDAS DE CAMPO: REFLEXIONES DESDE EXPERIENCIAS
TRASGRESORAS EN LA FORMACION DE MAESTROS DE BIOLOGIA

Ante el drama que supone una situacion limite puedo sofar
otro mundo, otra situacion. El acontecimiento de una situacién
limite abre la puerta del deseo. Imagino otra situacién distinta,
suefio. El mundo seria insoportable sin el suefio de otro
mundo. La esperanza es precisamente esto, sofiar otra
situacion, la vida humana necesita del suefio para poder
vivirse. Melich J. C. (2009, p. 90).
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Durante los ultimos afios hablar de pandemia se ha constituido en algo que nos
genera miedo, dolor, una experiencia que expuso nuestra vulnerabilidad, en la que
adultos, jévenes y nifios urgian por un encuentro que les permitiera sentir que no
estaban solos. Dicha situacion permeo todos los procesos formativos haciendo mas
urgente hacer de la academia lugares del encuentro para tejer relaciones
fragmentadas por la violencia, la desigualdad, y la muerte que esta vez no dio lugar

siquiera a la despedida.

Es aqui donde los maestros de primer semestre de la licenciatura en biologia de la
UPN retados por la necesidad de aportar para armonizar con la vida hicieron desde
su saber pedagdgico, praxis para movilizar y materializar el suefio de hacer del
encuentro con el otro, una posibilidad desde la presencialidad remota a la que

fueron circunscritos los espacios formativos a causa de la pandemia por COVID 19.

Aqui, el lugar comun paso de ser fisico al de la experiencia como constitutivo de los
territorios de vida cartografiados en el habitar con el otro, siendo estos, espacios
relacionales para el reconocimiento y la construccion de redes de apoyo, resultado
del andlisis de los procesos de subjetivacion desde ejercicios de memoria, como
punto de partida para reflexionar y problematizar las practicas formativas asociadas
a la conformacion de ser maestro de biologia y lo que ello implica en la configuracion

de lo que somos nos-otros.

En tal sentido desde el reconocer la virtualidad en clave educativa méas alla de lo
constituido en un sitio computacional, a un espacio de creacion que reclama las
presencias y de la pedagogia como un saber que lo haga posible, trascendiendo la
mirada del cuerpo fisico, se mapea como desde el eje curricular se da lugar a la
articulacion entre seres, tecnologias y practicas de conocimiento, movilizado por la
posibilidad creativa, comunicativa y la intencién del reconocimiento en apertura a
la creacion de relaciones de alteridad para mostrar las presencias imbricadas en las

subjetividades de los maestros en formacion.

Dicha apuesta nominada “Cartografias de vida: Una oportunidad para reconocer

espacios de vida diversos”, se constituyé en un apuesta que en el contexto de
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presencialidad remota, dio lugar a trasladar la dimensioén fisica del cuerpo, al ser
potenciada por los maestros explorando otras relaciones de lo que somos y del
cuerpo como territorio, siguiendo la huella de las experiencias de vida, como
espacios con la posibilidad de narrarse desde la vitalizaciéon de la memoria de

aguello (seres, existencias, y vinculos) que hacen posible nuestra presencia.

De ahi que, la interaccion de la presencialidad y virtualidad pueden ser un lugar para
complejizar la comprension de si y de nuestras relaciones con el mundo. Para
interrogarnos, problematizarnos, y reconstruirnos en nuestra condicion monstruosa
, que es posible rastrear por narraciones poéticas, pinturas, frases de dolor y de
reivindicacién, todas ellas en intento por superar el desencuentro fisico y lograr el
encuentro sensible posible en la palabra, en el sonido y en la imagen artistica,
haciendo alusién a las memorias corporizadas, lejanas, pero no ausentes, que
hacen presencia en las cartografias de vida personales que luego fueron

colectivizadas.

2.4 FANTASIAS DE ARTICULACION, MONSTRUOS EN COCREACION

En este apartado expondré cdmo en la apuesta curricular de la licenciatura en
biologia la apertura por la complejidad también ha dado lugar a la construccion de
otras narrativas qué apuestan a localizar puntos encuentro desde los cuales se
desafia la perspectiva hegemoénica desarticuladora y se da lugar a crear nuevas
narrativas y espacios de interferencia como alternativa desde la cual construir
modos otros de ser maestro de biologia qué se movilizan mas alla de las
iImposiciones dualistas, que permitan apuesta por subjetividades que se permitan

salir del rol designado cémo docente, para reconocerse otro difractivo.

Para empezar presentaré algunos hallazgos que se dan en el marco del eje
curricular identidades y contextos, el cual a diferencia de otros ejes curriculares de
la apuesta formativa tiene una particularidad pues éste, pese a no ser considerado
un proceso comun de los seres vivos, al plantear su NIP desde el devenir de las

subjetividades de los maestros en formacion como proceso intimamente
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relacionado con la condicién humana, tanto en lo particular de los componentes
como en los ejercicios integrales, muestra una fuerte intencion articuladora. Lo
anterior pese a que al igual que en otros ejes curriculares se encuentran tensiones
entre los espacios académicos en los cuales la perspectiva representacional se

hace presente frente a otros que apuestan por transgredir las fronteras.

Aqui se pone en evidencia un movimiento de la biologia pensada en perspectiva
representacional a una perspectiva vinculante ademas de situada, en la que se
construyen preguntas articuladas al NIP (Nucleo Integrador de Problemas),
problematizando miradas binarias y el lugar del humano como vocero de esos otros,

en un intento por salir y romper fronteras desde el eje curricular.

“‘Nos orientamos por cuestionamientos como: ;Como explico mi existencia?, Si

fuera otro organismo (ave, insecto, esponja de mar)”

(...)la problematizacion del devenir histérico del conocimiento biologico, en el
cual las formas de conocer y organizar lo vivo no han permanecido
constantes, ni tampoco su ensefianza, es una oportunidad para acercarnos
a la comprensién de las tensiones que se generan entre la diversidad de
concepciones sobre la vida, la constitucion del conocimiento biolégico y los
procesos de ensefianza de la biologia, los cuales justamente estan
correlacionados con las concepciones en que dado el momento de la historia,

se van desarrollando (p.3).

Asi mismo, los Syllabus que integran este eje curricular se hace una apuesta
explicita de reconocer que el sujeto humano es constituido y constituye otros seres,

existencias y territorios, rompiendo la frontera de naturaleza-cultura.

¢Como el reconocimiento del devenir de mi identidad aporta en la
configuracion del ser maestro de biologia en Colombia?, cuestionamiento
gue pasa por el reconocimiento de la interaccion con diversidad de seres,
existencias, territorios e historias de vida que nos constituyen, asi como

diversidad de formas de comprension de estas (SIB, p.2).
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Asi mismo aparece la vida como lugar comun, espacio publico en oposicién a la
mirada del maestro como actor cognoscente del objeto, en donde el ultimo se
reduce a su apariencia material y representacional del investigador o del maestro

como productor de conocimiento sobre lo vivo.

Reconociendo la vida como experiencia comin que nos proyecta a
interpretarnos con relacion a los otros seres y existencias, apuntando a una
convivencia cosmica; reconociendo en las relaciones complementarias y
diversas, oportunidades para enriquecer los abordajes de la biologia y su
ensefianza en territorios bioculturalmente diversos (SIB, p 2- 3).

Asi mismo es notorio que en varios de los espacios académicos el experimento
pierde su lugar central y es movilizado por la experiencia, en la cual si bien el
laboratorio es el lugar de la experiencia, esta no queda subsumida por el acto de la
experimentacion sino que trasciende mediante el acto reflexivo de la praxis y de si
como productor de saber y poder, haciendo del proceso formativo un espacio en el
gue se transita por los saberes producidos sobre lo vivo, pero que se reflexiona en

busqueda de horizontes de sentido sobre el ser y su practica ética y politica.

las cuales se indagardn y se orientaran hacia la relacién con la vida, situando el
proceso de formacion como una experiencia reflexiva, la cual, desde las
experiencias vividas desde las salidas de campo y laboratorios, les permita entender
a los docentes en formacion la relacion teoria y accion como proceso formativo para
la comprensién de la biologia. En esta perspectiva, la reflexion implica el aprendizaje
desde la reconstruccién de las experiencias de modo problematizador, y como
horizonte de sentido el reconocimiento de las implicaciones éticas y politicas como

sujeto de saber y poder.

2.5 EL CURRICULO, MAS ALLA DE LA PROPUESTA, UNA EXPERIENCIA DE
CO-FORMACION SITUADA, ¢UNA TESTIGO MODESTA?

En primer lugar, la naturaleza es una fantasia

materializada, una proyeccién cuya solidez esta
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garantizada por el representante invisibilizado. Al
desenmascarar esta metafora, aquel o aquella que
no se deje engafar por las afirmaciones del
realismo filoséfico y por las ideologias de la
incorpérea obijetividad cientifica temera «retornar»
a la naturaleza, la cual desde el principio no era

MAas que una proyeccion. Haraway (2019) p. 147

Compartir mi experiencia como maestra en el programa de licenciatura en biologia,
muestra que los maestros quienes actuamos en el campo de formacion de sujetos,
estamos constantemente permeados por la figura de testigos modestos al generar
verdades como ya lo mostré antes desde el laboratorio, desde la legitimidad que
otorga el establecimiento de un ethos académico agenciado por la maquina de la
titulacién que otorga al maestro una invisibilidad epistémica que le garantiza la
posibilidad de hablar sobre lo que es la vida y lo vivo y sobre lo que ello comporta

como potencia de co-creacién natucultural.

La pregunta sobre la natucultura como cuestién pedagdgica que, aunque incipiente,
nace de un ejercicio de memorias de la maestra y los maestros en formacion, es
una pregunta compartida, un sin numero de interpelaciones nacidas en las

experiencias del vivir y con ello del conocer.

Discusiones en la linea de investigacion, en seminarios de formacion,
conversaciones con maestros en formacion y en ejercicio a propdésito de lo que se
hace visible en la trama de las practicas formativas de los maestro de biologia y que
ponen en cuestidon el cdmo movilizarlas y con ello nuestras experiencias de
formacion (la de todos) en tanto pares, que estamos conectados por nuestras
preguntas y nuestras busquedas, dialogos en los que nos hacemos maestros desde
el reconocimiento mutuo de lo que somos y vamos siendo en la practica co-

formativa.

Experiencias que expondré en tres lugares: 1). En los cursos que orientaba, 2). En

las practicas pedagdgicas y didacticas que se articulaban a la linea de investigacion
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gue coordino y que acompafié 3). En los espacios de asesoria y seminarios para
orientar los trabajos de grado que se articulaban a la linea de investigacion que
coordino), que si bien no todas hacian explicita la incomodidad sobre la
diferenciacion y el binario naturaleza-cultura, fueron dando cuerpo a esta apuesta
gue ya no solo enfrenta el binario, sino que lo saca te6ricamente y lo encarna en lo
gue al final hemos -en tanto tejido colectivizado de preguntas, reflexiones y

apuestas- ahora denominado Natusubjetividades.

Para iniciar mis reflexiones partiré por mencionar mi experiencia como maestra en
el eje curricular Identidades y contextos, en el cual desde los espacios académicos
espacios de vida e introduccion a la docencia y orientada por la pregunta sobre el
devenir de las identidades de maestros de biologia, la cuestién por la subjetividades
de los maestros en formacion y un obligado paso por las historias de vida de mis
estudiantes, quienes abrieron sus vidas como lugar para situar los textos incluidos
en los syllabus, fueron mostrando la configuracién de seres desde la multiplicidad,
procedentes de su ser en situacion particular pero a la vez construida desde la
colectividad. Relatos de vida en los que hacian presencia tecnologias, seres y
existencias multiples que los mantenia en una constante incertidumbre en las que
se perdian las fronteras construidas por lugares de verdad que mostraban su

poquedad al hacerles ver a si mismos como anormales.

Anormalidades que surgian de ideas de una naturaleza siempre misma, y una
cultura siempre una, naturaleza y cultura que eran narradas desde las memorias de
sus experiencias escolares en ensefianza de la biologia y otras en las que se les
ensefid sobre lo vivo desde la atomizacion, asumiéndose sus propios vigilantes y
verdugos, en la que ellos eran producto de si mismos y de sus carencias por
comprender los discursos de una biologia que no era la de ellos, aislados, sin

conexién y con mucha culpa.

Experiencias que interpelaban en mi la modestia que era habitual en los maestros
formadores de otros maestros, quienes relatdbamos la identidad del ser maestro de
biologia en clave de una comprension epistémica de la biologia para entender la

vida y lo vivo, a su vez que de la identidad del sujeto maestro como modelo que
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comportaba su ejercicio, jamas olvidaré una expresion que como eco se repetia en
los discursos de los maestros y en los contextos de practica en varios de los

profesores que desde la escuela acompafiaban el proceso de formacion.

Expresiones tales como “el practicante debe tener claro que para ser maestro debe
distanciarse de sus estudiantes, poner limites que muestren que es el sujeto que
manda”, manifestd6 de como asumian los maestros formadores a otros y a Si
mismos, como portadores de saber legitimados para hablar de lo otro y de lo que

debe ser la relacion con lo otros, humano, no humano u objetual.

En contraste aparecian sujetos narrados particulares que no se consideraban
anormales, pues se reconocian en la heterogeneidad que los configuraba,
sabiéndose en las tensiones y disputas por el poder en su singularidad espacio
temporal y en sus relaciones, perspectiva ontoldgica que les daba un lugar desde el
cual construian significados de si y desde el cual proyectaban un compromiso con

el cuidado de la vida.

Dichas narraciones que se articulaban a la pregunta por la configuraciéon de su
subjetividad iban movilizando mi modestia, ensombreciéndola, al impregnarse de
relatos que traian consigo legares desde los cuales me sentia llamada, expresiones
gue daban voz ya no ala diferencia si no a lo que nos posibilitaba encontrarnos.
Vinculos que nos ayudaban a construir colectivamente significados sobre lo que
éramos como naturaleza fluida, que era posible comprender por la Optica del

encuentro,

En este marco siempre se hacia necesario reconocer la importancia de saberse
como ser vivo siempre cambiante, en interaccion; lo humano no como categoria fija
0 inamovible, sino como lugar comun, de encuentro con lo otro, no desde la mera
contemplacion, si no desde la irreductible certeza del estar vivo por la posibilidad
reflexiva, contingente, de saber como hemos sido, somos y vamos siendo en
nuestra relacion con el mundo, unidad que si se fracciona pierde la posibilidad

autorreflexiva sobre nuestra subjetividad.
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Asi pues, el reconocer lo que somos como relacion permitia dar sentido a los
distintos sujetos sobre lo que somos en tanto nodo en la gran trama de la vida en el
lugar comun natucultural, en la que la vida no es otro a explicar, si no es parte del

ser como apertura y necesidad para entendernos humanos.

Sabernos vivos desde las relaciones que nos producen y que producimos, un gesto
de hospitalidad con nosotros mismos al asumirnos mundo, sin serlo todo, pero si
siendo en el todo, una transformacion de la representacion que construimos sobre
lo vivo y la vida, la naturaleza y la cultura en enfoque relacional, abria a otras
posibilidades de entender y construir nuestra subjetividad en la conciencia de

mundo como Ssi mismo.

Lo anterior, mostraba su potencia no solo para maestros en formacion si no para
cualquier sujeto que habite el mundo, pues dicha representacion conlleva a transitar
por el cuidado, se trata pues de una apuesta por devolver al sujeto su interioridad
sin despojarlo de su conexion con el mundo, ofrecer una posibilidad de reconocer
su existencia en el mundo, una apuesta por otras formas de ser sujeto, apuestas de

subjetividad.

Asi fue como me encontré con la premisa sobre mi comprension de lo natucultural
atravesando los procesos de formacion de maestros como una apertura una
apuesta por subjetividades de maestros, oportunidad de sujetos que se movilicen
desde la comprension de las relaciones que los configuran dinAmicamente. Una
apuesta atractiva en un contexto de formacion en la que la tradicibn ha estado
atravesada por la guerray la exclusion, las resistencias y propuestas de reinvencion

en lo personal y en lo colectivo.

El segundo lugar que se articul6 a mi experiencia pedagogica se produjo en el
acompafnamiento de las practicas pedagodgicas y didacticas de los maestros en
formacion en seminarios y tutorias, en la cuales surgieron preguntas entorno a esos
gue nombramos como los invisibilizados y las relaciones que les permiten dar o no
visibilidad a actores y agencias (nifixs, aves, plantas, insectos, artistas, maestros,

etc) y las implicaciones de ello sobre el cuidado de la vida, alli nuevamente
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emergieron preguntas a proposito de las experiencias de vida de si, experiencias en
las que se enunciaban como actores sociales que desde roles particulares (hijos,
lideres sociales, estudiantes y maestros), ponian en cuestion las implicaciones de
la diferenciacién entre lo natural y lo cultural y su permanencia en los contextos de
practica, a veces desde las representaciones propias a veces desde las

organizaciones institucionales o comunitarias de los contextos de la practica.

Alli se veia como aun en la diversidad de intenciones teéricas de abordaje, y la
busqueda de sentidos sobre la anhelo formativo de los sujetos que daban lugar a la
practica, se encontraba siempre emergente la necesidad de comprender relaciones
reciprocas de configuracion de los territorios problematizando en lugar de los
saberes bioldgicos como ocasion y apuesta politica para que ello fuese movilizado.
Asi pues la discusion por lo natucultural abria la posibilidad de comprender lo vivo
pero ademas una practica de fortalecimiento del ambito comunitario (siendo esto
relaciones de existencia en la que siempre se aludia todas las formas de vida) como
un aspecto de gran relevancia para movilizar la ensefianza de la biologia, es decir
gue pensar lo natucultural se configuraba como lugar comin que conducia a:
*Visibilizar lo comunitario, *Producir saber de la biologia y *Tejer lo comunitario

desde la ensefianza de la biologia

Una discusiébn que aun sigue mostrando su potencia, abriendo puertas al
cuestionamiento sobre el poder de las narrativas que construimos los humanos en
la configuracibn de mundo y con ello rupturas o conexiones que posibilitan o
deterioran el equilibrio y la vida, sobre cual ha sido y sera nuestra participacion al
exponer las relaciones que permiten construir compresiones sobre la vida al
articularlas con las explicaciones cientificas de la biologia en interaccion con
saberes que aunque ya han empezado a asomarse aun queda mucho por
reconocerles y por saber de su potencia en la construccién de subjetividades que

permitan una transformacion que nos permita salir avante a la crisis.

Por otro lado estos espacios académicos, la intersubjetividad que hacia presencia
en los didlogos con los sujetos de los contextos de desarrollo de las practicas,

revelaba el reclamo por dialogar con los invisibilizados, por dar lugar a la voz de los
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organismos, ya no como sefial quimica si no como inteligencia de red natural,
situacion que interpelaba nuestra creatividad pedagodgica, una necesidad de
considerar la ficcionalidad del hacernos avatar y hacer de nuestras practicas lugar

para tejer esos hilos que nos acerquen a pandora.

En este marco aparecio fundamental abordar la relacion de la natucultura con las
perspectivas comunitarias, pues esta perspectiva relacional hace que ahondemos
mas sobre las posibilidades de lo que nos conecta, una mirada que nos devuelve la
humanidad en cuanto condiciéon que emerge de nuestra conciencia vinculante con
el mundo, en la que se abre a la busqueda de adjetivos que no reduzcan sino que
potencian lo que somos, asi pues la natucultura abra la puerta a una pedagogia
vinculante, abierta a lo diverso para tejer y retejerlo tanto como sea posible en el

tiempo que habitemos en este mundo

La necesidad de entendernos en red nos saca de la perspectiva de sabios con el
criterio de decir como deben ser los otros, invita a reflexionar sobre las verdades
gue nos habitan en cuanto sujetos natuculturales, una retrospeccién que obliga a
entender el mundo de la vida y la biologia como cuerpo de conocimiento y como
lugar de produccion de la experiencia de nuestro devenir en el mundo, ver las

relaciones nos posibilita deconstruirnos, reconstruirnos y proyectarnos vivos.

Para finalizar esta el lugar de orientacion y discusion para el desarrollo de los
trabajos de grado, aqui me atreveré a nombrar algunos de dichos trabajos con el
animo de mostrar que la preocupacion por la apuesta por lo natucultural fue una
urdimbre que fue tomando forma no desde la pregunta directa sino desde distintos
caminos que entrelazaban intereses anclados a necesidades de transformaciones
gue fuimos haciendo visibles en el tiempo, creando poco a poco lentes que nos
permitian seguir observando distintos capas de visibilidad del problema de la

diferenciacion y de la necesidad de la asociacion natucultural.

Para iniciar el trabajo de grado desarrollado por Rico (2015) Ambiente y
reconocimiento interorganismico: una aproximacién conceptual desde Axel

Honneth. Nacia en la pregunta sobre qué hace sostenibles los desequilibrios
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ambientales y su relacion con las practicas ancladas socialmente, haciendo explicito
que el “no-reconocimiento a nivel interorganismico desencadena las patologias
ambientales contemporaneas, lo que permite construir el concepto de
reconocimiento interorganismico y proponer una alternativa a los postulados éticos

actuales referidos al ambiente” (p,40).

Este trabajo hace manifiesta no solo la necesidad de un giro a la mirada de como
nos sabemos con lo otro, sino que ademas hace un llamado a voltear la mirada a
las teorias que se movian en otros lugares de saber, que no eran tradicionales en
la ensefianza de la biologia, un llamado a la interdisciplinariedad, y a la necesidad
de reconocer las problemas sociales y naturales como uno solo, un llamado acudir

a una mirada natucultural desde en la formacion de maestros de biologia.

Como este, otro trabajos de grado nacian en la incomodidad con enunciar desde la
ensefianza de la biologia mas la diferencia entre seres y modos de existencia que
las conexiones, poco a poco ibamos encontrando oportunidades para la conexion y
alli entraban en juego constante la lectura obligada de autores como Philippe
Descola, Arturo escobar, Axel Honnet, Juan Carlos Jaime, Bruno Latour y Donna
Haraway, entre otros que ponian en evidencia la necesidad comprensiones que

partieran de lo rizomatico.

Al igual la preocupacién por la generacién de significado sobre la vida y el vivir, en
el marco de sujetos que se encontraban a si mismos desesperanzados, con marcos
de depresion, generando y siendo violentados, atravesaba la pregunta por la
subjetividad y los procesos de subjetivacion, y como la formacién de sujetos desde

la biologia aportaba a transformar esas violencias con si mismo y con los otros.

En esta busqueda nace el trabajo “Natusubjetividad como posibilidad para el
reconocimiento del paramo de Sumapaz a partir de nodos de formacion para el
PRAE del colegio los tejares” Ojeda (2022), trabajo en el que se introduce el
concepto de Natusubjetividad como “posibilidad que le permite al sujeto
reconocerse en la otredad, como un encuentro de subjetividades donde convergen

perspectivas que se tienen del entorno natural y las sensaciones que evoca estar
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situados alli; puesto que cada sujeto desde su yo mas singular genera asociaciones
basadas en sus intereses particulares permeadas a su vez por las emociones que
se generan fruto de experiencia por la interaccién con lo natural” (p 57.) una apuesta
gue en su corazoén integra el naturocentrismo, la territorialidad, las compartencias y
vivencias nosotricas y pensamiento historico, aqui la autora demarca la intencién de
hacer del PRAE subjetividades desde la interaccién con la otredad (diversidad de

seres y formas de habitar el mundo) y una practica reflexiva constante.

Este trabajo pone en evidencia como la natucultura al ser integrada como dispositivo
analitico de los mecanismos escolares como en el caso del PRAE, permite al
maestro dar lugar a asociaciones en los que los seres y existencias (incluso las
producidas en las dinamicas escolares), son dinamizadas cuando los maestros se
reconocen como creacion relacional, resultado de las rupturas epistémicas del
maestro, posibilitando la movilizacién y construccion de procesos alternativos de

emancipacion de los sujetos en la escuela

Para finalizar nombrare los trabajos de Murcia (2022) Tejido social para el cuidado
de la vida, creando puentes comunagdgicos con el sindicato de maestros Asedar-
Cravo Norte, Arauca de la IE José Antonio Galan y el de Calderén (2022) Aportes a
la defensa del territorio de la vereda Laguna Larga (Madrid/ Cundinamarca), que
surgen de la practica comunagdgica desde la ensefianza de la biologia, los cuales
integran la Comunagogia como alternativa pedagoégica que entreteje distintos hilos

en miras al fortalecimiento de las relaciones armoénicas con la vida.

El primero posibilita ampliar la mirada del tejido social roto por la violencia en el
territorio, es mas que lo que padecieron lo humanos y que entender las huellas del
conflicto, de manera que se distinguieran las rupturas entre todos los actores que
conforman el territorio y de como estas se soportan en reduccionismos sobre lo que
somos como manifestacion de aquello con lo que nos vinculamos y de lo que
caracteriza dichas tramas, poniendo en evidencia que apostar por la mirada
natucultural permite hacer de la biologia un saber situado que atiende problemas

contemporaneos diversos.
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El segundo trabajo muestra como la practica comunagdgica desde la ensefianza de
la biologia “se constituyé como praxis, en la integracion del maestro a las practicas
cotidianas, a partir de la escucha activa y dialogos de todos los actores presentes
en el territorio (humanos y no humanos), para desde alli poder reconocer de la mano
de sus habitantes los conflictos como lugar posible para fortalecer las relaciones
tendientes al cuidado del territorio” una experiencia formativa que muestra como
esta perspectiva vinculante natucultural del maestro en formaciéon como constante
en la practica, conecto de forma magistral con la intencién de construccién colectiva,
dando lugar a la configuracién de un espacio de trabajo colectivo en el cual la
biologia era un saber practico e interactivo con los saberes comunitarios que
redundan en el cuidado de la vida como modo de resistencia a las violencias que

aparecen con la conflictividad socioambiental en el territorio.

2.6 PUNTADA A PUNTADA SE VA PRODUCIENDO EL TEJIDO

Como se puede apreciar en los apartados anteriores, en los cuéles se analizé la
propuesta curricular de licenciatura en biologia desde los documentos que soportan
la organizacion curricular, y la experiencia de la maestra investigadora, la necesidad
de construir un artefacto analitico que tomara como base la lectura epistemolégica
ofrecida por Bruno Latour y Donna Haraway ofrece un marco ficcional desde el cual
construir otras lecturas acerca de cémo las relaciones que conducen a la
construccion de la natucultura interviene sobre la produccion de subjetividades de

los maestros en formacion de la licenciatura en biologia.

Es asi como, recogiendo cada uno de los apartados anteriores se construye el
Cuadro 1. Lectura de subjetividad desde la analitica artefactual natucultural, en el
cual se exponen los actantes, agencias, los vinculos, las condiciones que sostienen
dichas articulaciones que se lograron visualizar al pasar la propuesta curricular por

el aparato analitico artefactual Natucultural, lo anterior poniendo en evidencia que
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esa natucultura artefactual redunda en subjetividades que para en el caso de la
propuesta curricular de Licenciatura en Biologia da lugar a la configuracion de

subjetividades modernas y su vez natusubjetividades que aparecen como
difracciones.
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Cuadro 1. Lectura de subjetividad desde la analitica artefactual natucultural
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En linea con lo anterior, el primer cuadrante S1 recoge muestra que en primer lugar
al revisar los syllabus que sostienen la organizaciéon del curriculo, en especial los
vinculados al ambiente de formacion cientifico da lugar a la aparicién de los actantes
seres no humanos con una agencialidad subsumida a la figura de objeto de
conocimiento. A su vez, aparece el humano como actante el cual se agencia y
vincula a los otros por la accién de productor de conocimiento, lo cual aun cuando
en la propuesta curricular se entiende los conocimientos como aquello que teje
actantes, el lugar de diferenciacion de las agencias actia sobre el conocimiento

haciendo de este aquello que fisura la relacién entre actantes.

Asi mismo, las tecnologias (De laboratorio-material, literario-social- y las TICS)
tienen agencia en cuanto recursos objetivantes desde los cuales se estabiliza la
construccion del otro objeto, negando agencialidad volviéndolo objeto de
conocimiento o informacién, lugar recurrente de una Naturaleza dualista que crea
sujetos subordinados y con ello subjetividades basadas en el dominio de lo otro y la
transparencia e invisibilidad que da lugar a la objetividad, sostenida por la figura del

ethos académico.

Asu vez en el cuadrante S2, parece ya no solo el sujeto humano sino el actante
Docente, el cual casi como reflejo de lo ya expuesto en el S1 tiene su agencia en la
orientacion y organizacion del conocimiento, el cual a su vez se vuelve objeto de
ensefianza que recae sobre el otro Estudiante. Este ultimo con la agencia de
productor de conocimiento que a su vez necesita hacer del otro objeto para lo cual
las tecnologias (De laboratorio-material, literario-social- y las TICS) vuelven a
aparecer para construccion del objeto como método de reproduccion del
conocimiento producido por la ciencia. Evidenciando que la reduccion del otro al
objeto y con ello la negaciéon de vinculos, produce un despedagogizacion del

maestro, por la instrumentalizacién misma del conocimiento.
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Asi pues, en los dos primeros cuadrantes hay dos apuestas de subjetividades
modernas en las que se sale en la busqueda del otro para dominarlo y hacerlo objeto

de conocimiento instrumental, objeto de ensefianza y de disciplinamiento.

Por su parte en el cuadrantes S3 se ponen en evidencia otras relaciones en forma
de difracciones que aparecen en la propuesta curricular a proposito del analisis de
la presencia de la pedagogia en las salidas de campo virtual la cual muestra su
potencia en la articulacién de los NIP (nucleo integrador de problema), dando lugar
a los agentes seres y existencias, maestro, estudiante, conocimientos situados, que
tienen agencia en la memoria, en los vinculos que mantienen la vida, y experiencia,
por su parte la tecnologia representada en la virtualidad supera su agencialidad
técnica y se vuelve espacio de interaccién y territorio. Estos vinculos evidencian un
modo de habitar distinto pues se reconoce el sujeto en los vinculos y no en una
condicidn esencialista, poniendo en evidencia que el conocimiento objetivo es
saberse situadamente y no crear independencia con lo que se conoce, tejiendo

corresponsabilidades, todo ello deviene de la ficcion de la natuculturalidad reticular.

Asi mismo y extendiendo en complejidad, en el cuadrante S4 como un experiencia
compartida de construccion natucultural en busqueda de la objetividad fuerte se da
lugar a la aparicion de otras agencias tales como las miradas nosotrica, el
reconocimiento del vinculos, la experiencia la pedagogia la memoria y la
vulnerabilidad, que da lugar a agentes tales como seres y exigencias, maestro,
estudiantes, tecnologias, conocimientos situados y comunidad, los cuales a su vez
derivan en la configuracion de natusubjetividades las cuales al ser construidos
desde relatos otros de natucultura da lugar a monstruos que se configuran desde
actantes diversos tecnoldgicos, organicos, textual, ficcionales y les posibilita

moverse distinto frente a la crisis ambiental global.

Es decir que este artefacto analitico que centré su atencion en conocer los vinculos
gue da lugar a la aparicion de natuculturalidad en cuanto ficcionalidad, permitié
mostrar que ademas de ser apuesta analitica, es un lugar epistemoldgico que

permite devolver corporalidad al conocimiento, siendo este un asunto que redunda
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en la configuraciéon de subjetividades de maestros las cuales al configurarse desde

un lugar otro, abre la posibilidad de mitigar la crisis.

Es asi como, la propuesta analitica construida de este trabajo de investigacion pone
en evidencia que repensar las abstracciones desde las que se construye la
natucultura como lugar de vinculo y ejercicio de conocimiento situado, permite
desplazar los dualismos y subjetividades de maestros imperantes de la modernidad

gue reduce a todas las formas de vida a objetos pasivos perpetuando la crisis.
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3. A MANERA DE CIERRE: PRIMERAS PUNTADAS DE UN TEJIDO
NECESARIO. — LINEAS REFLEXIVAS
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Cartografias de vida colectivas. Por: Estudiante de Licenciatura en biologia.

Ejercicio de Clase espacios de vida

1. Necesidad de situar la formacién de maestros de biologia como un campo en
disputa por las subjetividades neoliberales y las que se hacen parte y
corresponsables de la vida.

Es importante empezar por reconocer que la apuesta formativa de maestros de
biologia en la Universidad Pedagdgica Nacional ha resultado de movilizaciones

pedagogicas que han exigido a los programas de formaciébn una serie de
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transformaciones y tensiones toda vez que la formacion de maestros es un campo
en disputa, pues en este se cimenta el proyecto politico-formativo del pais y con ello
la posibilidad de hacer de la escuela un lugar en el que los sujetos desde su libertad
y consciencia relacional, puedan deliberar sobre el sentido de su ser, decisiones y
practicas sobre las cuales desenvuelven su subijetividad, en un espacio cargado de
incertidumbres y vinculados a un tejido historico, en el que se hace determinante la

generacion de practicas orientadas al cuidado de la vida.

Es entonces que la subjetividad se expresa como resultado del proceso de
reconocimiento del sujeto en el mundo y de las mdultiples relaciones que
establecemos con otros, de ahi que se defina en cuanto el modo en que estamos
articulados entre si, lo cual deriva en gran medida de los procesos de formacién
pues estos son apuestas de los maestros para producir una u otra relacion y sujetos
consientes de las mismas y con ello la posibilidad de saber del otro o lo otro (sea

gue le reconozca o no algun tipo de agencia).

De ahi que, estemos en una constante tension entre lo que somos en virtud de unas
relaciones de poder que confeccionan moldes justos para lo que las sociedades
proponen o pretenden hacer sobre el sujeto, y la posibilidad de despliegue del sujeto
como atributo del encuentro con los otros al padecer el mundo llevandolo mas alla

de la razon.

Es por ello por lo que la discusion sobre la subjetividad es urgente en la
contemporaneidad, pues hablar de lo que somos en cuanto seres interconectados
y co-formados, para entender nuestro vinculo con el mundo se torna en una puesta

tentadora para desplegar el ser.

2. La apuesta por la complejidad en la formacién de maestros de biologia
demanda de moverse por lugares otros epistémicos que permitan desplazar las
dualidades, y ello demanda de construir artefactos analiticos que permitan ver
desde otros lugares, para avanzar en una mirada critica del proceso formativo, de
ahi que la naturaleza artefactual como método analitico permite hacer visible aquello
96



gue sostiene la crisis y que reducen complejidad, asi como generar difracciones
para crear ficciones de subjetividades que caminen distinto por territorios

vinculantes.

Ampliar el marco de comprension sobre lo que hemos sido en relacion, de lo que
somos como mundo, en un intento por vislumbrar que aquello que asumimos como
crisis ambiental es apenas evidencia de nuestra relacion con la vida y de las
rupturas de nuestro devenir en el mundo, es testimonio de una condiciébn humana
gue no ha podido armonizar con planeta pues se reconoce frente a una naturaleza
otra, configurando intereses instrumentales que en la actualidad no solamente
implica la pérdida del estar vivo como condicién sino crisis del sentido, lo cual
demanda reconocer que el saber se agota y pierde relevancia cuando se anula la

sensibilidad o esta no tiene lugar y nace de ella.

3. Es necesario apostar por otros modos de hacer objetividad, aquella que
devuelve la corporalidad y emocionalidad al conocimiento, hacer de la biologia una
practica de conocimientos situados en la que nos hagamos corresponsables de lo

gue se produce desde la interaccion.

Esta muerte de la sensibilidad que ha dominado las sociedades capitalistas y que
ha sido mantenido en gran medida por la escuela como dispositivo de subjetivacion,
ha hecho que interpelemos nuestro ser, nuestra existencia, acaso ¢tiene algun
sentido creer que es suficiente con sabernos vivos?, claramente la discusion
epistémica propia del campo de la biologia muestran que se agotan las islas
epistémicas las cuales funcionan tecnologias de subijetivacién, las cuales a su vez
se siguen extendiendo desde la ensefianza como Territorios epistemologicos que
se ubican tanto en la biologia como en su ensefianza, y dan lugar a explicar la vida
y lo vivo en asocio con la naturaleza/cultura, aun cuando ello comporte
contradicciones pues al ver desde la diferencia como Oéptica analitica el
conocimiento que se construya se sustentard en la diferenciacién. ¢ Lo anterior aun
cuando ello convoque la premisa de muerte al mejor estilo de zombies

hollywoodense?, propio de la desconexién de nuestra sensibilidad, aquella que guia
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la construccién de sentido del sujeto en atencion a lo que somos como seres fluidos,

abiertos, coexistentes.

4. El sostenimiento del dualismo naturaleza cultura hace evidente su
permanencia por la idealizacion de un ethos académico sustentado en la objetividad
gue produce sujetos de dominio e instrumentalizacion de la vida, que atraviesa la
subjetividad del maestro en formacién haciendo que este acalle la pedagogia e
instrumentalice la ensefianza, asi que se invita a analizar las primeras puntadas
aqui expuestas y pasar por este artefacto analitico otros dualismos que se detenten
en el programa, algunos ejemplos vida/vivo, obijetividad/subjetividad,
maestro/estudiante, entre otros, sugiero empezar por buscar a los excluidos talvez

en ellos intuyan que dualismos los han producido.

Es pues aqui donde la discusion que ha venido creciendo en el Programa de
Licenciatura en Biologia y en el Departamento de Biologia de la Universidad
Pedagogica Nacional muestra su potencia pues al poner en evidencia las tensiones
de los saberes de la vida y lo vivo, permiten reconocer la complejidad de lo que
implica la formacion de maestros en dos direcciones: primero, en relacion con la
biologia y su posibilidad de comprension sobre la vida, y segundo, acerca de lo que
implica la ensefianza de la biologia pues aqui el saber pedagogico de los maestros
pone en evidencia la disputa de lo que conlleva la alfabetizacion cientifica pues esta
mas alla de un acto informativo recae sobre los modos de interpretacion de mundo
y con ello de configuracién del mundo, ya que en gran medida lo que asumimos
como vida y vivo interviene sobre nuestra forma de comprender lo otro, produciendo
agencias que marcan la delgada linea entre cuidar la vida o sus opuesto; olvido,

instrumentalizacion o desaparicion.

Sin embargo, la potencia de esta discusion epistémica al situarse en lugares de
relacibon como lo es la natucultura como artefacto analitico permite construir

ficcionalidades para un curriculo mas fluido y cambiante, situado.

5. Como ya se mencion6 en apartados precedentes, reconocer como se

entretejen practicas y discursos en nuestra construccion de la natucultura pone en
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evidencia que ésta actla como apuesta politica en la configuracion de
subjetividades de los sujetos, pues hace parte de una red de produccion de saber
gue es necesario dejar interpelar por las practicas de vida de las comunidades y de

los propios cuerpos de los sujetos en los contextos especificos.

En este orden de ideas, como se mencioné hacer del curriculo una apuesta
compleja implica un andlisis de los distintos vinculos que se encuentran en los
discursos de formacion, pues como trate de sefalar, en las practicas formativas
algunas tecnologias (textos, microscopios, disefios de clases), son portadores de
agencias que en ocasiones hacen que neguemos a otros su ejercicio vinculante
convirtiéndoles en instrumentos de saber, aun cuando se propenda por la

articulacion teorica.

6. Esta perspectiva analitica ofrece la posibilidad de reconocer patrones de
estabilizacion de los discursos instalados en los procesos de formacion de
maestros, permitiendo dar una mirada mas objetiva pues comprender de la
ampliacion del marco relacional constituyente de la natucultura permite poner en
tension la practicas formativas anquilosadas a su vez que reconocer cOmo estas se
entretejen en los contextos particulares. Recapitulando los hallazgos muestran
como lenguajes, rutinas, tecnologias y practicas se articulan sosteniendo la

racionalidad que tiene en riesgo el planeta

Después de todo lo que transcurre en las clases ya sea en el laboratorio, la escuela
(como lugar para replicar un conjunto de hechos que se asumen como acto
educativo), es una practica cultural mediada por tecnologias colmadas de
intencionalidad sobre el deber del saber, cargando de agencia a las maquinas en la
construccion de saber sobre lo otro, al hacer de estas garantes de verdad, al no

reflexionarse de forma situada.

7. Hablar de los procesos de subjetivacion en la formacion de maestros de
biologia desde la perspectiva analitica propuesta permite reconocer que estamos
inscritos en un tiempo y en un espacio, en una situacionalidad enmarcada en

relaciones de poder; y la comprension que tengamos de ello incidira radicalmente
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en el discernimiento que tenemos los sujetos sobre el mundo, lo que somos y con
ello, la potencia de poder actuar éticamente articulados a la vida, en virtud de
nuestra existencia con los otros.

8. Entender qué la configuracion de subjetividad esta mediada por sabernos
agentes no individualizados sino correlacionado con otros seres, existencias y
maquinas, se hace urgente en la formacion de cualquier sujeto en la
contemporaneidad, mas aun cuando estamos hablando de la formacion de
maestros los cuales despliegan su ser en la discursividad de la ensefianza, como
posibilidad para reinventarse en la urdimbre, en la trama de la vida, en la
natucultura. Acaso, ¢,se puede entender esa red, asumiendo que los seres humanos
estamos construyendo una red desarticulada del mundo? Se puede entender esa
red asumiéndonos afuera del mundo, de lo natural, ¢porque obligamos el
pensamiento a habitar en la ficcionalidad de la diferencia naturaleza-cultura?

9. Concebir que nuestra subjetividad es fluida y compartida con otros seres que
comparten nuestro tiempo y espacio, sera una puerta de entrada a la complejidad
mas alla de la teoria, posibilidad para cuestionar desde donde los profesores nos
estamos entendiendo vivos, ¢acaso hay una sola lectura o posible radiologia que
dé lugar a la complejidad?, Esta es la discusion que plantea esta perspectiva
analitica para la formacion de maestros de biologia en la contemporaneidad, cémo
lograr desde la biologia seguir complejizando los modos de entender la vida y
nuestro relacionamiento del mundo, ampliar el deseo de saberse en el mundo, de
preguntarnos sobre lo que somos, lugar para construir ficcionalidades sobre el

cuidado de la vida.

Debemos apostar por un curriculo que considere alternativas otras para sacar la
experiencia de enajenacion propia del mundo moderno que intenta escondernos de
los otros, detrds de las pantallas, intenta mostrar cdmo nos gustaria ser,
escondiendo nuestra fragilidad y vulnerabilidad. Aun cuando la presencia del otro
no deja de estar, en un intento de auto sabotaje y de negar nuestra responsabilidad

a los actos de barbarie qué son pan de cada dia, no porque nosotros las hagamos
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directamente, sino porque es esta condicion de aislamiento la que impide

responsabilizarnos.

Sea la oportunidad para mencionar que responsabilizarnos no es actuar sobre el
otro asi sea en una idea salvadora o de dominio del otro, es preciso despojarnos
del antropocentrismo que se ha anquilosado en nuestras subjetividades,
reconociendo las cercanias que nos ancla a la vida, explorar lo relacional como
oportunidad politica para orientar la formacién desde la reciprocidad, la

armonizacion y la aceptacion de la diversidad como necesidad.

Nuestra responsabilidad y accion formativa se manifiesta cuando nos entendemos
interconectados para cuidar la vida, produciendo y siendo producidos en el planeta,
al invertir el discurso de la culpa al de la comprension de los vinculos rotos y la

movilizacion para tejer.
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TABLA DE ABREVIATURAS
PF1. Programa de fisica 1

PEP. PROYECTO EDUCATIVO DEL PROGRAMA. Licenciatura en Biologia version
2022

SIB. Syllabus Introduccion a la Biologia
SSB. Syllabus sistemas microbianos
SLS. Syllabus Lenguaje y semidtica
SDBL1. Syllabus Diversidad Biologica 1

SDCA. Syllabus Desarrollo cognitivo y aprendizaje.
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