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INTRODUCCION

En este trabajo se presenta una aproximacion a la pedagogia y la investigacion educativa
en México a partir de dos procesos: la disciplinarizacion y la institucionalizacion; esto supuso tanto
reconocer las particularidades del campo de la pedagogia en el pais azteca como las relaciones

existentes entre la pedagogia y la investigacion.

Considerando lo anterior, se caracterizaron las nociones de institucionalizacion vy
disciplinarizacion. A proposito de la primera, Suasnabar (2013) plantea que este proceso
contempla diversos asuntos, entre ellos: la consolidacion de instituciones; los roles ocupacionales
tanto de profesores como de investigadores; la existencia de instancias de formacion y
reproduccion, que se traducen en la consolidacion de catedras y carreras universitarias; la relacion
entre la formacidn de profesionales en el area; la existencia de los programas de estudio; los centros
de investigacion; las revistas especializadas —que permiten la difusion de la produccion
académica—; la emergencia de instituciones vinculadas a la investigacion; grupos de investigacion;
redes académicas; eventos académicos y otros escenarios que permitan la discusion y diadlogo en
relacion al saber. Desde esta perspectiva, la existencia de estos aspectos constituye la condicion

de posibilidad del proceso de institucionalizacién de una disciplina.

La segunda, la disciplinarizacidn, es descrita por el autor como aquella que permite captar
el caracter contradictorio y complejo en la constitucion de un campo de estudio designando una
dindmica de largo plazo. A través de esta, ciertos agentes o determinadas instituciones
gradualmente se van especializando y profesionalizando en la produccion de conocimiento. Es asi
como la disciplinarizacion acufia la redefinicion de los objetos de estudio y logra establecer la
emergencia de nuevos campos de conocimiento, aspecto entrelazado al desarrollo de una
comunidad cientifica. Estos dos procesos proyectan una dinamica de diferenciacién interna y
externa que delimita tanto los dominios como las fronteras al interior de un campo en relacion con

otras disciplinas.

Asi, la disciplinarizacion, favorece el analisis del establecimiento de un campo tedrico a
través de la reflexion de los conceptos, teorias, lineas de investigacion, dialogo disciplinar,
produccién académica, historicidad, estudio de un canon y otros aspectos que configuran dicho

campo y al mismo tiempo, posibilitan su institucionalidad. En este sentido, es importante retomar



los trabajos académicos de las mexicanas Ponton (2011) y Rojas (2004) quienes proponen un
acercamiento a dicho debate planteando algunas perspectivas y, una breve descripcion de los
procesos de institucionalizacién y disciplinarizacidn para pensar la pedagogia en México.

En primer lugar, como sefiala Ponton (2011) se expresé la institucionalizacion de la
pedagogia a partir de su instalacion en diversos escenarios de formacién en los que se proporciona
una formacion especializada en este campo, inicialmente en las Escuelas Normales vy
posteriormente en las Universidades, esto es, la transicion de la pedagogia normalista a la
universitaria. En torno a esta premisa, Rojas (2005) postula que la pedagogia normalista emerge
entre los afios 1885-1890 en el marco del debate que se establecia en dicho momento relativo a la
ensefianza en el pais, considerada como objeto de estudio de la pedagogia. Es por ello que se
convirtié en un elemento crucial para pensar la institucionalizacién de la pedagogia puesto que en
este periodo se tenia como fin la unificacion de la educacion elemental en México a traves de la

preparacion de los docentes.

Para la época de 1934 se genera una ruptura entre la Escuela Normal Superior y la Facultad
de Filosofia y Letras de la Universidad Nacional Autonoma de México (UNAM), esta Ultima se
consideraba como la primera institucion universitaria que posibilitaba la formacion de pedagogos
en el &mbito universitario. Tras dicho acontecimiento, la pedagogia en el &mbito normalista se
encargd de formar a los docentes para su desempefio en los niveles basico, primaria y secundaria,
mientras que la pedagogia universitaria se responsabilizo tanto de la formacion profesional como
especializada de los docentes para su labor en los niveles medio y superior. Inicialmente la
institucionalizacién y profesionalizacion de la pedagogia se agudizo en la década de los cincuenta
tras la creacion del posgrado en dicha formacion, no obstante, sera hacia la década de los sesenta
que se consolide como licenciatura® en las universidades. Asimismo, la investigacion cobrara
relevancia a través de la creacion de entidades asociadas a la produccion y difusion sobre el

conocimiento pedagdgico, entre ellas: el Centro de Didactica?, la Comision de los Nuevos Métodos

1 En México, se consideran Licenciaturas a los programas de formacién profesional ofertados por las Universidades,
sin importar el campo tematico al que se vinculen.

2 Se cred en 1969 en la Universidad Nacional Auténoma de México (UNAM), con el objetivo de brindar un
posicionamiento en esta institucion a las cuestiones didacticas, de ensefianza y formacion de profesores, por medio de
la oferta de cursos académicos, coloquios, seminarios, entre otros encuentros que posibilitaban el fortalecimiento de
la labor docente (Pérez, 1987).



de Ensefianza (CNME)? y, el Centro de Investigaciones y Servicios Educativos (CISE)*. En esta
via, Pontén (2011) destaca la emergencia de la licenciatura en Pedagogia y marca algunas de sus
caracteristicas: su inicio en la década de los sesenta, su expansién entre los afios 1970 a 1985 y
con ello, su posterior auge en términos del campo laboral, todo esto, en coherencia con el

crecimiento de universidades que posibilitaron la formacién en dicha disciplina.

Asi entonces, de acuerdo con Rojas (como se citd en Pelaez, 2018) entre las primeras
instituciones en posibilitar dicha formacidn se encuentran: la Universidad Nacional Autonoma de
Meéxico, el Instituto Panamericano de Ciencias de la Educacidn, la Universidad Veracruzanay la
Universidad de Guerrero. Lo anterior, demand6 definir la estructura del primer plan de estudios
de esta licenciatura, que corresponde al plan de estudios de 1966 en la UNAM y que se diferencia
del que se encuentra vigente a la fecha. Este analisis permitié identificar las diferencias entre estas
dos propuestas de formacion en términos de: la duracion de la carrera, el niUmero de asignaturas,

el nimero de créditos y las areas de formacion.

De modo tal que en el caso del primer plan de estudios (1966), la duracién de la carrera
correspondia a ocho semestres, en los que se vinculaban 32 asignaturas obligatorias y 18 optativas.
En contraste, en la facultad de Filosofia y Letras® el plan de estudios vigente (2022) establecido en
el afio 2010, tiene una duracién de ocho semestres, en los que se ofrecen 48 asignaturas divididas
en cuatro areas de formacion: teoria, filosofia e historia, interdisciplinaria, investigacion,
integracion e intervencion y, asignaturas que corresponden a seminarios y talleres obligatorios, el
total de estas asignaturas corresponde a un nimero de 330 créditos. A partir del analisis que se
realizo al plan de estudios de 2022, fue posible identificar un énfasis en la investigacion educativa
como elemento que contribuye a la formacion de los Licenciados en Pedagogia, puesto que se

reconocen seis espacios académicos de esta asignatura durante seis semestres consecutivos, de esta

3 De acuerdo con Gutiérrez (1998) esta instancia emergié en 1969, se encargaba de dar respuesta a las demandas
producidas en la UNAM, por ejemplo, frente al incremento de matricula universitaria, por ello, su propdsito refiere a
mejorar la calidad en términos de la ensefianza mediante la instauracion de métodos y técnicas de ensefianza.

4 Su origen data en el afio 1977, a partir de la union del Centro de Didactica y la Comision de los Nuevos Métodos de
Ensefianza de la UNAM, este organismo tenia por funciones contribuir en la entidad de educacién superior en los
asuntos de la docencia, investigacion y brindar un dominio a la reflexion académica en torno al campo de la educacion
(Pérez, 1987).

5 Cabe resaltar que la UNAM cuenta con cuatro planes de estudio para la Licenciatura en pedagogia, tres de ellos en
la modalidad presencial (Facultad de Estudios Superiores Acatlan, Facultad de Estudios Superiores Aragén y Facultad
de Filosofia y Letras) y uno en la modalidad de educacién a distancia en linea. No obstante, se tendra en cuenta el
plan de estudios establecido por la Facultad de Filosofia y Letras que se encuentra en Ciudad de México.



manera, se evidencia una preocupacion por la formacién del pedagogo en esta area ademas, ello
se refleja en el perfil de egreso de dicho profesional, pues se espera que en el &mbito laboral el
pedagogo se desempefie en el disefio, instrumentalizacion y evaluacion de los procesos de

investigacion educativa.

En términos de la relacion entre el desarrollo de la pedagogia y la conformacion del campo
de la investigacion educativa, ello se hizo evidente en la consolidacion de centros especializados
de investigacion cientifica, unidades de investigacion de instituciones de educacion superior,
dependencias y organismos de la administracion publica, etc., estas, son instituciones dedicadas a

la tarea de la investigacion educativa, asunto que se abordara posteriormente.

En segundo lugar, a propdsito de la disciplinarizacion de la pedagogia en el pais azteca, se
lograron identificar dos asuntos, por una parte, las caracteristicas vinculadas a la configuracion de
este campo de conocimiento, en el que adquieren relevancia conceptos como didactica, evaluacion,
curriculum, ensefianza y aprendizaje, entre otras nociones que posibilitan reflexionar en torno a la
pedagogia; por otra parte, se identifica el posicionamiento de la investigacion educativa en tal

proceso puesto que esta se pregunta por los asuntos relativos a la educacion.

En este sentido, es necesario cuestionarse acerca del campo discursivo de la pedagogia
susceptible de caracterizarse en la produccion académica concerniente a la investigacion educativa
de México, de aqui, se derivan preguntas como estas: ;qué comprensiones de pedagogia se
encuentran inscritas en este material bibliografico?, ;cual es el lugar y como se constituye el campo
discursivo de la pedagogia en la investigacion educativa?, ;cual es el lugar de los diversos
conceptos que se relacionan con la pedagogia?, por ende, es pertinente preguntarse por las
comprensiones de conceptos como formacién, didactica, evaluacion, ensefianza, aprendizaje y
curriculum. No obstante, seran los interrogantes acerca de la educacion un asunto imprescindible

para la pedagogia al ser esta su principal objeto de estudio.

A tono con lo anterior, segun Rojas (2004), para considerar la pedagogia como un campo
de conocimiento y de reflexion en torno al &mbito educativo, alude a su institucionalizacion que
implicaria en México diversos asuntos, entre ellos: la expansion de la Licenciatura en Pedagogia,
la conformacién del campo de la investigacion y el reconocimiento de una suerte de transicion de

la pedagogia normalista hacia la universitaria. Por un lado, la de caracter normalista, comprende



la formacion pedagogica relacionada con la didactica, con el fin de lograr en el sujeto una
formacion tedrico—préctica para su participacion en la escuela. Por otro lado, la de la aproximacion
al &ambito universitario consiste en producciones educativas asociadas a los temas vinculados con
la educacion en tanto objeto de estudio de la pedagogia, por ello, se generan didlogos con la
psicologia, la sociologia, la antropologia, la filosofia e historia, como referentes
multidisciplinarios, derivando asi, la posibilidad del desarrollo del campo pedagdgico. En el
desenvolvimiento de la pedagogia en términos de la disciplinarizacion, se identificaron las
caracteristicas vinculadas a la configuracion de este campo de conocimiento, asi como el lugar de

la investigacion educativa en el mismo.

La emergencia de la investigacion educativa en este pais centroamericano, es efecto de la
profesionalizacion de los estudios sobre educacion y su impulso estatal, este es visible en la
creacion de centros especializados e instituciones dedicadas de manera especifica a la instauracion
y desarrollo de la investigacion educativa, entre estos pueden indicarse: el Consejo Mexicano de
Investigacion Educativa (COMIE); el Departamento de Investigaciones Educativas del Centro de
Investigacion y Estudios Avanzados del Instituto Politécnico Nacional (DIE-CINVESTAV); la
fundacidn de la Direccion General de Investigacion Educativa, seccion adscrita a la Subsecretaria
de Educacién de México; la instalacion del Sistema Nacional de Investigadores (SNI), Consejo
Nacional de Ciencia y Tecnologia (CONACYT), entre otras instituciones. De igual forma, se
evidencid una preocupacion por la sistematizacion de los trabajos y documentos en torno al
progreso de la investigacion educativa en el pais, a partir de la organizacion y desarrollo del

Congreso Nacional de Investigacion Educativa.

La investigacion educativa, en palabras de Ponton (2011), se consolidd durante la década
de los afios noventa, por tal razén, se convirtio en el escenario privilegiado para el debate de la
educacion, toda vez que las lineas de investigacion se definieron de manera mas precisa alrededor
del problema de la teoria pedagodgica y la conformacion del campo educativo. Pese a la
proliferacion de investigaciones sobre este asunto, la autora plantea que este es un campo de
conocimiento no exento de problemas vinculados a su caracterizacion, por lo que las problematicas
que le son asociadas provienen de la diversidad de instituciones publicas y privadas desde las que
se realizaban investigaciones, aspecto que supuso situar: los procesos de institucionalizacion de la

investigacién educativa, los problemas que surgen tras la heterogeneidad y pluralidad disciplinaria



en torno a dicho campo, y la multiplicidad de temas a estudiar en relacion con el campo de
conocimiento. Asi, dichas cuestiones se establecen por la falta de claridad de las producciones
académicas, ya sean sobre el tema de investigacion o sobre temaéticas relacionadas con la docencia

u otros aspectos que contribuyen al &mbito educativo.

En esta perspectiva, Castro (2015) menciona que la consolidacién de la investigacion
educativa se produjo a partir de la década de los noventa y la innovacidn e internacionalizacion de
la misma se alcanzara en las primeras décadas del siglo XXI, tiempo en el que se fortalecieron las
instituciones ya existentes en referencia a este tema, entre las que se encuentran: el Instituto de
Investigaciones sobre la Universidad y la Educacion de UNAM. Es asi que Castro (2019) presenta
a grandes rasgos un panorama de la institucionalizacion de la investigacion educativa en México,
por ello sostiene que,

(...) parala década de los noventa y los inicios del siglo XXI la investigacion educativa se encuentra

en una fase de consolidacion, caracterizada por la creacion de nuevos espacios para la investigacion

de la educacion en el ambito universitario, la conformacion de una asociacion nacional de
investigadores educativos —el COMIE—, la creacion de espacios de discusién y difusion del

conocimiento, la conformacién de redes de investigacion, entre otros (p.15).

Lo anterior, describe algunos escenarios de produccién de la investigacion educativa, la
creacion de redes académicas y los mecanismos de difusion de esta. El primer hito en esta
direccion, se sitlia en 1936 con la creacion del Instituto Nacional de Pedagogia cuyos estudios se
orientaron desde una perspectiva pedagdgica—humanista. A partir de la década de los sesenta,
algunas de las entidades sefialadas por la autora permitieron el fortalecimiento e
institucionalizacion de la investigacion educativa caso del Centro de Didactica y la CNME en la
UNAM.

Para el siguiente decenio, la investigacion educativa obtuvo un crecimiento asociado al
Sistema Educativo Nacional, expresado en el aumento en el nimero de actores (estudiantes y
profesores) e instituciones, asi mismo, la profesora universitaria reconoce que en 1971 se fundo el
Departamento de Investigaciones Educativas (DIE) adscrito al CINVESTAV del Instituto
Politécnico Nacional, ademas, se crearon las Escuelas Nacionales de Estudios Profesionales,
identificadas actualmente como las Facultades de Estudios Superiores, en las cuales se realizan

investigaciones respecto a sus propias practicas, entre ellas: cambio y desarrollo curricular, y
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formacion docente; igualmente, emergieron nuevos escenarios universitarios tanto publicos como

privados.

En la década de los ochenta, la profesora mexicana considera que se identifican diferentes
tipos de instituciones que realizan investigacion educativa, lo que permitio la consolidacion de
centros especializados de investigacion cientifica, unidades de investigacion de instituciones de
educacidn superior, dependencias y organismos de la administracién publica, etc., dedicados a esta
tarea; de esta manera se evoca el dialogo y encuentro entre investigadores y tomadores de
decisiones, aspecto que se vincula con el desarrollo del Primer Congreso Nacional de
Investigacion Educativa en 1981, que se caracteriz6 por su pluralidad de enfoques y puntos de
vista, y por constituirse como un intento formal de andlisis, sistematizacion e interpretacion del

campo educativo en México.

En la misma linea cronoldgica, la escritora sefiala que para los afios noventa se evidencid
un mayor avance en la consolidacion de nuevas entidades universitarias como el Instituto de
Investigacion y Desarrollo Educativo (IIDE) de la Universidad Auténoma de Baja California;
asimismo, se fundo el Consejo Mexicano de Investigacion Educativa (COMIE), el cual, se encarga
de organizar los congresos nacionales de investigacion educativa cada dos afios, esta entidad
promovio la creacion de la Revista Mexicana de Investigacion Educativa en 1996. Igualmente se
evidencidé un mayor financiamiento por parte del Estado hacia la produccion y difusién de la
investigacion en educacion en el territorio. Para los primeros afios del siglo XXI, se proyectaron
investigaciones articuladas al desarrollo institucional y la practica docente, asi como producciones
en investigacion en relacién con las desigualdades educativas, efectos del curriculum, aprendizaje

de estudiantes, cuestiones de género, entre otras.

De acuerdo con los planteamientos establecidos en los anteriores parrafos por Castro
(2019), es posible sefialar que en México la investigacion educativa se consolido a través de la
emergencia de instituciones, centros especializados y entidades que tienen como preocupacion este
tema, aspecto relacionado también con el esfuerzo por parte del Estado y sus agentes en
consolidarla y configurarla. La investigacion educativa, se convierte en el génesis y centro de
analisis, produccion y reflexion de los asuntos, cuestionamientos, interrogantes y problematicas
en torno a la educacion. En términos de Weiss (2003), la investigacion educativa alude a un aspecto

multireferencial o multidisciplinar, pues se conciben los discursos, planteamientos y postulados de
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las diferentes perspectivas disciplinarias, que posibilitan reflexionar y comprender la educacion

como objeto de estudio.

Considerando lo anterior, en este ejercicio de investigacion se planteo la pregunta por: ¢qué
comprensiones a proposito de la pedagogia es posible identificar en la produccion en investigacion
educativa elaborada en México, durante el periodo comprendido entre 1990 y 2010? A propdsito
de esta, cabe resaltar dos asuntos: por una parte, esta pregunta surge tras la identificacion de vacios
que se hallan en torno a las comprensiones a propdsito de la pedagogia en la produccién de la
investigacion educativa en México para el periodo establecido. Por ello, posterior a la revision de
los diversos documentos, se evidencié que los temas a desarrollar tienen que ver con los
interrogantes que se le realizan a la pedagogia, esto es, preguntas pedagdgicas que contemplan
asuntos como la ensefianza, la practica docente, el aprendizaje, entre otros. Un primer
acercamiento que permiti6 identificar este vacio, se efectlia en términos que la pedagogia, presenta
una serie de afectaciones que corresponden a la falta de didlogos, estudios y profundizacién en
relacion con su proceso de disciplinarizacion; y, por otra parte, se situd el periodo de estudio entre
1990 y 2010, en tanto se consideraron las diversas producciones, especificamente las revistas e
institutos que se crearon en determinado periodo relacionados con la investigacion educativa, esto
es, la Revista Mexicana de Investigacion Educativa y la Revista Electrénica de Investigacion
Educativa, como también el Consejo Mexicano de Investigacion Educativa y con ello, los
Congresos Nacionales de Investigacion Educativa, asuntos que permitieron identificar la
consolidacidn, el auge y crecimiento de la investigacion educativa, producida durante el periodo

seleccionado.

Asi entonces, el objetivo que se establecio para este trabajo consistié en caracterizar las
comprensiones de la pedagogia identificables en los debates a propdsito de la investigacion
educativa en México, producidos durante los afios 1990 y 2010. Es asi que pensar la pedagogia en
México, implica aproximarse y dar cuenta de la investigacion educativa en el pais dada su
centralidad en las producciones, eventos, revistas, y también por como circula este tipo de
investigacion en los programas de formacién profesional. Asi mismo, es importante situar la
discusion en este periodo ya que reconociendo el proceso de disciplinarizacion e
institucionalizacion de la pedagogia, se genera la pregunta en dicho momento por diversas razones,

entre ellas: el lugar de la investigacion educativa en los planes de estudio de los profesionales en
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pedagogia, la labor del licenciado en pedagogia en relacion con la investigacion, las instituciones

dedicadas a la investigacion educativa y los trabajos de investigacion sobre la educacion.

A su vez, durante las ultimas tres décadas a diferencia de decenios anteriores, se produjo
un importante avance sobre este tema en el pais azteca, a partir de la creacion de nuevos escenarios,
eventos y encuentros académicos que aluden a esta tematica. También, se ha logrado una mayor
difusion y divulgacién del conocimiento a través de las revistas especializadas y redes académicas.
De igual forma, el nimero de investigadores educativos ha aumentado significativamente, lo que
posibilita que existan mas reflexiones y analisis frente a cuestiones especificas de la educacion,

producto de la nueva oferta académica presentada durante estos Gltimos afos.

Para atender a estas inquietudes, se establecieron tres objetivos especificos que se
contemplaron a lo largo del escrito: primero, describir la institucionalizacion de la investigacion
educativa en México, a partir de la revisién de una seleccion de los textos vinculados a la
produccion académica sobre el tema; segundo, identificar los conceptos instalados en el campo de
la pedagogia y que circulan en la produccion academica vinculada a la investigacion educativa,
revisada para el periodo de estudio; y tercero, enunciar y describir las concepciones de pedagogia
gue emerjan en la revision de las diferentes elaboraciones académicas producidas en el periodo

establecido.

De esta forma, se optd por un analisis documental, empleando como herramienta
metodoldgica la lectura tematica propuesta por Zuluaga (1999), que comprende dos asuntos: la
seleccion del saber y los procesos de apropiacion e interpretacion de la informacién. Por lo tanto,
se puede definir la tematizacion como una estrategia metodoldgica, que funge como guia u
orientacion para la lectura de un texto, en tanto permite realizar clasificaciones de ideas,
contenidos, entre otros, mediante la lectura tematica, para el analisis de los textos que operan como
corpus de esta investigacion. La autora plantea las etapas que se deben desarrollar para realizar

una lectura tematica:

e Etapa de instrumentacion de registros discursivos, esto es, localizar y recolectar
informacidn de las diversas redes documentales. Por ello, se registraron las producciones
académicas de cuatro elaboraciones especificas: la Revista Mexicana de Investigacion

Educativa, que hasta el dia de hoy comprende 93 nimeros vinculados a 26 volimenes; la
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Revista Electronica de Investigacion Educativa, en la que se han producido hasta la fecha
24 volumenes; los Congresos Nacionales de Investigacion Educativa, de los cuales se
identificaron siete congresos realizados por el Consejo Mexicano de Investigacion
Educativa, cabe destacar que para estos congresos, se registraron especificamente aquellos
que involucran el tema de la investigacion educativa, considerando que los congresos estan
compuestos por diferentes &reas temaéticas, por lo que el area de mayor interés fue el de la
Investigacion educativa; y 13 estados del conocimiento planteados por el Consejo
Mexicano de Investigacion Educativa. De esta forma, para recolectar la informacion
proveniente de las revistas y los congresos, se realiz6 una matriz de registro bibliografico
en cada caso, por lo tanto, la matriz para las revistas (ver Anexo N°1) contemplaba los
siguientes aspectos: afio, nimero de revista, periodo de publicacion, temética de cada
numero de la revista, serie, volumen, autor, titulo del articulo, resumen del articulo, nimero
de paginas y el link de bdsqueda. En el caso de la matriz para los congresos (ver Anexo
N°1) se comprendieron los siguientes asuntos: nimero, nimero de revista, fecha, lugar,

area temética, autor(es), titulo de la ponencia, resumen de la ponencia y nimero de paginas.

Etapa de prelectura de registros, para ello, se realiza una indagacién inicial de la
documentacion recolectada y se definen los criterios para la seleccion de dicha
documentacion. Asi, a través de lo que se efectud en la etapa anterior, se establecieron
diversos criterios con los cuales se clasificaron aquellas producciones que aportasen a la
discusién. De esta forma, los criterios se dividieron en dos vias: por un lado, aquellas
elaboraciones a seleccionar debian declarar un abordaje a proposito de la investigacion en
educacion, la formacion de maestros (especificamente en torno a su formacion
pedagogica), la politica educativa en México, la discusion de la educacion en particular en
México y a su vez, aquellas producciones que abordasen conceptualmente temas como:
investigacion, curriculo, didactica, evaluacion, pedagogia, filosofia de la historia de la
educacion, historia de la educacion, entre otros; y por otro lado, las elaboraciones que no
se seleccionaron tenian las siguientes caracteristicas: comprensiones sobre disciplinas de
enseflanza concretas y problematizacion de casos especificos. Por lo tanto, luego de esta

seleccién de producciones de acuerdo a los criterios establecidos, se identificaron 128
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elaboraciones a trabajar (68 articulos de revistas, 55 ponencias de los Congresos y 5 estados

del conocimiento producidos por el Consejo Mexicano de Investigacion Educativa).

e Etapa de tematizacion de los registros, se contempla clasificar la informacion por medio
de contenidos y categorias. Para ello, se elabord una matriz de tematizacion documental
para las revistas (ver Anexo N° 2) donde se indicG: numero, titulo de la publicacion, afio,
numero de la revista, periodo de publicacion, autor(es), titulo del articulo, tematizacion,
palabras clave, categoria y observaciones; y una matriz de tematizacién documental para
las ponencias (ver Anexo N° 2) elaboradas para los congresos, en ella se sefiald: nimero,
titulo de la publicacion, afio, area tematica, periodo de publicacién, autor(es), titulo de la

ponencia, tematizacion, palabras clave, categoria y observaciones.

e Etapa de establecimiento de sistemas descriptibles, que consiste en articular las teméticas
0 categorias que se han desarrollado en las etapas anteriores. Y que se traduce en el analisis

categorial y analitico descrito en los siguientes capitulos.

A continuacion, se presentan algunos ejemplos de las matrices empleadas para la

recoleccion de la informacidn de acuerdo con las etapas anteriormente indicadas.

e
s e Fomhe ot s

[y AT e

Esquema N°1. Matriz de registro documental.



15

La pedagogin en Mesica, Un anAiials de 1a lnvertigacibneducativs producids dursnie oy atos 1990 y 3010. MATRIZ TEMATIZACION PUBLICACIONES SERIADAS.

T Namero [ Periede de
S| T | e[S [ ur

COMIE-PNTIES

Revista Mesicasa de lovestigacssn o Y PO Progeama da Desarrollo s la
meestiacion Educatrs

Esquema N°2. Matriz de tematizacion de documentos.

Este texto estd organizado en cuatro apartados, en el primer capitulo se presenta el marco
tedrico, en el que se alude a teorizaciones sobre pedagogia, investigacion e investigacion educativa
y pedagdgica. En el segundo capitulo, se indica a grandes rasgos lo concerniente a la investigacion
educativa y pedagdgica, y de manera particular, la institucionalizacion de la investigacion
educativa en Meéxico. A propdsito del tercer capitulo, a partir de lo identificado en la revision
documental, se describe el concepto de pedagogia en conjunto con el campo discursivo propio de
esta disciplina, enmarcando nociones y disciplinas académicas que contribuyen tanto a su estudio
como a su configuracion; finalmente, en el ultimo apartado, se presentan algunas conclusiones a

partir del analisis realizado.

Categoria - Observaclones
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CAPITULO 1. MARCO TEORICO

En este acapite se plantean algunas aproximaciones teoricas a propdsito de los conceptos
de pedagogia e investigacion, derivando en dos adjetivaciones de esta Ultima: investigacion
educativa e investigacion pedagogica. A propdsito de estas, se describe su naturaleza conceptual

y analitica, a la vez que fungen como lentes de esta investigacion.

Para iniciar, se analizara y describira el concepto de pedagogia desde Antelo (s.f.), luego
se realizard una conceptualizacion de la pedagogia como campo discursivo desde la mirada de
Noguera y Marin (2019), considerando lo anterior, se retomara la genealogia conceptual planteada
por Rojas (2004), quien sefiala y especifica una serie de conceptos que posibilitan una
aproximacion a dicho campo. Posteriormente, se alude a una serie de teorizaciones en relacion con
la investigacion educativa e investigacion pedagdgica, describiendo algunas de las caracteristicas

que le atafien.
A proposito de la pedagogia

Es importante reconocer la pedagogia como carta de navegacion teérica de la educacion,
en tanto disciplina que posibilita su analisis y sistematiza lo producido a propdsito de esta. En tal
via, se inscriben los planteamientos de Antelo (s.f.), para quien esta es una reflexion estructurada
de la educacion, dado que se ocupa de realizar una intervencion tedrica a las problematicas situadas
en este campo, posibilitando que el cachorro humano o magnifico nifio (sujeto que se considera
que no es del todo adulto o humano) se convierta en un adulto gracias a su plasticidad y a la
transmision del fondo cultural comun de conocimientos (simbolos construidos por los hombres)

del que es heredero.

Para este autor, este proceso ocurre en el marco de unas coordenadas pedagdgicas, entre
las que se encuentran: contemplar el caracter de la cria (magnifico nifio), en tanto las
caracteristicas que le atafien como un sujeto indeterminado, incompleto, precoz, inerte, maleable
y perfectible, es decir, se considera que el sujeto con estas caracteristicas aun no tiene el estatuto
humano. De esta manera, se sugiere la necesidad de la educacion en la vida del sujeto, ya que
desde ella se brindan las herramientas que permitan su desenvolvimiento como hombre; se
encuentra también, la humanidad faltante en el magnifico nifio, la cual se puede adquirir por medio

de la educabilidad, esto es, una intervencion relacionada con la educacion que se realice en una
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institucion dispuesta para dicha intervencion, en determinado caso resulta siendo la escuela; en
cuanto al principio genealdgico, se alude al intercambio de informacion del monopolio de un saber
que resulta entre dos sujetos: nifio y adulto, a este Gltimo le es otorgada la tarea de institucién de
la humanidad; la diferencia generacional entendida como aquella que media entre un adulto y
aquel que se considera que ain no ha logrado alcanzar este status; y por ultimo, la temporalidad
de largo plazo, en tanto se comprende el hecho de un tiempo de espera o tiempo preparatorio que
ocurre mientras el sujeto se encuentra dentro de unas précticas educativas que le posibilitaran llegar

a ser humano.

Las anteriores coordenadas describirian algunos aspectos que caracterizan los asuntos de
los que se ocupa la pedagogia a proposito de los cuales se elaboran diversas teorizaciones. En tal
sentido, es posible considerar que la produccion sobre la pedagogia permite leerla como campo
discursivo, nocién propuesta por Noguera y Marin (2019), quienes indican que esta aproximacion
es considerada tanto desde un punto de vista analitico como metodoldgico, puesto que posibilita
diversos asuntos, entre ellos: el reconocimiento de los diferentes discursos, un acercamiento a los
conceptos centrales que se encuentran en el discurso de la pedagogia y el proceso de
institucionalizacion e disciplinarizacion de la pedagogia. De acuerdo con los autores, para
consolidar el concepto de campo discursivo es preciso tener en cuenta cuatro aspectos: campo de
emergencia (analisis de los objetos discursivos); campo asociado (estudio y analisis de temas y
teorias, en este caso, concernientes a la pedagogia); campo de regularidad (posibilita reflexionar y
estudiar sobre el lugar de los sujetos y las instituciones que se adscriben a la pedagogia); y

finalmente, el campo enunciativo o conceptual (estudio de conceptos y enunciados).

Considerando este Gltimo aspecto y segun las apreciaciones de Rojas (2004), podrian
indicarse cuatro conceptos que describen una genealogia conceptual: ensefianza—aprendizaje, la
primera se refiere a la accion del docente y contempla la agrupacion de estrategias con las cuales
se abordan los contenidos educativos y la segunda, consiste en la totalidad de las estrategias o las

acciones de trabajo que se pretende llevar a cabo con el alumno.

Otras nociones claves para pensar la pedagogia serian: la didactica, en tanto consiste en
aquellos métodos y estrategias que posibilitan la orientacion de la formacion del educando. Este
concepto puede leerse, por una lado, como disciplina que contribuye a la creacién de la pedagogia

y, por otro lado, como aquella que tiende a ser un ambito de estudio vinculado con las demas
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disciplinas, en tanto sus temas a abordar son el disefio y la evaluacion de planes y los programas
de estudios; el curriculum comprende la capacidad de articulacion, ya que se retoma la
organizacion y administracion educativa, y las problematizaciones en torno al concepto de
institucién: y, la evaluacion como nocion clave para la pedagogia, concibe dos asuntos: la
evaluacion en relacion con la psicologia, para asi adquirir metodologias y herramientas, y la
evaluacion como campo de estudio asociado con la didéctica. La produccion sobre estos, entre
otros conceptos, configura el campo discursivo de la pedagogia.

La investigacion y sus dos vias de analisis en la educacién

Las teorizaciones que se encuentran vinculadas a la investigacion pueden caracterizarse en
dos lineas: la primera, comprende la investigacion denominada como una practica que posibilita
la modificacion, disolucién y fabricacion de los problemas que se presentan en los diferentes
escenarios sociales (Martinez, 2016); la segunda, es considerada como una actividad enmarcada
en los asuntos prescriptivos, metodoldgicos y técnicos (Popkewitz, 1988; Bustamante, 1998;
Bernstein, 2009). En los siguientes parrafos se desarrollardn de manera mas precisa las lineas

analiticas propuestas.

En relacién con la primera linea, las aproximaciones sugieren pensarla como una practica
que implica un alto esfuerzo para aquellos actores que incursionan en este asunto, por lo que
Martinez (2016) la denomina como una practica sistemética y continuada. Por lo tanto, el trabajo
investigativo es un proceso que contempla sistematizacion, edicion, circulacion y debate de
resultados. Cuyo efecto contempla la transformacion del individuo permitiéndole situar otras
formas de pensar de las que inicialmente consideraba y ofreciéndole al investigador la oportunidad
de cuestionarse a si mismo. Esta practica demanda considerar conceptos y teorias, vislumbrando
caminos mas prolificos para quien se ocupa de realizar investigaciones, dado que pretende
exonerar el rasgo del sentido comun del sujeto y potencializar en este la adquisicion de una actitud

critica que es caracteristica central del agente investigador.

Asimismo, este autor propone que la investigacion exige construir los objetos de
investigacion ya que no son algo evidente. No obstante, tras esta construccion se debe tener en
cuenta que un objeto de investigacion no es novedoso porque no haya sido trabajado con

anterioridad sino por el valor e impulso que supone una mirada y un analisis diferente. Ante esta
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aseveracion indica que la objetivacion es siempre un simulacro y, que la seleccién de un tema no

significa tener listo el objeto puesto que entre el tema y la objetivacion hay mucho trayecto.

Por su parte, la segunda linea se orienta a la aproximacion de la investigacion en la que se
pueden identificar tres asuntos: aquellos prescriptivos, metodoldgicos y técnicos. Esto supone que
en las practicas de investigacion existen “reglas de juego” que consisten en: valores, métodos,
procedimientos, compromisos, etc., elementos que permiten que la investigacion este orientada y

adquiera forma.

Para Popkewitz (1988) esta requiere: consistencia logica, validez de los conceptos e
instrumentos utilizados y fiabilidad de las técnicas. Para desarrollar la idea de la préctica de la
investigacion, el autor visibiliza tres paradigmas, las ciencias empirico-analiticas, refiere a teorias
legaliformes del comportamiento social, en estas se contemplan cinco supuestos que se relacionan
entre si: la universalidad de la teoria, la ciencia como una actividad desinteresada, el mundo social
en tanto sistema de variables, el conocimiento formalizado y un conocimiento formal
desinteresado. En este paradigma se destacarian aquellas investigaciones en torno a la ensefianza,
pues el objetivo de estas se fundamenta en la creacion de una teoria de la mismay con ello de la
practica docente. No obstante, los investigadores que pertenecen a este paradigma también realizan

estudios vinculados a la utilizacién del conocimiento y la reforma escolar.

Las ciencias simbdlicas que consideran la vida social como creadora de normas y regida
por normas, algunas caracteristicas de este paradigma son: la teoria descriptiva “neutral” acerca
de los fendmenos sociales, la distincion entre teoria y practica, la 16gica formal y la investigacion
contemplada como ahistorica. Por ultimo, se encuentra la ciencia critica que considera las
relaciones sociales como expresion historica, en esta se realizan investigaciones en torno a la
dinamica del cambio social, por ello su trabajo se desarrolla en torno a la vida social, los sujetos y

su transformacion.

Considerado lo anterior, la investigacion podria configurarse como un modelo de conducta
relacionada con la funcidn de la l6gica, en tanto descriptiva, en la manera en que los seres humanos
investigan; prescriptiva, marcando la manera como es posible hacerlo; normativa, en la que se
distinguen las normas y los pardmetros que deben ser separados, evaluados y valorados para

posibilitar el conocimiento. Por esto el proceso de investigacion segun Bernstein (2009), requiere
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de métodos y pautas de investigacion para su orientacion. Siendo uno de sus elementos
constitutivos la idea del problema-solucion, en cuanto se encuentran materiales perceptuales que
consisten en situar y describir la problematica existente; y conceptuales que posibilitan un método

de solucion a dicho problema. Es decir, la investigacion supone observacion y teoria.

Igualmente, demanda razonamiento que implica sensibilidad ante la situacion y la
seleccion de factores que son relevantes y los que no; e imaginacion, lo cual, contribuye a la
formulacion de problemas y posibles soluciones, estas ultimas pueden producirse a partir de una
idea, un sentido o una hipétesis. En este ejercicio, es necesario realizar interrelaciones sistematicas
entre los diversos conceptos, para dar lugar a la posibilidad de obtener conocimiento, este Ultimo
permite que la investigacion se pueda fundamentar y justificar, y es relevante ya que en ella se le

concede su validacion, es por esto que es considerada como un proceso autocorrectivo.

En una perspectiva vecina, Bustamante (1998) coincide al reconocer que la investigacion
involucra un caracter procedimental, en el que se registran las diversas técnicas y métodos
adscritos a esta actividad. Un asunto clave al realizar este ejercicio es que se debe tener en cuenta
la construccion del objeto y la problematizacion derivada de ello, es decir, las caracteristicas de
dicho el objeto, los conceptos que emplea el investigador, de donde se obtienen dichos conceptos,
con qué finalidad se realiza este trabajo, entre otros. De modo que la investigacién consiste en la
accion de buscar, en tanto ejercicio analitico que le permite al investigador la posibilidad de

obtener conocimientos y cuestionar los postulados ya establecidos.

Por consiguiente, la investigacién se ocupa de investigar objetos abstractos—formales,
propios de un orden inteligible desde una perspectiva de reificacion es decir, una suerte de
cosificacién especifica del pensamiento, la investigacion se encuentra asi, en contraposicion a los
objetos de origen del sentido comun denominados “fetiches”, nocidon de procedencia marxista
retomada por los autores para mencionar que existen asuntos que detentan el lugar del objeto de
investigacion, producidos inevitablemente en la vida social, pero que apuntan a la fetichizacion
pues sustituyen al pensamiento y ponen en su lugar otra cosa. Como hilo conductor, cabe
caracterizar un objeto de investigacion, segun la propuesta establecida por Charlot (2007), en tanto
no debe ser un objeto derivado de atractivos ideoldgicos, tiene que ser un objeto teorizado, descrito
y observado, es por ello que los objetos de saber son efecto de una construccion, establecida en la

relacién que emerge con el yo epistémico, es decir, aquello que surge de la relacidn entre el sujeto
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con los otros, con el mundo y consigo mismo. Por lo tanto, la seleccion de un objeto de estudio

reconoce el deseo y el interés que tiene el investigador por aprender.

En este marco acerca de la investigacion, conviene establecer dos vias: la investigacion
educativa y la investigacion pedagdgica. La primera, alude a la educacién como cuestion relevante
dado que puede ser vista desde diversas perspectivas, entre ellas, la mirada de la educacion como
un estudio multidisciplinario sobre sus procesos y préacticas, lo cual refiere a pensar la educacion
en términos de Biesta (2015), asunto que implica no considerar este aspecto solamente en
instituciones educativas sino también en sus diferentes campos, por ejemplo, la educacion de
adultos, vocacional, profesional, etc. Es decir, en palabras del autor, es necesario considerar la
educacion en todos aquellos espacios donde se realiza tanto el proceso de transmision como de
adquisicion, ya sea de conocimientos, habilidades y/o disposiciones; por ello, la importancia de
pensar en la educacion los contenidos, propdsitos y relaciones, tanto para la formacién profesional
como para vivir en sociedades modernas complejas, esto es, la funcién de calificacion de la
educacion. Asi mismo, es posible reconocer que la educacién contempla diversas tradiciones,
practicas (politicas, religiosas, profesionales, culturales, etc.), formas de hacer y ser, entre otros

asuntos, lo cual es planteado como la funcion socializadora de la educacién.

De acuerdo a lo anterior, se entiende la educacion como un analisis multidisciplinario en
el que se abarca un abanico de disciplinas académicas como la historia de la educacion, sociologia
de la educacion, psicologia de la educacion, entre otras, el profesor universitario sugiere la
pregunta sobre ¢quién hace las preguntas educativas?, ya que desde cada una de estas disciplinas
académicas se realizan preguntas filosoficas, historicas, socioldgicas, psicoldgicas sobre la
educacion, es decir, los aportes e interrogantes propios de las diversas disciplinas posibilitan el
estudio académico de la educacion desde su saber especifico. A partir de ello, se puede considerar

el papel a desarrollar por la investigacion educativa, en tanto objeto de investigacion.

No obstante, se considera que la investigacion en el campo de la educacion presenta una
serie de brechas, rupturas, divisiones e incluso una falta de comunicacion de quienes realizan esta
actividad. De esta manera, entre las divisiones que presenta Biesta (2015) se encuentran quienes
contemplan la educacién como aquella que evoca un acontecimiento de comunicacion netamente

humano, en el que convergen la interpretacion y creacién de significado; asunto que se acufia al
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argumento de la investigacion educativa dado que posibilita analizar problemas, temas y preguntas

educativas.

Es asi que se establece que en el campo propio de la educacion es imprescindible
cuestionarse acerca de su teoria, puesto que se convierte en un eslabén fundamental en la
investigacion; esta discusion puede nominarse, siguiendo a Biesta y Siegel (2022), como aquella
circunscrita a las teorias educativamente relevantes, las cuales tienen un caracter mas amplio (en
comparacion con las teorias genuinamente educativas que se explicaran parrafos posteriores),
dicho matiz permite acufiar a la investigacion educativa, dado que posibilita considerar temas,
objetos y problemas educativos desde los diferentes campos disciplinarios como la sociologia,
antropologia, economia, psicologia, entre otras disciplinas, cuya produccién académica y estudios
en torno a la educacion desde su propio saber disciplinar, producen preguntas educativas en temas
como las desigualdades sociales, el aprendizaje, el sistema educativo, los curriculos escolares, la
alfabetizacion y otras tematicas que se asocian con la educacion. Por lo tanto, la investigacion
educativa deberd cumplir dos propdsitos: resolver problemas y plantear problemas en torno a la

educacion.

Por consiguiente, la investigacién educativa es considerada un estudio cientifico y
sistematico que aporta informacion y conocimientos para diferentes grupos, acerca de la
educacion. Aquella informacién y conocimientos relevantes acerca de la practica educativa, es
difundida por medio de diferentes producciones, entre ellas: revistas cientificas y profesionales,
libros, periddicos, internet, entre otras. Es por ello que McMillan y Schumacher (2005) reconocen
a partir de esta divulgacion en revistas de investigacion educativa, la importancia del campo,

reconociendo el incremento en el nimero de dichas producciones académicas.

Considerar la investigacion educativa desde una perspectiva de la critica es entenderla
como un espacio social de grupos distintos de sujetos. De esta manera, la investigacion tiene como
tarea intentar comprender coémo se han constituido las reglas de la razén que establecen las
practicas para el cambio vy, las clasificaciones y distinciones entre los grupos de sujetos, asunto
estudiado por Popkewitz y Brennan (2000). Es asi que los estadounidenses reflexionan sobre el
papel del investigador, quien es sensible a estudiar tematicas como la raza, reglas, clase, género y
estandares del razonamiento a través de los cuales se define que los sujetos no son categorias

esenciales de la légica, al contrario, es necesario concebirlas como categorias edificadas
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histéricamente que acufian los modelos sociales, tecnoldgicos e institucionales. El sujeto
investigador encuentra en la ensefianza y formacion de los profesores categorias esenciales para la
investigacion sobre los mismos, estas son: los nifios y los maestros. Estos individuos, permiten en
el ambito de la investigacion cuestionar cual es la manera en que los profesores y alumnos
aprenden de las relaciones sociales y en qué puntos se resisten a esas disposiciones; igualmente
para preguntarse a la luz de la socializacion acerca de las practicas discursivas que constituyen la

idea de que un profesor sea quien administra a los nifios.

La segunda via, contempla la investigacion pedagogica, esta se ha ido instalando hasta
ahora en México, a partir de los programas de estudio de diversas universidades que consideran
primordial la formacién para la investigacion tanto educativa como pedagogica. Dicha
investigacion posibilita una reflexion en torno a la practica educativa desde una mirada objetiva
de la realidad, contemplando los procesos de ensefianza—aprendizaje en los que los profesores y
alumnos se convierten en los ejes fundamentales para llevar a cabo dichos procesos, por ende, este
tipo de investigacion de acuerdo desde la perspectiva de Argott (2019) da lugar a un analisis que
permite la interpretacién, reconocimiento y busqueda de la practica educativa, con el propdsito de

contribuir a un proyecto educativo—pedagdgico, social, politico e histérico libertario.

En relacion con lo anterior, la investigacion pedagdgica tiene lugar en la préctica educativa,
puesto que el ejercicio de realizar investigacion enuncia la edificacion o desarrollo de la capacidad
de todos los niveles de los sistemas escolares que se encuentran asociados al constante desarrollo
profesional, por esta razon, el planteamiento de Popkewitz (2015) establece que la investigacion
de la practica ejecutada por el docente y el posicionamiento del conocimiento denominado préctico
son asuntos elementales para los maestros y la formacion del profesorado, dado que se ocupan del
cambio escolar, esta perspectiva de investigacion por medio de la exploracion de la epistemologia
social posibilita vislumbrar las reglas y normas generadas sobre los objetos y los procesos de
cambio. De manera que, se investiga para localizar procesos correctos, patrones de comunicacion
y etapas de desarrollo, que permiten un mejor rendimiento en dicho sistema. Asi entonces, la
investigacion sobre la préactica, se realiza con el propdsito de posibilitar un cambio en los
principales actores que influyen en el sistema educativo, entre estos, los profesores. Para realizar
estos cambios, se contemplan las investigaciones previas para asi, generar ciertas estrategias que

contribuyan al cambio pertinente.
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Por consiguiente, el autor sugiere que la investigacion de la practica docente y el
conocimiento “practico” util son fundamentales para los profesores y la formacion del profesorado
que se ocupa del cambio escolar. Esta investigacion a traves de la exploracion de su epistemologia
social, es decir, al hacer visible las reglas y normas generadas sobre los objetos y los procesos de
cambio, acufa la idea de la creacion de datos, tales como los hechos para actualizar la abstraccion,
logrando edificar en el profesor una clase de sujeto denominada profesional, el cual tiene unas
tareas que se producen para cambiar la trilogia del nifio, la familia y la comunidad.

La investigacion apropia un doble camino elaborado por Popkewitz (2015) en torno a lo
que se refiere a practica, puesto que, por una parte, la investigacion enfocada en la practica acufa
lo que es auténtico y real, a su vez, reflexiona sobre el sujeto de entendimiento; por otra parte, a la
practica se le destina un estatus autobnomo y autoritario para delinear lo que se considera real en
las actividades y eventos de la educacién continua; la asignacion del aspecto de lo real sobre el
mundo educativo actual usualmente se vincula con la investigacion en la practica disefiada para
ser atil y funcional a los profesores. Igualmente, al reflexion acerca de la nocién de préactica se
encuentra relacionada con dos aspectos: la idea de practica como un aparato conceptual que
posibilita acercarse a lo que ocurre en la relacion profesor—estudiante en los procesos escolares, y
con ello generar un cambio que inicia en el profesor y continua con los estudiantes; y pensar la
practica como investigacion en torno a dos asuntos: lo que se ha realizado y lo que se ha pensado,

en relacion con determinado fendmeno de escolarizacion.

En esta direccion, la investigacion se vincula a la practica docente en tanto sitda el
proposito de transformar el quehacer de los profesores, por medio de la identificacién de
estrategias de cambio, empleando y analizando acerca de los resultados de las investigaciones. Por
esta razon, los micro—procesos de la ensefianza son el eslabon del cambio, dado que los procesos
de comunicacion para incitar las ideas de los estudiantes y el tomar como punto de partida el
quehacer de los profesores, se convierten en asuntos fundamentales para la reflexion, lo anterior
conlleva a desplegar distinciones y categorias mas precisas para calcular y administrar las

actividades de la ensefianza en clase.

En este sentido, la practica es concebida como el objeto de reflexion y origen de la
investigacién en torno a los profesores especificamente en las ciencias sociales y educativas, a

razon de que la practica es una abstraccion que evoca teorias sobre el futuro profesor ideal, para
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ser actualizado a traves de la investigacion que debe maximizar la utilidad del sistema escolar. Por
consiguiente, Popkewitz (2015) da a conocer que la investigacion sobre la préctica es considerada
como una teoria, en tanto contempla lo que se hace y lo que se deberia hacer en lo educativo. Es
por ello que, las investigaciones deben contribuir a la practica del profesor, para que asi a través

de los conocimientos proporcionados, el profesor se convierta en el tipo de persona ideal.

Como hilo conductor, vale la pena interrogarse acerca de la teoria de la educacion en la
investigacion y practica profesional, para ello se postulan las teorias genuinamente educativas las
cuales poseen un sentido mas acotado, ya que se vinculan a cuestiones con un enfoque mas
pedagogico vinculado con la practica profesional del maestro con sus estudiantes, por ende, este
argumento planteado por Biesta y Siegel (2022), se asocia con la investigacion pedagdgica, de esta
manera fungen preguntas pedagogicas por tematicas como la ensefianza, el aprendizaje, practica
docente, saber disciplinar, codigos propios de las escuelas, entre otras tematicas, no

necesariamente escolares.

Asi mismo, emerge el cuestionamiento sobre la relacion entre la investigacion educativa y
la préctica educativa, en tanto este asunto conlleva a considerar la profesion y quehacer diario de
los maestros dado que su oficio polivalente los faculta a posicionar en el &mbito escolar las teorias
y consideraciones tedricas, por ende, estos actores se convierten en seres reflexivos de su
profesion; en esta via, tras los andlisis de Biesta y Aldridge (2021) se evidencia en dicha cuestion
el vinculo entre la teoria educativa y la accion educativa aspecto que ha perdurado al pasar el

tiempo en el campo de la educacion.

De esta manera, en este campo se considera el rol de los investigadores quienes tienen el
deseo de mejorar la educacion a través de la ejecucién ardua de su trabajo académico, en funcion
de ello, se encargan no solamente de buscar la solucidén a los problemas que se identifican, por el
contrario, los escritores sefialan que también se ocupan de considerar y reflexionar nuevas
problematicas que no se habian evidenciado previamente; premisas de suma importancia para
quienes se ocupan de formular politicas en aras del desarrollo, apoyo y calidad de la investigacion
educativa, la practica educativa y su vinculo. Asi entonces, este tipo de discusiones producidas por
los autores aportan para aquellos que se desempefian en la educacion, como los profesionales de

la educacion y los investigadores educativos, en tanto su propdsito es mejorar la educacion.
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Es asi que en el campo de la educacion se adscribe la investigacién como un asunto de
caracter académico y sistematico, en el que emergen una serie de desacuerdos, distinciones y
divisiones, como también una ausencia del didlogo de quienes realizan esta actividad debido a las
diferencias en la orientacion tedrica y dptica metodologica de la naturaleza intelectual del campo
de la investigacion educativa, idea postulada por Biesta (2015), quien reflexiona sobre la division
inminentemente que se establece en dicho campo, en relacion con aquellos investigadores
educativos que consideran a la educacion como una practica o actividad asociada en palabras del
autor a términos tecnoldgicos; esta afirmacion se vincula con la propuesta que puede denominarse

como la investigacion pedagdgica y su énfasis inherente en la practica.

Asi entonces, la investigacion pedagogica desde el punto de vista del neerlandés busca de
manera anhelada en la investigacion el deseo por develar el conocimiento de las relaciones entre
insumos Yy resultados, asociados conjuntamente a la idea de convertir la educacion en una
tecnologia predecible, la cual desde los lentes de la investigacion se orienta a detectar qué es lo
que realmente funciona. Es por ello que a partir de la préctica educativa de los investigadores y
profesores se derivan preguntas tecnoldgicas que se transforman en legitimas para la practica y la
investigacion; cuestiones encaminadas a la premisa de como deberia ser la educacion o esta de qué
deberia tratarse, dichos interrogantes tomando en consideracion sus expectativas tecnoldgicas
sobre la educacion permiten contemplar la deliberacion acerca de su legitimidad, vista desde una

pregunta de qué funciona como una interrogacion practica.

En esta misma linea, la educacién es un sistema abierto, semiotico y recursivo, debido a su
interaccion con su entorno, la comunicacion entre los agentes y la evolucién — retroalimentacion
del propio sistema; los principales protagonistas de la educacion son el sistema educativo,
estudiantes y profesores, quienes pueden extraer conclusiones y reflexionar y actuar acerca de esas
consideraciones. Concebir este asunto desde la perspectiva de la practica permite delinear con
exactitud lo que se esta realizando cuando se intenta hacer que la educacion “funcione”; reconocer
los impulsores que aprueban dicho funcionamiento; asi mismo, para lograr dicho cometido es
necesario reducir la pluralidad de las maneras en que los actores comprenden, juzgan y actlan,
desde esta directriz en el ambito del docente se realiza por medio de la formacion docente, espacio

en el que hay un acercamiento de quienes aspiran a ser profesores con tradiciones profesionales de
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pensamiento y juicio con el propdsito de que estos inicien a observar, actuar, juzgar y pensar como
docentes (Biesta, 2015).

Para finalizar, es importante pensar la pedagogia como aquella que se ocupa de reflexionar
y analizar la educacion, simultdneamente trae consigo una produccién discursiva a la luz de
conceptos claves (didactica, curriculum, ensefianza-aprendizaje y evaluacién) que permiten su
configuracién y consolidacién, ya que son nociones que le atafien a este campo discursivo. De
igual manera, es relevante reconocer el lugar de la investigacion en la pedagogia, pues permite la
produccién de conocimientos como también el contraste y debate sobre trabajos previos
vinculados con temas educativos. Los planteamientos de cada uno de los autores en torno al tema
de la investigacion y sus dos vias, posibilita pensar la investigacion educativa teniendo en cuenta
las teorias educativamente relevantes, quienes consideran la educacion como el centro en el que
emergen las preguntas educativas desde el saber especifico de cada una de las diversas disciplinas
académicas; mientras que, la investigacién pedagdgica es entendida como la reflexion de la
practica educativa en la que se involucran maestro—estudiante en el proceso de ensefianza—
aprendizaje, es decir, estas investigaciones pretenden considerar la accion del docente en la
practica educativa y posibilitar cambios que contribuyan a una mejora de dicha practica. Es asi
como convergen en esta via las teorias genuinamente educativas, las cuales desarrollan diversas
cuestiones especificamente desde un enfoque pedagdgico, propiciando el desarrollo de preguntas

pedagdgicas.
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CAPITULO 2. LA INVESTIGACION EN MEXICO

Uno de los conceptos analiticos que se derivan de este trabajo, es el de la investigacion que
se presenta de manera constante en el acervo documental revisado (Anexo n° 2). En el desarrollo
de este capitulo se indican diversas aproximaciones sobre este término, se enuncian sus
derivaciones en el campo de la educacion, es decir, aquello denominado investigacién educativa y
pedagogica, por ultimo, se expondra el proceso de institucionalizacion de la investigacion

educativa en México.

Entre algunas de sus comprensiones, esta nocion analitica es contemplada desde dos
perspectivas, como una actividad o como aquella relacionada con la produccion de conocimiento.
Primero, como actividad, indica de manera especifica tres asuntos: “(...) la compilacion y
organizacion de hechos observables o datos; el ordenamiento de esa informacion por medio de
técnicas analiticas o sintéticas y la habilidad de interpretarla o explicarla en términos de conceptos
o construcciones no observables” (De Ibarrola, 1998, p.366). En tanto actividad humana, implica
la relacion entre el sujeto investigador y la realidad en la que se encuentra. La investigacion se
caracteriza por ser un proceso sistematico y riguroso que brinda explicaciones de determinada
situacion sobre un tiempo y contexto historico establecido, por ello, debe apoyarse en
procedimientos metodoldgicos y fundamentos tedricos especificos (Argott, 2019).

Segundo, la investigacion de acuerdo Berthoff (retomado por Lankshear y Knobel, 2003),
procura la produccién de conocimientos, aportando a la explicacion y comprension sobre lo que
sucede en los fendmenos educativos, pretendiendo su transformacién o innovacién, es decir, la
investigacion (research) se fundamenta en la transformacion tanto de la experiencia en el aula
como de sus saberes; en otras palabras, consiste en la creacion de nuevos conocimientos para la
transformacion de lo que se puede denominar de una “experiencia sin procesar” a una experiencia
significativa. De esta manera, realizar investigacion implica un ejercicio de escritura reflexiva
sobre la practica, por ende, contempla asuntos como: examinar, organizar, reordenar, analizar e

interpretar las experiencias previas.

De manera general, se considera que la investigacion contempla diversas dimensiones:

filosofica, epistemoldgica, tedrica y metodoldgica. Asi, investigar consiste en conocer, entender y
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comprender la realidad, por medio de una mirada méas profunda que posibilite transformar dicha

realidad, a través de la toma de decisiones (Trujillo y Sanchez, 2019).

Ademas, pensar la investigacion implica reflexionar sobre los investigadores en términos
de su identidad y de su labor. De esta manera, en cuanto a la identidad, estd sujeta a un
conocimiento y el manejo competente tanto de referentes tedricos como metodoldgicos. El
investigador posee un pensamiento investigativo caracterizado porque el sujeto estd en capacidad
de ser reflexivo, sensible y metddico, en torno al contexto en el que se encuentra inmerso. Y, en
cuanto a la labor del investigador, consiste en una actividad especializada, independiente,
sistematica y rigurosa que se fundamenta en la creacion de un nuevo conocimiento bajo criterios
y estandares de calidad, establecidos por la comunidad de investigadores (Safiudo, 2013). Por ello,
entre los principales roles que consideran una mayor demanda de investigadores se encuentran: la
participacién de los mismos en los programas de formacion, en foros y comités evaluadores, y en

la difusion del conocimiento (Rueda, 1997).
Investigacion educativa e investigacion pedagdgica

Las anteriores comprensiones sobre la investigacion tienen una bifurcacion en el campo de
la educacion en dos vias: la investigacion educativa e investigacion pedagdgica, a continuacion,
se destacan las ideas y tesis principales identificadas en de cada una de estas y adscritas a diversas

perspectivas de analisis.

En primer lugar, la investigacion educativa es contemplada en términos de Safiudo (2013)
como una préctica cientifica intencionada, social e historica, se caracteriza por su objeto de estudio,
la educacion, que incluye diversos aspectos: sujetos, instituciones, procesos, practicas, situaciones,
entre otros factores; estos contribuyen a producir, distribuir y divulgar conocimientos con el
propdsito de mejorar la educacién. De esta manera, esta practica se reconoce como una fuente de
conocimiento que provee respuestas a aquellos problemas que surgen en la practica diaria de los
profesionales vinculados al campo de la educacion. Se considera que tal particularidad, ha
impulsado el lugar que la investigacion educativa ha asumido en diferentes eventos realizados

tanto en el &mbito nacional como internacional (Garcia, 2004).

Igualmente, con el fin de generar un progreso en la educacion, se requiere la investigacion

en este campo. De este modo, el analisis riguroso de la accion educativa a partir de la intervencion,
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diagnostico y evaluacion vinculadas a la educacion, segun lo indica Flores (2019) retomando por
una parte a Weiss, en tanto se le considera el medio para la transformacion, mejoramiento e
intervencion de la realidad educativa y, por otra parte, citando a Latapi, quien concibe esta
adjetivacion como asociada a la innovacion educativa, expresada como la agrupacién de actos
orientados y organizados que tienen por tarea establecer resultados de investigacion dirigidos a

mejorar los procesos y sistemas educativos.

Pese a la exigencia de consolidacién de este campo y tras décadas de relativa estabilizacion
del mismo en México, se identifican diversos cuestionamientos ante la falta de disposiciones
institucionales, rigurosidad, formacion de investigadores y su caracter multidisciplinario, asuntos

que se presentan en las siguientes lineas.

Segun lo indican el COMIE — PNIIES (1996), la investigacidn educativa en este pais a lo
largo del tiempo se ha consolidado como un campo multidisciplinario que enfrento diversos retos,
entre ellos, la produccion con poca rigurosidad que se proyectaba antes del siglo XXI por parte de
algunos investigadores, este problema emergié a consecuencia de la falta de programas de
formacion que cumpliesen con los requisitos de calidad indispensables en la produccion de
conocimiento cientifico, ya que en gran medida los programas se ejecutaban con base a criterios

de satisfaccion de demanda y certificacion, realizandose sin la calidad necesaria.

Debido a su configuracion multidisciplinaria y de acuerdo con Arredondo (citado por
Schmelkes y Lopez, 2003), la investigacion educativa se reconoce como un quehacer institucional
que produce conocimiento sobre lo educativo en relacion con otras disciplinas, ya que recoge
diversos campos teoricos, enfoques, métodos y técnicas de estas. En esta misma linea de analisis,
algunas de las principales subdisciplinas de los investigadores se encuentran adscritas a: la
pedagogia, la politica educativa, la psicologia educativa, las ciencias del aprendizaje, la historia de
la educacion, la sociologia de la educacion, entre otras (Ramirez y Weiss, 2004).

Asimismo, Aguilar (referenciado por Schmelkes y Lopez, 2003), plantea cuatro elementos
que perjudican el desarrollo de este campo estos son: la falta de investigadores bien preparados, la
centralizacion, la precariedad de bibliotecas especializadas y la disponibilidad de los recursos. Este
tema posiciona una revision critica de los referentes tedricos y metodoldgicos desde los cuales son:

“Juzgados los conocimientos que se consideran validos, cientificos o dignos de merecer este
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estatus, toda vez que implican relaciones de poder manifestados en tensiones, disputas, jerarquias,
discursos, estandares, capital social y otras formas de regulacion y legitimacion social del saber”
(Calderon, 2011, p.2).

En segundo lugar, a propésito de la investigacion pedagdgica, se comprende el desarrollo
consciente de reconocimiento, busqueda e interpretacion de la practica educativa, como una
mirada reflexiva desde una perspectiva critica y autocritica de su propia historia, para Argott
(2019) este tipo de investigacion tiene por objetivo contribuir con la integracion de un proyecto
educativo, social, politico e historico, en tanto esta permite generar una mirada analitica de la
practica desde la realidad objetiva que posibilita sefialar las diversas intervenciones que los sujetos
historicos hacen de la misma y vincularla con un proyecto—pedagdgico libertario.

A su vez, de acuerdo con la autora se considera que la investigacion pedagdgica es aquella
que ingresa racionalmente a los espacios privados de la vida publica de los ciudadanos en las
diversas instituciones en las que se desenvuelve. Esto supone identificar el contexto en el que se
produce, en tanto existe una sintesis de multiples determinaciones en articulacion con los distintos
niveles de la realidad, en los cuales convergen seres humanos como lo son el educador y el
educando, quienes entablan una relacion de ensefianza—aprendizaje que se produce como un
binomio inseparable en el que media un contenido de conocimiento, que asume la forma del

curriculum cuando se habla en el contexto escolar.

Un asunto clave para distinguir estas acepciones en el pais azteca, es el periodo en el que
estas son usadas para aludir a la investigacion. De este modo, la investigacion educativa parece
establecerse aproximadamente desde la segunda mitad del siglo XX hasta nuestros dias, mientras
que la investigacion pedagogica apenas se estaria llevando a debate. Cabe destacar como uno de
los escenarios académicos fundamentales en México a la UNAM, esta institucion a través de la
licenciatura en Pedagogia, ha permitido que los profesionales en dicha disciplina puedan
encargarse de una serie de actividades profesionales incluyendo la investigacion. Es asi que una
de sus cuatro facultades ha realizado mayores esfuerzos en torno a este tema, es la Facultad de
Estudios Superiores Aragon (FES Aragon) esta ha enfatizado en sus programas de estudio la
necesidad de formar para la investigacion educativa y pedagdgica. Estas practicas han prevalecido
en dicha institucion a través de sus espacios curriculares y especificamente en la Licenciatura en

Pedagogia en cuyos ejes transversales se cita un principio ético, una concepcion tedrica, una
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estrategia metodoldgica y una préctica educativa, inscritos en el curriculum, los contenidos y la
didactica, en todas las carreras. De esta manera, la investigacion tanto educativa como pedagoégica
debe considerarse como el eje articulador del conocimiento dado que, en su sentido integral,
posibilita la formacion individual y social comprometida (Argott, 2019). Pese a lo anterior, estas
comprensiones se perciben algo incipientes para dar cuenta de una conceptualizacion mas amplia
sobre la investigacion pedagogica que incluso permita algunas distinciones con la investigacion

educativa.
Institucionalizacion de la investigacion educativa

La investigacién educativa en México se consolido a partir del surgimiento de centros,
instituciones, publicaciones seriadas, eventos y programas académicos, entre otras propuestas que
tienen como tarea la produccion, difusion y divulgacion del conocimiento cientifico relacionado

con el ambito educativo.

A propdsito de la institucionalizacion de la investigacion educativa, Cabrera (retomado por
Trujillo y Sanchez, 2019) propone su abordaje desde cuatro asuntos: su delimitacion conceptual,
su base institucional y profesionalizacion, la comunicacién y divulgacion del conocimiento
cientifico y, las politicas para la investigacion. De esta manera, se destaca que la consolidacion de
un campo implica diversos factores o componentes que comprenden la capacidad instalada de
hacer investigacién educativa, por ejemplo, la creacion de centros o instituciones que se dediquen
de manera especifica a la investigacion educativa; académicos ocupados de manera profesional a
la investigacion educativa, que tengan condiciones laborales estables, recursos, entre otros; la
existencia de asociaciones profesionales académicas a las que se integren los investigadores; la
formacion de nuevos investigadores a partir de posgrados de calidad para contribuir a la renovacion
generacional del gremio; y, mecanismos de comunicacion como las publicaciones periddicas
especializadas, entre las cuales se difundan los productos de investigacion, y a su vez haya critica
de los pares sobre dichos productos. Asi, la investigacidn educativa en el pais se considera como
una actividad que para la década de los afios 2000 se encontraba adn en proceso de consolidacion

en el pais azteca (Martinez, 2000).

De este modo, pensar las instituciones que contribuyeron a la consolidacion de la

investigacion educativa significa reconocer el lugar de las dependencias publicas y en mayor
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medida, las universidades. No obstante, cabe destacar que las elaboraciones son variadas debido a
dos asuntos: la naturaleza de la institucion y las condiciones que se establecen para el desarrollo
de la misma, esto es, el financiamiento, la infraestructura, el programa de desarrollo institucional
y la influencia tanto local como extrainstitucional (Rueda, 1997). El fortalecimiento de la
investigacion en las instituciones tuvo como efecto un aumento de la produccién de la
investigacion educativa. Por ejemplo, las Instituciones de Educacion Superior, han contribuido en
el desarrollo de la investigacion en términos de espacios, recursos, tiempos, estimulos e
infraestructura para posibilitar dicho desarrollo. En particular, este asunto se visibiliza en el
incremento de la calidad de los posgrados y también en la investigacion institucional, por lo tanto,
reconocer la investigacion educativa no implica limitarse Unicamente a los centros e institutos,
también se encuentra en programas de posgrado en educacion, en departamentos como los de
sociologia, politica, psicologia, entre otros, y en los institutos tecnoldgicos (Chavoya y Weiss,
2003).

Lo anterior, indica que en las universidades entre las funciones que estas desemperfian se
encuentra la investigacion, considerada requisito para la titulacion y traducida en los reglamentos
que establecen diferentes modalidades para la formacion en investigacion, entre otras: tesis,
proyectos de innovacion, memorias de trabajo, articulos, propuestas pedagdgicas, tesinas, ensayos
0 monografias, estas se contemplan como productos de procesos formales de investigacion. Por su
parte, entre las instituciones de educacion superior privadas, la titulacion se genera de diversas
maneras, esto es por promedio o créditos, por cursos o diplomados, estos procesos no contribuyen
ni fomentan la préctica de la investigacién (Ramoén, May y Hernandez, 2011). Es por ello que la
formacién en investigacion se ha considerado un asunto fundamental que se desarrolla en las
universidades publicas, debido al lugar de la investigacion como una actividad sustantiva en dichos

establecimientos (Rocha, 2019).

De esta manera, de acuerdo con la Red Mexicana de Investigadores de la Investigacion
Educativa, retomada por Lozoya (2019), la formacion para la investigacion se considera un
proceso colaborativo, en el que se adquieren conocimientos y se promueve el desarrollo de
capacidades, actitudes, destrezas y valores, para lograr la realizacion de una investigacion

educativa. Dicha formacion puede estar sujeta a distintos asuntos como el ejercicio de una practica
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profesional, resolver problemas del campo de la educacién, mejorar la profesionalizacion de las

practicas educativas y demas.

Es asi que, de acuerdo con Sanchez (retomado de Lozoya, 2019), la formacion de
investigadores contribuye con el fomento y desarrollo de habilidades y actitudes en términos de
lograr una mentalidad cientifica. Por ello, ensefiar a investigar implica la transmisién de: saberes
(tedricos y practicos), estrategias, habilidades, entre otros. Sugiere que dicha formacién requiere
una triple funcién: la formacion con madurez, la formacion como proceso de ensefianza—

aprendizaje de un habitus y, la formacién como transmision y/o apropiacion de un ethos nuevo.

Como se anotd previamente, es posible caracterizar la institucionalizacion de la
investigacion educativa a partir de la emergencia de numerosas instituciones dedicadas al fomento
y desarrollo de la investigacién en Meéxico, pueden caracterizarse tres etapas claves en este

proceso:
a) Entre 1960y 1979

Para este periodo se describird la creacion de institutos, instituciones, centros, redes,
programas Y la profesionalizacién de la investigacion educativa, teniendo en cuenta caracteristicas
y condiciones histdricas que posibilitaron su presencia en el pais, dando unos primeros pasos para

la consolidacion del campo que se describird de manera precisa en la siguiente etapa cronolégica.

Para iniciar este apartado es importante reconocer la creacion del Instituto Nacional de
Psicopedagogia (INP) en el afio de 1936, por parte de la Secretaria de Educacién Publica (SEP),
este es calificado como un escenario relevante para el surgimiento de la investigacién educativa
en México. Hacia 1970 su denominacion cambié a Instituto Nacional de Investigacién Educativa
(INIE), ademas, tal y como lo analiza Colina (2011), esta entidad funciona como eslabon para la
fundacidn del Centro de Estudios Educativos (CEE), fundado en 1963 por el considerado pionero
de este campo de estudio Pablo Latapi Sarre, considerado un hito para la investigacion educativa
de este pais. Esta institucion contaba con el aval de la orden religiosa de los jesuitas, sus estudios
asumieron la forma de diagnosticos del sistema educativo nacional y de critica de las estadisticas
educativas mexicanas, siendo lente de su analisis el sentido de la equidad, a su vez, el centro se
ocupOd de promover propuestas de investigacion—accion dirigidas a las poblaciones mas

vulnerables o desfavorecidas (Consejo Mexicano de Investigacion Educativa [COMIE], 2003).
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Posteriormente, en 1969 se crea la Comision de Nuevos Métodos de Ensefianza (CNME),
instancia enfocada en el ajuste de los métodos y técnicas de ensefianza debido al incremento de la
matricula universitaria en la UNAM, asi, esta institucion contribuy6 a la produccion de nuevas
formas y métodos de ensefianza (Gutiérrez, 1998); para esta misma época, emerge el Centro de
Didéctica de la Universidad Nacional Autonoma de México (UNAM), este se encargaba de ofrecer
ocasionalmente, cursos, eventos, coloquios, etc., relacionados con temas de didactica y ensefianza.
Hacia 1971 aparece el Departamento de Investigaciones Educativas (DIE) del Instituto Politécnico
Nacional (IPN); cinco afios después se crea el Centro de Estudios Sobre la Universidad (CESU),
entidad cuyo objetivo se dirigi6 a ejecutar investigaciones sobre la educacidon, especificamente en
el nivel de educacion superior, de acuerdo con Didriksson (2003) estos estudios se realizaban:
“desde diversas perspectivas disciplinarias, como la historia, la sociologia, la pedagogia, la
filosofia, la antropologia y la psicologia; ademas, se ocupa del resguardo, conservacion y
catalogacion del Archivo Historico de la UNAM (AHUNAM)” (p.431).

Conviene sefialar que para el tiempo de 1970 tal y como lo manifiesta Latapi (citado en
Sanchez, 2011) solo habia dos licenciaturas en pedagogia que contaban con un total de 270
alumnos, no obstante, en 2007 se evidencid un crecimiento en la oferta académica, para esta fecha
existian 100 carreras universitarias que aludian a esta disciplina, entre estas, sumaban una total de
12000 estudiantes. En lo que les concierne a las maestrias, para 1970 se registraba Unicamente un
programa en pedagogia, empero nueve afios mas tarde, se ubicaban 18 programas de esta
naturaleza, cuyo aumento para 2005 era de alrededor de 150. Este mismo afio, en el mes de
diciembre se da el origen del Consejo Nacional de Ciencia y Tecnologia (CONACYT), institucion
responsable de proponer politicas publicas relacionadas con el area de ciencia, humanidades,
tecnologia e innovacion en el territorio mexicano, también, se ocupa de la direccion de estrategias

dirigidas al fomento de la investigacion en el pais.

Igualmente, durante 1970 se cred en el Colegio de México (Colmex) el Seminario de
Historia de la educacién en México que desde 1976 se configuro en un taller, en el que Dorothy
Tanck planted desarrollar una historia social de la educacion que describiera los procesos internos
en las escuelas y el origen territorial de los estudiantes, permitiendo asi identificar, las
transformaciones en los niveles educativos, la union entre educacion e ideas politicas, el sistema

escolar y el sistema politico. Es considerada para la historia de la educacion en México, una
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institucion relevante cuyo objetivo académico se extendio a varias ciudades del pais, tales como:
Toluca, Guadalajara, Puebla y Zacatecas, a su vez, sus graduados generaron contribuciones que
han permitido interpretar y comprender distintos aspectos y procesos de la educacion mexicana

(Aguirre y Marquez, 2016).

Desde los afios setenta, como lo ratifica el soci6logo mexicano Sanchez (2011), se
evidencia una cooperacion de notables universidades del pais, pues estas reportan areas distintivas
para la investigacion educativa, contando incluso con programas de doctorado en esta tematica;
asunto vinculado en argumentos de Pacheco citado por el autor, a la reflexion acerca de la
disminucion que venian teniendo las licenciaturas, lo cual, produjo una expansion a nivel de
posgrados considerandose este grado como aquel ambito que se ocupa de la formacion de

investigadores.

Cabe destacar para finales de la década de los sesenta e inicios de los afios setenta, uno de
los cambios principales en la investigacion educativa, vinculado a la transformacion del enfoque
que se produjo en dicho periodo, ya que se pasé de uno pedagogico a uno disciplinario, en el que
se contemplaban las ciencias sociales y humanidades. Este asunto sucedidé de manera especifica
en dos instituciones: por un lado, la Universidad Nacional Auténoma de México y por el otro, el
Centro de Investigacion y Estudios Avanzados del Instituto Politécnico Nacional (COMIE, 2003).
Asi mismo, este periodo se considera relevante ya que la investigacion educativa se convierte en
una practica profesionalizada y profesionalizante que tendria reconocimiento tanto en la
comunidad académica como en la sociedad, en tanto se reconoce central para la toma de decisiones
de la educacion pablica nacional y se constituye un mercado laboral para los académicos (Weiss,
2003).

En 1976, nace el Centro Interdisciplinario de Investigacion y Docencia en Educacion
Técnica (CIIDET), el cual, pertenece en la actualidad al Tecnologico Nacional de Mexico
(TecNM), cabe sefialar que esta institucién para 1981 apoyd el Congreso Nacional de
Investigacion Educativa; a tenor de lo anterior, como lo hacen notar Schmelkes y Lépez (2003),
este escenario es considerado por la UNESCO como uno de los centros de investigacion educativa

mas importantes dada su trayectoria.
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Para 1977, se da la conformacién del Centro de Investigaciones y Servicios Educativos
(CISE), a partir de la union de la comisién de Nuevos Métodos de Ensefianza y el Centro de
Didactica de la UNAM, un afio antes de culminar la década los setenta esta institucién adapta
cursos con relacion a la metodologia de investigacion educativa, en la propuesta formativa de la
Especializacion para la Docencia que se venia ofreciendo. Igualmente, los anteriores aspectos
ayudaron a la consolidacion de la Maestria en Ciencias con Especialidad en Educacion del
Departamento de Investigacion Educativa (DIE) del Centro de Investigacion y de Estudios
Avanzados (CINVESTAV) en 1975 (Colina, 2011).

Esta Gltima institucion se encarga de realizar investigacion en tanto comprende una
variedad de campos, entre ellos: procesos de ensefianza, historia de la educacion, sociologia del
conocimiento, trayectorias e identidades docentes, instituciones, sistemas educativos, etc.; no
obstante, los temas a desarrollar en esta institucion se dirigen en su mayor parte, a la educacion
bésica, sin embargo, se hallan algunos trabajos dirigidos a la educacion superior (Ramirez y Weiss,
2004).

Otro aspecto que posibilitd la institucionalizacion de la investigacion educativa son las
redes, consideradas como un medio a través del cual es posible acceder y transmitir lo que se
denomina comunicaciones horizontales multidireccionales. Las redes facultan a las personas y a
su vez a los diversos grupos, a través del didlogo y la informacion que se generan en los encuentros,
para que por medio de los conocimientos que circulan, se distribuyan, se incorporen y se produzcan
otros conocimientos, y asi, contribuir a las necesidades que se crean de diferente naturaleza. En
las redes, también se genera el intercambio de informacion y la adquisicion de nuevos aprendizajes

a través de los esfuerzos que realizan los diferentes actores educativos (Calderén, 2007).

Asi, las redes académicas segin Morales (2015), han favorecido la produccion,
distribucion y consumo del conocimiento a través de los canales de interlocucion y participacion
en los cuales los investigadores pueden compartir, ya sea intereses, conocimientos, ideas y/o
experiencias con otras personas que no necesariamente se han formado en la misma disciplina, que
no se ubican cerca en términos geograficos y que no necesariamente pertenecen a las mismas
instituciones. De esta manera, las relaciones que se crean son horizontales, en la medida en que no
se considera una estructura jerarquica dentro de dicho medio. A su vez, estas redes han favorecido

el desarrollo y fortalecimiento de la investigacion educativa en todo México, ya que como
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menciona Pons (2007) retomado por el autor, es a través de la labor que realizan los investigadores
que se encuentran inmersos en ellas, lo que da cuenta del desarrollo del campo de la investigacion

educativa.

Asimismo, como efecto de la profesionalizacion de la investigacion educativa, se han
desarrollado comunidades especializadas e interinstitucionales en relacién con dicho campo.
Dichas comunidades son espacios amplios, dindmicos y flexibles en los que prevalecen cuatro
aspectos de acuerdo con Hinojosa y Alfaro (2013): el dialogo; el intercambio de ideas; la
generacion de nuevos conocimientos para abordar la investigacion educativa, lo cual se realiza a
partir de las experiencias de construccion y negociacion de significados; y, la transferencia y uso
de dicho conocimiento.

En relacion con lo anterior, se crea la Red Latinoamericana de Informacion vy
Documentacion en Educacion (REDUC) en 1977, considerada una base de datos que se especializa
en temas sobre educacion especificamente en Ameérica Latina. En un primer momento, la
divulgacion de la informacion de dicha base de datos fue a través de papel y microfichas, sin
embargo, para la década de los noventa, se contemplan los CD para el almacenamiento de las bases
de datos, lo cual permite un mayor acceso y difusion de la informacién que se incluia en dicha
base. De esta manera, se evidencio el impacto de pasar de lo impreso a lo digital ya que para la
década de los noventa se presenta un mayor alcance de la base de datos en la que se incluyen
investigaciones educativas, experiencias innovadoras, memorias e informes. Como extension de
esta red, se encuentra la Red Mexicana de Informacion y Documentacion sobre Educacion
(REDMEX) en la cual, se encuentran documentos como resumenes analiticos (RAESs), base de
datos de la Revista Latinoamericana de Estudios Educativos, el catadlogo de revistas mexicanas de

educacion, entre otros (Weiss y Gutiérrez, 2003).

En la misma linea, durante esta época alrededor del afio 1978, aparece el Programa
Nacional Indicativo de Investigacion Educativa (PNII) del Consejo Nacional de Ciencia y
Tecnologia (CONACYT), el cual, tenia como eje guiar y fomentar las investigaciones de tematicas
vinculadas al desarrollo educativo de la Republica federal; también, colaborar en el vinculo con
instituciones internacionales, y posibilitar el didlogo de los agentes investigadores y funcionarios
de la administracion educativa en las Reuniones de Informacién Educativa (RIE) que comenzaron

en 1974 y se postergaron hasta inicios de los ochenta (Latapi, 2008b).
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Por su parte, surge en 1978 la revista Perfiles Educativos que con una periodicidad
trimestral, incorpora el acervo editorial del centro de estudios sobre la universidad; en el afio de
1999 fue sometida a evaluacion en el indice Mexicano de Revistas Cientificas y Tecnoldgicas y
fue aprobada, desde 1997 a 1999 se publicaron ocho nimeros de la tercera época, a su vez, es una
revista interdisciplinaria que percibe la educacion como un espacio de las humanidades y de las
ciencias sociales, asi como un espacio de interaccion entre las ciencias en general y la pedagogia
en plural, ya que no privilegia corrientes o tendencias de pensamiento en el campo de la educacion,
sino que tiene por objetivo reflejarlas todas. De igual forma, prioriza aspectos que permiten
aproximarse a la produccion original de conocimiento, detras de esta politica editorial se puede
descubrir una concepcién de la educacion como un campo disciplinario en formacion que, en su
proceso de construccion, se edifica a partir de las multiples aproximaciones de la construccion y

acumulacién del conocimiento auténtico del campo (Weiss y Gutiérrez, 2003).

Para 1979, el indice de Revistas de Educacion y sobre Investigacion Educativa (IRESIE)
del CESU-UNAM, aborda los temas educativos que adelantaba la REDUC, dicha base de datos
contiene como propdsito para esta temporalidad la preocupacion por los resimenes de los articulos
de las publicaciones seriadas de origen mexicano o latinoamericano. La IRESIE alrededor de 1990
presenta su primera edicion en disco compacto y proyecta para este ultimo decenio del siglo XX
otras tres actualizaciones de la base de datos que fueron divulgadas en varias bibliotecas como la
de la UNAM, en instituciones de investigacion y educacion superior de México, y territorios
latinoamericanos. Actualmente esta base de datos cuenta con una péagina electrénica® que les

permite a sus lectores tener una informacion actualizada. (Weiss y Gutiérrez, 2003).

Finalmente, cabe considerar esta época en tanto se caracteriza por establecer los cimientos
de la investigacion educativa en México, por medio de la emergencia de nuevas propuestas, es asi
que en este periodo se identifica una serie de aspectos que contribuyeron al surgimiento de la
investigacion educativa, entre ellos: instituciones, centros, redes y la formacion profesional de
investigadores, estos aspectos posibilitaron un primer acercamiento a la tarea de la investigacién

en los temas concernientes a la educacion.

6 Pagina electronica de la IRESIE: https://iresie.dgh.unam.mx/F?func=find-b-0&Ilocal_base=irs01
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b) Entre 1980y 1999

En esta temporalidad se presentara una mayor consolidacién de la investigacion educativa
a partir de la creacién de nuevas instituciones y asociaciones que con sus producciones
posibilitaron el aumento tanto de la participacion de agentes investigadores como de la produccion

de conocimiento en torno al campo.

En este periodo de visibiliza un crecimiento en la difusion de conocimiento a través de la
elaboracion de los libros, articulos y memorias en congresos, la mayoria de la produccién de
conocimiento se publica en las revistas institucionales, simultdneamente en revistas mexicanas
arbitradas, y un minimo de publicaciones en medios extranjeros, como lo datan Chavoya y Weiss
(2003), quienes aluden a este asunto como un avance importante en el campo de la investigacion
educativa en México. Del mismo modo, para esta época los autores consideran que se evidencia
un acento en la investigacion a nivel regional, en tanto se compila un suministro de informacién o
conocimiento de lo que acontece a nivel local (es decir, por Estados, especificamente, el estado de
México, Puebla, Chiapas, etc.), que en ocasiones poseen poco sustento tedrico y metodoldgico, en
suma, por medio de este conocimiento particular se esboza una sistematizacion de la realidad

educativa nacional.

Para ello es valioso mencionar las instituciones, programas y centros que se asocian a la
investigacion educativa en el territorio mexicano, tal como se enuncié en parrafos anteriores el
Programa Nacional Indicativo de Investigacion Educativa (PNII) del Consejo Nacional de
Ciencia y Tecnologia (CONACYT), apuntdé a este asunto, una de sus actividades fue la
planificacion del primer Congreso Nacional de Investigacion Educativa en 1981, el cual, se
reconocio por su multiplicidad de perspectivas e intentos de sistematizacion y estudio del tema
educativo en el territorio nacional (Latapi, 2008b). Para finales de este mismo afio, el PNII present6
un documento en el que aludia al plan maestro de Investigacion Educativa, el cual, tomo6 forma
hacia 1982 y finaliz6 en 1984, en palabras del COMIE y el PNIIES (1996), dicha propuesta
fortaleci6 la comunidad de investigadores educativos y el avance de los grupos de investigacion
unificados en las distintas partes de la republica, a su vez, establecio politicas de desarrollo de

investigacion educativa consensuados con los directivos de las instituciones.
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Otras acciones del PNII fueron: realizar un estudio asociado a las primeras maestrias en
educacion y en la investigacion educativa, teniendo en cuenta el uso e impacto de esta,
adicionalmente se encarga de efectuar un analisis acerca de la capacidad de la investigacion
educativa en la constitucion de las instituciones, ademas de convertirse en lider de las iniciativas
que buscaban robustecer las bibliotecas especializadas y el establecimiento del IRESIE (Latapi,
2008b).

Cabe sefialar un paso importante del desarrollo de la investigacion educativa,
esencialmente en el estado de México, por un lado, con el nacimiento en 1981 del Instituto
Superior de Ciencias de la Educacion (ISCEEM), entidad a cargo de la formacion de
investigadores, con oferta académica en programas de maestria y doctorado; por otro lado, se da
la consolidacion y apertura de los procesos de investigacion educativa en la Escuela Normal
Superior del Estado de México en 1985 y en 1986 se da la emergencia del Colegio Mexiquense
(Marin et al., 2009).

En 1984 emerge el Sistema Nacional de Investigadores (SNI), fundado con el proposito de
evitar que los profesores universitarios e investigadores emigraran del pais asunto en auge para la
época, por ello, se establecié esta propuesta que bajo este esquema, segun el COMIE (2003),
facilito una serie de becas adicionales al sueldo de los investigadores que evidenciaran una mayor
productividad y calificaran con los criterios de calidad establecidos, es decir, brindaba un distintivo
salarial y estatus entre la comunidad de investigadores. Adicionalmente, el 14 de mayo de este
mismo afio de acuerdo con Marin et al. (2009), se anexa por primera vez al escalafon magisterial
la categoria de Investigador Educativo, convirtiéndose en un avance importante para considerar la

investigacion educativa en el seno del magisterio.

Para este mismo afio, es posible contemplar una mayor influencia de la investigacion en
las Escuelas Normales, puesto que entre sus tareas sustantivas esta se registra, sin embargo, no
existia para esa época una politica de formacion de investigadores y tampoco se contaba con
personal académico dedicado exclusivamente a esta tarea. Para 1996, a través del Programa para
la Transformacion y el Fortalecimiento Académico de las Escuelas Normales, se posibilitd un
crecimiento en el trabajo de investigacion debido a la existencia de bibliotecas y salas de lectura,
aulas de codmputo, acceso a obras de consulta, etc. Segun Reyes (retomado por Schmelkes y Lopez,

2003), se propone la formacién como objeto de investigacion en las escuelas normales, en tanto
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también se contempla como objeto central de las mismas en tres dimensiones: a) formacion por
medio de la investigacion (la investigacion como actividad central), b) formacién para la
investigacion (proceso a largo plazo), y c) formacién como objeto de investigacion. De acuerdo
con Jiménez (1997) retomado por los autores (2003), la investigacion educativa en las Escuelas
Normales es considerada como produccidn de nuevos conocimientos y se desarrolla en dos vias:

por un lado, como parte de las tareas docentes, por otro lado, como actividad especializada.

Durante la decada de los noventa, se presencia un mayor desarrollo de la investigacion en
educacion en las entidades federativas, con la creacion de centros e instituciones para esta cuestion
y vinculadas simultaneamente a la formacion de investigadores; otra caracteristica de esta época
es la influencia del internet y de las redes académicas, los anteriores aspectos, inauguran los
encuentros académicos, congresos y simposios, estos eventos tal y como lo expresa Arredondo
(2016), han posibilitado intercambio de saberes, formas de hacer, datos y la constitucién de unas

relaciones para el quehacer colectivo que se traduce en la comunidad de investigadores.

El 24 de agosto de 1990 se crea el Instituto de Investigacion y Desarrollo Educativo (I1DE)
destacado escenario de la investigacion educativa del pais, como una institucion que ha obtenido
un sélido prestigio, en pocos afios se ha convertido en un modelo indispensable, particularmente

en las areas de evaluacion de la educacion y de informética aplicada a la educacion (Latapi, 2008a).

En 1991 surge el Registro Nacional de Investigacién del Sistema de Formacién y
Actualizacion de Docentes (RNIESFAD), también se crea el 25 de febrero del mismo afio el
Sistema Estatal de Investigacion Educativa (SEIE), el cual, convocd a diferentes centros,
dependencias e instituciones del pais, que se ocupaban de la investigacion educativa, asi como a
la Subdireccidn de Investigacion y Superacion Académica del Gobierno del Estado de México de
la Direccién General de Desarrollo Educativo quien se hizo cargo de la Secretaria Técnica del
SEIE (Marin et al., 2009).

En suma, de dicha cooperacion entre las instituciones se obtuvo como ganancia el
planteamiento del Plan Estatal Indicativo de Investigacion Educativa (PEIIE) que tenia por fin el
fomento y desarrollo de la investigacion educativa de tal manera que lograra influir en el sistema
educativo en su conjunto, por ello, se proyectaron como objetivos impulsar y fortalecer la

investigacion educativa, asentar un dialogo interinstitucional, auspiciar la difusion de la
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produccidn academica y apoyar los proyectos direccionados para la formacion de investigadores.
Esta propuesta permitiria reconocer el vinculo investigacion—docencia, igualmente, acentuaba la
elaboracion de variedad metodolégica de las investigaciones (documental, descriptiva,
experimental, de campo, hermenéutica, exploratoria, historica, etnografica y empirica) (Marin et
al., 2009).

Retomando el aporte de Vargas et al. (2007), el organismo de Servicios Educativos
Integrados al Estado de México (SEIEM) fue creado en 1992 y conformado por méas de 40.000
trabajadores en la educacion, se distribuyd en 23 Niveles de Educacion Basica (NEB), 7
instituciones de Educacion Superior (IES) Formadoras de Docentes y 3 Departamentos en la
Direccion de Educacion Superior (DES), para atender a mas de un millén de estudiantes de
educacion bésica y a mas de 2.000 estudiantes en los programas de formacion docente. De esta
manera, los autores caracterizan el SEIEM en tanto posee personalidad juridica propia, asiste los
servicios educativos de administracion y docencia, esté facultado para fomentar la investigacion
educativa y para establecer 6rganos de difusion, asi como el de otorgar grados académicos de
educacion bésica hasta posgrado, asi mismo, cuenta con 33 Areas de responsabilidad
administrativas y académicas, distribuidas en los Niveles de Educacion Baésica, IES y
Departamento de la DES, y s6lo 24 tienen responsables de oficinas o comisionados provisionales

al programa de investigacion educativa.

En 1992, de acuerdo con el COMIE (2003) y su propuesta en conjunta con el PNIIES
(1996) también se da la creacién de Programa Interinstitucional de Investigaciones en Educacién
Superior (PIIES) en la Universidad Autdnoma de Aguascalientes (UAA), esta iniciativa orientd y
ayudo a investigadores ya constituidos, como también a proyectos de investigacion elaborados,
para quienes optaban por ejercer como investigadores educativos. Igualmente, el PIIES suscité la
presencia de la investigacion educativa en las instituciones de educacion superior, ya que dedicd
esfuerzos por la formacion metodoldgica de investigadores nuevos en el campo y vigorizo la
importancia de realizar investigaciones de calidad en estas instituciones; a su vez, propicio
coloquios y seminarios con el fin de fomentar intercambios entre investigadores interesados en
diversos temas. Este proyecto contd con los recursos financieros de la Subsecretaria de Educacion
Superior e Investigacion Cientifica (SESIC) de la SEP, a traves del Programa para la

Modernizacién de la Educacion Superior (FOMES).
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Otro programa importante para el decenio de los noventa fue el programa de Talleres
Regionales de Investigacion Educativa (TRIE) el cual, se propuso fortalecer la investigacion en
las sedes estatales de la Universidad Pedagogica Nacional (UPN) y consolidar la investigacion—
docencia en los programas de licenciatura y posgrado de la institucion, asi como incentivar la
investigacion en los Estados e integrar nucleos de profesores con el fin de promover la actividad
de investigacion en sus lugares de trabajo y fundar nuevos centros regionales de investigacion
educativa. Esta propuesta tuvo como medio de difusion de escritos y trabajos de profesores la
publicacién llamada Cuadernos TRIE, donde se difundian escritos de insumo para el proceso y los

trabajos de los profesores (Lozoya, 2017).

De esta manera, la década de los noventa fue una época esencial en cuanto se cred el
Consejo Mexicano de Investigacion Educativa — COMIE, que constituyo una asociacion cientifica
en la que se encontraban investigadores que trabajaban en el campo de la investigacion educativa.
Los propdsitos de esta asociacion, se enmarcan en el fortalecimiento de la calidad y el desarrollo
de la investigacion educativa, esto se ha consolidado a partir de la publicacién de los estados del
conocimiento y la organizacion de los congresos. Se reconoce que para el afio de 1996 se
encontraban aproximadamente 160 investigadores en esta asociacion (COMIE-PNIIES, 1996),
para el afio 2004 contaba con 258 miembros. En esta época, los criterios de admision para
involucrarse en el COMIE eran menos estrictos, por ejemplo, ya no era requisito tener un
doctorado y se debian producir cinco publicaciones en los ultimos cinco afios, y entre estas

publicaciones, dos debian ser de alta calidad (Ramirez y Weiss, 2004).

En relacion con los congresos realizados por esta asociacion, cabe destacar que el primer
congreso en México lo realizé el PNII, sin embargo, con la creacion del COMIE el 23 de
septiembre de 1993, se realiz6 en México el segundo congreso, el primer congreso que realizaba
el COMIE. Asi mismo, esta organizacion ha contribuido en la expansion y consolidacion de la
investigacion educativa en el pais, siendo los congresos una plataforma considerada importante
para las areas de la investigacion educativa, en tanto posibilitan la difusion, el fortalecimiento y la
recreacion de diferentes areas de este campo; se encuentran ademas, las publicaciones de la Revista
Mexicana de Investigacion Educativa (RMIE), especificamente articulos; y los estados del
conocimiento por area tematica (Arredondo y Alvear, 2016).
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Lo anterior indica que en los congresos se llevan a cabo presentaciones de resultados de
investigaciones, por ello, estos espacios tienen entre sus fines: la difusion de resultados, instaurar
redes que contribuyan la labor investigativa, entre otros. Como efecto de la interaccion en estos
espacios, se han fortalecido diversos equipos regionales de investigacion, han emergido redes y se
han establecido enlaces hacia el exterior. Asi mismo, estos encuentros han contribuido a la
multiplicacion de posgrados en educacion, en la medida en que es considerado como un medio de
formacion para los estudiantes, ya que es posible que se lleve a cabo un trabajo con las
investigaciones propias de los estudiantes en tanto pueden exponer, difundir, comparar, revisar,
reelaborar y demas, lo concerniente a la investigacion producida. De manera general, los congresos
aportan a la memoria investigativa informacion sistematizada, recuperacion de documentos, entre
otros aspectos. Asi entonces, la realizacion de estos espacios permite principalmente tres acciones:

comunicar, discutir y enriquecer resultados de investigacion (Arredondo y Alvear, 2016).

Como se sefiald previamente, otra de las producciones que promueve el COMIE es la
elaboracion de los estados de conocimiento, lo cual se evidencia de acuerdo con Rojas (1998) a
partir de unas colecciones que abordan los actores y avances en la investigacion educativa nacional
de una década. En la misma linea, se encuentran Lozoya (2017) y Galan (1996) quienes analizan
también este tema, de modo que consideran que los estados del conocimiento posibilitan la
interpretacion del desarrollo de una investigacion que identifica un analisis sistematico, la
valoracion y la produccion del conocimiento en torno a un campo de investigacion durante un
periodo determinado. Permitiendo identificar los objetos de estudio y sus referentes conceptuales,
las principales perspectivas teérico-metodoldgicas, las tendencias y los temas abordados, el tipo
de produccion generada, los problemas de investigacion y las ausencias analiticas, asi como su
impacto y condiciones de produccion. Los estados del conocimiento brindan un panorama extenso
y detallado de lo trabajado en cada uno de los campos sefialados en sus enfoques tedricos, sus

metodologias, hallazgos y tropiezos.

Por su parte, para este mismo afio se lleva a cabo una evaluacion a nivel territorial sobre el
estado de la investigacion educativa, especificamente en las Escuelas Normales, este balance se
efectud por el Center for Educational Research and Innovation (CERI) de la Organizacion para
la Cooperacion y el Desarrollo Econdmicos (OCDE), a través de la SEP y el COMIE. Ademas,

en este lapso de tiempo se finaliza el funcionamiento del Sistema Estatal de Investigacion



46

Educativa, Subdireccion de Investigacion y Superacion Académica y el PIIE, asunto preocupante
para aquella época, pues se presenciaba un debacle repentino de la investigacion educativa (Marin
et al., 2009), a pesar de esto, rapidamente gracias a los nuevos proyectos, iniciativas y sugerencias
esta premisa nuevamente reiniciara con una mayor fuerza, tal y como se expondra en los proximos

parrafos.

Para 1993 y 1994 se difunden las convocatorias del SEP y CONACYT orientadas a la
realizacion de investigacion educativa por parte de profesores del nivel de educacion bésica,
personal de las Escuelas Normales y el grupo de investigadores de las unidades de la Universidad
Pedagdgica Nacional y equipos estatales de investigacion educativa. Estas iniciativas, segin el
COMIE y el PNIIES (1996), lograron coadyuvar en proyectos de investigacion esencialmente del
grado de educacion basica, ya que con estas convocatorias se pretendia consolidar la investigacion
en este nivel educativo, igualmente, se aspiraba a descentralizar de la investigacion educativa en

las universidades y el centro del pais.

Alrededor de 1995 aparece el Programa Nacional de Actualizacion del Profesorado
(PRONAP), que sustituyo al Programa Emergente de Actualizacion y Programa de Actualizacion
del Maestro; esta propuesta colabord para su establecimiento con el Sindicato Nacional de
Trabajadores de la Educacion, esta iniciativa de acuerdo con Latapi (2004) trae consigo cuatro
areas de trabajo: “nivelacion (para obtener la licenciatura), actualizacion, capacitacion y
superacion profesional (grados académicos y especialidades)” (p.9). A su vez, este programa segin
el fildsofo se implanto hasta finales del afio 2000 a través de convenios con los estados, mediante
talleres, cursos nacionales de actualizacion, la instauracion de los Centros de Maestros, la
planeacion y evaluacion del PRONAP, entre otras acciones que pretendian tener una mayor

cobertura.

Un mojon clave a partir de la emergencia del COMIE fue la creacion para 1996 de la
Revista Mexicana de Investigacion Educativa (RMIE), esta determind las modalidades de
produccién de los articulos de investigacion, para ello las clasifico en estudios de evaluacion o
diagnosticos, ensayos, investigaciones empiricas y revisiones, definiendo para cada una los
criterios de calidad, asi mismo, en este proyecto editorial se pretendié aludir a la pluralidad tedrica
y metodoldgica, permitiendo un mejoramiento en los aspectos del nimero de las revistas, la calidad

y distribucién tematica (Weiss y Gutiérrez, 2003).
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Esta propuesta es un referente importante para la discusion de la investigacion educativa y
propiamente de la educacion, el debate de los asuntos cientificos, académicos y la politica
educativa del territorio mexicano, que se traducen en las inquietudes y cuestionamientos de los
agentes investigadores. Es asi como refiere Elizondo (2005), la labor de la revista en su produccion
académica ha permitido al pasar los afios continuar con su publicacion sistematica, al punto de
pasar de una periodicidad semestral inicial al afilo 2001 convertirse en cuatrimestral y para el afio
2004 transformarse a trimestral, permitiéndole a la comunidad de investigacion e interesados en

los temas vinculados a la educacion una mayor gama de elaboraciones.

Las revistas se han consolidado como un medio esencial para la difusion del conocimiento
en México, estas han tenido un desarrollo numeroso en el pais azteca como lo ratifican Galan et
al. (citados por Weiss y Gutiérrez, 2003), en el documento del estado de conocimiento denominado
Estudios sobre la Investigacion Educativa en el que se establece un estudio de las revistas
mexicanas de educacion que aparecieron en la decenio de los ochenta. En suma, se encontraron
setenta y cuatro revistas que producian elaboraciones académicas vinculadas a las tematicas
educativas, en simultaneo, se evidencio que, de ese total, treinta y cinco eran especializadas en
educacion. Asi mismo, en este analisis se halla un déficit en la mayoria de las revistas pues estas
tienen un espacio para una minoria de articulos que aludiesen a resultados de investigacion, otros
documentos con mayor florecimiento en torno a textos de difusion o ensayos que no tienen en
strictu sensu una precision de investigacion, aspecto que conlleva a considerar la precariedad de

la calidad en ese entonces de la produccién académica.

Este mismo estado del conocimiento brinda un analisis de las revistas de educacion para
los afios noventa, el balance presenta el origen de veinticinco revistas nuevas como son: la RMIE
anteriormente descrita, Revista Mexicana de Pedagogia, Ethos Pedagdgico, Revista Electronica
de Investigacion Educativa, Cuadernos Pedagogicos Universitarios, entre otras publicaciones
seriadas. La Revista Mundo Siglo XXI es otra publicacion importante para este tiempo, vinculada
al Centro de Investigaciones Econdmicas Administrativas y Sociales (CIECAS) del IPN. Esta
propuesta permite la difusién de investigaciones realizadas por investigadores y profesores del IPN
y de instituciones académicas de orden nacional e internacional, vinculadas al desarrollo de la

ciencia economica y las ciencias sociales (Lozoya, 2015).
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Una de las redes académicas que emergen durante este periodo, especificamente en 1997,
fue la Red de Investigadores sobre la Educacion Superior (RISEU), la cual, estd conformada por
académicos que se han encargado del estudio de la educacion superior, de modo que se encuentran
investigadores mexicanos, pero también especialistas de otras nacionalidades. Entre los objetivos
de la red se encuentran: difundir textos, apoyar la investigacion por medio del desarrollo de
recursos documentales, crear un espacio de interlocucién académica, entre otros (Weiss y
Gutiérrez, 2003).

En 1999 aparece el Observatorio Ciudadano de la Educacién (OCE), proyecto nacional
que nace de una iniciativa de la sociedad civil; se encuentra integrado por importantes
investigadores en educacion, como ejes rectores se planted la apertura de un espacio social para el
estudio y reflexiéon de la politica educativa nacional, junto con la formulacion de propuestas
vinculadas a las problematicas educativas del territorio mexicano, ademas de promover un dialogo
riguroso y documentado con las autoridades. A través de su enfoque multimedia de comunicacion
se proyectaron una serie de documentos o comunicados de carécter critico acerca de los diversos
temas en educacion que fueron difundidos por medio de un diario de circulacion nacional Ilamado
La jornada, este permitia la publicacion del material los viernes segundo y cuarto de cada mes;
igualmente, este instituto efectuaba cada mes en el programa de Radio de la UNAM un programa
nominado Deslinde, en el que se aludian y analizaban los comunicados. Adicionalmente, a estos
medios de difusion de informacidn se contaba con una pagina web propia del observatorio en la
que también se divulgaban textos e informacion para los interesados en temas vinculados a la

educacion (Weiss y Gutiérrez, 2003).

Cabe destacar el lugar de la investigacion educativa en los medios masivos de
comunicacion, de manera tradicional se reconocen los articulos de opinion, sin embargo, la
investigacion educativa tuvo lugar en la television para los afios 1999 y 2000 a traves de un
programa llamado Educacion en vivo, el cual, era orientado por un investigador, fue apoyado por
el Instituto Latinoamericano de Comunicacion Educativa (COMIE, 2003). En palabras de Weiss
y Gutiérrez (2003) este programa semanal se emitia en el canal 4 durante una horay era presentado
por el notable investigador Manuel Gil; en este espacio se propiciaban una suerte de entrevistas a
maestros, madres, padres, alumnos, invitados y por supuesto a investigadores en torno a la

educacion; este programa finalizd debido al cambio de administracién. Otros medios y espacios



49

para la divulgacién de la investigacion educativa, lo constituyen los seminarios, talleres,
congresos, foros, coloquios y demaés espacios en los cuales participan tanto los especialistas del
campo como otros usuarios, de modo que los encuentros se realizan de manera local, regional,
nacional o internacional con el propésito de analizar, discutir y reflexionar sobre los diversos

hallazgos cientificos (Vergara, 2013).

De manera general, en este periodo se alude a la premisa de fomentar el avance de la
investigacion educativa en México mediante la produccién, difusion y divulgacion de
conocimiento a partir de la configuracion de nuevos escenarios e iniciativas que permitian un
didlogo a nivel nacional, regional e institucional entre los agentes investigadores como también un
acercamiento con la sociedad civil (a través de los medios masivos de comunicacion como los
articulos de opinion y programas de television) y con el ambito internacional a través estrategias
mediadas por el internet (revistas electronicas, redes, encuentros y eventos académicos) para
aquellos que se interesaban por los temas concernientes a la educacion. De igual manera, se data
con mayor fuerza la pregunta y el aumento de la participacion por parte de los investigadores
educativos, y su injerencia en la elaboracion del conocimiento, a la vez, se cuestiona el tipo de

formacion con la que cuentan estos actores.
c) A partir de los 2000

En este lapso de tiempo se reconoce una influencia de tematicas en las diferentes
producciones investigativas, de igual forma, se presentan una serie de probleméticas de la
investigacion educativa en México, en consecuencia, se inicia con la emision de nuevas iniciativas
como: eventos académicos, convocatorias, programas Yy creacion de nuevos centros vy
departamentos de investigacion educativa que tenian como proposito el fortalecimiento de este
campo. Adicionalmente, a nivel de educacidn superior se propiciaron nuevos espacios estratégicos
dirigidos a dar cuenta a investigaciones en temas relacionados con educacion, fortaleciendo el
binomio docencia — investigacién, incrementa la participacion de aquellos interesados en temas de

educacion, ya sean estudiantes, profesores y otros inmersos en el &mbito educativo.

A partir de la década de los 2000 de acuerdo con el COMIE (2003) la investigacién
educativa en México comienza a estudiar tematicas pertenecientes al desarrollo educativo, esto

debido a la influencia y presencia de los Congresos Nacionales de Investigacion Educativa y la
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produccidn de estados de conocimiento. De esta manera, la mayoria de los temas giran en torno a
las necesidades de desarrollo educativo del territorio nacional, recursos financieros de la
educacidn, calidad de la educacién y evaluacion educativa, o el tema de auge para esta época, los

medios educativos, entre otros asuntos.

Posteriormente, para el afio 2001 segin Weiss y Gutiérrez (2003), pese a la voluminosa
produccion de revistas especializadas, la delimitacion de las revistas de investigacion o de
educacion fue dificil, asunto visible en los criterios del Indice de Revistas Mexicanas de
Investigacion Cientifica y Tecnoldgica del CONACYT, el cual sefiala que debido a la naturaleza
y sentido de las revistas solo se pueden concebir tres revistas de investigacion en el pais: la Revista
de la Educacion Superior, de la Asociacion Nacional de Universidades e Instituciones de
Educacion Superior; Perfiles Educativos, del Centro de Estudios sobre la Universidad de la
UNAM y la RMIE del COMIE.

Asimismo, para este tiempo surge la Revista Innovacién Educativa, contemplada como una
produccidn cientifica mexicana que cuenta con una periodicidad cuatrimestral especializada en
investigacion educativa, teniendo lugar en el ambito nacional como internacional, es por ello que
algunos de los temas que se desarrollan en los articulos de esta revista tienen que ver con: politicas
educativas, gestion del conocimiento, educacion a distancia, docencia universitaria, etc. Ademas
de ellos, se caracteriza por ser bilingle, arbitrada e indexada, se encuentra a cargo de la Secretaria
Académica del IPN (Lozoya, 2015; 2017).

Un asunto clave de esta época en la Republica Federal es el crecimiento en el nimero de
revistas, pues como sefialan Chavoya y Weiss (2003) el pais tiene presente sesenta nimeros de
revistas vinculados a temas de educacion, que se encuentran tanto en versiones electronicas como
impresas; no obstante, una falencia que se considera en estas versiones es la falta de

reconocimiento de las revistas de orden electronico en contraste con las impresas.

En este orden, para el 2003 un asunto relevante tiene que ver con la mision del CERI,
puesto que considera el hecho de realizar un diagnostico y presentar aquellas recomendaciones
sobre la investigacion educativa en México, esto es, sus usos y coordinacion. Es por ello que Weiss
(2004), posibilita la aproximacion a dichos asuntos, sugiriendo gue se encuentra: insuficiencia en

el nimero de investigadores educativos en el pais, a nivel nacional en su conjunto como
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especialmente en los estados; escasez de posgrados de alta calidad para edificar futuros
investigadores; precariedad de posiciones para insertar nuevos investigadores jovenes dado que el
cuerpo actual estd envejeciendo, todo ello, constituye un problema del sistema de coordinacion y
de incentivos, pero también de las condiciones institucionales; no sélo en el sentido tradicional de
recursos insuficientes, sino también vinculado a los problemas para otorgar posiciones a las
personas calificadas y para formar, y potencializar grupos con la habilidad de realizar investigacion
con el debido rigor.

Para esta mismo afio, a través del trabajo de cooperacion y articulacion entre: la
Subsecretaria de Servicios Educativos para el Distrito Federal (SSEDF) y el Fondo Sectorial de
Educacion del CONACyT, se emite en el mes de agosto la convocatoria de
SEP/SSDEF/CONACYT 2003, para el Fondo sectorial de investigacion para la educacion, evento
en el que acentuan los requerimientos de la Subsecretaria en los siguientes rubros generales:
modelos alternativos de gestion escolar en las escuelas de educacion basica del Distrito Federal;
andlisis cuantitativos acerca de las principales dimensiones de la educacion béasica en el pais;
formacion y desarrollo de educadores y educandos. Esta iniciativa posibilitd la fundacion y
fortalecimiento, de grupos y redes de investigacion, también permitio reflexionar frente al vinculo

con usuarios de los resultados, productos y el impacto esperado (COMIE, 2003).

Durante este mismo afio, emerge el Departamento de Posgrado e Investigacion, el cual
segiin Marin et al (2009), produjo el Programa de Investigacion Educativa de las Escuelas
Normales, producto de la aplicacion del Programa para la Transformacién y el Fortalecimiento
Académicos de las Escuelas Normales, donde se retoman aspectos con énfasis en torno a la
investigacion educativa, identificando de este modo al personal, propuestas e iniciativas, usos e
impacto y base institucional que aludian a este tema. En cuanto a este Gltimo asunto, en
concordancia con lo anteriormente postulado por los autores, se evidencia un area distintiva para
realizar investigacion educativa, un grupo de personas dedicadas a aquella actividad, quienes
contaban con plazas de investigador educativo; un balance de ello, registra la totalidad de 386
profesores con esa modalidad de plaza, sin embargo, de este nimero se encontrd que 102 docentes
se dedicaban a la investigacion, junto con 66 educadores de ISCEEM, aspecto preocupante para
los ponentes del X Congreso Nacional de Investigacion Educativa puesto que:
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se contabilizaban 386 profesores con ese tipo de plaza aunque s6lo 102 realizaban investigacion,
(més 66 en el ISCEEM), lo que significa que Gnicamente se aprovechaban para la IE el 36.7%, pues
218 investigadores se dedicaban a la administracion, es decir, el 48.9% de las plazas disponibles.
La formacion profesional de los investigadores era variadisima; de 102, s6lo 6 tenian formacién en

la IE con estudios de maestria (Marin et al, 2009, p.7).

Asi mismo, dicha propuesta por el Departamento pretendio dar luces para una normatividad
de investigacion educativa en las escuelas normales, a causa de ello se conformd un consejo
constituido por un comité de investigacion educativa en el que estaba el jefe del Departamento y
un cuerpo académico, aunque se disefiaron las funciones, estos organismos no lograron llevar a
cabo su funcionamiento. Es significativo reconocer que, en este documento del programa, se
establecieron 57 lineas de investigacion para las Escuelas Normales que se adecuaban de buena
manera en 35 de sus ejes tematicos a las lineas de investigacion comprendidas por el COMIE. Para
el 2004, el departamento deja de existir, por consecuencia se propone un nuevo programa de corte
gubernamental y la responsabilidad de propiciar la investigacién educativa en las escuelas

normales pasé a ser del ISCEEM y el Departamento de Educacion Normal (Marin et al., 2009).

Estas dos instituciones siguiendo la linea de andlisis de los autores, toman como referente
el Programa de Investigacion Educativa de las Escuelas Normales del Estado, gestando el Plan
para Elevar la Calidad de la Investigacion de las normales, cuyo proposito fue consolidar el trabajo
de investigacion educativa en estos institutos con el fin de que sus frutos se vislumbraran en el
trabajo de los docentes e instituciones de los grados educativos basico y normal. Este proyecto se
implemento para ciclo escolar de los afios 2004 al 2005, teniendo por propuestas: la planificacion
y orientacion de la investigacion educativa; lineamientos y politicas de la investigacion educativa;
avance en el trabajo de academias regionales con respecto a esta actividad; robustecer la formacion
de investigadores educativos; evaluacion de proyectos e informes de esta practica; y, por altimo,
la divulgacion de resultados de investigaciones, delineacion de cuatro talleres y cursos por afio,
con el objetivo de fomentar la actualizacién de los investigadores, de igual forma cada seis meses
se llevaban a cabo coloquios de proyeccion de los resultados finales o preliminares de los trabajos

de investigacion, entre otras acciones (Marin et al., 2009).

A nivel institucional, el Centro de Actualizacion del Magisterio en el Distrito Federal

(CAMDEF) es una Institucion de Ensefianza Superior que tiene sus raices de origen en el Instituto
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Federal de Capacitacion del Magisterio (IFCM), que comenzo su funcionamiento en 1945 por
medio de la profesionalizacion de docentes de México; durante la transicion del 2002 al 2006
cuestionandose por el progreso de la investigacion educativa, el Centro propone cuatro estrategias
y politicas para la produccion de la investigacion educativa que se traducen en: la promocion por
una cultura que incorpore la investigacion educativa y aproximacion por un nuevo perfil para los
formadores de docentes; el intento por reorganizar los proyectos o propuestas del centro a partir
de la correlacion de la docencia—investigacion; implementar bases dirigidas a brindar una guia al
quehacer institucional y el disefio o delineacion de estudios del nivel de posgrado en la modalidad
de especializacion. Es asi que el centro se proyecta como referente para propiciar un ambiente
cultural de investigacion en esta institucion, se instalan inicialmente los seminarios de
investigacion 2006-2007, con el propdsito de promover espacios estratégicos para el desarrollo de
la investigacion, en los cuales se logre un debate acerca de practicas, teorias, metodologias,

nociones y objetos de estudio desde una mirada pluridisciplinar (Orozco, 2007).

El Departamento de Investigacion y Posgrado (DIP), es otra entidad que a partir de su
autodiagnostico en el segundo semestre del 2006, logro establecer cuatro desafios importantes para
el quehacer investigativo institucional, el primero, fue intentar reconocer el trabajo investigativo
como actuacion previa inherente al oficio de la docencia; el segundo, lo constituye el fomento por
la invencion de espacios de actualizacion, superacién y capacitacion profesional sobre
investigacion educativa; el tercero, fue procurar el aumento por la comunicacién y relacion de la
actividad investigativa al quehacer académico institucional; y el cuarto, alcanzar un perfil
profesional que posibilite la participacion en las convocatorias de la Secretaria de Educacién
Publica (SEP) y designacion de un financiamiento para lograr contribuir al avance de investigacion

respecto a la actualizacion y la capacitacion del magisterio (Orozco, 2007).

Para 2007, especificamente el 8 de marzo, se da origen a la Red Mexicana de
Investigadores de la Investigacion Educativa (REDMIIE), escenario de comunicacion integrado
de acuerdo con Vergara (2013) por diferentes actores e investigadores, con el objetivo de producir
conocimiento académico de la investigacion educativa junto con la promocion, difusién y uso de
dicha produccion cientifica. Es asi que el fortalecimiento de la investigacion en esta area es una de
las premisas fundamentales para la red, ya que se preocupa por dar apertura a espacios académicos

y de discusién como lo fue la convocatoria del Primer Seminario de Discusién de la REDMIIE,
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Produccion, Usos y Repercusiones de la Investigacion Educativa, cuyo fin fue establecer un
escenario de didlogo y discusion de la produccién de conocimiento en relacion con los avances,
tendencias e incidencias del campo de la investigacion educativa y su relevancia en la mejora de
la calidad educativa nacional, igualmente, la identificacion de los trabajos académicos en esta area

que impactan a nivel local, regional y nacional.

A partir de un balance de caracterizacion de los investigadores educativos del afio 2001 al
2007 de la Universidad Autonoma del Estado de México (UAEM), elaborado por Silva et al.
(2009), se evidencid un total de 295 académicos, que al mismo tiempo se encontraban inscritos en
20 de los 22 organismos académicos, centros de investigacion, 11 centros universitarios y 9
dependencias de la administracion central universitaria. De igual forma, tras el analisis elaborado
por Weiss citado por los autores, se identificaron en total 343 investigaciones educativas y 160
elaboraciones mas que pueden ser nominadas como Investigaciones Educativas. Posteriormente,
se identificaron 11 areas tematicas que fueron puntualizadas por los investigadores educativos en

sus trabajos académicos, teniendo en cuenta la clasificacion del COMIE estas son:

Area 1. Sujetos, actores y procesos de formacion, Area 5. Curriculo, Area 2. Procesos y précticas
educativas, Area 7. Educacion, economia y sociedad, Area 4. Didécticas especiales y medios, Area
3. Aprendizaje y desarrollo, Area 6. Politicas educativas, Area 8. Educacion, cultura y sociedad,
Area 9. Historiografia de la Educacion, Area 10. Filosofia, teoria y campo de la educacion, y Area

11. El Campo de la Investigacion Educativa (Silva et al, 2009, p.7).

Esto se asocia a la accion en 2007 de la misma institucion que establece el proyecto
Comunidad Académica que tenia como fin identificar quiénes son los docentes de la institucion
que se ocupaban de desarrollar investigacion educativa, asi como la manera en que ejecutaban esta
actividad e intentar conocer la produccion de resultados de investigacion educativa dentro del
centro educativo. En alusion a los proyectos relacionados con este campo para este mismo afio se
evidencid un acrecentamiento de 64 proyectos en comparacion del 2004 en el que Unicamente
existian 42 proyectos, a pesar de ello en 2010 se encuentran solamente 16 propuestas de
investigacion (Silva'y Morales, 2011).

Cabe destacar que para esta temporalidad en el Estado de Jalisco se ejecutaron una gama
de congresos de investigacion, organizados, por una parte, por el Centro de Investigaciones

Pedagogicas y Sociales (CIPS), y por otra parte, por el Consejo Interinstitucional de Investigacion
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Educativa (CIIE), en estos eventos se proyectaron alrededor de 358 trabajos académicos. De igual
modo, durante los afios 2006 y 2008 , se realizaron algunos foros en el Estado San Luis Potosi
organizados por el Polo Académico y la Comisidn de Investigacion Educativa de la Secretaria de
Educacion del Gobierno del Estado (SEGE), en el desarrollo de estos foros se trataron temas como
las universidades publicas y privadas en los contextos de globalizacion; el estudio de los procesos
de la investigacion educativa; la formacion de maestros; la historia y antropologia de la educacion;
las experiencias de intervencion educativa, entre otras tematicas (Vergara, 2013).

Adicionalmente, la Comision Estatal de Investigacion Educativa de SEGE realizé dos
foros en afios consecutivos: por un lado, llevé a cabo para el 2010 el Segundo Foro Estatal de
Investigacion Educativa nominado Retos de la investigacion para la transformacion y la
innovacion educativa, cuya intencion era cooperar en la identificacion de los trabajos por parte de
los investigadores e instituciones inclinadas en aumentar el estatus de la investigacion educativa
en la entidad. Por otro lado, en 2011 se organiza el Tercer Foro Estatal de Investigacion Educativa,
nombrado Esfuerzos de investigacion para la transformacion y la innovacién educativa, este tenia
como propdsito promover la reflexion sobre la investigacion educativa y exponer propuestas de
innovaciones de atencion pedagdgica que permitiera elevar el desempefio de los maestros
(Vergara, 2013).

Ahora bien, para la temporalidad de 2002-2012, estratégicamente en la Estado de México,
Guadarrama y Sandoval (2015) reconocen los esfuerzos de instituciones de educacion superior de
este Estado para realizar actividades en alusion a la investigacion educativa, estas entidades son:
El Colegio Mexiquense, Universidad Pedagdgica Nacional, Instituto Superior de Ciencias de la
Educacion del Estado de México (ISCEEM), Escuelas Normales, UAEM, SEIEM, Universidad
Auténoma Chapingo (UACH), Colegio de Posgraduados e Instituto Tecnoldgico de Toluca y la
UNAM en sus cuatro Facultades de Estudios Superiores (FES): Aragon, Cuautitlan, Acatlan e
Iztacala, dichas facultades son relevantes centros en la formacion para la investigacion dado que
contribuyen en el doctorado de Pedagogia de la UNAM, se considera que estas facultades poseen
las propuestas de investigacion mas importantes del Estado, en este sentido sus investigadores se

caracterizan por su riguroso trabajo académico.

Dado lo anterior, Guadarrama y Sandoval (2015) presentan un balance del lugar de la

investigacién educativa en algunos de las facultades como lo es: la facultad de Iztacala, que tiene
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una larga trayectoria en la organizacion de encuentros academicos, especialmente en el coloquio
que llevan a cabo cada dos afios, propuesto con el fin de reflexionar frente a las lineas de
investigacion de ambiente, educacion y salud; en este espacio la comunidad académica discute y
expone la situacion de cada una de las areas, a través de simposios, conferencias magistrales,
sesiones de cartel y certamen de ponencias estudiantiles. Esta institucion reune el mayor numero
de investigadores del Estado pues cuenta con un total de 10 investigadores adscritos al COMIE y
19 inscritos en el SIN; ademaés, oferta un doctorado en psicologia en la linea de investigacion en
educacion. En torno a las facultades Acatlan y Aragon estas ofertan la licenciatura en Pedagogia,

por su parte, Aragon ofrece la maestria en la misma area.

Como se destac6 con Guadarrama y Sandoval (2015) anteriormente, el Colegio
Mexiquense y el Colegio de Posgraduados son dos instituciones importantes para este tiempo en
el Estado de México; por un lado, la primera se encarga de impulsar eventos relacionados con la
historia de la educacion, cuyo objetivo es apoyar el entendimiento de las uniones entre la sociedad,
la cultura y la educacion; asi mismo, como lo sostienen los escritores, durante esta década los
trabajos académicos se reflejaban en treinta articulos de publicaciones seriadas, diez libros, veinte
capitulos del libro y treinta ponencias; de igual modo, la entidad contaba con siete investigadores
educativos, tres de ellos se encontraban anexados al SIN y uno de ellos pertenecia al COMIE. Por
otro lado, la segunda institucién es una integrante de los Congresos mundiales de aprendizaje,
para el 2010 en el Campus Montecillo de Texcoco, dio la apertura el IV Congreso Mundial de
Estilos de Aprendizaje; encuentro académico en el que se proyectaron diferentes paneles y
conferencias como: Estilos de Aprendizaje en la Educacion, Areas relacionadas con los Estilos de
Aprendizaje, Presente y Futuro de los Estilos de Aprendizaje, Aplicacion de los Estilos de

Aprendizaje y Evaluacion Educativa y los Estilos de Aprendizaje.

Como hilo conductor, para el 2012 segun Lozoya (2017) el Seminario Itinerante de
Investigacion Educativa (SIIE), convocd a los jefes de Departamento de Investigacion y Desarrollo
Tecnoldgico del Nivel Medio Superior y de Innovacion Educativa del Nivel Superior, para
producir de manera colegiada en las propuestas de programas de fomento a la investigacion
educativa de cada unidad, que posibilite guiar y dar seguimiento a todas aquellas actividades
dirigidas a la promocion de este campo.
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Asi mismo, Lozoya (2017) realiza una apreciacion de los foros de investigacion educativa
(IE), reconociendo que la Coordinacion General de Formacion e Innovacion Educativa (CGFIE),
ha venido adelantando desde el afio 2006 una serie de Foros de Investigacion Educativa (FIE), de
igual forma, en el 2012 se llevo a cabo el VI Foro de IE denominado Aportes de la investigacion
educativa para la innovacién curricular; no obstante, para el 2013 no se realiz6 el foro
reanudandose en el 2014, con el V11 Foro que se titulé Aportaciones de la investigacion educativa
en el contexto actual, en el 2015 se ejecuto el IX Foro de IE con el lema Avances y discusiones
para la transformacién educativa, a su vez, en 2016 se desarroll6 el X Foro que llevo por titulo

Prospectiva de la IE en el IPN a 80 afios de su creacion.

En otra via de anélisis, es significativo mencionar la relevancia de la investigacion
educativa en la formacidn de los docentes, en funcion de ello, a partir del Plan de Estudios de la
formacion inicial, para mediados del afio 2012 se establece como asignatura a la investigacién
educativa, en este sentido, la ensefianza de esta materia posibilita el desenvolvimiento de las
herramientas y habilidades en los alumnos con el fin de lograr una aproximacion hacia la
investigacion durante su proceso de formacion. En concordancia con lo anterior, el Acuerdo
140718 emitido por la Secretaria de Educacién Publica (SEP) en 2018, por el que se alude a las
competencias profesionales inscritas en dicho plan de estudios, se sugiere que el docente
(egresado) incorpore competencias para contribuir a la practica profesional a través del
reconocimiento de la ciencia, conocimiento, como también el empleo de los recursos técnicos y
metodoldgicos de la investigacion, y resultados de trabajos académicos con el fin de enriquecer

los procesos formativos de los estudiantes (Macias y Paz, 2019).

Finalmente, es significativo reconocer los esfuerzos del pais azteca por la consolidacion de
la investigacion educativa en México, a través del fortalecimiento institucional, la emergencia de
nuevos escenarios propios para la produccion academica y la ejecucion de esta actividad, premisa
asociada a su vez a la promocion y difusion de las diferentes producciones académicas a través de
las revistas, congresos, coloquios, entre otros medios que permiten la reflexion de informacion y
encuentro de las diversas comunidades académicas especializadas; como también, el aumento de
programas de formacién en alusion a esta tematica tanto en universidades, institutos, centros de

investigacion e instituciones publicas y privadas, asunto que provoca un crecimiento en el nUmero
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de investigadores educativos que se encuentran en el pais, quienes se ocupan en strictu sensu del

estudio y analisis de temas asociados a la educacion.
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CAPITULO 2. APROPOSITO DE LA PEDAGOGIA EN MEXICO

Derivado de la lectura temética realizada, se identificaron cuatro aspectos que permiten
comprender la produccion sobre la pedagogia en el pais azteca, estos son: las maneras como se
presenta el concepto de pedagogia y se indican diversas adjetivaciones, la transicion de la
pedagogia normalista a la universitaria, los conceptos vinculados a la produccion discursiva sobre

la pedagogia y las diversas disciplinas que producen saber sobre este campo.

Pensar la pedagogia, implica reconocer su estudio historico, en particular, Ponton (2011)
describe tres épocas: la antigiedad clésica hasta los principios del siglo VIII, el siglo XIX y el
siglo XX. Para la primera época, la pedagogia apuntaba a la naturaleza filosofica, por medio de la
politica y la ética, y a la naturaleza practica en relacion con la cultura elemental y la educacion
escolar. Luego de este tiempo, la pedagogia se conceptualizaria en términos del aprendizaje de la
educacidn elemental, y tiempo después, seria considerada como una disciplina que hace parte del

ambito universitario.

Para la segunda época, se configura la pedagogia como disciplina formativa a partir de la
manifestacion de instituciones como la escuela elemental y la escuela media, que contribuyeron a
la configuracion del sistema educativo mexicano. En este siglo, de acuerdo con la autora, la
educacion tanto en el sistema familiar como escolar fue el objeto de estudio, el eje fundamental.
Asi mismo, la pedagogia ha ido evolucionando a partir de las diferentes comprensiones y
perspectivas que se le han otorgado con el tiempo, por ejemplo, disciplina formativa o teérica. De
esta manera, como disciplina académica, la pedagogia ha contribuido a la consolidacién de

programas de estudio para la formacién docente.

En cuanto al siglo XX, la investigadora precisa que, para la década de 1960, la pedagogia
alude a un campo disciplinario como efecto de dos aspectos: el establecimiento del mismo dentro
del contexto mexicano en términos de una disciplina académica, y por la emergencia de marcos

de referencia que surgen en las ciencias sociales como campo.

Asi entonces, para esta misma época se sugiere la reflexion sobre la profesionalizacion de
la pedagogia, asunto analizado por Ponton (2011) como una préactica social y profesional, cuyo fin
es la formacion de profesionales interesados en el estudio de la problemética educativa, con el

objetivo de fortalecer la educacion mediante lo tedrico, metodoldgico y conceptual, y teniendo en
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cuenta que la educacién se considera el objeto de estudio de la pedagogia como disciplina. De esta
manera, se resalta la Facultad de Filosofia y Letras de la UNAM que surgié en 1924, considerada
el escenario pionero en la profesionalizacion de la pedagogia, en el que se reconoce su desarrollo
en dos momentos: por un lado, como disciplina académica, y, por otro lado, como propuesta de

formacion profesional.

Como asunto adscrito a la profesionalizacion de la pedagogia, esta misma autora refiere a
la Licenciatura en pedagogia en México a partir de 1960, cuyo crecimiento acelerado ocurriria
entre 1970 y 1985 debido a dos asuntos: el surgimiento de espacios laborales para los egresados
de dicha licenciatura y el auge de las instituciones universitarias que impartian la formacion de

profesionales en educacion.

Para este tiempo, Jiménez (2000) reconoce que la pedagogia seria una disciplina que tiene
por tarea el analisis y reflexion del proceso educativo. De manera que su proposito recae en disefiar,
orientar y ejecutar intervenciones en la esfera educativa, cuyo fin es modificar y salvaguardar las
actitudes y comportamientos, es asi que es contemplada como una teoria practica de la educacion,

gue evoca pautas de como y qué medios emplear para educarse y educar.

Asimismo, Lerma (2000) —quien retoma a Pasillas (1994), Sarramona y Marqués (1985)—
menciona que la pedagogia es la reflexion sobre la educacion en tanto accion puramente humana
que conlleva al perfeccionamiento del individuo y su colectividad. Igualmente, este campo
disciplinar permite la creacion y proyeccion de nuevos ideales y formas de la educacion, con ello
obtiene una enorme responsabilidad al indicar las formas y procedimientos para alcanzar tales
intenciones. A su vez, la pedagogia al ser el saber tedrico y practico de la educacion, permite la
sistematizacion, andlisis, codificacion, reflexion, descripcion, especulacion junto con el aspecto
normativo del mundo educativo, al mismo tiempo, posibilita la aclaracion de elementos, adelanta

procesos de investigacion, establece limites y las funciones de la educacion.

Lo anterior, indicaria que el analisis de la pedagogia exige comprenderla desde varias
aristas, como carrera universitaria, ciencia de la educacion, disciplina académica y desde la vision
laboral, de cada una de estas formas polifacéticas de la pedagogia desde la posicion de Lerma
(2000), se infiere que tienen un saber en relacion con este campo disciplinar. Tras el paso de los

afios ha proliferado cada vez més el lugar de esta disciplina académica en los diferentes espacios
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sociales en los que se realizan practicas educativas fundamentalmente en la familia, las
instituciones escolares y las universidades, sin embargo, habria nuevos escenarios en los que se
visualiza su presencia puesto que alli yacen ideales de sujeto, sociedad y cultura, la emergencia de

sistemas de educacion y la idea del futuro del hombre.

Ademas de los anteriores intentos de historizacion y conceptualizacion, la pedagogia de
acuerdo con Argott (2019), presenta una serie de adjetivaciones tales como materialista dialéctica
o critica y analizada desde el ambito neoliberal, para esta autora, por un lado, el primer calificativo
alude a estudiar la realidad dialécticamente, donde confluyen criterios del sujeto y el objeto que se
establecen en la practica educativa dentro del aula, el modelo pedag6gico y fin de la educacién
que se traducen en la formacion individual asociada a la reconstruccion social; este tipo de
pedagogia le exige al sujeto una autocritica y apertura de la razén puesto que el conocimiento que
se obtiene sobre algo requiere un analisis del pensamiento, el cual, toma como referente la praxis
social humana; dicho conocimiento debe ser riguroso, disciplinado y sistematico. Por otro lado, se
proyecta un estudio de esta disciplina desde una mirada neoliberal, aspecto que implica entenderla
como una herramienta mercantil que posibilita el aprendizaje y tratamiento de las personas con
necesidades educativas y problemas de aprendizaje; estudiarla de esta manera hace que se pierda

el sentido del campo de conocimiento disciplinar y profesional.

En otra direccion, De la Orden (2007) postula el argumento de la pedagogia experimental
0 psicologia pedagdgica, retomando a uno de sus iniciadores Ernst Meumann durante los afios
veinte, quien la consideraba como una nueva disciplina con un caracter integral que se destinaba
a los problemas inherentemente educativos. Posteriormente, esta tesis paso a contribuir a lo que
en paises como Espafia se acufié como pedagogia universitaria, sin embargo, era mas cercana a
una suerte de orientacion empirica, dado que emerge durante el marco epistemologico positivista
y figuraba Unicamente como ciencia de la educacion en oposicion a otros estudios asociados a la
metafisica. En esta perspectiva, se establece una investigacion empirica cuya légica metodoldgica
se concentra en descripciones, encuestas, estudios correlacionales, experimento aleatorizado,

meta—analisis, entre otras vertientes.

A su vez, se adjetiva a la pedagogia mexicana en autores como Alzueta et al. (1997), que
remiten al estudio elaborado por el filésofo mexicano Francisco Larroyo quien enuncia que

histéricamente la narrativa de esta disciplina ha sido poco explorada en su discurso, de esta manera,
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la investigacion de los escritores les llevo a afirmar que existe una precariedad en la produccion
sobre la historia de la pedagogia hacia finales del siglo XX. Esta habria estado vinculada a la
produccion filoséfica y al analisis de la educacion escolarizada, 1o que supuso un trabajo poco
prolifico de este asunto en México, demandando asi investigaciones que involucran la racionalidad
de su desarrollo historico. Asi mismo, este aspecto fue estudiado y analizado en el documento del
segundo Congreso Nacional de Investigacion Educativa, en el que se identificd la preocupacion
por la ausencia en la historia de la educacion del desarrollo de la pedagogia mexicana. Sumado a
lo anterior, las lineas de analisis y trabajo durante los afios ochenta no tuvieron un énfasis o
caracterizacion en la temaética de la pedagogia, igualmente, pese a la diversidad de enfoques y
metodologias establecidas por parte de las ciencias sociales, tampoco se evidencia un interés por
la historia de esta disciplina y su campo epistemoldgico.

De igual forma, segun se enuncia, es posible identificar en los relatos de la historia de la
pedagogia en los que aparece la historia de la educacion, un déficit a consecuencia de que no se
logra una historicidad especifica del discurso pedagdgico. Es conveniente sefialar una diferencia
entre la historia de la pedagogia y de la educacion postulada por el francés Gabriel Compayre,
referenciado por los autores Alzueta et al. (1997), quienes ratifican que al elaborar una historia de
la pedagogia no se hace una historia de la educacidn, puesto que cada una tiene una especificidad
distinta. Ambas sefialan en el analisis del pensamiento pedagdgico, la comprension sobre el
desarrollo de asuntos tales como las politicas educativas, los procesos econdmicos, las
instituciones escolares, entre otros. De este modo, la historia de la pedagogia del pais azteca se ha
desarrollado en vinculo con otros &mbitos y por esto, se precisa su descripcion desde una

perspectiva epistemoldgica.

Dicha necesidad a juicio de los autores emerge debido a dos factores propios de finales del
siglo XX: el primero, refiere al aumento y consolidacion de la especializacion que proyecta la
reflexion epistemologica desde los inicios de la década de los afios cincuenta; el segundo, el
requerimiento de la pedagogia de una legitimidad fundamentada. En esta nueva reelaboracién se

contemplan ndcleos tematicos importantes:

las nociones de ciencia que sustentan a las propuestas pedagogicas y los criterios de racionalidad
con que dicho conocimiento pretende legitimarse cientifica y socialmente; las caracteristicas de sus

principios tedricos; la racionalidad de los procesos operativos respecto de las practicas aulicas; la
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I6gica de los procedimientos metodolégicos que utiliza en el proceso investigativo; los supuestos
tedricos que proporcionan fundamento a los enfoques metodoldgicos; las concepciones sobre
neutralidad y no neutralidad del saber pedagdgico, las implicaciones de las relaciones valores—fines
y teoria—practica; las redes conceptuales con qué significan las estructuras del campo pedagdgico;
develar la posible incidencia de factores econdmicos, politicos, sociales y culturales en los

diferentes aspectos de la estructura racional de la disciplina (Alzueta et al., 1997, p.8).

Es urgente, segln dichos autores, construir una historia de la pedagogia mexicana pues esta
fungira como carta de navegacion que arroja luz a los principios teoricos, los procedimientos
operativos en la practica educativa, las pistas metodoldgicas inmersas en la investigacion, la
inminente conexion de la teoria y préactica, entre otros asuntos, es decir, ilustrar las coyunturas

importantes de su historicidad y descifrar la l6gica pedagdgica de la disciplina académica.

De igual forma, es posible entender la pedagogia constituida como campo pedagdgico en
tanto se ha generado una produccién discursiva que aborda aquellos referentes con los cuales es
posible deconstruir los procesos de cambio conceptual, esto se refleja en aquellas obras que son
publicadas y posteriormente consultadas en los programas de formacion en las licenciaturas, asi

como en sus planes de estudio y las tesis producidas por sus estudiantes (Lerma, 2000).

En esta misma linea, podrian describirse ciertas condiciones histéricas identificables en el
campo pedagdgico, por ejemplo, de acuerdo con Rojas (2004), en los inicios de los setenta este
campo se vio atravesado por dos aspectos: la formacion de docentes en los niveles medio y
superior, y, el desarrollo de planes y programas de estudio vinculados a la nueva oferta educativa
de la licenciatura en pedagogia. En la década de los ochenta, derivado de las transformaciones de
la politica educativa, se presentaron una serie de modificaciones, entre ellas: el aumento en la
produccion y divulgacion de textos, articulos y deméas documentos académicos; la incorporacion
de disciplinas y diversos enfoques para reflexionar y aproximarse al estudio acerca de lo educativo;
el debate en relacion con el estatuto de la pedagogia; y por ultimo, la delimitacion de aquellos
campos considerados afios atras como parte del campo pedagdgico, por ejemplo, la evaluacion, la

investigacion educativa’ (quehacer institucionalizado que contribuy6é a la configuracion y

" Como quehacer institucionalizado, la investigacion educativa se ha consolidado a través de la creacion de diversas
instituciones: el Centro de Investigaciones y Servicios Educativos, el Centro de Estudios Educativos, el Departamento
de Investigaciones Educativas y la Comision de Nuevos Métodos de Ensefianza. Cabe resaltar de esta Gltima su
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delimitacion del campo pedagogico en tanto la generacion de la produccion discursiva, a su vez,
influyd mediante el desarrollo de una red de servicios educativos por medio de enlaces

interinstitucionales) y el curriculum.

Para finales de esta década, la pedagogia es denominada como disciplina académica,
vinculandola con espacios de formacion especificos, evidenciado diferentes perspectivas de
campo, es decir, multiples aproximaciones a su objeto y sus limites. Esto se produjo gracias a la

disposicion de nuevos referentes para el desarrollo del estudio de lo educativo.

En este punto debe destacarse un asunto central para pensar la pedagogia en México, la
transicion de la pedagogia normalista a la pedagogia universitaria, tema estudiado por Rojas (2004)
y Ponton (2011). La primera, se asocia a la formacion didactica, en esta prevalece la disposicion
tedrico—practica que se llevara a cabo a través de los diferentes niveles y secuencias escolares.
También, es posible concebir la pedagogia normalista en términos de la tarea que le fue asignada
y que involucraba la difusion de la educacion bésica en el pais, considerando los programas de
educacion obligatoria contemplados por el Estado, en otras palabras, esta pedagogia de caracter

normalista, tenia como fin formar maestros para la configuracion del sistema educativo mexicano.

La segunda, tiene que ver con los conocimientos producidos por las investigaciones que se
realizan en torno a lo educativo desde diferentes disciplinas académicas caso de la psicologia,
sociologia, historia, filosofia y antropologia. La pedagogia en el orden universitario, tal como lo
describen estas autoras, daba lugar a las experiencias que habian sido generadas en las Escuelas
normales y rurales de México, por lo cual, la tarea de dicha pedagogia se dirige a la formacién
(cientifica, humanistica y social) del ciudadano, de modo que tal formacién partia de la

investigacion y de los programas de formacidn profesional.

De manera general, a través de la discusién planteada sobre la pedagogia en ambos
espacios, puede enfatizarse que el eje fundamental de las dos consideraciones de pedagogia es la
formacion humanay su relacion con el proyecto politico-social. Tras las anteriores aproximaciones
al concepto de pedagogia, a continuacion, se destacan una serie de conceptos articulados a la

produccién discursiva de esta disciplina y que fueron identificados de manera recurrente en la

importancia en relacidon con el proceso de consolidacion de la pedagogia en México, ya que la docencia estaba
vinculada al eje fundamental del proyecto académico (Rojas, 2004).
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lectura tematica realizada, entre estos se encuentran: educacion, politicas educativas, didactica,

proceso ensefianza—aprendizaje, maestro, curriculum y evaluacion.
Educacion

En cuanto a la educacidn las conceptualizaciones identificadas se organizan en tres lineas:
la primera, la entiende como objeto de estudio de la pedagogia (Argott, 2019; Latapi, 2008b); la
segunda, la comprende como aquella que contribuye al desarrollo de las personas (Burbano y
Burbano, 2012; Latapi, 2009); y la tercera, la contempla relacionada con asuntos como la armonia
social y la formacidn de la nacion (Padilla y Escalante, 1996; Lazarin, 1996).

Desde la concepcion como objeto de estudio de la pedagogia, se sugiere no introducir la
educacién unicamente al &mbito escolar, en la medida en que puede pensarse desde los diversos
procesos sociales, por ello, se considera como un campo en el cual se entremezclan conocimientos,
experiencias y saberes, para la produccion tedrica que se realiza en torno al discurso pedagdgico
(Argott, 2019). Asi mismo, se concibe en esta misma linea la educacion como un objeto de estudio
con enfoque multidisciplinar, esto es, que en ella se encuentran adscritas diversas disciplinas
académicas como son la sociologia, economia, psicologia, antropologia social, historia, entre otras,
por ello, en relacion con la primera aproximacion se coincide en que la educacion a partir de esta
concepcién como asunto multidisciplinar no se inscribe Unicamente al aula. Ademas, se suele
pensar en los diferentes fendmenos sociales, de ahi que desde las diversas disciplinas se estudie la
educacidn a partir de los conocimientos, saberes y asuntos relacionados con determinada disciplina
académica (Latapi, 2008b).

Desde la perspectiva de la educacion en relacion con el desarrollo de las personas, se la
concibe como aquella condicion que contribuye en el desarrollo de un pais en asuntos como la
influencia en la produccion y, sobre todo, en el talento de las personas (Burbano y Burbano, 2012).
Asi mismo, desde su concepcion como aquella que potencia el desarrollo de la persona, es posible
plantear la educacion como un derecho fundamental, como aquella que da lugar a otros derechos
(civiles, politicos, sociales, economicos y culturales), pues desempefia un papel fundamental en el
desarrollo de los individuos. De esta manera, la educacion procura lograr el bienestar humano,
pues se requiere que las personas adquieran cierto nivel de conocimientos, capacidades (raciocinio)

y valores, si se pretende una sociedad dirigida a la democracia, la tolerancia y la no discriminacion.
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En términos de derecho, la educacion implica aproximarse a cuatro criterios: que sea disponible,
accesible, aceptable y adaptable. A su vez, se precisa considerar que el Estado imparta la educacion
bésica, es decir, el nivel preescolar, primaria y secundaria de manera gratuita (Latapi, 2009).

A propésito del derecho a la educacidn, este doctor en filosofia consideraba que es posible
pensar el lugar de la misma en la UNESCO, en tanto en dicho organismo, este asunto posee un
lugar central tanto en las actividades normativas como operativas, por lo cual, a partir de ello, es
que se da lugar a las politicas educativas, en torno al derecho a la educacion. En las perspectivas
que desarrollan este asunto, se encuentran quienes la consideran como un derecho de los
individuos, derecho humano, que hace parte de los derechos econémicos, sociales y culturales. Por
ello, la Ley General de Educacion, contempla cinco aspectos en torno al derecho a la educacion:
extension de la ensefianza obligatoria, gratuidad de la educacion publica, igualdad de
oportunidades de acceso a la ensefianza, equidad y, por ultimo, el Estado como aquel que debe

prestar servicios educativos en el nivel basico (preescolar, primaria y secundaria).

En relacion con la tercera linea de analisis propuesta, se considera que para el siglo X1X
debido a la gran diversidad de concepciones que se tenian sobre dicho concepto, se opto en esta
época concebirla como aquella que pretendia dos asuntos: la armonia social y la formacion de la
nacion. Especificamente para 1826, la educacion tenia como objetivo el procurar la igualdad y a
su vez, contribuir a que cada ciudadano conociera sus derechos, lo cual se pretende realizar en

todas las clases que pertenecen a la sociedad (Padilla y Escalante, 1996).

Para 1942 se propuso la reforma de los planes y programas educativos, razon por la cual,
el objetivo de la educacién se enfatizd en el desarrollo de las facultades del espiritu humano,
afiadiendo a su vez el amor a la patria y la solidaridad internacional. Ya para la época de 1950, la
educacidn reside en la idea de la formacion de hombres moralmente buenos. Por lo que, para que
ello se lograra, la Secretaria de Educacion Pablica fue considerada como un aparato de control e
instrumento de homogeneizacion cultural ideoldgica, en tanto se pretendia la idea de una identidad

nacional que los sujetos debian adquirir por medio de la educacion (Lazarin, 1996).

Asi mismo, referirse a educacion evoca una serie de asuntos, por ejemplo, la educacion
superior, el cambio educativo o las politicas y reformas. De este modo, a la educacion superior se

le atribuyen caracteristicas, en tanto encargada de la formacion profesional, con lo que se
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contribuye al avance de conocimientos, la investigacion y el progreso de las sociedades, ya que se
considera como un medio de desarrollo sostenible de las mismas, en la medida en que posibilita el
desarrollo econémico, tecnoldgico, humano y social de las personas (Figueroa, Gilio y Gutierrez,
2008).

En términos generales, la relacion entre la pedagogia y la educacion emerge en tanto la
pedagogia como disciplina tiene por objeto de estudio a la educacion, cabe sefialar que esta Gltima
contempla ciertos niveles que son la capacitacion, instruccion y formacion; igualmente, trae
consigo los procesos de socializacion e individualizacion, a juicio Lerma (2000) para lograr lo
anterior se debe tener en cuenta binomios tales como: persona y comunidad, historia y progreso,

naturaleza y cultura, entre otras conexiones que caracterizan a la educacion.
Politicas Educativas

En relacién con las politicas educativas, cabe resaltar que existen diferentes concepciones
sobre las mismas, sin embargo, se considera una definicion tradicional sobre estas su comprensién
como una serie de orientaciones utilizadas con el fin de obtener resultados que pretenden ya sea el
gobierno o determinadas organizaciones. De esta manera, algunas de las caracteristicas que aluden
a las politicas es que se consideran como representaciones de la realidad que implican tanto

ideologias como estrategias (Porter, 1999).

Y, en cuanto a las reformas educativas siguiendo a Margarita Noriega (referenciada por
Waldegg, 2002), plantea que dichas reformas deben dar lugar a las prescripciones establecidas por
el Banco Mundial, quien sugiere que en el marco del nivel basico de ensefianza se debe considerar
el gasto educativo y la gratuidad, de manera especifica para aquellas familias de recursos bajos;
mientras que en la ensefianza superior, se sugiere que para los costos se debe contemplar préstamos
e impuestos diferidos. Dado lo anterior, se puede retomar la idea de cambio educativo considerada
como un proceso que emergid desde la década de los ochenta sugerido por los diferentes sectores,
asi, para que ocurra determinado cambio, es necesario que se institucionalicen tanto practicas como
condiciones y para que se evidencien resultados, debe transcurrir entre dos a tres afios
aproximadamente. A esta somera descripcion, se le suman numerosos estudios de politicas locales

y el efecto de las politicas internacionales en el campo educativo.
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Didactica

Las teorizaciones en torno a la didactica hacen suyo el concepto de ensefianza, situdndola
como su objeto de estudio, describiendo asi, métodos, técnicas y pautas que debe seguir el docente
con el proposito de mejorar dicho proceso. De este modo, se sefiala el siglo XVII como punto de

emergencia de la disciplina dirigida al estudio de la ensefianza, con una comprension particular del

maestro y los alumnos (Diaz, 2003).

Lo anterior supone que las conceptualizaciones sobre la didactica han cambiado con el
pasar de los decenios, por ello, Rojas (2004) propone un acercamiento de orden cronoldgico: entre
1940 a 1970, la didactica se contemplaba como la ciencia y arte de ensefiar, en tanto se considera
la teoria y diversas técnicas de ensefianza que se fundamentan en los métodos que el maestro debe
seguir en forma de procedimientos para lograr de manera eficaz el ensefiar; para los inicios de la
década de los setenta, esta se identifica como una disciplina orientada a la planeacion sistematica
e instrumentacion de la ensefianza y la accion docente; y, hacia finales de esta década, la didactica
se contemplaba como un espacio disciplinario, en él, las propuestas metodoldgicas planteadas en
relacion con la ensefianza y el aprendizaje debian relacionarse con diversos elementos:

sociohistdricos, politicos e ideoldgicos.
Proceso Ensefianza — Aprendizaje y Maestro

En relacién al concepto anterior, surge el proceso de ensefianza—aprendizaje, en tanto la
didactica da lugar al estudio de la ensefianza. Para describir este proceso, se realizara un
acercamiento a cada uno de los términos a través de las aproximaciones generadas por medio de
las diferentes épocas, en las que la ensefianza, se comprende como la tarea que le es asignada al
docente mediante estrategias metodoldgicas para el desarrollo de los contenidos educativos a llevar
a cabo, y el aprendizaje, como el trabajo que se realiza con el alumno, por medio de diversas

acciones y estrategias (Rojas, 2004).

Para las decadas de 1940 a 1970 en México se destaca el descrito como aberrante progreso
de las politicas de formacion del magisterio en los niveles basico y medio, para Rojas (2004) la
ensefianza en este periodo implicaba pensarla como aquella actividad transversal del ejercicio en
el salon de clases, pues era asimilada como aquel acto en el que el educador procede sobre el
educando, a su vez, la pedagogia permite denominar a la didactica como el estudio de los
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procedimientos efectivos durante el proceso de la ensefianza; por su parte, el aprendizaje, seria el

proceso por el cual el educando es intervenido por el educador.

En esta misma via, Barba (citada por Moran, 2003), expresa que en el proceso de
enseflanza— aprendizaje existe un vinculo nocivo para el acto educativo dada su cualidad de
dependencia, por esta razon, sugiere la idea de una relacion de ayuda en la que se asocia el rol del
estudiante y el profesor de la siguiente manera, el alumno es comprendido como aquel sujeto
constructor de su conocimiento y aprendizaje, para ello, es requisito propiciar un ambiente de
libertad y autonomia en el que se le invite a su participacion en dicho proceso. Por su parte, el
maestro es entendido como el profesional de la educacion que influye en este proceso de forma
responsable y sensata, aquel personaje contiene una formacién especifica y tiene por tarea tomar

la decision de en qué momento adecuado ceder e intervenir pedagégicamente.

Derivada de las anteriores reflexiones, se identifica una especial produccion a propoésito
del maestro orientada a pensar tres asuntos: primero, la articulacion docente—investigador, en tanto
se pretende que en la formacion de los maestros se adscriba la investigacion aplicaday el desarrollo
de innovacion como parte de sus funciones. Como efecto, se generara una reconstruccion continua
de lo que se reconoce como conocimiento educativo, este puede producirse ya que los maestros,
entre sus diversas capacidades, pueden tratar la literatura especializada, esto es, innovar y
comprenderla, asi, estaria en capacidad de indagar sobre diferentes asuntos. (COMIE-PNIIES,
1996). De esta forma, la vinculacion entre la docencia y la investigacién posibilitaria la
incorporacion de la teoria y la practica, en tanto procesos complementarios (Reyes y Anzaldua,
2011).

Segundo, la investigacion desde la perspectiva del docente, entendida a través de dos
Opticas: en la primera, los docentes entienden la investigacién como actividad nata del ser humano
(actividad cotidiana); y en la segunda, comprendida como un proceso estructurado. De esta
manera, es posible concebir la investigacion de diferentes maneras de acuerdo con los
planteamientos de los profesores, se sefiala que la investigacién tiene que ver con la transmision

de conocimientos o aquella que influye en el otro (Rocha, 2019).

Y tercero, el docente es considerado como un profesional de la educacion encargado de

orientar su intervencion pedagogica, lo que es posible gracias a la formacion universitaria recibida
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(Moran, 2003). En esta direccidn, se reconoce que los docentes necesitan de determinadas
competencias, por ejemplo, en el caso de un docente universitario, deben reconocerse las
particularidades formacion profesional y la calidad del aprendizaje de sus estudiantes. De esta
manera, se alude a tres competencias geneéricas: sistematicas (promover el trabajo tanto
colaborativo como auténomo, que influya en la innovacion y actualizacion), instrumentales
(relacionadas con los procesos cognitivos, metodoldgicos y linguisticos, procesos que posibilitan
contribuir al proceso de aprendizaje) y sociales y ciudadanas (abarca los valores, sentimientos, la

interaccion social y la cooperacion) (Figueroa, Gilio y Gutierrez, 2008).

Es asi que reflexionar en torno a la labor del docente, remite a dos momentos: la era
educativa en la que el docente se encarga de pensar los contenidos y a su vez, las estrategias con
las cuales se pretende ensefiar; y la era curricular, en la que el docente debe conocer y dominar
aquellos contenidos que se establecen, ademas de revisar y elegir las actividades que se sugerian

en torno a la ensefianza (Diaz, 2003).
Curriculum

El curriculum es descrito como el espacio disciplinario de la didactica y en el andlisis de
los planes y programas de estudio. Ademas, se concibe como objeto y tema de estudio relacionado
con el campo de conocimiento pedagdgico. Se considera un concepto polisémico que contempla
una serie de adjetivos o perspectivas, por ejemplo, oculto (aprendizajes que no se encuentran
inmersos de manera explicita en los planes de estudio, debido a que resultan como efecto de la
interaccion escolar y en el aula, en otras palabras, tiene que ver con aquellos aprendizajes que

resultan de la experiencia), formal, vivido o procesual.

Leido como tema de la pedagogia, el curriculum tuvo lugar en la teorizacién de inicios del
siglo XX, a partir de dos tendencias: aquella relacionada con los procesos educativos, experiencias
escolares y el desarrollo de los estudiantes; y, aquella vinculada a las instituciones educativas, en

términos de pensar los contenidos y los temas que se deben establecer para ensefiar (Rojas, 2004).

De este modo, se evidencia en esta ultima tendencia, la articulacion visible entre el
concepto de curriculum con lo que se denomina plan de estudios. Se reconoce en el campo del
curriculo un saber multidisciplinario, en la medida en que se consideran asuntos relacionados con

la sociologia, la historia, la administracion y la economia, que se utilizan para el fundamento de
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los planes de estudio (Diaz, 2003). Por ello, el curriculum relacionado de esta manera, se considera
como una propuesta de intervencion, dado que a través de ella se pretende garantizar el aprendizaje
por medio de contenidos, fines y estrategias establecidos para lograr los objetivos de aprendizaje

(Rojas, 2004). Véanse aqui algunas similitudes con el concepto de didactica.
La evaluacion y sus adjetivaciones

Por dltimo, se reconocio el concepto de evaluacion, el cual, de acuerdo con Rojas (2004),
fue asociado a los procesos de ensefianza y de aprendizaje. Remitiria a un mayor posicionamiento
de la didactica y su vinculo con la filosofia normativa, debido a que la accion de evaluar y dar un
valor al aprendizaje del alumno se asociaria con lo que verdaderamente ha aprendido el estudiante

junto con el significado por este asignado.

En este sentido, la evaluacion deberia tener un talante formativo y no fiscalizador, cuya
cuestion fuese requerida en las instancias escolares ya que permitiria al maestro precisar sus
fortalezas y debilidades, con el fin de seguir con su actualizacion y mejoramiento. De modo tal
que las evaluaciones ejercerian la tarea de retroalimentar los contenidos y métodos de los
programas de actualizacién que se ofertan al magisterio, asi como a las propuestas formativas de

distintas instituciones (Latapi, 2004).

Algunos epitetos en alusion a este concepto son evaluacion curricular, evaluacion
institucional, evaluacion del aprendizaje y evaluacion del rendimiento escolar. Desde la vertiente
curricular siguiendo la linea de analisis de la profesora Rojas (2004), esta nocién es comprendida
desde el decenio de los ochenta como una amalgama de problemas de esencia disciplinarios como
también de construccién tedrica del objeto, que permite un desenvolvimiento de la investigacion
educativa y, la caracterizaciéon de la evaluacion del aprendizaje y del campo pedagdgico. Esta
perspectiva de evaluacion seria de gran importancia para la educacion y por ende para la
pedagogia, dado que le implica una conexion con todas las aristas del proceso educativo en alusion
a la ensefianza y el aprendizaje, aspecto que permite identificar avances, resultados y logros del
disefio curricular, adicionalmente, se le afiade una importante tarea a la hora de la toma de

decisiones.

En la vertiente de la evaluacion de corte institucional subyace una discusion acerca de

posturas, la primera, se acentla en una crisis de la educacion superior en la que es necesario
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promover e implementar iniciativas y politicas educativas; la segunda, posee un matiz de
cuestionamiento a los riesgos y procesos de la evaluacion, se prevé desde este escenario que las
politicas apunten al control institucional y no a una calidad educativa. No obstante, estas visiones
tienen varios puntos de encuentro como lo es el debatir si la evaluacion es académica o

administrativa (Moreles, 2010).

Respecto a la evaluacién del aprendizaje, esta trae consigo la cualidad del proceso de
aprendizaje que tiene estrecha relacion con el individuo que aprende contenidos, competencias y

habilidades en el aula de clases. En esta perspectiva De la Orden (2011) sefiala lo siguiente:

La validez educativa de la evaluacion del aprendizaje, como base de la calidad de la educacién,
significa: 1. Que el aprendizaje de los alumnos (conocimientos y otros comportamientos que han
de ser adquiridos), en nuestro caso las competencias, sean claramente definidos y especificados. 2.
Que los criterios y estandares de evaluacion (lo que se exige) deben constituir una adecuada muestra
representativa de los contenidos y conductas especificados en los objetivos. Esta es la condicion
basica de la evaluacion como palanca de mejora y optimizacién educativa. 3. Que la forma,
procedimientos e instrumentos de evaluacion exijan los comportamientos especificados en los
objetivos del modo maés directo. Es decir, la técnica evaluativa empleada (observacion de procesos,
analisis de productos, informe, examen escrito tradicional, cuestiones de recuerdo o
reconocimiento, pruebas con materiales, preguntas, etc.) debe estar directa y estrechamente
relacionada con las caracteristicas del aprendizaje o realizacidon deseadas (...) 4. Que la evaluacion
sea fiable y objetiva en el sentido de que el azar o los errores instrumentales tengan un efecto
minimo en los resultados. En sintesis, la validez educativa de la evaluacion supone validez

axioldgica, validez curricular y validez instrumental (p. 4-5).

Se trata asi de un cumulo de aspectos que en un principio refieren a la importancia de
definir los conocimientos o competencias en el proceso de aprendizaje para los estudiantes, ademas
de concebir la evaluacion desde unos lentes que faculta el mejoramiento a partir de identificar un
diagnostico del proceso, comprendiendo en ella la cualidad de confiabilidad, objetividad y de la
validez educativa, a su vez, es necesario que el instrumento y la manera de evaluar deban estar en

una fina concordancia con las singularidades del aprendizaje.

Desde otra direccion, la peculiaridad de la evaluacion del rendimiento escolar en sintonia

con Lopez y Flores (2006) se establece como parte de un dogma de las reformas educativas tanto
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a nivel nacional e internacional, pues supone pensarla como un indicador de calidad. Esta idea no
consideraria las condiciones socioecondmicas, argumento cuestionable pues se sugiere que las
clases sociales, la desigualdad socioecondmica y cultural entre las naciones no existe. Segun los
autores, quienes referencian un estudio del Instituto Internacional de Planeamiento de la Educacion
del afio 2001, infieren que los resultados de aprendizaje en su mayoria tienen un hilo conductor en
las condiciones sociales y econdémicas de las familias de los estudiantes que se estan evaluando,
de esta manera, la evaluacion se transforma en un mecanismo para la destinacion de recursos. Al
mismo tiempo, referenciando un trabajo académico de Eswin G. West (1998), se sefiala un gran
paralelismo de los resultados de las evaluaciones del rendimiento de las instituciones publicas y
privadas, donde las de corte privado tienen indices mayores en contraste con las provenientes del
ambito publico.

El estudio de la pedagogia desde otras disciplinas

Considerando lo anterior, se indica la necesidad de reconocer las aproximaciones a los
conceptos planteados como un dialogo multidisciplinar de la pedagogia con otras disciplinas de
las ciencias sociales que han pensado estas nociones desde sus trayectorias tedricas. Entre ellas se
referencia a la historia de la educacién, como aquella disciplina que debe realizar un
reconocimiento de lo especificamente educativo en determinada temporalidad, contemplando
todos aquellos acontecimientos que emergen en la misma. Entonces, cuando se estudia la historia
de la educacion, se deben tener en cuenta los demas contextos, econdémico, politico y social, y la

manera en que difieren de lo educativo (Alzueta et al., 1997).

Asimismo, de acuerdo con el planteamiento de Galvan (2002), la historia de la educacion
en la época de los sesenta tuvo su lugar en la medida en que los historiadores pretendian estudiar
la educacion como fendmeno social, en otras palabras, analizar el fenémeno educativo y las
relaciones con la sociedad. Para las siguientes dos décadas, se plantean nuevos enfoques tedricos,
metodoldgicos y temas en relacion con la educacion. Asi, durante los afios sesenta los historiadores
de la educacion se ocuparon de la interpretacion de los procesos educativos de México, las
instituciones escolares y la historia de las ideas. En esta década, se dio lugar a la historiografia
critica de la educacion, dentro de las ciencias sociales y politicas, a partir de la formacion y

desarrollo de una sociedad democréatica (Aguirre y Marquez, s.f.).
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Otra de las disciplinas que se identifico en el material bibliografico abordado fue la
antropologia a partir de dos adjetivaciones, por una parte, la antropologia interpretativa, cuyo
interés etnoldgico le permite, de acuerdo con Avila (2006), caracterizar y vislumbrar aspectos
culturales para acceder a una clasificacion de los diversos grupos humanos, la descripcion de
dichos grupos le posibilita concebir actos culturales propios de la agrupacion, patrones culturales
y el andlisis de corte fenomenoldgico de las experiencias de los sujetos. Desde esta dptica la
investigacion tiende a la disolucién de las problemaéticas e intervencion en los procesos educativos
e instituciones, es asi que el rol de los investigadores educativos los convierte en gestores de las
posibles soluciones para los problemas que se suscitan enmarcados en las politicas de corte

nacional y los principios difundidos a nivel global.

A partir de lo anterior, el escritor establece que en la investigacion educativa reside la
dificultad de identificar las conexiones de desigualdad de los patrones globales materializados en
regiones o instituciones. Este obstaculo se entrelaza con el sentido de la antropologia interpretativa
y su comprension de los inconvenientes tedricos de varios estudios en su aproximacién a los
procesos sociales, entre los que se incluyen los fendmenos educativos que se investigan. A ello se
suma el analisis cultural que se lee como limitado, ya que las fuentes de informacidn consultadas
no son idéneas para precisar la posicion de los grupos de identidad vinculados o las ideologias
involucradas en las relaciones econdémicas y politicas que los estructuran. Por ende, no es posible
identificar la l6gica del poder de los diferentes actores que se registra en los planteamientos

educativos y curriculares.

Por otra parte, se contempla la antropologia historica, segiin Avila (2006) esta se centra en
la interaccion de los grupos de diferentes culturas, sin embargo, se encuentran articulados gracias
a asuntos econémicos y politicos, esta vision asume el reto de ubicar en los procesos historicos la
construccion social de las conciencias individuales e interaccion social. A su vez, tiene un interés
por la historicidad pues se encarga de estudiar los procesos de transformacion cultural, en los que
se enmarca el nacimiento y declive de grupos humanos, asunto que se asocia con la configuracién

y cambios de valores e ideologias.

Desde otra direccion, una disciplina que mantiene una conexion un poco nublada con la
pedagogia es la filosofia de la educacion, el vinculo de la filosofia y educacion con base en Orozco

y Pontén (2013) se traduce en la pluralidad de dimensiones tales como: “lo filoséfico—politico, lo
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sociocultural, la filosofia y la cultura, lo humano—filoséfico, la filosofia y el medio ambiente,
filosofia y ensefianza de las ciencias” (p.124). Tal asociacion supone la articulacion entre lo
filosofico con la antropologia, el psicoandlisis, lo literario y con la psicologia; igualmente, para las
escritoras es relevante la relacion de la filosofia y la ética en el &ambito educativo, puesto que alude
a las tradiciones filosoficas y sus aportes a la formacion humana, el conocimiento, la cienciay la
cultura. Este vinculo trae consigo la problematica de la formacion humana y la educabilidad
individual y colectiva del ser humano; en esta cuestion se posiciona la disputa filosofica sobre el
sujeto junto con el requerimiento de formar sujetos creativos y criticos, que posean una autonomia

intelectual y moral.

Este espacio disciplinar se encuentra en debate debido al precario consenso en alusion a
este saber, ya que han predominado intereses particulares en un terreno analitico en el que
investigadores de diferentes disciplinas se consideran los duefios del conocimiento acerca del
fendmeno educativo. En contraposicion a esta idea, Tunal (2013) (citando a Hortensia Cuéllar
Pérez) sostiene que ningun investigador o disciplina es propietaria o conoce del todo un saber, por
ello, debe existir la pluralidad epistemoldgica; entre tanto, es necesario para la filosofia de la
educacion dialogar con otras disciplinas si desea obtener un conocimiento profundo del objeto de
estudio de esta vertiente de la filosofia. Se sugiere, ademas, la relevancia de diferenciar de buena
manera como las ciencias ayudan a la consigna de la formacion humana y cooperar en el trabajo
que realiza la pedagogia. De igual manera, a su juicio gran niamero de los textos que hacen parte
de la filosofia de la educacién provienen de la filosofia general y no propiamente de marcos
tedricos especificos a esta area, de esta forma se evidenciaria una escasa teorizacion sobre la

filosofia de la educacion y el fenémeno educativo.

En el recorrido hasta aqui ofrecido, es posible reconocer la descripcion de la pedagogia
como disciplinay reflexion de la educacion, encontrando una diversa gama de adjetivaciones y un
énfasis particular por la pedagogia desde la perspectiva de la profesionalizacion. También, es
posible identificar un didlogo con otras disciplinas académicas que atienden a cuestiones de la
educacion. De esta manera, en este capitulo se reconocieron una serie de conceptos o0 nociones que

permiten el analisis de la produccion discursiva de la pedagogia en México.



76

CONCLUSIONES

Este ejercicio de investigacion tuvo como propdsito caracterizar las comprensiones de la
pedagogia identificables en los debates a propdsito de la investigacion educativa en México,
producidos durante los afios 1990 y 2010. Es asi que, a través de la revision y lectura trabajada de
las diversas producciones académicas, se establece una aproximacion al concepto de pedagogia,
sus adjetivaciones y los conceptos centrales vinculantes, asi como un acercamiento a la
investigacion y sus articulaciones con el campo de la educacidn, apoyandose en una breve

caracterizacion de la institucionalizacion de la investigacion educativa en el pais.

Este analisis permitio enunciar y describir las concepciones de pedagogia, que tal como se
indicaba con Antelo (s.f), describirian la reflexion sistematica de la educacion, dado que se ocupan
de realizar una intervencion teorica a las problematicas ubicadas en el campo problematico de la
educacidn; en sintonia con este argumento tedrico, a partir de la revision de las diferentes
elaboraciones académicas producidas en el periodo establecido se localizan ciertas teorizaciones
que aluden a la pedagogia como una disciplina que tiene por objeto de estudio y reflexion a la
educacion, cuyo objetivo es el disefio, orientacion y ejecucion de intervenciones en los procesos
educativos. Uno de sus propdsitos es el perfeccionamiento del individuo y su colectividad por
medio del andlisis acerca de la accion educativa que es puramente humana, a partir del

cuestionamiento por las pautas de cdmo y qué medios emplear para educarse y educar.

Asi mismo, fue posible evidenciar adjetivaciones que le son adscritas a la pedagogia, por
ejemplo: materialista dialéctica o critica, empirica, experimental y la pedagogia propiamente
mexicana, cada una con una tesis central y caracteristicas que se le vinculan al estudio de los temas

educativos.

De acuerdo con lo anterior, es indispensable aludir a la propuesta de la nocién del campo
discursivo de la pedagogia planteada por Noguera y Marin (2019), que permite reconocer los
diferentes discursos, teorizaciones, nominaciones y tendencias expuestas en las diversas
producciones discursivas de dicho saber como se describié en parrafos anteriores. A su vez, esta
iniciativa posibilita un acercamiento a los conceptos trasversales de la pedagogia, en esta misma
linea analitica se inscribe Rojas (2005) quien a la luz de la configuracién del campo pedagdgico

propone una genealogia conceptual que se adscribe al campo discursivo de la pedagogia, en otros
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términos, conceptos que permiten la configuracion del campo de estudio, comprendiendo asi la

pedagogia en términos de su disciplinarizacion.

Es asi que en este ejercicio investigativo fue posible la identificacion de aquellos conceptos
que se encuentran instalados en el campo de la pedagogia, en funcion de ello, en la revision de los
documentos se obtuvo una serie de conceptos que son: la educacion y sus tres lineas de andlisis,
las politicas educativas, didactica, el proceso de ensefianza y aprendizaje, maestro, curriculum y
la evaluacion, descritas de maneras diversas. Cada una de estas nociones permite indicar que el
campo pedagdgico se ha ido consolidando a partir de la produccion discursiva e indica los énfasis

conceptuales del periodo de estudio.

En relacion con lo anterior, cabe sefialar uno de los asuntos que permitieron el desarrollo
del campo pedagdgico, este es el dialogo disciplinar con las demas disciplinas académicas por
parte de la pedagogia, para el desarrollo de los conceptos mencionados anteriormente. En esta
direccion, se logro identificar una relacién de este campo disciplinar con otras disciplinas
académicas como: la filosofia de la educacion; la antropologia que dentro de sus aristas se
evidencié dos de sus ramas de estudio, que son la antropologia histérica y antropologia
interpretativa; y, por ultimo, la historia de la educacion que suscribe la historiografia de la
educacidn. Al permitir la interlocucion de la pedagogia con otras disciplinas se favorece al estudio
de las practicas y tematicas educativas desde varios saberes disciplinares como también la creacion

de nuevas teorias y técnicas de investigacion que permiten el conocimiento sobre la educacion.

Reflexionar sobre la pedagogia, también implica reconocer su proceso de
institucionalizacion, es decir, aquellos programas de estudio, formacion de profesionales en el
area, consolidacion de carreras universitarias, etc., (Suasnabar, 2013), es decir, se contempla todos
aquellos espacios y/o escenarios que posibiliten dialogar y discutir en relacion con el saber
pedagdgico. Por ello, en este proceso se caracteriza la transicion de la pedagogia normalista
(responsabilizada de la formacion de docentes para los diversos niveles escolares) a la universitaria
(encargada de la profesionalizacion de docentes comprometidos con los niveles medio y superior,
dando énfasis a la formacion en investigacion considerando los programas de formacion

profesional), estos escenarios permitian la formacion especializada en el campo de la pedagogia.
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Este Gltimo asunto, permite considerar la idea de la profesionalizacion de la pedagogia
comprendiéndola de acuerdo con Ponton (2011), como una préactica social y profesional, que tiene
por objeto de estudio a la educacién, dado que es una disciplina, cuyo propdsito es la formacion
de profesionales inclinados al estudio de las problematicas educativas, con el fin de contribuir al
fortalecimiento de la educacion a través de fundamentos teéricos, metodoldgicos y conceptuales.
El tema de la profesionalizacion alude a “aquellos ambitos de accion en donde la practica educativa
es el eje fundamental, como son: docencia, investigacion, disefio de programas curriculares,

formacion docente, politicas y gestion institucional, etcétera” (p.29).

De esta manera, como ejemplo de instituciones encargadas de la profesionalizacion de la
pedagogia se encuentra la Facultad de Filosofia y Letras de la UNAM, a propoésito de la
Licenciatura de Pedagogia en México que emerge en este escenario universitario a partir de la
década de los sesenta; institucion que entiende a la pedagogia como disciplina académica y
propuesta de formacién profesional. Asi mismo, otras instancias que se han ocupado de ofertar
este programa de formacién han sido: el Instituto Panamericano de Ciencias de la Educacion, la
Universidad Veracruzana y la Universidad de Guerrero. En relacion con lo anterior, en las
instituciones de educacion superior en México tanto publicas como privadas se reconoce el lugar
de la investigacién, dada la posibilidad de seleccion de modalidad de titulacion que establecen en
sus carreras profesionales, ademas, del desarrollo de talleres, coloquios y seminarios que propician

la formacion en investigacion.

En otro orden de ideas, siguiendo la linea de la institucionalizacion es posible establecer la
relacion entre pedagogia e investigacion, a partir de la década de los sesenta hasta la actualidad,
ya que inicia la emergencia de instituciones de investigacion que se delegan la tarea del
conocimiento pedagogico, a través de su produccién y difusién, evidenciado asi el lugar de
instituciones como lo son: el Centro de Didactica, la Comision de los Nuevos Métodos de
Ensefianza y el Centro de Investigaciones y Servicios Educativos, entre otros instituciones que se

ocupan de esta cuestion.

Dado lo anterior, se vislumbro a lo largo de la revision de los documentos una vigorosidad
y consolidacion en funcion de la institucionalizacion de la investigacion educativa en México,
debido que a partir de la década de los sesenta se presencia un cuestionamiento por el

posicionamiento de este campo en el pais azteca propiciando una apertura secuencial al pasar de
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los decenios de centros, asociaciones, revistas especializadas e instituciones que tenian por tarea
la produccion, circulacion, difusion y divulgacion del conocimiento cientifico asociado a la
educacion. Este argumento se vincula, ademas, con la emergencia de redes académicas,
seminarios, congresos, coloquios, eventos y encuentros académicos que posibilitan un dialogo
entre los investigadores y aquellos interesados en temas de educacién; también, se evidencia una
iniciativa por lograr una participacion de la sociedad civil en torno a este asunto por medio de un

acercamiento a través de los medios masivos de comunicacion.

De igual forma, en escenarios de educacion superior se alberga una intencionalidad de dar
lugar a la investigacién educativa, desde sus ofertas académicas en licenciaturas y programas de
posgrado en las diferentes instituciones, permitiendo la formacion en investigacién para los
estudiantes mediante un abanico de propuestas que se traducen desde la invitacion a foros, talleres,
seminarios académicos e incluso incorporar en sus planes de estudio una asignatura especifica de
investigacion educativa. En simultaneo, es importante reconocer la relevancia del rol de los
docentes—investigadores de estos lugares, ya que por medio de sus elaboraciones, producciones
rigurosas y propuestas de investigacion, permiten un avance y balance de la investigacion de las
tematicas de educacion tanto a nivel local, nacional e internacional; igualmente, estos actores
investigadores facultan el establecimiento y fomento de la investigacion en las institucién en virtud
de unos grupos de estudio, semilleros de investigacion, lineas de investigacion, organizacion de
encuentros académicos dirigidos con el proposito de entablar un dialogo entre la comunidad
académica, a través de conferencias magistrales, simposios, certamen de ponencias estudiantiles,

entre otros encuentros.

Adicionalmente, en esta via analitica se identifico una serie de teorizaciones acerca de la
investigacion entendiéndola desde dos perspectivas: por un lado, como actividad caracterizada por
su caracter sistematico y riguroso, en tanto se ocupa de ofrecer una serie de descripciones acerca
de una situacion especifica en un lapso de tiempo y contexto histérico definido, por medio de la
organizacion e interpretacion de datos, técnicas analiticas o procedimientos metodolégicos y
fundamentos tedricos que se adjuntan a los conceptos no observables que posibilitan la explicacién
de los fendmenos educativos; por otro lado, la investigacion posee una aproximacion a la
produccion de conocimientos con el objetivo de contribuir a la comprension, analisis y

transformacion de la experiencia en los espacios escolares y en los saberes, mediante aspectos que
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engloban y dan significado a esta actividad tales como: el reordenar, examinar e interpretar las

experiencias previas.

Todos estos factores coinciden con algunos de los planteamientos descritos a la luz de la
significacion de la investigacion por parte Bustamante (1998), Bernstein (2009) y Popkewitz
(1988): entre otros los factores prescriptivos, metodoldgicos, técnicos, conceptuales y tedricos que
permiten situar, problematizar y dilucidar una problematica existente, de tal manera que el sujeto
investigador emplea pautas de investigacion para reflexionar y cuestionar postulados, y acceder a

nuevos conocimientos que le facultan dar una explicacion a dicha problematica.

A su vez, se identificd que el sujeto a cargo de esta practica, se caracteriza por su
pensamiento investigativo y por ser reflexivo, sensible y metddico, razon por la cual, su labor se
considera una actividad especializada, sistematica y rigurosa, en términos de la produccién de
nuevos conocimientos. En su formacion, estos sujetos desarrollan habilidades y actitudes con el
proposito de lograr dicha mentalidad cientifica, es por ello que en esa formacion los investigadores
adquieren saberes teoricos y practicos, habilidades y estrategias que requieren para llevar a cabo

su labor.

En este orden se identificaron dos derivaciones teoricas de la investigacion en el campo de
la educacion, que son la investigacion educativa e investigacion pedagdgica, las cuales dialogan
en sus descripciones con la caracterizacion y distincion propuesta por Biesta y Siegel (2022)
quienes se cuestionan por las ideas de las teorias educativamente relevantes y teorias genuinamente
educativas. Las primeras tienen un sentido mas amplio, dicha caracteristica permite adscribirse
con la investigacion educativa, puesto que posibilita contemplar tematicas, objetos, préacticas,
problematicas educativas y situaciones desde una visién multidisciplinaria, es decir, implica
entender este tipo de investigacion como un quehacer institucional que genera conocimiento en
relacion con los asuntos educativos en didlogo con otras disciplinas dado que se encuentran
diversos campos tedricos, enfoques, métodos y técnicas de los diferentes campos disciplinarios
como la psicologia, antropologia, sociologia, economia, entre otras disciplinas, que producen
trabajos academicos y estudios centrados en la educacion desde su propio saber disciplinar,

generando de esta manera preguntas por temas que se conectan con la educacion.

Por otro lado, las segundas al tener un sentido més acotado a diferencia de las anteriores,
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situan en la educacién cuestiones con un matiz mas pedagogico que se entrelazan con la practica
educativa o quehacer del maestro con sus alumnos, posibilitando el florecimiento de preguntas
netamente pedagdgicas en alusion a dicha préctica, en consecuencia, esta tesis se vincula con la
denominacién de la investigacion pedagogica, puesto que este tipo de investigacion se asocia con
la indagacion y comprension de la practica educativa desde una panoramica critica, autocritica y
reflexiva, su proposito radica en coadyuvar en la conformacion de un proyecto educativo, social,
politico e historico, teniendo en cuenta la préctica desde la realidad objetiva que permite sefialar
las diferentes intervenciones que los sujetos realizan de la misma y relacionarla con una propuesta

pedagdgica.

De esta manera, la investigacion pedagdgica se ha ido reconociendo desde hace pocos afios
en el pais, sin embargo, una de sus aproximaciones de institucionalizacién se puede evidenciar en
programas de estudio en las universidades. Este tipo de investigacion segun Popkewitz (2015) se
ha establecido como una reflexion de la practica educativa, de modo que sus producciones se
desarrollan en torno a esta tematica, es decir, aquello que se hace y lo que se deberia hacer en lo

educativo.

Dado lo anterior, a partir de las teorizaciones sobre la investigacion educativa y la
investigacion pedagdgica, no es posible realizar una distincion considerable dada la prematura
consolidacién de la investigacion pedagdgica en el pais, debido a su reconocimiento y debate en
México a partir del siglo XXI, este tipo de investigacion se plantea hasta el momento en el ambito
escolar, puesto que se contempla como su objeto el proceso de ensefianza y aprendizaje
identificando los roles del educador y el educando, siendo estos sujetos los ejes centrales de este

proceso.

Asi entonces, fue posible reconocer que, en México, existe una consolidacion en torno al
ambito institucional de la pedagogia, lo cual se evidencia a partir de los espacios que permiten
pensar dicho proceso, como la emergencia de planes y programas de estudio, centros e
instituciones, revistas, eventos académicos y otros escenarios que posibilitan el florecimiento del
proceso de institucionalizacion. En cuanto al proceso de disciplinarizacion, cabe entender que hay
comprensiones especificas, aunque no tan desarrolladas en torno a la pedagogia, puesto que, si se
da lugar a dicho concepto a través de sus apreciaciones como carrera universitaria, ciencia de la

educacion, disciplina académica y desde la vision laboral. Asi mismo, en el campo de la pedagogia
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hay un gran reconocimiento por su campo discursivo, en tanto en las producciones revisadas se
hace un énfasis en relacion con la ensefianza, puesto que se trabajan conceptos como aprendizaje,
ensefianza, maestro, didactica, evaluacién, curriculum; no obstante, este campo discursivo que se
presenta posibilita acercase al concepto de educacion, que también es central si se piensa en

relacion con la pedagogia considerada su objeto de estudio central.

Pese a lo anterior, surgen preguntas que se podrian estudiar, desarrollar y analizar en
proximos trabajos que permitan una discusion sobre dichos vacios que no fueron abordados en
este ejercicio investigativo. Asi entonces, se podria interrogar que, si el tema central de las
producciones de investigacion educativa es la educacion ¢Por qué no se evidencian producciones
referidas a la pedagogia si como disciplina también comprende la educacion como su objeto de
estudio?; ¢en qué radica que exista un gran avance de la pedagogia como campo profesional si no
se ha evidenciado una configuracion y consolidacion sélida sobre la conceptualizacion de la
pedagogia?; ¢es posible identificar en México como han influenciado las tradiciones pedagogicas
modernas: anglosajona, germéanica y francofona en la configuracion del campo pedagdégico?, ¢;se
evidencia una mayor influencia por parte de alguna de estas?; y, ¢en este pais existe una distincion
clara entre la pedagogia y la educacién en las diferentes producciones discursivas? Si bien este
analisis arroja algunas intuiciones iniciales sobre estos asuntos, deben explorarse en detalle otros

aspectos para dar conclusiones en estas lineas.
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Anexo N°2. Matriz de tematizacion.
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