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Resumen

El presente trabajo tiene como objetivo presentar una propuesta de innovacion
pedagdgica que permita fortalecer el pensamiento critico en estudiantes de grado décimo a
través de la inclusion de narrativas testimoniales en el aula de clase desde un enfoque
multidisciplinar. Con ello en mente, esta propuesta atiende a las especificidades dadas por el
Ministerio de Educacion Nacional para el desarrollo del ciclo académico en el area del lenguaje,
las ciencias sociales y las competencias ciudadanas, asi como las condiciones ambientales y
contextuales de los estudiantes en Colombia durante la realizacion del proyecto, como lo son la

virtualidad y la historia del conflicto armado en el pais.

Palabras clave: pensamiento critico, narrativas testimoniales, conflicto armado, pedagogia

dialéctica, enfoque multidisciplinar.

Abstract

The objective of this paper is to present a proposal for pedagogical innovation that allows
strengthening critical thinking in tenth grade students through the inclusion of testimonial
narratives in the classroom from a multidisciplinary approach. This proposal meets the
specificities given by the Ministry of National Education for the development of the academic
cycle in language, social sciences, and citizenship skills, as well as the environmental and
contextual conditions of students in Colombia. during the execution of the project, as are the

virtuality and the history of the armed conflict in the country.

Key words: critical thinking, testimonial narratives, armed conflict, dialectical pedagogy,

multidisciplinary approach.



Introduccién

En una época de constante cambio y deconstruccion de las nociones del ser humano,
surge la necesidad de replantear, desde las ciencias de la educacién, los modelos pedagd6gicos
gue han sido implementados en el campo educativo y que han cometido faltas en la formacion
de ciudadanos, al dejar de lado la construccion sociohistérica de los estudiantes, su contexto
ambiental, sus percepciones y la naturaleza multidisciplinar de cualquier saber. Asi pues,
atendiendo a estas falencias y a la necesidad de transformacion en el campo educativo, el
presente proyecto de grado plantea una propuesta de innovacion pedagogica que fortalezca el
pensamiento critico en estudiantes de grado décimo, a través de la inclusion de narrativas
testimoniales en el aula de clase, desde un enfoque multidisciplinar, soportado en la pedagogia

critica y dialéctica.

En ese sentido, el documento se encuentra dividido en cuatro partes; en el primer
momento se hace una caracterizacion del contexto de innovacién que da luces sobre lo que se
pretende mejorar con la propuesta de innovacion, asi como su relevancia en el panorama
educativo colombiano. Por otra parte, en el segundo momento, se desarrolla un contexto
conceptual con base al cual se fundamenta y se justifica la creacion y, posterior,
implementacion de la propuesta en instituciones educativas segun antecedentes en el area 'y
los pardmetros dados por el estado colombiano. Asimismo, en el tercer momento, se explica el
disefio metodologico del proyecto de grado que la sustenta y valida para, finalmente, hablar de
la innovacion en si y las conclusiones logradas ante la construccion del proyecto e investigacion

de grado.



1. Contexto de innovacioén

1.1. Poblacién objetivo
La presente investigacion se lleva a cabo con estudiantes de grado décimo de

instituciones educativas en Colombia, por lo que resulta oportuno caracterizar esta poblacion en
términos de su desarrollo cognitivo y sus condiciones ambientales. Con ello en mente, se toman
como referencia conceptual la teoria del constructivismo psicogenético de Jean Piaget, el
constructivismo sociocultural de Lev Vygotsky, el pensamiento narrativo de Jerome Brunery la
teoria del cognitivismo social de Bandura, cuyas aproximaciones permiten dilucidar lo que se
espera de los estudiantes en términos cognitivos y en qué condiciones ambientales se favorece

la adquisicion de conocimiento.

En ese orden, desde la psicologia evolutiva, Jean Piaget propone tres teorias: la teoria
dependiente e independiente de las etapas y la epistemologia genética. Asi pues, para la
caracterizacion de la poblacion, se tendra en cuenta la teoria dependiente de las etapas que se
encuentra dividida a su vez en tres subetapas: Inteligencia sensorio-motriz, operaciones
concretas, y operaciones formales. En ese sentido, la Gltima subetapa que corresponde a los
estudiantes de grado décimo, cuya edad oscila entre 14 y 16 afios, es caracterizada por el
desarrollo de la inteligencia formal, esto significa que los individuos contindan con el desarrollo
de esquemas operatorios. Sin embargo, estos son de naturaleza reversible puesto que el
razonamiento y andlisis de la realidad les permite modificarlos. Asimismo, se evidencia
preocupacion hacia temas sociales y relacionados con su identidad (Saldara, Bravo y

Rivadeneira, 2016). Hecho corroborado por Marin (2014) en su estudio demografico.

Por otra parte, desde el constructivismo sociocultural, Lev Vygotsky (s.f. citado por
Guerra, 2020) postula al entorno social como un facilitador en el desarrollo y el aprendizaje del
individuo, dicho en otras palabras, el individuo sufre cambios cognitivos en la interaccion social

y en el contacto con objetos culturales como: el lenguaje, los simbolos y las instituciones
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sociales. A su vez, como menciona Chaves (2001), al referirse a los aportes de Vygotsky, el
concepto de la zona de aprendizaje proximo es empleado para referirse a la cantidad de
conocimiento que un estudiante puede adquirir en unas condiciones determinadas de
ensefianza, considerando que toda funcién cognitiva aparece primero en el plano social y luego

en el psicologico.

Asimismo, es pertinente resaltar el rol que Vygotsky otorga al uso del lenguaje en el
desarrollo cognoscitivo de los individuos al explicar que, a través de éste, la sociedad otorga al
sujeto las significaciones que elabora en el transcurso de su vida (1978, citado por Chaves,
2001) De ahi la importancia de las relaciones sociales y el uso del lenguaje en el estudio del
pensamiento y la construccion de conocimiento. Por lo tanto, se entendera que el lenguaje
juega un rol fundamental en la construccién de conocimiento de los estudiantes al mediar la
interaccion y establecer las implicaciones sociales, culturales e ideoldgicas entre los emisores y
receptores. En el caso de Colombia, como menciona Marin (2014), un gran porcentaje de las
familias son disfuncionales. Dicho entorno, como menciona Vygotsky, modifica y configura las
percepciones que tienen los estudiantes de los actores sociales, el tejido familiar y la sociedad

(1977, citado por Chaves, 2001).

Por otra parte, en esta misma teoria constructivista, Bruner (1963, citado por Sanchez,
2020) considera que el aprendizaje se basa en la categorizacion o procesos cognitivos
mediante los cuales el individuo simplifica su interaccion con la realidad a partir de la
organizacion y agrupacion de elementos en su entorno tales como eventos, personas, acciones
y objetos. Por ende, se difiere que la estructura cognitiva particular de cada alumno provee
significado, le permite organizar sus experiencias e ir mas alla de la informacion dada, dicha
estructura se relaciona a su teoria de psicologia cultural y del pensamiento narrativo. En ese
sentido, segun Bruner (1990, citado por Camargo y Hederich, 2010), la psicologia cultural es un

sistema mediante el cual las personas comprenden su experiencia y el conocimiento relativo
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gue poseen del mundo social, siendo considerado como un conjunto de descripciones
entramadas que explican cémo funcionan los seres humanos, su propia mente y la mente de
los demas. Por esta razon, las creencias y los deseos de cada grupo social establecen el valor
que los individuos otorgan a los elementos en su construccion del mundo al categorizarlo; de
alli que existan sistemas de jerarquias y valores que difieren en colectividades y determinan.
Asi pues, esta perspectiva propone al sujeto inmerso en un mundo sociocultural, y es
Unicamente a través de la interaccion comunicativa con el otro, que es posible construir sentido,

en otras palabras, aprender. (Camargo y Hederich, 2010).

Finalmente, desde el cognitivismo social, Bandura propone el funcionamiento humano
como una serie de interacciones reciprocas entre factores personales, conductas y
acontecimientos ambientales (1986, citado por Sanchez, 2020). Por lo que no solo se
consideran factores cognitivos como en el caso de Piaget, o constructivistas sociales como en
el caso de Vygotsky y Bruner, sino que también se toman en cuenta factores personales de
motivacién, deseos y miedos. Al tiempo, se entiende la autorregulacion como un actor
determinante puesto que “las personas no actuan solo para ajustarse a las preferencias de los
demas; gran parte de su conducta es motivada y regulada por estandares internos y respuestas
de autoevaluacion de sus propias acciones” (Sanchez, 2020, p. 104). Por ello, este proyecto
reconoce qué si bien los estudiantes adquieren conocimiento en la interacciéon con el medio
ambiente, también pueden aprender y reconstruir ese conocimiento mediante la determinacién

y motivacién personal, en dialogo con sus sentimientos y deseos.

A partir de lo expuesto, es posible concluir que los estudiantes de grado décimo se
caracterizan por el desarrollo de la inteligencia formal a través de la construcciéon y
reconstruccion de esquemas operatorios. Ademas, la construccion de conocimiento se
encuentra mediada por las relaciones sociales a través de la interiorizacion de manifestaciones

culturales como lo son el lenguaje y la palabra, que dan sentido al pensamiento histérico y las
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acciones (Guerra, 2020). Ello justifica la creacién de una propuesta pedagodgica que esté
enfocada en el fortalecimiento del pensamiento critico con relacion al uso del lenguaje, mas

especificamente en el andlisis y la comprension del contexto social del que hacen parte.

1.2. Marco curricular

En concordancia con la descripcién cognitiva presentada, es adecuado sefalar el marco
académico de desarrollo de grado décimo establecido por el Ministerio de Educacién Nacional
[MEN] en los Estandares Basicos de Competencias en Lenguaje, Matematicas, Ciencias y
Ciudadanas (MEN, 2006), asi como en los Derechos Béasicos de Aprendizaje (MEN, 2016),
siendo las caracteristicas establecidas fundamentales para la formulacién de objetivos

coherentes con su nivel de aprendizaje, sus edades y etapas cognitivas de desarrollo.

Asi pues, segun los estandares basicos de competencias en Lenguaje (MEN, 2006), los
estudiantes de grado décimo se caracterizan por retomar criticamente los lenguajes verbales y
no verbales para desarrollar procesos comunicativos intencionados al analizar discursos y sus
implicaciones culturales, sociales e ideoldgicas. De igual forma, deben explicar “como los
cbdigos verbales y no verbales se articulan para generar sentido en obras cinematogréficas,
canciones y caligramas, entre otras” (MEN, 2006, p. 41). Por lo cual, es posible establecer que
los estudiantes tienen un acercamiento de caracter critico y reflexivo con relacién al uso del
lenguaje en grado décimo. Por otra parte, los Derechos Basicos de Aprendizaje en Lenguaje
(MEN, 2016) postulan que los estudiantes en grado décimo se enfocan en asumir “una posicion
critica y propositiva frente a los medios de comunicacién masiva para analizar su influencia en
la sociedad actual” (p. 44), para lo cual, aprenden a valorar la diversidad de visiones del mundo
y posiciones ideoldgicas, a analizar los discursos culturales, sociales e ideolégicos y a

comprender diferentes tipos de argumentos presentes en un discurso.
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De la misma forma, continuando con los estdndares basicos en competencias en
Ciencias Sociales, los alumnos reconocen y explican “los cambios y continuidades en los
movimientos guerrilleros en Colombia” (MEN, 2006, p. 131) ademas de identificar “causas y
consecuencias de los procesos de desplazamiento forzado de poblaciones” (MEN, 2006, p.
131). Teniendo en cuenta, el desarrollo de una posicion critica frente a las acciones violentas de
los distintos grupos armados durante la formacion académica. Siendo asi, es posible determinar
gue en grado décimo no solo es necesario tener un acercamiento de caracter critico a los
diferentes discursos y al uso de lenguaje, sino que ademas es imperativo reconocer la historia
de Colombia, sus matices politicos y la creacion y transformacién de grupos guerrilleros, cuya

incidencia afecta y modifica la realidad de los colombianos.

Asimismo, acorde con los estandares basicos en competencias ciudadanas, en grado
décimo se analiza “criticamente la situacion de los derechos humanos en Colombia y en el
mundo y propongo alternativas para su promocion y defensa” (MEN, 2006, p. 178), ademas de
“mostrar empatia ante grupos o personas cuyos derechos han sido vulnerados” (MEN, 2006, p.
178). El desarrollo de estos componentes tiene como uno de sus objetivos la construcciéon de
una posicién critica frente a situaciones de discriminacion, exclusion social, vulnerabilidad y
prejuicios. En congruencia con estos estandares se entiende que, si bien los estudiantes
aprenden de la historia de Colombia y reconocen las diferentes ideologias tras la elaboracién de
un discurso, también es necesario identificar prejuicios, estereotipos y emociones que les
dificultan sentir empatia por algunas personas con el proposito de superarlos y construirse

COmMo un sujeto empatico, comprensivo y solidario.

1.3. Problema de investigacion
Como es mencionado en los estandares basicos en competencias del lenguaje, ciencias
sociales y ciudadanas, se busca gue los estudiantes en grado décimo se aproximen desde un

enfoque critico al uso del lenguaje, la historia de Colombia y el acercamiento empatico a grupos
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sociales. Asi pues, cabe resaltar en un primer momento por qué, entre los diferentes tipos de
pensamiento, resulta relevante desarrollar el pensamiento critico. Asimismo, cuéles son los
componentes de las narrativas testimoniales y del enfoque multidisciplinar que resultan
oportunos para el desarrollo de este tipo de pensamiento.

En respuesta al primer cuestionamiento, el pensamiento critico hace referencia a un
juicio consiente o decision reflexiva que se relaciona a personas con mente abierta, que tengan
imparcialidad en la valoracion del conocimiento, honestidad al enfrentarse a las propias
presuposiciones, asi como prudencia al realizar juicios (Facione, 2007). En el caso particular de
los estudiantes de grado décimo, se puede establecer que el enfoque critico evita que los
estudiantes permanezcan en constante desinterés frente a las situaciones sociales, politicas y
culturales que afectan a su comunidad como lo son el conflicto armado, la violencia politica y la
discriminacion. De la misma forma, el acercamiento critico hacia las diferentes manifestaciones
del lenguaje favorece que comprendan mas sobre los discursos ideoldgicos y politicos que
ayudan a configurar la realidad en la que participan.

Por otra parte, en respuesta al segundo cuestionamiento, las narrativas testimoniales es
el punto de vista de aquellas personas que presenciaron o fueron parte de un hecho que marca
su historia personal. En el campo de la educacién, el uso de las narrativas testimoniales ha
contribuido a la reconstruccion de hechos histéricos y sociales, asi como en la formacién de
estudiantes con pensamiento reflexivo, ético, analitico y empatico (Gauta, 2017). De igual
manera, la inclusion de los testimonios en el aula de clase estimula la formacion del
pensamiento critico, la reconstruccién ética del discurso, el dar sentido a las palabras acalladas,
la configuracion de escenarios de comunicacion y ensefianza, el desarrollo de valores que
fundan la reconciliacion, la paz y la reconstruccion del otro (Herrera 'y Merchan, 2014).

Con base a lo mencionado, es pertinente pensar en una propuesta de innovaciéon
pedagdgica dialogante y reflexiva, que se apoye en la realidad contextual a través del uso de

narrativas testimoniales y fortalezca el pensamiento critico de los estudiantes de grado décimo
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de las instituciones educativas de Colombia. Considerandolo, surge la siguiente pregunta de
investigacion: ¢ Como la inclusion de narrativas testimoniales en el aula de clase fortalece,
desde un enfoque multidisciplinar, el desarrollo del pensamiento critico en estudiantes de grado

décimo de instituciones educativas en Colombia?

1.4. Objetivos de innovacion

1.4.1. Objetivo General

Analizar como la inclusion de narrativas testimoniales en el aula de clase fortalece,
desde un enfoque multidisciplinar, el desarrollo del pensamiento critico en estudiantes de grado

décimo de instituciones educativas en Colombia.

1.4.2. Objetivos Especificos

Identificar los componentes de las narrativas testimoniales que contribuyen al desarrollo
multidisciplinar de los logros establecidos por MEN para grado décimo en el area del lenguaje,
las ciencias sociales y las competencias ciudadanas.

Determinar el desarrollo del pensamiento critico con relaciéon al uso e inclusién de
narrativas testimoniales en el aula de clase.

Proponer una estrategia metodologica que fortalezca el desarrollo del pensamiento
critico en estudiantes de grado décimo desde el enfoque multidisciplinar y la pedagogia

dialogante.
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2. Contexto conceptual
2.1. Antecedentes de innovacion

Para los propésitos de este trabajo de grado, fue necesario examinar ocho proyectos de
investigacion de los ultimos cinco afos a nivel nacional e internacional, con el objetivo de
comprender los avances y desafios encontrados en contextos académicos cuando se procura
desarrollar el pensamiento critico desde un enfoque multidisciplinar. Para dicho proceso de
blasqueda y analisis documental, se priorizaron las investigaciones que involucran propuestas
de innovacion curricular o didacticas, asi como el uso de narrativas testimoniales del conflicto
armado. En ese sentido, el primer antecedente fue una investigacion educacion de corte
cualitativo y cuantitativo, llevada a cabo por Moreno (2015), que tuvo como objetivo principal
contribuir al desarrollo del pensamiento critico en estudiantes de quinto afio de secundaria, a
través de la aplicacion de la didactica desarrolladora. Sin embargo, aunque dicha didactica
privilegia la actividad reflexiva y la problematizacion de posturas, el autor concluyo tras la
triangulaciéon de los resultados que la clase necesita instrucciones claras para valorar, criticar,
reflexionar y comprender los discursos que se presentan, puesto que, sin una buena
planeacion, no se cumple con el propésito de la actividad. Estos hallazgos confirman la
pertinencia de crear una propuesta pedagogica que sopesé los intereses de los alumnos y guie

el proceso de aprendizaje en el aula.

Por otra parte, en el segundo antecedente, Mayorga (2018) propone la creacién de
estrategias pedagogicas que ayuden a generar procesos de reconocimiento, comprension y
construccion de posturas criticas y transformadoras en relacion con el conflicto armado en
Colombia desde una perspectiva interdisciplinar. En ese sentido, el enfoque metodoldgico fue
una investigacion documental, con corte cualitativo, que permitia la sistematizacién de
experiencias educativas en la aplicacion de la pedagogia de la memoria. En sus conclusiones,

el autor argumenta que es posible la construccion del pensamiento critico y propositivo en pro
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de una educacién para la paz desde cualquier area del saber y, si bien hubo gran disposicion
por parte de los estudiantes en las actividades, se hace hincapié en que los espacios para el
dialogo sobre la violencia en Colombia deben ser amplios y claros, para desarrollo de las
competencias requeridas. Esta investigacion reafirma el uso de las narrativas testimoniales
como recurso pedagdégico en la construccion de posturas criticas con relacion al conflicto
armado, ademas de su utilidad en propuestas pedagogicas multidisciplinares. En ese sentido, el
presente trabajo de grado rescata el uso efectivo de las narrativas testimoniales para el
desarrollo del pensamiento critico, aunque difiere en las areas de conocimiento que se estaban

desarrollando como las mateméticas y las ciencias naturales.

El tercer antecedente revisado fue realizado por Paez (2018), cuyo estudio se centré en
evaluar la pertinencia de una secuencia de ensefianza y aprendizaje fundamentada en el ciclo
de aprendizaje 7E a través de una intervencion didactica llevada a cabo con 55 estudiantes de
grado décimo de un colegio en la ciudad de Bogota, en una investigacién accion de corte
cualitativo. Segun esta secuencia, los estudiantes deben realizar una serie de procesos
cognitivos para fomentar dos habilidades del pensamiento critico: la inferencial y la explicativa.
Asi pues, tras la aplicacion por fases de la propuesta, se concluyé que las actividades que
busquen fortalecer el pensamiento critico deben ser colaborativas, incluir la participacion, la
escucha activa, los didlogos, el debate y la presentacion de propuestas que tengan como
objetivo el mejoramiento de algun escenario o conocimiento. Por ende, tras el andlisis de este

antecedente, se ratifica la creacion de propuestas que sean participativas y colaborativas.

El cuarto trabajo de investigacion se baso en la presentacion de una propuesta de
innovacién didactica que busca desarrollar el pensamiento critico, en los grados décimo y once
de instituciones educativas en Colombia, a través de la lectura critica desde la articulaciéon de
dos asignaturas escolares en un plan lector interdisciplinario. Su disefio metodolégico tuvo un

corte cualitativo constructivista, y tuvo en cuenta los indicadores de desempenio de los
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estandares de Lengua Castellana y Ciencias Sociales dados por el Ministerio de Educacién
Nacional. Asi pues, en sus conclusiones Navarrete (2021) aval6 la creacion de propuestas
metodolégicas y didacticas desde enfoques interdisciplinarios, que contemplen la historia de

Colombia en el desarrollo del pensamiento critico y la lectura critica.

El quinto proyecto de investigacion analizado tuvo como objetivo reflexionar sobre la
violencia y el conflicto armado en Colombia a través de la metodologia COALICO, una
propuesta pedagogica que involucra la literatura y los relatos del conflicto como herramientas
educativas para promover el perdén y la no repeticion. Asi pues, Dique (2021) opt6 por un
estudio de caso, de corte cualitativo, que le permitié analizar el papel de la memoria histérica 'y
el uso de la literatura en la construccion de paz. En ese sentido, tras la triangulacion de
resultados, se concluyé que dar voz a las victimas de la guerra y brindarles la posibilidad de
contar sus verdades desde el campo de lo literario, constituye un elemento fundamental de
reparacion simbolica, ademas de permitir que los estudiantes indaguen sobre su papel como
sujetos histdricos capaces de transformar contextos y realidades. Por su parte, con relacion a
este proyecto, conviene destacar la relacién entre el quehacer pedagdégico y el reconocimiento
institucional de los actores para construir espacios que los estudiantes comprendan su realidad

y la historia de Colombia.

El sexto trabajo de grado tuvo como objetivo la elaboracion de una propuesta
pedagdgica alternativa a la catedra de la paz que fortalezca la convivencia desde el abordaje
del conflicto armado y la memoria, en un trabajo transversal y multidisciplinar. En su trabajo,
después de analizar las nociones de la paz y el rol de los docentes en el conflicto desde una
perspectiva critica y cualitativa, Céspedes, Duarte, Toro, Pefiuela y Gémez (2016) resaltan en
sus conclusiones la importancia de elaborar propuestas que respondan a las necesidades
particulares de los contextos escolares, en especial en sociedades posconflicto que requieren

de vias de dialogo para tramitar la memaoria colectiva y la nocién de no repeticiéon. Asimismo,
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enfatizan la formacién de sujetos criticos que participen en el marco de una cultura politica e
histérica. Con ello en mente, el presente trabajo de grado recupera el rol del docente como un
investigador que crea, desde el analisis critico de la realidad educativa postconflicto, propuestas
innovadoras enfocadas en el fortalecimiento de la memoria colectiva, la construccién de

ciudadanos con conciencia critica y el transito de politicas educativas en pro de la no repeticion.

Por otra parte, el séptimo antecedente comprendia una revision documental, de corte
cualitativo, de los principales trabajos producidos en Colombia con respecto al conflicto armado
y la violencia politica, y su relacion con el curriculo y los imaginarios del docente, los padres de
familia y los estudiantes. En ese sentido, Arias (2018) estudia las propuestas de la ensefianza
de la memoria reciente en Colombia desde las narrativas testimoniales y su impacto en
contextos educativos en el area de las ciencias sociales. Al final, se concluye que, por lo
general, las propuestas en este campo involucran la presencia de la voz de las victimas, en
tanto reflejan la marginalidad de los més afectados y funcionan como refuerzos argumentales
gue dan identidad a la ensefianza de la memoria, 0 como recurso didactico que activa la toma
de posicion critica de los alumnos frente a las disputas por la memoria, el perdény la
reconciliacién. Teniendo en cuenta este punto de vista, se valida la pertinencia de incluir las
narrativas testimoniales en el aula de clase para los cumplimientos de los estandares de las
ciencias sociales, como en el caso de la propuesta de innovacién, cuya presencia activa la toma
de posicion y analisis que establece Facione (2007) como una de las caracteristicas principales

del pensamiento critico.

Finalmente, el octavo antecedente considerado fue una investigacion accion, de corte
cualitativo, llevada a cabo por Rodriguez Pedraza (2019), quién procurd analizar el impacto del
desplazamiento forzado en las comunidades educativas a través de una propuesta didactica
titulada “cuento para no olvidar”. Su estrategia fue formulada en tres ciclos y, tras su

implementacién, el autor menciond en sus conclusiones dos aspectos relacionados a este
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trabajo de grado: primero, la inclusion de narrativas testimoniales permite ubicar tematicas
propias de la historia de Colombia en el curriculo de las ciencias sociales y fortalece el
pensamiento critico, la creatividad, el aprendizaje cooperativo y el interés hacia el conflicto
armado. Segundo, el abordar testimonios en la practica constituye una herramienta para la
formacion politica de los estudiantes, siendo Util para el posicionamiento historico y el
fortalecimiento de procesos de humanizacién como solidaridad, responsabilidad social y
compaiferismo. Con este antecedente, se vuelve a confirmar el abordaje de las narrativas
testimoniales como un elemento valido en practicas pedagoégicas enfocadas en el desarrollo del

pensamiento critico.

2.2.  Objeto de estudio

Considerando los objetivos de la propuesta pedagdgica, asi como lo planteado en la
caracterizacion de la poblacion, se construye una figura que recupere de forma categorial el
objeto de estudio, sus componentes y subcomponentes. De la misma manera, se hace mencion
del lenguaje y la multidisciplinariedad, siendo componentes fundamentales en la pedagogia

critica y dialogante.
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Figura 1.

Componentes del objeto de estudio

Componente Subcomponentes Enfoque multidisciplinar
Objeto de estudio s de objeto de objeto de (pedagogia dialogante-
de estudio estudio lenguaje)

La narracién

Narratologia
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otro

Narrativas

" . Narratologia y memoria
testimoniales glay

Narrativa testimonial del Estandares en ciencias sociales y del
conflicto armado lenguaje

Pensamiento
critico en grado

Az

Narrativa en la educacién

Estandares en ciencias sociales y del

El pensador critico X
lenguaje

Pensamiento
critico
Habilidades cognitivas del
pensamiento critico

Nota. Muestra la conexién multidisciplinar del fortalecimiento del pensamiento critico a través de

la inclusion de narrativas testimoniales.

2.1.1. El lenguaje

El lenguaje es reconocido por Halliday (1984) como una capacidad innata del ser
humano con un doble sentido de valor: uno subjetivo y otro social. El lenguaje subijetivo les
permite a los individuos tomar posesion de la realidad al permitirles diferenciarse de otros
sujetos y tomar conciencia de si mismos; ademas, les da la posibilidad de conocer la realidad
natural y sociocultural de la que son miembros y en la que pueden participar en procesos de
construccion y transformacion. Asi mismo, reconoce el valor social del lenguaje en la medida en
gue le permite al individuo establecer y mantener relaciones sociales con sus semejantes

posibilitando la comunicacion y la construccién de valores comunes. Asi pues, como se
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explicara mas adelante, con la pedagogia dialogante se reconoce la capacidad innata que tiene
el lenguaje en los individuos para representar la realidad y darle forma simbdlica. Dicho en otras
palabras, la capacidad que tiene el lenguaje para construir y transformar las percepciones de

los estudiantes.

2.1.2. El pensamiento critico

En presencia de un mundo cada vez mas competitivo y fracturado por ideologias y
luchas sociales, se interpone la necesidad de formar estudiantes que puedan desempefarse
como ciudadanos responsables al pensar con autonomia y objetividad en la emisién de juicios.
Dicha capacidad ha sido asociada al pensamiento critico. Asi pues, esta propuesta tendra en
cuenta los aportes de tres expertos dados en el campo académico en la materia. En ese
sentido, para Ennis, (1987, citado por Lopez, 2012), el pensamiento critico se concibe como el
pensamiento razonable y reflexivo interesado en el qué hacer o creer. Esta concepcion implica
tres nociones: se centra en un proposito al que se dirige de forma consciente, es reflexivo
porque examina la racionalidad de la propia argumentacién y la ajena; y tiene un papel practico
al elegir sobre el qué hacer o el qué creer al evaluar afirmaciones y acciones.

Dicha definicion es apoyada por Lipman, (1988, citado por Difabio, 2005), quién ademas
afirma que el pensamiento critico es un pensamiento conceptual, organizado y exploratorio que
asume el rol de proteger a los individuos de aquellos que les imponen cuestiones sobre las que
no han tenido la oportunidad de reflexionar. En su modelo flexible, Lipman (1988, citado por
Difabio, 2005) afirma que el pensamiento critico sirve para evaluar la consistencia o debilidad
de los argumentos en la problematizacion de temas. Asi mismo, Paul (1993, citado por Ledn,
2014) define el pensamiento critico como una manera de pensar sobre cualquier tema o
situacion, mediado por una gestion cognitiva que le permite al individuo mejorar la calidad de

sus juicios al imponer estandares intelectuales. En otras palabras, el pensamiento critico se
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consigue a través de un proceso consciente de mejoramiento que, mediado por la autocritica,
analiza la propia forma de pensar.

A partir de ello, es posible establecer el pensamiento critico como un pensamiento
fundamentalmente reflexivo que tiene como propésito evaluar argumentos en pro de decidir qué
hacer o en qué creer, se encuentra mediado por un proceso consciente de mejoramiento y
existe una motivacion auténtica por parte del individuo. Sin embargo, los autores referidos
coinciden en otros tres aspectos: la disposicion de un individuo hacia el pensamiento critico, las
habilidades cognitivas de aquellos con este pensamiento y la importancia, asi como las
estrategias, del mismo en el &rea educativa.
2.1.2.1. El pensador critico. El panel de expertos de la asociacion Filos6fica Americana define la
disposiciéon que tiene alguien hacia el pensamiento critico como espiritu critico. Desde una
nocion positiva, este se entiende como “curiosidad para explorar, agudeza mental, dedicacion
apasionada a la razoén, y deseos o ansias de informacién confiable” (2005, citados por Facione,
2007, p. 7) Algunos ejemplos cotidianos de personas con estas disposiciones son: curiosidad
respecto a varios asuntos, preocupacién por estar y mantenerse informado, mente abierta
respecto a visiones del mundo, habilidad para considerar alternativas, compresion de las
opiniones divergentes, imparcialidad en el razonamiento, honestidad al enfrentar las propias
predisposiciones, prudencia al realizar juicios y voluntad para considerar los propios
razonamientos. Entonces, se trata de alguien con la intencién consciente de analizar
argumentos, posturas, discursos y opiniones con mente abierta y reflexiva.
2.1.2.2. Habilidades cognitivas del pensamiento critico. Aparte de las disposiciones hacia el
pensamiento critico, la Asociacion Filoséfica Americana (2005, citada por Facione, 2007)
identific6 una serie de habilidades cognitivas que tienen en comun aquellas personas que
poseen un pensamiento critico y que definiran los indicadores de desempefio de esta propuesta
pedagdgica, estos son: interpretacion, analisis, evaluacion, inferencia, explicacion y

autorregulacion. En ese orden, la interpretacién hace referencia al acto de comprender y
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expresar el significado de diversas situaciones, experiencias, eventos, datos, convenciones,
entre otros. Asi mismo, incluye las sub-habilidades de categorizacion, decodificacion del
significado y aclaracion del sentido. Algunos ejemplos son: el reconocimiento de problematicas
y su descripcién imparcial, la identificacion de intenciones en el lenguaje verbal y no verbal,
identificar el punto de vista de autores o personas, entre otras.

Por su parte, el andlisis consiste en identificar relaciones de inferencia entre enunciados,
conceptos, preguntas, descripciones y demas formas de representacion linglistica o no
lingliistica que tengan como objetivo expresar opiniones, convenciones, creencias, informacion,
entre otros. Asi, dentro de las sub-habilidades estan: examinar y detectar ideas y argumentos.
Un ejemplo es: Identificar similitudes y diferencias entre dos enfoques. Por otra parte, la
evaluacién se concibe como las valoraciones de credibilidad que un sujeto puede hacer sobre
enunciados o representaciones que describen la opinidn, experiencia, creencia, juicio o
percepcion de un emisor. En esta concepcion, se valora la fortaleza l6gica de las relaciones de
inferencias, reales o supuestas, entre los enunciados, descripciones, preguntas y otras formas
de representacién. Como ejemplo se puede encontrar: Juzgar la credibilidad de un autor u
orador. Segun los expertos, la inferencia significa identificar los elementos requeridos para
construir conclusiones que sean razonables y légicas, al formular conjeturas e hipétesis. En ese
sentido, como sub-habilidades se reconocen: cuestionar la evidencia, proponer alternativas y
sacar conclusiones. Un ejemplo es: ver las implicaciones de la posicion asumida por alguien.

Sin embargo, mas alla de estas capacidades, se estima que el buen pensador critico
puede hacer dos cosas mas: explicar qué piensa y como llegé a esa decision. Estas dos
habilidades son: la explicacion y la autorregulacion. La explicacion se define como la capacidad
gue tienen los individuos para expresar los resultados de sus conclusiones, juicios o
razonamientos de manera reflexiva y coherente. Las sub-habilidades que lo comprenden son:
describir métodos y resultados, justificar procedimientos. Como ejemplo: apelar a criterios

establecidos para demostrar la sensatez de un juicio dado, entre otras. Mientras que la



25

autorregulacién es la habilidad cognitiva que permite a los pensadores criticos mejorar su
propio pensamiento. En ese sentido, se entiende como un monitorio autoconsciente que se
realiza de las actividades cognitivas propias, en términos de los razonamientos empleados y los
resultados obtenidos. A su vez, las dos sub-habilidades son el autoexamen y la auto correccion
y como ejemplo esta el examinar sus puntos de vista sobre un asunto controversial siendo
sensible a las posibles influencias de sus predisposiciones personales.
2.1.2.3. El pensamiento critico en la pedagogia. Segun Quitadomo y Kurtz (2007), el uso del
pensamiento critico trae beneficios académicos y personales por lo que muchos han estudiado
su inclusién y fortalecimiento en el campo educativo. Entre ellos, Paul (1992) y Difabio (2005)
argumentan que los estudiantes aprenden mejor cuando su pensamiento involucra un extendido
intercambio de puntos de vista y marcos de referencia. Ejemplos de ello son: discusiones
focalizadas, aprendizaje basado en problemas, seminarios de estudiantes, y el método de la
controversia académica. Junto a aquellos aportes, Halpern (1998) propone un aprendizaje en
cuatro pilares: El primero es el desarrollo de una ética del pensamiento critico: Los estudiantes
deben estar preparados para asumir el esfuerzo mental. El segundo involucra la ensefianza de
habilidades especificas que les permita a los estudiantes determinar causas, analizar relaciones
medios-fines, evaluar grados de probabilidad. El tercero fortalece la sensibilidad para reconocer
situaciones que requieren pensamiento critico. Y finalmente, la educacién en pensamiento
critico debe tener un elemento metacognitivo.
2.1.3. La narracién en las narrativas testimoniales

Diversas interpretaciones se han realizado con respecto a qué es una narracion y cuales
son sus caracteristicas principales. Para los fines de este proyecto, la narracién es definida con
relacion a tres aspectos: se presenta bajo una forma material que supone el uso de un lenguaje,
esta ligada a una nocion de tiempo que transcurre y necesita de actores que produzcan o
sufran cambios (Bal, 1998, citado por Contursi y Ferro, 2000). En consonancia con esta nocion,

Bruner (2003) entiende la narracion como una forma de pensar, una estructura cognitiva para
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organizar la experiencia y una herramienta en el proceso de aprendizaje. Ademas, posee los
siguientes componentes: personajes, infraccion, accién, resultado, narrador y coda.

En ese orden, los personajes se caracterizan por gozar de cierta libertad y por tener
expectativa. La infraccién es la desestabilizacion de un cierto orden previsto. La accion es
aquello que hacen los personajes para dar solucion a la infraccion. La resolucién es una
solucion a la situacion de desequilibrio. El narrador es quién cuenta la historia, un punto de
vista desde el cual se narra y que refleja su conocimiento del mundo. Y finalmente, la coda es
una valoracion retrospectiva que sirve para traer de vuelta al oyente desde alli (Bruner, 2003).

Sin embargo, si bien estos componentes posibilitan la narracién, no bastan para narrar
historias. Segun la teoria de Bruner (2003), la narracion esta constituida por acontecimientos
humanos que se desarrollan en el tiempo, por situaciones humanas que terminan por moldear
la percepcion del mundo y a su vez, dependen de las creencias que se tengan de la realidad.
Cabe resaltar que estos elementos son fundamentales en la narratologia y consolidan el
paradigma desde el cual la propuesta pedagdgica interpreta las narraciones.
2.1.3.1. La narratologia. Para entender este concepto es necesario conocer lo dicho por Bruner
(2003), quién atribuye al menos siete aspectos al acto de narrar. En primer lugar, se refiere a la
imposibilidad de encontrar un relato neutro. Asi pues, las personas siempre narran desde una
perspectiva particular cargada de intereses, intencionalidades y circunstancias. En segundo
lugar, resalta la intencionalidad de la narracion, comprendiendo que todo relato tiene un objetivo
acorde a la intencion del emisor. En tercer lugar, evalla si el relato se le impone a la realidad o
si la realidad se impone al relato, puesto que el relato no se puede considerar como una
ventana transparente desde la cual se aprecia la realidad, al contrario, es un filtro que impone
su forma narrativa al mundo.

En cuarto lugar, se resalta la cualidad del relato para dar forma a la experiencia y, en
ese sentido, es por la narracion del relato que la experiencia llega a ser experiencia, porque es

contada y al serlo, adquiere significado en el mundo simbélico en que conviven los seres
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humanos. Asi, la experiencia en si misma es amorfa y carece de estructura, sin embargo, el
relato le impone una estructura a lo experimentado y la impregna de significado. En quinto
lugar, se expone el poder de la narracion para concretar ciertas realidades que permanecen
inelegibles, dicho en otras palabras, el relato permite comprender la realidad. Continuando en el
sexto, Bruner (2003) explica la necesidad de entender la narracion como una forma de
expresion humana que no busca describir las cosas en cuanto son, sino el significado que
pueden tener en una cultura determinada. Por lo que habria dos niveles: un nivel de accién en
el mundo donde estan las acciones y los personajes, y un nivel de conciencias, donde se
representan los pensamientos, los sentimientos y los secretos. En el ultimo, Bruner (2003)
menciona caracteristicas como: narrar marca el fin de la inocencia, es una tentacioén para
reexaminar lo obvio y permite discutir la vida. No obstante, aunque esta es una de las teorias
mas apoyadas en el campo del lenguaje, no basta para comprender las implicaciones de las
narrativas testimoniales.
2.1.3.2. La narratologia y memoria. Una de las teorias que mejor explica la relacion entre la
memoria y el acto narrativo, es la postulada por Gee (1991, citado por Sanchez, 2020) quién
explica como la perspectiva o la memoria que se tiene sobre determinado suceso varia con el
paso del tiempo. Segun su teoria, cada historia se constituye en espacio temporal determinado,
bajo unas condiciones contextuales especificas que le otorgan sentido y funcionalidad. Sin
embargo, cuando esta historia es recontada adquiere caracter narrativo, la narrativa recontada
estara conformada por el contexto narrativo de la persona y del grupo social al que pertenece.
Asimismo, las narraciones son usadas en grupos sociales para infundir en los oyentes
saberes que los orienten a la hora de conformar una perspectiva sobre la experiencia, siendo
una forma de perdurar la memoria de los hechos y otorgar a los seres humanos marcos de
referencia. (Sanchez, 2020). En relacién con la propuesta, este concepto de narratologia y

memoria explica como la perspectiva que se tiene de un hecho o suceso varia dependiendo del
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grupo social al que pertenezca el narrador, asi como el contexto socio historico en que sea
recontado.

2.1.3. 2. Narrativa testimonial del conflicto armado en Colombia Este ha sido un pais
fuertemente marcado por la violencia estatal, el conflicto armado y la impunidad. En este
contexto sociohistérico, las narrativas testimoniales son entendidas, por Gauta (2017), como el
testimonio de aquellas personas que presenciaron o fueron parte de un hecho que marca de
dolor su historia personal. Son comprendidas como relatos de presencia-ausencia donde
convergen silencios, miedos, dolores, pero en particular la experiencia de cada sujeto en
relacion con el conflicto armado y la violencia en el pais. Asi pues, la construccién de sentido en
las narrativas testimoniales ha sido estudiada desde la relacién que existe entre la narratologia
y la memoria, comprendiendo que la memoria se configura como un espacio que transcurre
entre el devenir, el silencio y la soledad, sobretodo en contextos que han contemplado la
violacién de los derechos basicos y fundamentales como la existencia, la generacién de terror y
la desconfianza. Esta narrativa es, por lo tanto, un testimonio que busca permanecer oculto
pero que les devuelve el rostro y la voz a los testigos del conflicto armado una vez es
compartido.

Igualmente, como explica Peralta (2019), el contenido de las memorias recogidas en las
narrativas cuenta con: un eje narrativo, que registra como los testigos y los sobrevivientes
recuerdan lo qué sucedid, un eje interpretativo, que ubica como las victimas explican los
origenes y las causas del conflicto armado en su territorio y un eje de sentido, que registra las
respuestas y recursos de las personas frente a la violencia armada a través de actos de
proteccion, solidaridad, rescate, desobediencia, resistencia directa e indirecta. En ese sentido,
cuando se escuchan o analizan las narrativas testimoniales, se puede percibir lo que la victima
dice, lo que la victima es, el contexto, los términos que usa, las conexiones conceptuales, como
lo cuenta, sus sentimientos, sus miedos. Ademas, es posible que en el relato confluyan

imagenes, conceptos y creencias que impregnan a estas narraciones no solo de contenido
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emocional, sino también histdrico, cultural, social e incluso filoséfico. En el campo educativo,
aporta Levy (2007, citado por Sdnchez, 2020), el desafio radica en acompanar a los estudiantes
en la construcciéon de una perspectiva critica que les permita comprender por qué sucedio, qué
caracteristicas posibilitaron que ocurriera y comprender, asi mismo, por qué ese pasado
cercano ha sido recordado de determinados modos, siendo una reivindicacion de la memoria y

los testimonios de las victimas.

2.1.3.2. Narrativa en la educacién. Segun Texier (2008, citado por Sanchez, 2020), las
narraciones proveen el contexto que permite conectar el hecho con el significado, impulsando a
los participantes del acto narrativo a comprender y adquirir conocimiento. En otras palabras, las
narraciones facilitan la comprension de los estudiantes del todo que significa el hecho narrado.
Ademas, segun Siemens (2006), la narracion compromete a la audiencia a través de la
experiencia, basandose en el afecto, la cognicion y los eventos vitales. Por lo tanto, existe un
componente afectivo en la narracion que le permite al estudiante apelar a sus propios recuerdos
y sensaciones para otorgar sentido. De igual modo, segin Schick (2012, citado por Sanchez,
2020) y Fargallo (2019), la inclusion de narrativas en el proceso educativo se ha vinculado con
el desarrollo socioemocional de los estudiantes, incluyendo la creacion y mantenimiento de los
vinculos interpersonales, y habilidades sociocognitivas como el reconocimiento emocional, la

adopcion de una perspectiva, y un conocimiento de la mente y del comportamiento humano.

Con base a lo anterior, se puede establecer que las narrativas testimoniales constituyen
un puente en el proceso educativo: en un primer momento, se configuran como un referente
desde el cual el estudiante puede interpretar el significado de los relatos del conflicto armado a
partir de la compresién temporal, espacial y afectiva desde los hechos. Dicha comprensién
influird el segundo momento, en el que los estudiantes analizan los hechos, adoptan una
perspectiva, emiten juicios y de ser necesario, reconstruyen los marcos de referencia de su

propio conocimiento para modificar creencias o afadir informacion.
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2.1.4. Multidisciplinariedad

La multidisciplinariedad es considerada como “una mezcla no-integradora de varias
disciplinas en la que cada una de ellas conserva sus métodos y suposiciones sin cambio o
desarrollo de otras disciplinas (...) por lo que guarda un caracter tradicional” (Garcia, 2017, p. 4)
Ello quiere decir que la cooperacion entre disciplinas es mutua y acumulativa, sin llegar a ser
interactiva y, por ende, involucra la mezcla de practicas y suposiciones. De igual modo, en el
campo de la pedagogia, el fildsofo Morin (2001, citado por Folch, Capdevilla y Prat, 2019)
mencionan que los modelos pedagdgicos parcelados en disciplinas, materias y asignaturas no
dan respuesta a las necesidades de formacion de los ciudadanos del mundo contemporaneo,
habitantes de una realidad global, multidimensional y compleja. Asi pues, para reconocer el
tejido interdependiente e interactivo entre los objetos de conocimiento, su contexto, las partes y
el todo, resulta imperativo abordar en los diferentes niveles del sistema educativo, metodologias
gue promuevan las capacidades analiticas en los estudiantes en pro de percibir los vinculos
entre saberes. Sin embargo, segun Folch et al (2019) para que dichas metodologias desarrollen
componentes de disciplinas aisladas desde un enfoque multidisciplinar, se requiere un cambio
drastico en los programas educativos, en los curriculos, las dinamicas en la clase, el rol de los
estudiantes y docentes, entre otros aspectos. Con ello en mente, en la realizacién de la
propuesta pedagogica, el enfoque multidisciplinar le permite al docente usar teorias de
diferentes areas del saber para la construccion de espacios de intervencion pedagdgicos desde
los que sea posible el abordaje de varias disciplinas; en el caso puntual del presente proyecto:

el area del lenguaje, de las ciencias sociales y las competencias ciudadanas.



2.1. Indicadores de desempefio

Figura 2
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interpreto textos con
actitud critica,
relacionando los
contextos sociales,
culturales y politicos.

Utilizo el dialogoy la
argumentacion para
superar
enfrentamientos y
posiciones
antagonicas, mientras
identifico, caracterizo y
valoro diferentes
grupos humanos

Argumento acerca de
temas y problematicas
que puedan ser objeto
de intolerancia,
segregacion,
sefialamientos, etc.

Estandares en
Ciencias
Sociales

Reconozco y explico los
cambios y
continuidades en los
movimientos
guerrilleros en
Colombia.

Identifico causas y
consecuencias de los
procesos de
desplazamiento
forzado de poblaciones
y reconozco los
derechos que los
protegen.

Asumo una posicion
critica frente a las
acciones violentas de
distintos grupos
armados en el paisy en
el mundo. Posicién
critica frente a los
procesos de paz.

Estandares en
Ciudadanas

Analizo criticamente y
debato sobre hechos
ocurridos a nivel local y
nacional y comprendo
sus consecuencias en
mi propia vida.

Participo
constructivamente en
inicialitas o proyectos a
favor de la no-violencia
a nivel local o global.

Expreso empatia ante
grupos o personas
cuyos derechos han

sido vulnerados y

propongo acciones

solidarias para con
ellos.
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Multidisciplinar

(indicadores)

Comprendo e
interpreto criticamente
discursos relacionados
al conflicto armado en
Colombia, y reconozco
las consecuencias que

puede teneren la
sociedad actual y en mi
vida.

Reconozco causas y las
consecuencias del
conflicto armado y

participo
constructivamente a
través del dialogo y el
respeto en actividades
en favoralano
violencia.

Asumo una posicién
critica frente al
conflicto armado en
Colombia y expreso
empatia hacia las
personas que se ven
involucradas en él.

Nota. Creacion propia de indicadores multidisciplinares. Estdndares adaptados del Ministerio de

Educacién Nacional (2006).
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3. Disefio metodolégico
3.1. Enfoque deinnovacion pedagogica
3.1.1. Investigacién cualitativa

El enfoque cualitativo le permite al investigador tener una aproximacion reflexiva a los
hechos, los procesos y los fenébmenos en general, sin limitarlos a la cuantificacion de algunos
de sus elementos. De igual modo, tiene como propésito captar una realidad y comprenderla, al
desarrollar conceptos que ayuden a entender fenébmenos sociales en medios naturales,
otorgando la relevancia requerida a aquello que los participantes puedan aportar, en términos
de juicios, experiencias, opiniones e intenciones (Martinez, 2013). Asi mismo, se basa en los
métodos de recoleccion de datos no estandarizados, por lo que no hay una medicién numérica
y se completa un analisis no estadistico. Por ello, la recoleccion busca registrar las perspectivas
y los puntos de vista de los participantes como sus emociones, experiencias, significados y
demas aspectos subjetivos, comprendiendo que los sujetos estan construidos por el
inconsciente, lo transmitido por otros y la experiencia personal.

En ese sentido, dentro de las técnicas de recoleccién de datos que postula estan: la
observacion no estructurada, las entrevistas abiertas, la revision de documentos, la discusion
en grupo, la evaluacién de experiencias personales, el registro de historias de vida, y la
introspeccidn con grupos o comunidades (Hernandez, Fernandez y Baptista, 2010). Con esto
en mente, en lo que respecta a la propuesta pedagogica, este enfoque permite que el
investigador se introduzca en la realidad de los estudiantes, comprenda que son sujetos
sociales, con historia y sentimientos, y desarrolle empatia hacia ellos. Asi, al momento de
determinar la incidencia de la inclusién de las narrativas testimoniales en el fortalecimiento del
pensamiento critico, se pueden analizar los avances subjetivos de dicho progreso, a través de

las actividades de recoleccién de datos como el portafolio de evidencias.
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3.1.2. Paradigma de investigacion dialéctico-critico

Hernandez et al (2010) conciben la investigacién como un conjunto de procesos
sistematicos llevados a cabo en el estudio de un fendémeno, desde un enfoque critico y
empirico. Con ello en mente, la investigacion dialéctico-critica resalta el empleo de procesos
racionales en la apropiacion cognitiva de la realidad. En ese sentido, se reconoce que la
realidad es dialéctica y, por ende, la construccion de los objetos depende de diversas
incidencias temporales que son llevadas a la conciencia de los sujetos a través de modos de
apropiacion de lo real: teoria, arte, ciencia, religién, entre otros. Asi mismo, se cree que la
conciencia de un individuo varia en funcién de la cantidad de referentes que lleguen a su
pensamiento (Martinez, 2013).

A su vez, en el campo educativo, este paradigma permite asumir una vision global y
dialéctica de la realidad educativa, comprendiendo que es una practica social que no escapa a
condiciones contextuales, tales como las relaciones politicas, ideoldgicas, econémicas e
histéricas de los grupos sociales. Por ende, la investigacion se construye desde la realidad
situacional, social y educativa de sujetos implicados en luchas de intereses. Siendo pertinente
resaltar que no solo explica la realidad, sino que aporta a su transformacion desde una
dindmica liberadora y emancipadora de los individuos implicados en ella. En este sentido, en el
caso de los estudiantes de grado décimo, el investigador busca temas que estén relacionados
con la realidad inmediata de los estudiantes y fomenta el razonamiento légico de la
construccion simbdlica de dichos elementos en su entorno. Adicional a ello, en el proceso de
aprendizaje, de comprension y analisis de la realidad, el estudiante reflexiona y toma
consciencia de la influencia que ejercen los distintos modos de apropiacion en su percepcion de
los objetos, los hechos y las posturas discursivas. De alli que el fortalecimiento del pensamiento
critico en grado décimo, a través de la inclusién de las narrativas testimoniales, represente un

cambio en la realidad individual y la conciencia colectiva de lo social.
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3.1.3. Investigacion curricular.

La investigacion curricular es, segun Mufioz, Quintero y Munévar (2001), un proceso
investigativo llevado a cabo en instituciones educativas que buscan reorientar el curriculo lineal
con el propésito de fortalecer su responsabilidad con la sociedad, el estudiante y el
conocimiento. Asi pues, este tipo de investigacion busca responder a un area problematica o
una situacion determinada que necesite cambios. Al mismo tiempo, a la hora de disefiar un
curriculo, el profesor como investigador emplea instrumentos de recoleccion de datos y
procedimientos de analisis de informacién como lo son: observar, entrevistar, reflexionar, tomar
notas, entre otros. De igual forma, aunque se busca superar la brecha existente entre la teoria 'y
la practica, es pertinente que el investigador considere teorias cientificas y pedagogicas
actualizadas que avalen la realizacion de la cartilla, el manual, el curriculo, el plan de estudios,
el plan de capacitacion o la guia didactica. Con ello en mente, el presente proyecto de grado
busca, a través de la investigacion curricular, proponer una estrategia metodolégica que
fortalezca el desarrollo del pensamiento critico en estudiantes de grado décimo desde el
enfoque multidisciplinar y la pedagogia dialogante.

3.1.4. Innovacion pedagogica

Teniendo en cuenta que la investigacion curricular permite disefiar manuales, planes y
guias que fortalezcan el rendimiento académico de estudiantes, asi como los componentes
importantes de las pedagogias criticas, el presente trabajo de grado contempla analizar cémo la
inclusion de narrativas testimoniales en el aula de clase fortalece, desde un enfoque
multidisciplinar, el desarrollo del pensamiento critico en estudiantes de grado décimo de
instituciones educativas en Colombia para, acto seguido, proponer una estrategia metodolégica
que fortalezca el desarrollo del pensamiento critico en estudiantes de grado décimo desde el
enfoque multidisciplinar y la pedagogia dialogante. Asi pues, dicho plan no solo busca mejorar
las habilidades criticas y reflexivas de los alumnos, sino que cumplira con los logros

establecidos por MEN (2004) para grado décimo en el area del lenguaje, las ciencias sociales y
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las competencias ciudadanas, al incluir las narrativas testimoniales como recurso académico
multidisciplinar.
3.2. Procedimientos e instrumentos que avalan la pertinencia de la propuesta

Como se mencion6 en el marco teorico, el pensamiento critico es una habilidad
metacognitiva superior que no siempre es facil de desarrollar y evidenciar. A través del presente
apartado, se pretende proponer un instrumento que permita, con un determinado procedimiento
de analisis, dar cuenta del desarrollo del pensamiento critico en los sujetos que participen del
proyecto. Con tal propdsito, se estima llevar a cabo un analisis del discurso de un portafolio de
evidencias construido durante la aplicacion de la propuesta de innovacion pedagdgica.
3.2.1. Portafolio de evidencias

Un portafolio es, segun Quintana (1996), una recopilacion de los trabajos realizados por
un estudiante durante determinado periodo de tiempo que puede incluir elementos tales como:
trabajos escritos, disefios gréficos, reflexiones, obras de arte, videos, bitacoras, cometarios, y
demas producciones que demuestren el trabajo del estudiante, sus logros, fortalezas y
debilidades. De la misma manera, los portafolios de evidencia son considerados utiles en el
campo de la ensefianza para la aplicacién de modelos pedagdgicos que requieran el desarrollo
de funciones cognitivas complejas tales como la pedagogia critica o el aprendizaje colaborativo.
Teniendo esto en cuenta, el portafolio sirve en este trabajo de grado como herramienta para
evaluar y analizar la evolucién del pensamiento critico del estudiante tras implementar la
propuesta de innovacién pedagdgica, que involucra una participacion activa del mismo en la
construccion de vias de dialogo, sensibilizacién y reflexién del conflicto armado en Colombia.
Asi pues, para que esta herramienta cumpla con su objetivo es necesario que el docente
recurra a un ejercicio de analisis del discurso para identificar si el estudiante esté reflexionando
sobre sus propias predisposiciones, considera los diferentes puntos de vista, evalta

comportamientos y actitudes y busca vias de accion.
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3.2.2. Andlisis de discurso

Para los propositos de este capitulo, se propone evaluar el portafolio de evidencias a la
luz de un andlisis del discurso que permita comprender las disposiciones del pensamiento
critico del estudiante y su evolucion a lo largo del proyecto. Asi pues, el discurso es
comprendido como un “evento comunicativo completo en una situacion social” (Van Dijk, 1989,
citado por Meersohn, 2005, p. 291) en el que, no solo participan elementos observables
verbales y no verbales, sino también representaciones cognitivas y estratégicas del individuo
durante la produccion y compresion del evento comunicativo. Con ello en mente, se tienen en
cuenta dos dimensiones del andlisis: la semantica y la pragmética. En ese orden, un analisis
semantico del discurso permite observar cual es el lugar que se le asignan a determinados
elementos en una estructura social, y como se sitlla lo ajeno y lo propio en estos esquemas
(Van Dijk, 1985, Citado por Meersohn, 2005). Por otra parte, un analisis pragmatico del discurso
considera los elementos contextuales externos e internos que modifican y otorgan sentido al
acto comunicativo tales como el rol de los participantes, sus objetivos, sus creencias,
obligaciones, entre otros. Asi, durante la comprensiéon y produccion del discurso, segun Van
Dijk (2001, citado por Meersohn, 2005), los participantes van aprendiendo cosas del mundo y
de la interaccién en curso.

Teniendo esto en cuenta, el docente no solo considera las categorias mentales en que el
estudiante posiciona los diferentes elementos del acto comunicativo, sino que también la forma
en que las caracteristicas contextuales pueden modificar la produccién y comprension del
sentido del mismo. Este discurso puede ser analizado durante la participacion de los alumnos
en la clase, y en los comentarios, reflexiones y propuestas que estén en el portafolio de
evidencias. Ademas de ello, se propone un formato de analisis discursivo con ocho
disposiciones hacia el pensamiento critico dadas por Stanovich (2010, citado por Ledn, 2014) y
Kahneman (2002, citado por Ledn, 2014) en sus estudios sobre esta habilidad cognitiva

superior. Dicho formato puede ser encontrado como anexo 1 en este trabajo de grado.



37

3.2.  Mecanismos de validacion de lainnovacién

Como es comprendido en el campo de la educacion, las propuestas pedagdgicas que se
pretendan implementar en contextos académicos deben contar con algun tipo de valoracion que
valide su aplicabilidad y fiabilidad, en términos de eficacia y pertinencia, segun el tipo de
poblacién que se considere y los objetivos a cumplir. Con ello en mente, para este proyecto de
innovaciéon pedagdgica se requirid la valoracion de la profesora Andrea Marcela Buitrago Ortiz,
Magister en Linguistica Espafiola, a través de una certificacion de expertos que determine su
nivel de aplicabilidad. Asi pues, la docente en cuestién recibio el enlace de la pagina web y
valoré el instrumento en tanto objetivos pedagdgicos y disefio web. Tras su revision, determiné
el instrumento como aplicable, mencionando que “el instrumento es pertinente con relacién al
objetivo de la propuesta fortalecer el pensamiento critico en estudiantes de grado décimo a
través de la inclusion de narrativas testimoniales en el aula de clase desde un enfoque
multidisciplinar” (Buitrago, comunicacion personal, 21 de septiembre de 2022). Ademas,
menciona que presentar un mismo tema desde diferentes miradas, también favorece el
desarrollo de las habilidades de lectura critica. Por lo dicho, se procede a explicar con

detenimiento los componentes de la propuesta de innovacion pedagogica.
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4. Innovacién educativa, pedagogica o didactica
4.1. Fundamentacién conceptual de recurso / estrategia de innovacion pedagégica

Como se menciond en los objetivos, uno de los propésitos de este trabajo de grado es
proponer una estrategia metodolégica que fortalezca el desarrollo del pensamiento critico en
estudiantes de grado décimo desde el enfoque multidisciplinar y la pedagogia dialogante. En
ese sentido, se entiende por estrategia metodoldgica un plan de accion en el area de la
educacién que considere los diferentes momentos del acto académico, los objetivos
disciplinares, el enfoque educativo, la relacion entre el educador y el educando, asi como
problemas contextuales y actualizaciones en el campo de la educacién (Hernandez et al, 2010).
En este proyecto, la estrategia metodolégica se condensa en la organizacion del acto
pedagogico, en otras palabras: los tiempos y las actividades designadas en la metodologia de
las clases. Sin embargo, para facilitar la aplicacion de la estrategia, se cred y disefié una
herramienta interactiva que ejemplifica el proceso y puede ser usada en clase.

4.1.1. Recursos web

Para la visibilizacion de esta propuesta de innovacion, fue necesaria la creacion de una
pagina web que sirva como recurso para los docentes que se encuentren interesados en el uso
de la herramienta y que ejemplifique la aplicacion de la estrategia metodoldgica. En ella se
encuentra la guia para docentes, la guia para el trabajo en presencialidad, videos tutoriales en
la plataforma de YouTube y el acceso directo al recurso interactivo en Genially. Con el propdésito
de comprender aquello mejor, se procede a explicar la conceptualizacién de cada uno de los
recursos:

La pagina web fue creada en la plataforma de Wix, que es definida en su portal oficial
como una plataforma para el desarrollo web que permite a los usuarios la creacion de sitios web
sin estudios previos en programacion (Wix, 2006). A su vez, los videos tutoriales se encuentran
en la plataforma de YouTube que es, segln su pagina oficial, un portal de internet que permite

a sus usuarios subir y visualizar videos (YouTube, 2005). Por su parte, Genially es una
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herramienta online para crear contenido interactivos y animados, tales como presentaciones,
infografias, gamificiones y mas (Genially, 2022).

Teniendo en cuenta estas conceptualizaciones, se podra entender de forma mas precisa
su uso en el proyecto de innovacion. En el orden en que fueron mencionadas, la plataforma de
Wix se empled para crear un espacio web en el que los docentes interesados puedan encontrar
facilmente todos los recursos de la propuesta como, por ejemplo: el enlace de la herramienta
interactiva, los videotutoriales, las guias e incluso un enlace directo a este documento en el
repositorio de la Universidad Pedagdgica Nacional. A su vez, se utilizé la plataforma de
YouTube para publicar los videos tutoriales que podrian requerir el docente y los estudiantes en
caso de no comprender el uso de la herramienta interactiva, dichos videos se encuentran en un
dominio publico, por lo que se necesita de una contrasefia o usuario en la plataforma. Por otra
parte, la herramienta de Genially, fue requerida para la creacion del recurso interactivo que
pueden utilizar docentes y estudiantes en el desarrollo del pensamiento critico.

4.2. Fundamentacion pedagdgica / didactica

Flérez (2005) define el modelo pedagodgico como “la representacion de las relaciones
gue predominan en una teoria pedagdégica; es también un paradigma que puede coexistir con
otros y que sirve para organizar la busqueda de nuevos conocimientos” (p. 175). Asi pues, la
teoria debe abarcar al menos cinco criterios de elegibilidad dentro de los que se incluye: Definir
el concepto de sujeto que se pretende formar, caracterizar el proceso de formaciéon del ser
humano en el desarrollo de sus dimensiones constitutivas, describir el tipo de experiencias
educativas que se privilegia para afianzar e impulsar el proceso de desarrollo, las regulaciones
gue permiten cualificar las interacciones entre el educando y el educador en perspectiva del
logro de las metas de aprendizaje y finalmente, describir y prescribir métodos y técnicas que
pueden utilizarse en la practica educativa (Florez, 2005).

Con base a lo anterior, para la construccién de esta propuesta se tomaron en cuenta dos

modelos pedagdgicos que, en constante dialogo, configuran el paradigma que guiara y
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fortalecera la practica pedagdgica. Estos son: las pedagogias criticas y la concepcion de la
educacioén para el pueblo. En ese orden, la pedagogia critica, abordada por Freire (1969, citado
por Carbonell, 2015) le otorga protagonismo al sujeto como agente de cambio y transformacion
social. Este paradigma busca que los estudiantes puedan comprender y transformar la realidad
de la que hacen parte a favor de la igualdad y la promocién cultural de los desfavorecidos. En
ese sentido, es importante tener en cuenta el concepto de la concientizacion, puesto que es el
proceso mediante el cual las personas adquieren conciencia critica de si mismas y de la
realidad, y logran llegar a la accién (Freire, 1969, citado por Carbonell, 2015)

Adicionalmente, se tiene en cuenta la concepcién de la educacién para el pueblo cuyas
caracteristicas principales radican en dos factores innovadores de la practica pedagodgica: la
teoria psicolégica y la practica pedagogica en si misma. Segun Freinet (s.f. citado por Palacios,
1984) la escuela se constituye como un reflejo de la sociedad capitalista, dicha nocién implica
grandes cantidades de instruccion o trabajos, pero un completo desinterés hacia las fuerzas
espirituales y la armonia social. Asi pues, desde la pedagogia se separa la educacion de la vida
y se aisla la escuela de los hechos sociales y politicos que la determinan y condicionan. Por
ello, los estudiantes salen de la escuela y son sometidos a explotacién por organismos sociales.

Por otra parte, en la fundamentacién didactica la relacion entre educando y educador se
configura como un dialogo problematizador que se da en forma horizontal y reconoce los
aportes del otro para enriquecer, con la interrelacion y el intercambio, el aprendizaje mutuo a
partir de la premisa de que nadie educa a nadie. De la misma forma, en lo que se refiere al
proceso de formacion y a las experiencias educativas, Habermas (s.f. citado por Carbonell,
2015) reconoce el papel del lenguaje como agente mediador para el logro de acuerdos y
entendimiento, que incluye el dialogo y cooperacion intensa, que incorpora la pregunta, la
reflexion, la critica, el disenso y el consenso, para construir la competencia comunicativa, la
comprension subjetiva del mundo de la vida y la conciencia critica. Por ende, resulta necesario

gue la propuesta pedagdégica contemple dinamicas que fomenten el dialogo entre los
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estudiantes, otorgue significado y sentido a sus experiencias cotidianas y brinde lugar al
pensamiento reflexivo problematizador y transformador.

En ese sentido, Freinet (s.f. citado por Palacios, 1984) propone una concepcion de
pedagogia unitaria y dinamica, que liga al nifio con la vida, con su medio social, con los
problemas que le atafien a él y a su entorno. Sin embargo, concuerda en que deben
presentarse determinadas condiciones materiales y sociales, sin las que sera imposible llevar a
cabo cualquier tipo de pedagogia. Una de ellas, es la necesidad de espacios en el aula de clase
sin gran nimero de estudiantes, con recursos pedagdgicos que fomenten el interés y
actividades que posicionan al nifio como constructor y transformador de su propio conocimiento.
El nifio debe sentir que aquello que hace tiene valor a nivel personal o social y cumple con un
propésito importante. Con base a ello, la propuesta pedagdgica considera al estudiante como
un individuo capacitado que puede comprender multiplicidad de significados y tiende por
naturaleza, al progreso personal y colectivo. Dicho proceso, debe estar medido por actividades
gue le permitan comprender su rol como ciudadano, como narrador, como emisor de juicios y
por supuesto, como elemento importante en el equilibrio que representa la armonia social.

4.3. Caracterizacién general del artefacto de innovacion

Como se menciond anteriormente, esta propuesta busca fortalecer el pensamiento
critico en estudiantes de grado décimo a través de la inclusion de narrativas testimoniales. Asi
pues, en consonancia con la pedagogia critica y la concepcién de la pedagogia para el pueblo,
la estrategia metodoldgica propuesta se encuentra dividida en tres fases de desarrollo que
permiten sensibilizar a los estudiantes, reflexionar en torno a las narrativas testimoniales y la
emision de juicios en tanto de caminos de accion. En ese sentido, la estrategia puede ser
empleada por cualquier docente que haya leido el presente documento y comprenda las tres
fases de desarrollo. Sin embargo, para aquellos que deseen hacer uso de los recursos web que

ejemplifican el proceso, es necesario considerar al menos tres caracteristicas de los mismos.



42

En primer lugar, la pagina de Wix, los videos de YouTube y el recurso interactivo de
Genially, se encuentran en plataformas virtuales, por lo que se requiere de acceso a internet
desde cualquier computador, Tablet o mévil. En segundo lugar, aunque es posible descargar
las guias de trabajo de presencialidad y del docente en formato PDF, asi como los videos
tutoriales y los testimonios en formato MP4 para visualizarlos y trabajarlos en clase, se requerira
de conexibn a internet y de espacio de almacenamiento para guardarlos en cualquier
computador, Tablet o mévil. Finalmente, en tercer lugar, el recurso interactivo de Genially solo
podra ser empleado con conexién a una red fija de internet, por ello, se recomienda a los
interesados descargar la guia de trabajo en presencialidad en formato PDF.

4.4. Orientaciones para la implementacion del artefacto en contexto

La estrategia metodolégica se encuentra dividida en tres fases: durante la primera fase,
se intenta fomentar dos de las caracteristicas mas importantes del pensamiento critico: la
habilidad de considerar otras visiones del mundo y la honestidad para enfrentar las propias
disposiciones (Facione, 2007). En la segunda fase, se continta fortaleciendo las disposiciones y
habilidades del pensador critico, segun los aportes dados por Facione (2007) y Lipman (1984,
citado por Difalbio, 2005), mientras se abordan las narrativas testimoniales y el conflicto armado
en Colombia. Y en la tercera fase, es necesario enfocar el proceso educativo en pro de la
accion. Por ende, se propone la creacion de medios para concientizar a la comunidad educativa
y al barrio en gque se vive, acorde a la pedagogia critica de Freinet (s.f, citado por Palacios,
1984) y de Freire (1969, citado por Carbonell, 2015),

4.5. Artefacto de lainnovacion
4.5.1. Estrategia metodolégica

Teniendo en cuenta los aportes dados por Freinet (s.f, citado por Palacios, 1986) y
Freire (1969, citado por Carbonell, 2015) en los modelos de la pedagogia critica, la estrategia
metodoldgica se encuentra dividida en tres fases que configuran la practica pedagogica como

se ejemplifica en la Figura 3. En la primera fase, se busca afianzar disposiciones hacia el
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pensamiento critico mientras se fortalece la participacion de los estudiantes en dinamicas que
reconozcan sus posiciones discursivas y su rol como ciudadanos en la sociedad. En la segunda
fase, se continda implementando el mismo formato de participacion y reflexion mientras se
habla de los problemas sociales, emocionales, econémicos y culturales, que ha dejado el
conflicto armado en Colombia y en su percepcion de la violencia. En la ultima fase, se proponen
caminos de accion para la reconciliacion, la memoria y la accion colectiva en pro de la pazy la
no repeticion en el contexto de los estudiantes como en su institucion educativa, familia, barrio,
localidad y/o ciudad.

Figura 3.

La estrategia metodoldgica y sus tres fases.

ENFOQUES
FASES . P < ] MOMENTOS
éQué se trabaja?
Fortalecimiento del I: Reconociendo el punto de partida
FASE I: i iti . -
pensamiento Critico | |- Reconociendo otros puntos de partida

De los pensares _ _
Il Volviendo al punto de partida

EASE I[: Pensamiento critico I: Mi posicion en el conflicto armado en Colombia

Reflexion del conflicto | 1I: La violencia en Colombia en voz de sus participantes
El problema de la

armado con Narrativas

violencia en Colombia . .
test|mon||ales

IlI: Mi voz, sus voces y la realidad colombiana

Pensamiento critico

Narrativas testimoniales | |: Pensares y acciones

FASE Ill:
Llamado a la accion

Caminos de accion

Nota. Creacién propia.

Por su parte, cada fase se encuentra dividida en tres momentos que guian la practica
pedagogica y fortalecen el pensamiento critico en cumplimiento de los estandares béasicos del
lenguaje, las ciencias sociales y las ciencias ciudadanas, tal y como se muestra en la Figura 4.
En ese sentido, la primera fase titulada los pensares, tiene como objetivo fomentar dos de las
caracteristicas mas importantes del pensamiento critico: la habilidad de considerar otras

visiones del mundo y la honestidad para enfrentar las propias disposiciones (Facione, 2007).
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Con ello en mente, esta fase se divide en: reconociendo el punto de partida, reconociendo otros
puntos de partida y volviendo al punto de partida.
Figura 4.

Fase | y sus tres momentos.

DISPOSICIONES DEL HABILIDADES ESTANDARES SEGUN
FASE MOMENTO PENSADOR CRITICO PENSAMIENTO MINISTERIO DE
CRITICO EDUCACION (2006)
. _ Interpretacion :
I: Reconociendo el | Curiosidad respecto anpél'\sis ! Competencias del
punto de partida a varios asuntos SISy lenguaje
explicacion.
. . - Competencias del
II: Reconociendo Habilidad para Analisis, .
. - lenguaje
FASE I otros puntos de considerar evaluacion e ;
. . . - Competencias
De los pensares partida alternativas inferencia. X
ciudadanas
Competencias del
l1I: Volviendo al Enfrentar las propias Explicacién y lenguaje
punto de partida disposiciones autorregulacion. Competencias
ciudadanas

Nota: Creacién propia

En el primer momento, reconociendo el punto de partida, se establece un escenario
problematizador en el aula a través de preguntas sobre temas que son considerados de interés
como: sexualidad, feminismo, masculinidad, relaciones amorosas, enfermedades, tabus
sociales, vestimenta institucional, género, entre otros. Asi, en el didlogo que surge entre
estudiantes y maestro, se aplican los principios de la pedagogia dialogante segun Bruner (2003,
citado por Carbonell, 2015), conforme a la cual las conversaciones en los espacios académicos
se dirigen de forma horizontal, demostrando a los alumnos que su subjetividad como sujetos
sociales es vdlida y sus aportes a la clase enriquecedores. De la misma forma, abordar
teméaticas de diversa indole facilita reforzar disposiciones del pensador critico como la
curiosidad hacia diferentes asuntos y la intencién de mantenerse informado, sin contar con las
habilidades del pensamiento critico que son afianzadas en tanto argumentan sus experiencias,
opiniones y percepciones (Facione, 2007). Por otra parte, la comprension y produccion oral que

implican dichos dialogos entre el maestro y los alumnos permite que se trabajen los estandares
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basicos en competencias del lenguaje para grado décimo, segun el Ministerio de Educacion
Nacional (2006).

Continuando con la primera fase, en el segundo momento reconociendo otros puntos de
partida, se procede a visualizar videos que expliquen, ejemplifiquen o comenten las
problematicas antes trabajadas y cuya perspectiva puede o no diferir con aquella discutida en el
grupo de clase. Durante estas dinamicas, los estudiantes pueden reflexionar sobre otros puntos
de vista, compararlos con el suyo y permitirse considerar de forma consciente si aquello que
hay en el testimonio o explicacion de la otra persona carece de sentido. Asi pues, durante esa
confrontacion de subjetividades, el alumno comienza un proceso de autoconocimiento y
autoapreciacién que desarrolla la disposicion del pensador critico de considerar otras
alternativas, y lo lleva a fortalecer las habilidades, descritas por Facione (2007), del
pensamiento critico, como lo son: el analisis, la inferencia y la evaluacién. Todo ello, mientras
se empiezan a abordar los estandares establecidos por MEN (2006) con respecto a las
competencias del lenguaje y las competencias ciudadanas.

Finalizando, en el tercer momento volviendo al punto de partida, se retoma la pedagogia
dialogante explicada por Bruner (2003, citado por Carbonell, 2015), para verbalizar las
impresiones y reflexiones individuales obtenidas tras visualizar los videos de las problematicas.
Es durante esta actividad, que el docente adquiere un rol importante al propiciar escenarios de
didlogo, asi como preguntas que inviten a los alumnos a cuestionarse a si mismos y a los otros,
a partir de un razonamiento légico y coherente, sin perder la percepcion horizontal que
configura la practica pedagdgica y, por ende, el modelo de la pedagogia critica explicado por
Freinet (s.f, citado por Palacios, 1984) y Freire (1969, citado por Carbonell, 2015).

A su vez, cabe recordar que dicha consideracion de las otras subjetividades como
percepciones que pueden ser sometidas a analisis, responde a las disposiciones del
pensamiento critico y se relaciona de forma directa con las habilidades cognitivas de la

explicacion y la autorregulacion mencionadas por Facione (2007). El propdsito de esta fase
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entonces consiste en habituar a los estudiantes a una dinAmica que reconozca su voz como

sujetos discursivos segun la pedagogia critica, y comience a fortalecer, desde escenarios de
interés, aquellas caracteristicas del pensamiento critico que seran afianzadas en el analisis y
comprension del conflicto armado en Colombia.

Con ello en mente, una vez habituados a esta dinamica de participacion y dialogo, se
procede con la segunda fase, el problema de la violencia en Colombia, que tiene como objetivo
abordar las narrativas testimoniales de campesinos, soldados, policias, lideres politicos, y
demas actores sociales que presenciaron el conflicto armado y la ola de violencia que perturb6
el pais durante décadas. Comprendido el escenario, para que la inclusion de los testimonios
respete los puntos de vista de los estudiantes, sus familiares y la memoria de aquellos que
sufrieron pérdidas, se procura el desarrollo de la pedagogia dialogante como eje
conversacional, de reconciliacién y compartir de sentires, desde un modelo pedagdgico critico
gue, como menciona Freinet (s, f. citado por Palacios, 1986) y Freire (1969, citado por
Carbonell, 2015), prioriza la inclusién de problematicas sociales que proclamen la participacion
de los educandos como ciudadanos criticos, reflexivos y conscientes. Ademas, dando
respuesta a los objetivos de este trabajo de grado, se fortalecen habilidades y disposiciones del
pensamiento critico, mientras se desarrollan los estdndares basicos en el area del lenguaje, las
ciencias sociales y las ciencias ciudadanas, desde un enfoque multidisciplinar, como se ilustra
en la Figura 5. Al respecto, la fase dos sucede en tres momentos: mi posicion en el conflicto
armado, la violencia en Colombia en vos de sus participantes, y mi voz, sus voces y la realidad

colombiana.
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Figura 5.

Fase Il y sus momentos.

HABILIDADES ESTANDARES SEGUN
FASE MOMENTO E:ESNPS(:\S[I){C::SEE%E:Z% PENSAMIENTO MINISTERIO DE
CRITICO EDUCACION (2004)
I Competencias del
o | Preocupacion por Interpretacion, lenguaje
Mi Ff)ICI)S'Clon ende estar y mantenerse analisis y Competencias
conlicto arm.a © informado explicacion. ciudadanas
en Colombia . -
Ciencias Sociales
Competencias del
FASE II: I ., e | i
] ] Comprension de Anélisis, enguaje
El prolblema de la . Il_a wt?llenma end opiniones evaluacion e Competencias
vio enmalen olom |a.eln voz de divergentes inferencia. ciudadanas
Colombia sus participantes o .
Ciencias Sociales
Competencias del
E Prudencia al realizar P .
i juiciosos y considerar Explicacion lenguaje
MIV|02, SUISdVOdCESY : los Vro ios autoF;re ulacign Competencias
@ reaiida P p g ’ ciudadanas
colombiana razonamientos —— :
Ciencias Sociales

Nota. Creacién propia.

En el primer momento de la segunda fase, mi posicion en el conflicto armado en Colombia,
se continla con la dinAmica de la pedagogia dialogante en tanto el docente provee preguntas
gue indaguen los conocimientos previos y las experiencias de los estudiantes en torno a la
violencia del pais en problematicas como: violencia estatal, desplazamiento armado,
reclutamiento ilegal, desinformacion viral, desinterés nacional, desaparicién forzada, entre otros.
Con ello en mente, el objetivo del escenario participativo radica en explorar cudl es la relacién
de cada uno de los alumnos con el conflicto armado en Colombia, en términos de: sus
experiencias, sus perspectivas, sus sentires, sus actitudes y sus determinaciones. Asimismo, el
docente podra notar si existié o existe alguna herida en la historia personal de sus estudiantes
con la que sea necesario ser precavido durante la clase. Adicional a ello, el ejercicio
argumentativo tras cada pregunta, potencia las habilidades del pensamiento critico dadas por
Facione (2007), en tanto los estudiantes explican su posicion discursiva, interpretan la realidad

y las versiones de sus comparfieros, asi como analizan y comparan argumentos.
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Por otra parte, continuando con el segundo momento, la violencia en Colombia en voz de
sus participantes, se reproducen videos con las narrativas testimoniales de sujetos que se
involucraron y/o sufrieron las consecuencias de los actos que marcaron la violencia en el
territorio nacional. Estos testimonios pueden estar concebidos como historias, canciones,
poesias o simplemente la narracion de su experiencia. Asi pues, este formato permite que los
estudiantes comprendan otras narrativas del conflicto armado, en tanto reconocen los sentires
de los diferentes actores del conflicto, sus experiencias, sus concepciones del mundo y sus
formas de justificar aquello que creen. En lo que respecta al pensamiento critico, dicha escucha
activa después de una primera socializacion y sensibilizacion de la experiencia personal,
promueve la comprension de opiniones divergentes y fortalece las habilidades del analisis, la
inferencia y la evaluacion que, como fue explicado en el marco teérico de este proyecto,
implican el andlisis discursivo de los locutores en tanto los elementos que mencionan como:
imagenes, referencias contextuales, tiempos, modos de expresién, vocabulario y demas
aspectos, determinan el grado de validez y elegibilidad con que los estudiantes aceptan los
testimonios en términos de légica y coherencia.

Por otra parte, después de haber tenido una indagacién inicial de sentires previos y de
haber escuchado otros discursos del conflicto, es posible continuar con el tercer momento de la
segunda fase: mi voz, sus voces, Yy la realidad colombiana. En este momento, se plantea un
foro de discusion y de conversacion dirigido por el maestro con preguntas clave que incorporan
las experiencias previas mencionadas por los estudiantes, y los detalles quiza desconocidos
gue fueron aportados en los videos de las narrativas. La idea, por supuesto, es partir de lo
general a lo especifico, procurando un ejercicio analitico y de discusion, de discrepancias y de
consensos. El docente, por su parte, asiste a los estudiantes como moderador, utilizando
intervenciones para cuestionar a los alumnos desde una posiciéon imparcial, lo que permite que
éstos analicen sus propias predisposiciones, los puntos de vista de los otros y finalmente,

puedan sacar conclusiones con respecto a las formas en que el conflicto armado ha impactado
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sus vidas y la sociedad. Adicional a ello, vale resaltar la relevancia de este tipo de actividades
para desarrollar habilidades y disposiciones del pensamiento critico, mientras se cumplen con
los estandares dados por el Ministerio de Educacion Nacional (2004) en tres asignaturas o
areas, como se muestra en la Figura 5. En el area del lenguaje, los estudiantes comprenden
contextos y situaciones comunicativas mientras argumentan sus puntos de vista; en el area de
las ciencias sociales, asumen una posicion critica frente al conflicto armado en el pais en tanto
reconocen las causas y consecuencias del periodo de violencia y, por otra parte, en el area de
las competencias ciudadanas, comprenden diferentes perspectivas y muestran solidaridad por
comunidades que han sufrido de desplazamientos y marginalidad.

Finalmente, en la tercera y Ultima fase, llamado a la accion, se retoma uno de los
principios mas importantes de la pedagogia critica, segun el cual es necesario otorgar
protagonismo a los estudiantes como sujetos de cambio y de transformacion social a favor de la
igualdad y la promocion cultural de los desfavorecidos (Freire, 1969, citado por Carbonell,
2015). Por lo que, después de reflexionar sobre el impacto del conflicto armado en los
diferentes contextos sociales, se busca cumplir con los estandares de forma multidisciplinar
mientras se promueve la paz y la no repeticiébn en un anico momento: pensares y acciones,
como se ejemplifica en la Figura 6.

Figura 6.

Fase Ill y sus momentos.

DISPOSICIONES DEL HABILIDADES ESTANDARES SEGUN
FASE MOMENTO PENSADOR CRITICO PENSAMIENTO MINISTERIO DE
CRITICO EDUCACION (2004)
Habilidad para Competencias del
FASE III: - considerar Explicacion, lenguaje
Llamado a la o alternativas y analisis e Competencias
C Pensares y acciones . . - .
accion plantear caminos de interpretacion ciudadanas
accion Ciencias Sociales

Nota. Creacién propia.



50

Como fue mencionado previamente, en el momento de la tercera fase, pensares 'y
acciones, se establece un espacio abierto para que los estudiantes puedan proponer desde su
singularidad e individualidad, acciones que favorezcan la promocion de la paz, el perdény la no
repeticion en contextos educativos y sociales. Asi pues, las propuestas pueden relacionarse
con medios de difusién, canales de concientizacion, creacion de videos, construccion de diarios
escolares, participacion en procesos politicos educativos, formacion de clubs de debate y
discusion, formalizacién de proyectos, entre otros. El docente, por su parte, organiza el espacio
y colabora en la elaboracién y aplicacién de estas propuestas en entornos educativos, teniendo
en cuenta la consignacién de dicho proceso en portafolios de evidencias que permitan una
evaluacion cualitativa y cuantitativa si es requerida. Para la evaluacion de los portafolios, se
cred una rabrica de evaluacion siguiendo los parametros dados por expertos en el estudio del
pensamiento critico, visualizable en el Anexo 1 del presente documento. Por otra parte, se
destaca el uso de este tipo de espacios para fortalecer habilidades como el andlisis, la
evaluacioén y la explicacion, cuyas caracteristicas resultan fundamentales para la construccion
de sujetos criticos, analiticos y reflexivos que puedan participar desde los principios de la légica
y la razén en contextos locales, nacionales y globales.

4.5.2. Recursos web

Los recursos web fueron creados, como se menciond anteriormente, para favorecer la
visibilidad del proyecto y ejemplificar el uso de la estrategia metodolégica en otros contextos
escolares. Asi pues, se disefié un blog educativo en la plataforma de Wix para aquellos
docentes interesados en conocer la propuesta y hacer uso de la herramienta interactiva, a la
que podra acceder también la comunidad educativa de la Universidad Pedagdgica Nacional a
través de la carta de presentacion de los recursos educativos, consignada en el Anexo 3.
Teniendo esto en cuenta, una vez se ingresa al blog educativo, es posible visualizar cuatro
pestafias que explican y guian el transito por la pagina web, tal y como se evidencia en la

Figura 7.
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Figura 7.

Disefio de la pagina web en Wix con las cuatro pestafias.

Narrativas Testimoniales

Un proyecto para el aesarrollo ael pensamiento critico

Inicio Sobre este proyecto Para el docente Para el estudiante

Nota: Enlace a la pagina web: https://nanourl.org/sLs

En la pestafia de inicio, se explica en términos generales el objetivo principal de la
propuesta de innovacion pedagoégica, asi como el contenido que el lector podra encontrar en las
siguientes pestafias, facilitando la navegacion y creando expectativas claras con respecto al
proposito de la pagina. A su vez, en la pestafia sobre el proyecto, el maestro interesado puede
visualizar el resumen oficial de la propuesta en espafiol, y en inglés, junto con un enlace directo
al repositorio de la Universidad Pedagoégica Nacional para tener acceso al presente documento.

Por su parte, en la pestafa para el docente, es posible acceder a una guia disefiada
para aquellos interesados en implementar la propuesta en el aula de clase que, sin embargo, no
cuentan con tiempo suficiente para leer la totalidad del presente documento. Con ello en mente,
la guia para el docente describe los conceptos clave de la investigacion tales como el
pensamiento critico, las narrativas testimoniales, la pedagogia dialogante, la
multidisciplinariedad y el modelo pedagdgico que define la interaccidon entre los participantes y
la practica pedagogica. De la misma manera, se menciona el orden de las fases de
implementacién, sus componentes, el rol del docente y la teoria de la educacién que

fundamenta cada actividad, como se visualiza en la Figura 8.
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Figura 8.

Ejemplo Fase | de implementacion guia para el docente.

IMPLEMENTACION

FASES MOMENTQOS DESCRIPCION REFERENTE TEORICO.
Se establece un escenario Rol del docente: Permitir que
problematizador a través de los estudiantes respondan las
preguntas sobre temas de preguntas ampliamente, sin
interés para estudiantes de apuros y de forma consciente,
grado décimo como: sexualidad, | asi pueden argumentary
feminismo, masculinidad, explicar su posicion discursiva.

I relaciones amorosas, tabus,
FASE I Reconociendo el | vestimenta, género, entre otros. | Escenario problematizador
De los pensares punto de partida El objetivo de la actividad es que | para el pensamiento critico:

los estudiantes respondan Lipman (1984)
primero de forma individual y Pedagogia dialogante en la
después, tras una discusion en construccion y reconstruccion

grupo, preguntas con respecto al | de esquemas cognitivos Bruner
tema propuesto. (citado por Carbonell, 2007)

Nota. Construccion propia. Enlace para visualizacion: https://nanourl.org/Tpv

Finalmente, en la pestafia para el estudiante, se puede tener acceso a tres recursos
disefiados para la propuesta: el primero, es una guia de trabajo en la presencialidad que puede
ser descargada en formato PDF o visualizada online. En ella se explican las tres fases y las
preguntas que problematizan las tematicas en cada una de ellas. Asimismo, teniendo en cuenta
gue la guia esta disefiada para los estudiantes, las instrucciones se encuentran descritas en
imperativo del presente y se procura omitir explicaciones pedagdgicas o tedricas que el docente
puede encontrar en su propia guia. Dado el caso, la Figura 9 ilustra a modo de ejemplo la Fase

I, en el momento I; tal y como se encuentra la informacién en la guia para la presencialidad.
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Figura 9

Guia de trabajo en la presencialidad para estudiantes

FASE 1: RECONOCIENDO PUNTO DE PARTIDA

En grupos de cinco personas o en mesa redonda, responde las siguientes preguntas.
Teniendo en cuenta que la opinién de todos es vélida y cada argumento pueden estar
sujeto a discusidn. Para justificar tu punto de vista puedes usar anécdotas, experiencias,
libros, estudios, y demas.

VIDEQ N.1 ' i VIDED M.2 '
« ;Crees que la vestimenta, asi como el corte y « ¢:Tienes alguna discapacidad fisica o conoces a
color de cabello refleja identidad? ;Por qué? alguien con una? ;Qué actividades se le
* ;Qué dice tu estilo fuera del colegio? ;Ese dificultan?
estilo refleja tu identidad? s+ ;Has visto discriminacién hacia ellos? ;Cémo
* ;Tu familia espera que vistas de determinada te sentiste?
forma? ;De qué forma? ;Por qué? « ;Has tenido amigos con discapacidad fisica?
* ;Tus amigos esperan que vistas de determinada ilos tendrias? o ;Cémo fue tu experiencia?
forma? ;De qué forma? ;Por qué? « En tu opinién, ghay discapacidades que son
* En tu opinién, zel uniforme ayuda ala més complicadas? ;cuales? jpor qué?
disciplina?

Nota. Construccién propia. Enlace visualizacién: https://ciencia.link/Gz

Por otra parte, el segundo recurso disponible esta conformado por dos videos tutoriales
gue explican la navegabilidad de la herramienta interactiva en el portal de Genially. Para
reproducirlos, solo es necesario seleccionar el video dependiendo de la modalidad en la que se
desee trabajar, virtual o presencial, y presionar el icono del medio. También vale rescatar, que
los videos se encuentran en un dominio puablico, por lo que se pueden visualizar sin tener
acceso al enlace directo. Finalmente, el tercer recurso disefiado para uso de los estudiantes es
la herramienta interactiva titulada Narrativas testimoniales y pensamiento critico, a la que se
puede tener acceso ingresando al enlace directo publicado en el blog educativo, como se
observa en la Figura 10. Ademas, el empleo de la plataforma de Wix facilita que los estudiantes
puedan hacer uso inmediato del recurso didactico, dado que no se requiere de la creacion

previa de algun usuario o el uso de un pin.
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Figura 10

”

Herramienta Interactiva: “Narrativas testimoniales y pensamiento critico

SEN QUE SESION
ESTAS
TRABAJANDO?

De lbs pensares

La violenca en Golomba

RX

Liamado A 1a Accion

Nota. Creacion propia. Enlace para uso y visualizacion: https://nanourl.org/HLU

De la misma forma, aunque el disefio procura que los alumnos sigan las instrucciones
consignadas para completar los objetivos planteados en cada una de las fases, tanto en
modalidad virtual como en modalidad presencial, se estima la supervision de un docente que
haya leido el presente trabajo de grado y/o la guia para el docente, puesto que el conocimiento
de la fundamentacién pedagdgica y didactica, asi como de la estrategia metodoldgica, es vital
para el cumplimiento de los objetivos, especificamente, para el fortalecimiento del pensamiento
critico en el cumplimiento de los estandares dados por MEN (2006), para grado décimo, con
respecto al &rea del lenguaje, las ciencias sociales y las competencias ciudadanas. Dado lo
anterior, con esta Ultima herramienta se finalizan los recursos didacticos consignados en el blog
educativo, a los que tienen acceso los interesados en implementar la estrategia metodoldgica
gue, por cuestiones contextuales, requieran de mas que el plan metodoldgico de desarrollo de

clase para su implementacion.
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Conclusiones y recomendaciones

En el mundo contemporaneo, el campo educativo ha enfrentado grandes retos que
resultan de comprender las dinamicas de la sociedad actual, en la que los nuevos educandos
hacen frente cotidianamente a un constante flujo de informacion, a polifonias discursivas en
redes sociales y a un sistema educativo que poco reconoce las transformaciones sociales y
culturales que involucran su diario vivir. Ante dicho panorama, el pensamiento critico ha sido
reconocido como una de las habilidades cognitivas superiores cuyo desarrollo impera en la
educacioén actual, puesto que implica las capacidades individuales de analisis, reflexion,
consideracion y toma de decisiones de los individuos. Asi pues, en el presente trabajo de grado
se procuré comprender el desarrollo de dicha habilidad cognitiva mientras se considera la
naturaleza multidisciplinar del conocimiento, asi como el contexto colombiano de postguerra

que resulta de la firma de los acuerdos de paz.

Dado lo anterior, el proceso investigativo llevado a cabo en la construccion del marco
curricular, asi como en el disefio de la estrategia metodolégica, permitié cumplir con el objetivo
general formulado en el presente proyecto de grado, que implica el andlisis de las narrativas
testimoniales como recurso educativo que, tras ser incluido en el aula a la luz de la pedagogia
dialogante y la pedagogia de Freire, permite fortalecer el pensamiento critico en estudiantes de
grado décimo de instituciones educativas en Colombia, desde un enfoque multidisciplinar.
Segun lo investigado, las narrativas testimoniales del conflicto armado han sido acogidas en las
aulas de clase con mayor frecuencia tras la firma de los acuerdos de paz, con el propésito de
rescatar las memorias de las victimas y promover la reconciliacion, tras una politica de no
repeticion. Sus componentes discursivos y netamente contextuales que involucran la realidad
de los estudiantes en el pais resultan oportunos para el fortalecimiento del pensamiento critico
en tanto revelan las atrocidades del conflicto desde diferentes perspectivas, ideologias y

momentos historicos, permitiendo que los educandos comparen versiones y referencias a través



56

de un proceso de analisis y reflexién. Dicha consideracién de otras nociones del mundo se
concibe como una disposicién del pensamiento critico (Facione, 2007) y se da con bastante

regularidad cuando se escuchan los testimonios de momentos traumaticos y violentos.

Ademads, las narraciones permiten la configuracién y transformacion de los esquemas
mentales que revelan la forma en que los estudiantes interpretan el mundo (Bruner, 2003), por
lo que la confrontacién de las predisposiciones propias del individuo fortalece las habilidades
cognitivas del pensamiento critico, tales como el analisis, la interpretacion, la explicacion y la
autorregulacion (Facione, 2007). Sin embargo, aunque el contacto con los testimonios de los
diferentes actores del conflicto armado resulta por si mismo acorde al desarrollo de esta
habilidad cognitiva, la presencia de modelos pedagdgicos tales como la pedagogia critica y la
pedagogia dialogante que orienta los espacios educativos, facilita el desarrollo y el
fortalecimiento de méas habilidades y disposiciones del pensamiento critico, como se plantea en
las Figuras 4, 5 y 6 del presente documento. En consecuencia, se puede afirmar que las
narrativas testimoniales, por su composicion, forma, contexto y construccion, pueden ser
utilizadas en ambientes educativos para fortalecer el pensamiento critico, a través de un

enfoque multidisciplinar, en consideracién de la pedagogia critica y la pedagogia dialogante.

Por otra parte, en tanto se determinaba la fiabilidad de los testimonios del conflicto
armado para desarrollar la habilidad cognitiva en cuestion, se identificaron los componentes de
las narrativas que contribuyen al desarrollo multidisciplinar de los logros establecidos por el
Ministerio de Educacion Nacional (2016) y (2006) para el grado décimo en las areas del
lenguaje, las ciencias sociales y las competencias ciudadanas, tal y como se encuentra
establecido en uno de los objetivos especificos del presente documento. A razén de dicho
planteamiento, se analizaron y revisaron los estandares basicos de aprendizaje (MEN, 2006) de
las areas correspondientes y los derechos basicos de aprendizaje (MEN, 2016) para grado

décimo, con lo que se identificd los componentes de las narrativas que por si mismos,
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posibilitan el desarrollo de estos logros. En primer lugar, el contacto con los relatos permite
abordar los estandares en lenguaje, segun los cuales se comprenden e interpretan discursos
con actitud critica, mientras se relacionan con el contexto social, cultural y politico. Al mismo
tiempo, en tanto los protagonistas de los testimonios explican cémo se vieron involucrados en la
violencia, se logran abarcar los estandares en ciencias sociales, acorde a los cuales se
reconocen las causas y consecuencias del conflicto armado en Colombia. Finalmente, en
comprension de los hechos que marcaron la vida de quienes cuentan las narrativas, se
desarrollan los componentes de los estandares en ciudadanas, conforme a los cuales se
expresa empatia hacia los grupos de personas cuyos derechos han sido vulnerados, mientras
se analiza criticamente los hechos ocurridos a nivel nacional. Ante tal equivalencia, se puede
concluir que la inclusién de las narrativas testimoniales en el aula de clase posibilita el
desarrollo de los logros establecidos por el Ministerio de Educacion Nacional (2016) y (2006)

para grado décimo, desde un enfoque multidisciplinar.

Continuando con el proceso investigativo, se buscé determinar acorde a qué modelos
pedagdgicos resulta mas adecuado configurar una practica pedagdgica que primero, propicie
escenarios que fortalezcan el pensamiento critico, y segundo, respete la memoria histérica y los
sentimientos que puedan manifestar los estudiantes como consecuencia de incorporar
narrativas testimoniales durante el desarrollo de las actividades. Bajo dichos planteamientos del
ambiente educativo y los fines pedagdégicos, asi como el objetivo especifico de este proyecto de
determinar el desarrollo del pensamiento critico con relacion a las narrativas testimoniales en el
aula de clase, se dilucid6 el modelo de la pedagogia critica, con relacion a la pedagogia
dialogante, como el mejor modelo pedagdgico para guiar los espacios educativos en los que se
incluyan las narraciones que describen la violencia en Colombia, con testimonios de
desaparicion forzada, desplazamiento interno, reclutamiento ilegal de menores, violencia

estatal, entre otros.
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En ese sentido, la pedagogia dialogante abordada por Habermas (s.f, citado por
Carbonell, 2015) y Bruner (2003), destaca el rol del lenguaje como agente mediador en
situaciones educativas para promover el entendimiento, el didlogo, la cooperacion, la reflexion,
la critica y la comprension entre pares, siendo indispensable para abordar tematicas que
puedan resultar nuevas o conflictivas para los educandos. Igualmente, en el modelo de la
pedagogia critica se resalta la importancia de plantear tematicas que, como el conflicto armado,
estén relacionadas a la realidad inmediata de los estudiantes y los reclamen como ciudadanos
con derechos y deberes, que pueden abogar a favor de los mas desfavorecidos en la sociedad
(Freire, 1969, citado por Carbonell, 2015). Los resultados obtenidos tras la investigacion
pedagdgica y didactica, permiten corroborar la efectividad de este modelo pedagdgico para
guiar las actividades, las experiencias y los roles de los participantes en la situaciéon educativa

cuando se requiere abordar el pensamiento critico y las experiencias del conflicto armado.

Por otra parte, en respuesta al ultimo objetivo especifico planteado en este proyecto,
gue consiste en proponer una estrategia metodolégica que fortalezca el desarrollo del
pensamiento critico desde un enfoque multidisciplinar, se disefié un plan metodoldgico de tres
fases y siete momentos, siguiendo las caracteristicas predominantes de los modelos
pedagdgicos en cuestidn y teniendo en cuenta las investigaciones llevadas a cabo por docentes
en proyectos que involucran las narrativas testimoniales. Asi pues, la estrategia se explica en el
apartado 4.5 del presente documento y procura describir a detalle los estandares que se
cumplen en cada una de las actividades, conforme al enfoque multidisciplinar, y las habilidades
y disposiciones del pensamiento critico, en consonancia con el objetivo principal de la
propuesta de innovacion pedagoégica. Adicional a ello, como recursos educativos del presente
trabajo de grado, se cred un blog educativo que consigna varias herramientas que pueden ser
utilizadas por docentes en cualquier parte del pais que se encuentren interesados en su

aplicacion, en dicho blog se encuentra una guia para los docentes, una guia de trabajo en la
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presencialidad, dos videos tutoriales y finalmente, una herramienta interactiva que puede ser de
utilidad para clases o actividades remotas. Ante el disefio de la estrategia metodoldgica y los
recursos educativos que la complementan, se puede concluir que el ultimo objetivo especifico

fue cumplido segun lo planteado.

Asi mismo, tras lo antes mencionado, se rescata la pregunta de investigacion formulada
al inicio del trabajo de grado que propone un espacio para dialogar en torno a cémo la inclusion
de narrativas testimoniales en el aula de clase fortalece, desde un enfoque multidisciplinar, el
desarrollo del pensamiento critico en estudiantes de grado décimo de instituciones educativas
en Colombia. Ante dicho cuestionamiento, se recogen los resultados y aprendizajes obtenidos
tras el proceso investigativo y la planeacién y construccion de la estrategia metodoldgica, segun
los cuales se postulan como necesarios ciertos elementos en la practica educativa para tenga
lugar el fortalecimiento del pensamiento critico a partir de la inclusion de narrativas
testimoniales. Segun la fundamentacion pedagdgica y didactica, asi como los antecedentes de
proyectos similares, es indispensable que se proyecte en la practica pedagdgica una
comunicacidn horizontal entre el docente y los alumnos, espacios de didlogo amplios y
problematizadores, momentos de reflexién y andlisis entre pares, propuestas de inmersion en
comunidad y accién en pro de los mas desfavorecidos, actividades guiadas con objetivos
claros, conversatorios de sensibilizacién y contextualizacién, y finalmente, claridad en los
indicadores de desempefio y los estandares que se busquen afianzar, desde una perspectiva

multidisciplinar, en todos los momentos de la practica pedagdgica.

Para finalizar, parece necesario resaltar las observaciones obtenidas tras el proceso de
evaluacion al que fue sometido el blog educativo y los recursos alli consignados, dada su
relevancia para proyecciones futuras del actividades o proyectos que involucren el pensamiento
critico y las narrativas del conflicto armado en Colombia. Comprendiendo esto, en los

comentarios adicionales dados por la docente Andrea Marcela Buitrago, en su certificacion
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como experta del campo de la educacion, se menciona que “teniendo en cuenta el tipo de
instrumento se esperaria una mayor variedad de actividades, mas alla de los videos y las
preguntas” (Buitrago, comunicacion personal, 21 de septiembre de 2022). Por lo que, aparte de
los escenarios problematizadores, la inclusion de testimonios de diferentes actores del conflicto
armado y los espacios para la creacion y propuestas de caminos de accion, se sugiere para
futuros disefios metodolégicos el planteamiento de actividades mas didacticas y dinamicas que
permitan la configuracion de una préactica pedagdgica mucho mas acorde a las singularidades

que nutren la individualidad de cada estudiante en el aula.
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5. Anexos

Anexo 1: Rabrica de evaluacion, portafolio de evidencias.

Titulo: Narrativas testimoniales: Recurso multidisciplinar en el fortalecimiento del

pensamiento critico

Formato analisis del discurso: Caracteristicas del pensamiento critico

Como parte del analisis del discurse llevado a cabo durante la implementacion del proyecto
de innovacion pedagdgica, se propone un formato de analisis que pueda utilizarse para evaluar el
portafolic de evidencias y que permita identificar de forma interpretativa disposiciones del
individuo hacia el pensamiente critico. Este formato esta conformado por ocho criterios que pueden
modificarse o eliminarse acorde a las necesidades particulares de los estudiantes y la pertinencia en
el proceso pedagogico. A tener en cuenta, los criterios son propuestos por Stanovich (2010, citado
por Leodn, 2014) en su estudio sobre el pensamiento critico, y por Kahneman (2002, citado por
Ledn, 2014) en su investigacidén sobre la pedagogia critica. Con ello en mente, los parametros son

los siguientes:

Disposicion Caracteristicas Rasgos

Es lahabilidad para encontrar  ;El estudiante es capaz

nuevas formas de ver o hacer roponer diferentes
Pensamiento flexible prop

las cosas. alternativas a problematicas
sociales?
Es la predisposicién que se ¢El alumno tiene
Apertura aideas muestra al escuchall“ ideas predisposicidn negativa al
opuestas a las propias. escuchar propuestas que
difieren de la suya?
Es la predisposicién que se (El estudiante esta dispuesto a

muestra al escuchar diferentes  escuchar y a intentar
perspectivas comprender la opinion de
otros?

Apertura a valores




Es la tendencia a clasificar las
experiencias segun dos
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(El alumno es capaz de
jerarquizar valores en

Absolutismo , . .
categorias opuestas: diferentes perspectivas?
bueno o malo
Es el pensamiento inflexible, (El alumno esta dispuesto a
cuyas ideas o percepciones analizar y modificar su propio
Dogmatismo son inobjetables pensamiento a través de la

Pensamiento supersticioso

Es un pensamiento que no
tiene base cientifica.

razon?

(El estudiante es capaz de
reconocer explicaciones
logicas que den respuesta a
experiencias?

Pensamiento contra factico

Es la comparacion de la
realidad con posibles
alternativas pasadas o futuras

(El estudiante comprende que,
segun el estimulo recibido, se
puede obtener un resultado?
Ej. Pensaria diferente si
hubiera sido criado en medio
del conflicto armado.

Deseabilidad social

Es la tendencia a responder
dando una imagen mas
favorable de si ante los demas

JEl estudiante responde con
base a un racionamiento
logico o segun su entorno?

Con estos criterios de evaluacion y disposiciones especificas, el docente a cargo puede

analizar el proceso individual de los estudiantes en el fortalecimiento del pensamiento critico a la

luz de las teorias en el campo. Por lo general, en dichas teorias se parte de un enfoque cualitativo,

en el que se reconozcan las fortalezas y debilidades de los sujetos como individuos independientes,

hasta un enfoque cuantitativo, si es necesario proponer una nota en las instituciones educativas. Asi

mismo, se procura que los estudiantes no se sientan presionados por la evaluacion o por el tiempo,

pues se ha demostrado que afecta el desarrollo de las disposiciones del pensamiento critico, en

especial la reflexion, la toma de accidn y el analisis profundo y racional (Faccione, 2007)
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Anexo 2: Certificacién de expertos
Proyecto de innovacion pedagogica
Riibrica de valoracion

La presente rubrica tiene como principal objetivo facilitar la valoracion del instrumento empleado en la propuesta de
innovacion pedagogica: “Narrativas testimoniales: recurso multidisciplinar en el fortalecimiento del pensamiento critico”. Asi

pues, el evaluador Andrea Marcela Buitrago Ortiz podra avalar el disefio del instrumento en términos de eficiencia y pertinencia en €l

campo de la pedagogia. Para ello es necesario tener en cuenta la siguiente escala: (4 - Excelente, 3 - Satisfactorio, 2 — Mejorable, 1 —

Insuficiente)

Componentes Conceptos Aspecto 4 3 2 1 Comentarios
. Los enunciados son cortos, X
Titulos .
claros v funcionales.
La informacidn se presenta de X Teniendo en cuenta el tipo
forma ordenada y clara. de instrumento, se esperaria
Informacion | Ademas, existe una relacion una organizacion menos
coherente entre la informacion lineal
textual v la grafica.
El texto no tiene problemas de | X
gramatica, cohesion u
ortografia.
La paleta de colores, asi como | X
la fuente utilizada, permite
leer los enunciados con
claridad.
Es posible visualizas las X
imagenes, los enlaces web, los
hipervinculos, y los archivos
adjuntos.

Nivel
Disefio web lingiiistico

Disefio

Accesibilidad




69

Los recursos rescatados de X
otros creadores de contenido
y/o instituciones se encuentran
debidamente referenciados
para no incurrir en plagio a
propiedad intelectual.

Referencias

Nota: Para esta seccion, es necesario tener en cuenta la poblacion objeto tomada de referencia en el proyecto de innovacion
pedagodgica: Estudiantes de grado décimo de bachillerato de instituciones educativas, cuya edad oscila entre los 14 v 16 afios (Marin,
2014)

El empleo de los recursos X Son adecuados tanto para la
(Wix, YouTube, Genially) se poblacidn, como para los
considera adecuado para la fines del instrumento

¢dad de la poblacidn.

Poblacion

Los términos utilizados son X
coherentes con la formacidn
académica de los estudiantes.

Nivel

Objetivos lingiiistico

Pedagogicos

La paleta de colores, 1a fuente X
empleada y el manejo de

Disefio web  imagenes son pertinentes para
cautivar la atencion de los
alumnos.

Comentarios adicionales:

-El instrumento es pertinente en relacidn al objetivo de la propuesta fortalecer €l pensamiento critico en estudiantes de grado décimo
a traves de la inclusion de narrativas testimoniales en €l aula de clase desde un enfoque multidisciplinar.

-El presentar un mismo tema desde diferentes miradas, como ocurre en el marco de los textos multimodales propuestos favorece el
desarrollo de las habilidades de lectura critica.

-Teniendo en cuenta el tipo de instrumento se esperaria una mayor variedad de actividades, mas alla de los videos y las preguntas




Opinién de aplicabilidad:  Aplicable [X ]
Apellidos y nombres del evaluador:

Buitrago Ortiz Andrea Marcela

Titulo del evaluador:

Magister en Lingiiistica Espafiola

Fecha: 21-09-2022

ATER Rieso

Firma del evaluador:

Aplicable después de corregir [ ]

No aplicable [ ]
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Anexo 3: Carta de presentacioén.

Bogota, 5 de octubre de 2022

Institucion

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL

A quién corresponda,

Por medio de la presente, certifico mi autoria de los recursos educativos consignados en el blog
web: Narrativas testimoniales: un proyecto para el desarrollo del pensamiento critico, bajo el dominio
de http://nanourl.orl/sLs, que tiene como objetivo visibilizar la propuesta de innovacién pedagdgica y
facilitar su implementacion en diferentes contextos académicos. Con ello en mente, el blog contiene una
guia para el docente, una guia para el trabajo en presencialidad, una herramienta interactiva en la plataforma
de Genially y finalmente, dos videos tutoriales en la plataforma de Youtube que explican su uso. Estos
recursos, vale resaltar, hacen parte de la propuesta de innovacion pedagégica titulada “Narrativas
testimoniales: recurso multidisciplinar en el fortalecimiento del pensamiento critico”, también de mi autoria.

Asi mismo, declaro que todos los recursos alli consignados fueron disefiados especificamente para
este trabajo de grado y no han sido presentados, ni publicados por medios diferentes al presente. Asi pues,
ratifico que el disefio de los materiales corresponde a mi autoria y que los recursos graficos y/o audiovisuales
que los complementan se encuentran debidamente referenciados en cada recurso, dando creadito a los
autores y los productores originales. A su vez, los recursos tedricos tenidos en cuenta para la creacion y
disefio de los materiales fueron insertados en las citas y en la bibliografia del trabajo de grado.

Como constancia de lo anterior, se firma a los 5 dias del mes de octubre de 2022, en la ciudad de
Bogota.

Agradeciendo la atencion prestada,

Paula Andrea Rodriguez Fontecha
Estudiante de Licenciatura en Espafiol y Lenguas Extranjeras
Universidad Pedagdgica Nacional

parodriguezf@upn.edu.co


file:///C:/Users/Tatiana%20Rodriguez/Downloads/Carta%20de%20presentación.docx
file:///C:/Users/Tatiana%20Rodriguez/Downloads/Carta%20de%20presentación.docx

Anexo 4: Autorizacion de datos personales

@ FORMATO
o AUTORIZACION TRATAMIENTC DE DATOS PERSONALES Y DE MENORES DE
mecius EDAD
Fimccimclon 767 de 13 de Junio 2018
FORDD9GSI Fecha de Aprobacion: 12-06-2018 Versign: 01 Pagina 1 de 2

AUTORIZACION TRATAMIENTO DE DATOS PERSONALES

Ciudad y fecha
identificade con C.C. [ ] CE [] Mo
expedida en , declaro que he =ido informado por LA

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL (en adelante la UPN], identificada con NIT. 899.999.124-4, con domicilio
en la ciudad de Bogota v sede principal en la calle 72 Mo, 11 — 86 de Bogota, gque, de conformidad con los
procedimientos establecidos en la Ley 1581 de 2012, Decreto Reglamentario 1377 de 2013 y el Manusal de poiitics
interna y procedimientos para e tratamisnto v proteccidn de datos personales de la Universidsd disponible en la
pagina web waww.pedagogica.educo. actuara como Responsable del tratamiento de mis datos personales’,
necesarios para el cumplimiento de la mision de la UPM, obtenidos a través de canales v dependencias
institucionales y que podra recolectar, almacenar, usar, actualizar, transmitir, transferir y poner en circulacion o
suprimirlos, mediante el uso de laz medidas necesarias para otorgar segunidad a los registros, evitando su
adulteracion, pérdida, consulta, uso o accesoe no autorizado o fraudulento incluso por terceros |

Qe tratandose de datos sensibles® v de menores de edad no esta obligado a autorizar su tratamiento, salvo las
excepciones consagradas en la ley o que medie su consentimiento expreso. Clue es de caracter facultativo
responder a las preguntas que traten de datos sensibles o menores de edad.

Mis derechos como fitular del dato son los consagrados en la Consfitucion y 1a Ley, especialmente el derecho a
conacer, actualizar, rectificar v suprimir mi informacidn personal, asi como el derecho a revocar el consenfimiento
ctorgado para el ratamiento de datos personales en los casos en que sea procedente. Las inquietudes o solicitudes
relacionadas con el tratamiento de mis datos personales, pueden ser tramitadas a través del e-mail:

gquejazyreclamosi@pedagogica.edu.co

Teniendo en cuenta lo anferior, autorizo de manera voluntara, previa, explicita, informada e ineguivoca a la UPN
para tratar mis datos personales de acuerdo con el Manual de palitica infema ¥ procedimientos para & fratamisnto
¥ proteccion de dafos personales ds fa Universidad y para los fines relacionados con su Mision.

Leidao lo anterior, manifiesto que la infermacion para el Tratamiento de mis datos personales la he suministrado de
forma veoluntaria y es veraz, completa, exacta, actualizada, comprobable v comprensible.

FIRMA

Nombre:

Identificacion:

1 La UPM garantiza la canfidencialdad, bertad, seguridad, veracidad, fransparencia, sccess y crculacian restringicda de mis dalos y = reserya ol
derescha de madificar su Palitica de Tratamienta de datos persenales en cuakjoisr mements, Cuskjuier camblio serd informads y publicada
aparunamente &0 la paginag web

23|.7n datos sensiblag aquelies que afectan la intimidad del Tiular o cuys uso indsbido puede generar =u disciminacion, lales coma aguellos que
remealen el arigen rscial o dnion, la orientascian politiza, s convicciones rmligiosas o filesdficas, la perterancis s dndicatos, crganizacdonas sociles,
de derechos humanas o gque promuava inlereses de cualguies parido politico o que garantioen los derechos y garantias de partides paliicos de
apasicion, a5 comea s dalos relatreas 3 la salud, & B vida sexual, v les datlos biométricos (A, B Lay 1581 de 2012, art. 37 Decrate 1377 de 2013)
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@ FORMATO
— AUTORIZACION TRATAMIENTO DE DATOS PERSOMALES Y DE MENORES DE
saraus EDAD
Fnsoiusian 767 de 12 de Junio 2HE
FOROO9GSI Fecha de Aprobacion: 18-06-2018 Versign: 0 Pagina 2 de 2

AUTORIZACION TRATAMIENTO DE DATOS PERSONALES DE MENORES DE EDAD

Ciudad v fecha
identificado con C.C. [] CE [ ] Mo
expedida en , represenfante legal del mener

, identificado con TL [] MUIP [] Mo.
declarc que he sido informado por LA UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
MACIONAL (en adelante la UPN), idenfificada con NIT. 899.999.124-4, con domicilio en |a ciudad de Bogota v sede
principal en la calle 72 No. 11 — &6 de Bogota, que, de conformidad con los procedimientos establecidos en la Ley
1581 de 2012, Decreto Reglamentario 1377 de 2013 y el Manua! de poiitica inferma v procsdimisnfos para el
tratamiznfe ¥ profeccidn de dafos personsies de s Universidad,  disponible en la  pagina web
wiwwi. pedagogica.edu.co, actuara como Responsable del tratamiento de mis dates personales”, necesarios para el
cumplimiento de la misidn de la UPN, obtenidos a través de canales v dependencias institucionales v que podra
recolectar, almacenar, usar, actualizar, transmitir, transferir y poner en circulacion o suprimirlos, mediante el uso de
las medidas necesarias para oforgar seguridad a los registros, evitando su adulteracion, pérdida, consulta, uso o
acceso no autorzado o fraudulento incluso por terceros.

Que tratandose de datos sensibles’ v de menecres de edad no esta obligado a autorizar su fratamiento, salvo las
excepriones consagradas en la ley o que medie su consentimiento expreso. Que es de caracter facultativo
responder a las preguntas que fraten de datos sensibles o menores de edad.

Como representante legal del menor, debo velar por los derechos consagrados en la Constitucion y la Ley sobre
sus datos, especialmente el derecho a conocer, actualizar, rectificar y suprimir informacion personal, asi como &l
derecho a revecar el consentimiento ctorgado para el fratamiento de datos perscnales del menor, en los casos en
que sea procedente. Las inquiefuedes o solicitudes relacionadas con el tratamiento dichos datos, pueden ser
tramitadas a través del e-mail: guejasyreclamos da ica.edu.co

La Universidad garantiza la confidencialidad, livertad, seguridad, veracidad, fransparencia, acceso vy circulacion
restringida de los datos v se reserva el derecho de modificar su Politica de Tratamiento de datos persenales en
cualguier momento. Cualguier cambio sera informado v publicado oportunaments en la pagina web.

Teniendo en cuenta lo anteror, autorizo de manera voluntaria, previa, explicita, informada e inequivoca a la UPN
para fratar los dafos personales del menor que represento, de acuerdo con el Manual de palifice infema ¥
procedimientos para el tratamisnfo v profeccion de dafos personales ds la Universidad y para los fines relacionados
con su Mision,

Leido lo anterior, manifiesto que la informacion para el Tratamiento de los datos personales del menor de edad que
represento, ha sido suministrada de forma voluntara v es veraz, completa, exacta, aclualizada, comprobable v
comprensible.

FIRMA

Mombre:

Identificacion:

* lLa UPM garmntza b confdendaldad, Ibead, sequridad, veracidad, Frarsparencia, aosess y oreulcian resiingica de mis dalos y 5o ressna o darecha de modifcar su
Follica do Tratamiento de dalos personales on cualquier momemo. Cuslguer camslo serd iInfomads y pubicade oporunansenta &n fa pagna waeb

4 Son daboc camcibles aquelos que abscian i intmided del Tiuker o cuyo uss Indetion pesse ganenar su d soiminacin, lans comn aqeslion que reveken al angan racal
o dinkca, fa anentacidn polioy, las convociones relgiosas o Mosdfioas, @ pertenencla @ sndicalos, organiradones soclales, de dermchos RUTaNDS o QUE ROTSEE
Imereses de cuaquier pan e pollios oque ganantoen ks derechos v garantias de pankios politicos de cpasiodn, ol como ks datcs relatives a la sadud, & la wida sewxal
v boa datcs omédincos (A 57 Ley 1550 de 301E et 3° Deoreto 1377 de 2013
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