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Introduccion

Los desafios de la escuela en la construccion de paz en Colombia han de constituirse
desde las preocupaciones de esta frente a la formacion ético-politica del estudiantado, lo cual
requiere que los agentes educativos se pregunten por varios aspectos, entre ellos por ¢cémo ha
sido recordado el pasado violento del pais?, ;qué es lo que se desea visibilizar en las practicas de
recordacion del pasado?, y ¢cual es el papel que puede desarrollar la escuela para contribuir a la
educacion para la paz desde el desarrollo del pensamiento historico?

Es necesario examinar e indagar en los aspectos que encierran estos interrogantes porque
la construccidn de paz en Colombia no puede darse sin que se tenga presente la recordacion del
pasado del pais, la cual esta sometida a una tensién permanente en todos los ambitos de la
sociedad. Particularmente, esa tension a la que esta sometida la construccion de paz en el pais, en
la escuela responde al hecho de que en el ambito escolar circulan diferentes narrativas y una
diversidad de voces que muestran que la historia no es como la han contado las voces que se han
encargado de construir el discurso oficial.

Es por eso por lo que el &mbito escolar se configura en el escenario ideal para empezar a
construir iniciativas de cambio que nos lleven a adoptar una mirada diferente frente a las
relaciones que han dado entre la memoria, la sociedad y el territorio en la produccién de
conocimiento social en Colombia durante los Gltimos 50 afios. Lo que no solo ha contribuido a
aumentar la comprension sobre como se ha configurado y ha ido evolucionando el conflicto
armado colombiano, sino que consecuentemente también ha permitido que la escuela dé el paso
hacia una retroalimentacion de la préctica de la ensefianza de la historia frente al papel que tiene

el conflicto social y armado en sus afectaciones a la construccion de pais en Colombia.
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Con el caracter de urgencia que tiene la atencion a esas afectaciones el momento historico
actual en el que Colombia se encuentra convoca a la construccion de paz, y en este escenario se
perfila una serie de desafios para la escuela. Estos desafios tienen que ver con sus posibilidades
para generar nuevos aportes que enriquezcan el ejercicio reflexivo e investigativo sobre lo
pedagdgico, la ensefianza-aprendizaje y el reconocimiento del papel que tiene la ensefianza de la
historia, en cuanto que la escuela es un escenario que contribuye a la construccion permanente de
sujetos criticos y éticamente responsables con la apertura de espacios en los que permite la
exposicion, comprension y estudio de aquellas narrativas que muestran como el pasado generé
unos legados para la sociedad colombiana en general que la han marcado como pais.

En este contexto surge un importante desafio que engloba otros retos de orden menor
para la escuela que consiste en identificar ;cuales son esas aportaciones clave para la articulacion

de la escuela a esa comprension del pasado colombiano reciente?

1.1 Planteamiento del problema

La ensefianza de la historia en Colombia ha venido articulando a sus practicas la
comprension del pasado reciente del pais, el cual ha estado marcado por el conflicto armado
interno que desde hace 60 afios abri6 un periodo de violencia y lucha armada que ha ido
escalando en la sociedad colombiana e impactando cada vez mas las dinamicas sociales, politicas
y econdmicas del pais. Pero esta reciente articulacion a la ensefianza de la historia se enfrenta a
una vasta produccion historiografica.

En esta via la circulacion de versiones distintas sobre el pasado reciente del pais y las
iniciativas de memoria han llegado a la escuela y hoy en dia se pueden identificar dos frentes de
produccién. En primer lugar se hallan dos propuestas educativas que surgieron desde el

Ministerio de Educacién Nacional de Colombia (Mineducacion), estas son, la Catedra de Paz y la
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Catedra de Historia de Colombia. Y, en segundo lugar, aparecen las iniciativas de algunos
maestros de diferentes instituciones educativas que han orientado la experiencia educativa desde
la ensefianza de la historia a partir de los aportes que hacen distintas disciplinas y enfoques como
la pedagogia critica, la pedagogia de la memoria, las narrativas testimoniales, las cartografias
narrativas y la literatura.

Lo que estas iniciativas, una por parte del Mineducacién y otra por parte de los docentes
de las escuelas colombianas, dejan entrever es que los agentes encargados de la educacion en el
pais estan desarrollando una labor y haciendo un esfuerzo comun, consistente en un proceso de
reconocimiento de la historia reciente del pais, para que los estudiantes de los niveles de
Educacion Basica y Media puedan generar en su formacidn unos acercamientos a los
acontecimientos que ocurrieron durante los Gltimos afios que marcaron la historia reciente de
Colombia.

Es por eso por lo que a simple vista, ya desde la concepcion de estas propuestas, se puede
notar que esas iniciativas del profesorado responden, en palabras de Torres (2009), a unas
circunstancias historicas desafiantes tanto para la sociedad como para la escuela y los agentes
educativos. Dichas circunstancias son: un conflicto armado de mas de 50 afios con diferentes
escaladas de violencia, sus secuelas, la diversidad de voces que han sido escuchadas y han
construido el discurso oficial y la diversidad voces que han sido silenciadas tanto de los actores
que han vivido la confrontacién de forma directa como de manera indirecta. Ello ha generado
una necesidad comun por una construccién de practicas y aprendizajes sobre el pasado reciente
del pais que esté elaborada sobre la base de la verdad, la justicia, la no repeticiéon y formas de

poder vivir en una cultura de respeto a la vida y las ideas de todos por diferentes que estas sean.
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Desde la investigacion accion educativa se concibe esta experiencia de trasformacion de
las practicas de la ensefianza de la historia como una posibilidad de articular nuevas iniciativas
de cambio pragmatico desde la escuela, las cuales deben poder responder a nuevas lineas de
trabajo que dialoguen con una realidad social y politica compleja y cambiante como la que se
vive en Colombia. Es necesario, tal como lo sefial6 Torres (2009), “explorar, reconocer y
potenciar los saberes y las realidades emergentes con potencial emancipador que puedan
contribuir en la generacion y el fortalecimiento de los paradigmas liberadores que exige el
presente contexto” (p. 24).

Lo anterior implica lo siguiente, y es que la lectura de la realidad social del pais exige la
estructuracion de practicas y saberes que se reflejen en la retroalimentacién de la escuela y que
contribuyan a que esta se comprometa éticamente, pero, sobre todo, a hacer efectivo ese
compromiso ético establecido frente a la recordacién como un ejercicio democratico sobre la
lectura del pasado que resalte el derecho a la vida, el respeto a la diversidad de ideas y la

construccién de posturas frente al no ejercicio de las violencias.

1.2 Institucién Educativa Distrital Colegio Cundinamarca y sujetos de la investigacion

Los estudiantes que aportaron con su saber en esta investigacion pertenecen a los grados
sexto y séptimo del Colegio Cundinamarca Institucién Educativa Distrital (IED) Bilingue
(Mapas Bogota, s.f.). Este establecimiento educativo esta ubicado en la localidad 19 de Ciudad
Bolivar desde el afio 2007, en el barrio Ismael Perdomo, uno de los 26 barrios que integran la
Unidad de Planeamiento Zonal (UPZ) 69* Ismael Perdomo que queda al suroccidente de la

ciudad.

! La UPZ 69 Ismael Perdomo es una de las divisiones administrativas que tiene la localidad de Ciudad Bolivar. Esta
unidad esta conformada por los barrios: Bella Estancia, Barlovento, Caracoli, Bonanza Sur, Casa Loma Casavianca,
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Figura 1. Ubicacion del Colegio Cundinamarca (IED) Bilinglie de la ciudad de Bogota

Direccion encontrada: IED Cundinamarca, Calle
B60A Sur, Primavera |. UPZ Ismael Perdomo,
Lecalidad Ciudad Bolivar, Bogota, Bogota Distrite
Capital - Municipio, 111921, Colombia

Codigo postal: 111921

Sector: Primavera |

Latitud: 4 5206606

Longitud: -7416242807782308

BOGOTA /J
Ip.c. /

El Colegio Cundinamarca IED presenta una oferta académica que desarrolla en dos
jornadas. El entorno del colegio se caracteriza por ser una zona de transicion entre barrios
planificados como Galicia, Perdomo y Barlovento y barrios de autoconstruccion como Altos de

Galicia, Altos de la Estancia y Maria Cano.

Cerro del Diamante, El Rosal, EI Espino, Ismael Perdomo, EI Porvenir, EI Rincon del Porvenir, Galicia, La
Carbonera, Mirador de la Estancia, Mirador de Primavera, Perdomo Alto, Rincon de Galicia, Rincon de la Estancia,
Rincon de la Valvanera, San Antonio del Mirador, San Isidro, Maria Cano, San Rafael de la Estancia, Santa
Viviana, Santo Domingo y Sierra Morena.
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Cabe acotar gque estos ultimos, los barrios de autoconstruccion, son aquellos que fueron
formados por las familias que desde finales de la década de 1950 se movilizaron desde distintas
zonas del distrito, el departamento y el pais y empezaron a ubicarse en este sector de la ciudad, la
ladera de las montarias del suroccidente de Bogota, a causa de la violencia y las migraciones
internas que Vvivio el pais entero en estos afios que ya se perfilaban como el escenario del
conflicto armado interno que comenzaba a gestarse en Colombia y que se extenderia por mas de
50 afios marcando con la violencia la historia del pais y la vida de generaciones de colombianos.
Asi, con la llegada de las familias que se vieron obligadas a movilizarse de sus tierras, la
localidad empez6 a ser parcelada y con el tiempo se configuré como el punto de llegada de una
poblacidn sin tierra.

Si bien aqui se mencionan como causas de la movilizacion de la poblacion que se ubico
en la ladera de las montafias del suroccidente de Bogota hacia finales de la década de 1950 la
violencia y las migraciones internas que se dieron en Colombia durante estos afios, en palabras
de Cabrera (1985), a la poblacion colombiana que se movilizo:

La empujaron las causas mas varias. Las mismas que impulsaron la colonizacion del

Quindio, del norte del Tolima o de los paramos manizalitas. La violencia politica en que

encontraron enzarzados los esparfioles a los indigenas; la que practicaron los espafioles; la

de liberales y conservadores; la de la tierra, la de los gobiernos y los revolucionarios.

“Colombia es el unico pais del mundo en el cual hace ciento cincuenta afios se matan

diariamente por politica”. (p. 36)

Fue asi como esta localidad se convirtid en el refugio de miles de familias colombianas
que al dejar la tierra en la que vivian construyeron su casa en esta zona de la ciudad. Las obras

gue comenzaron a desarrollarse se hicieron en condiciones precarias debido a que los materiales
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que se utilizaron para las construcciones eran de baja calidad, y la poblacion que alli se asento
conformd barrios sin servicios publicos, por lo que el caracter autogestionario para tener agua
potable y cocinol (gasolina para estufa) fue una condicidn caracteristica en la cotidianidad de
quienes habitaron estos barrios.

Con el acelerado crecimiento de estos conglomerados urbanos inicié la construccion de
los primeros colegios que se ubicaron en los barrios de esta localidad, lo que fue posible gracias
a la colaboracion de los vecinos que se encargaron de gestionar lo necesario para el
levantamiento de las construcciones que serian los establecimientos educativos cuya asignacion
de maestros le correspondid a la Secretaria de Educacion. Fueron afios de luchas y de suma de
esfuerzos conjuntos de la poblacién que se asento en esta zona los que se requirieron para
organizar el territorio hasta que entré en vigor:

La Constitucion de 1991 [que] le da a Bogota el caracter de Distrito Capital; [luego] en

1992 la ley 12 reglamentd las funciones de las Juntas Administradoras Locales [JAL], de

los Fondos de Desarrollo Local [FDL] y de los alcaldes locales, y determind la asignacion

presupuestal. Mediante los acuerdos 2 y 6 de 1992, el Concejo Distrital, defini6 el

namero, la jurisdiccion y las competencias de las JAL. (Alcaldia Mayor de Bogoté, 2016,

p.-1)

De ese modo la localidad 19 de Ciudad Bolivar inici6é un proceso de planificacién a gran
escala en el que las obras de infraestructura, el sistema de transporte, el mejoramiento de las
condiciones de vida y el acceso a los servicios publicos empezaron a masificarse en todos los
barrios que conformaron la localidad. EI mejoramiento que se evidenci6 desde la entrada en
vigor de las reglamentaciones anteriores con respecto a la organizacion y planificacion del

territorio fue articulado por las politicas de gobierno que disefiaron y desarrollaron las alcaldias
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de los afos siguientes, para lograr la cualificacion de las condiciones de vida de los habitantes de
las localidades que presentaban un mayor indice de pobreza y marginalidad.

Es en este contexto donde fue inaugurado el Colegio Cundinamarca IED, en el marco de
la politica educativa que dio pie a la formulacién del Plan de Sectorial de Educacion 2004-2007
denominado “Bogota: una gran escuela”. Entre los proyectos orientados hacia lo educativo que
fueron incluidos en el plan sectorial se encontraba la construccién de megacolegios en los
sectores populares de la ciudad, una propuesta que se plante6 ante la falta de infraestructura
educativa en los barrios de las localidades con mayor densidad de poblacion.

Por otra parte, dentro de su plataforma de accion la politica educativa también destaco la
necesidad de hacer un cambio importante en cuanto a las condiciones de la ensefianza y el
aprendizaje, lo que se reflejo en la transformacion curricular de las areas de la oferta educativa
gue para estas nuevas instituciones pasaron a denominarse Campos de Pensamiento. En términos
generales, la propuesta consistia en generar unos enclaves epistémicos y pedagdgicos que
constituyeran las bases de una fundamentacion diferente para los aprendizajes que se
desarrollaban en los colegios del distrito capital.

Especificamente las areas del conocimiento que comprende el campo de las Ciencias
Sociales tomaron el nombre de Campo de Pensamiento Historico, el cual presenta caracteristicas
particulares frente a las concepciones tradicionales de la ensefianza de las ciencias sociales que
presentaban las instituciones educativas del distrito hasta entonces. De acuerdo con lo dispuesto
en el documento Colegios Publicos de excelencia para Bogota: Orientaciones curriculares para
el campo de pensamiento historico, publicado por la Subdireccién de Evaluacién y Andlisis de la

Secretaria de Educacion et al. (2007), esos cambios se deben definir teniendo en cuenta los
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elementos que son enumerados a continuacion, los cuales han caracterizado la ensefianza de la
historia en Colombia desde hace décadas:
e Hay un imaginario negativo frente a la historia.
e Esuna asignatura que carga unas practicas educativas datogréaficas y repetitivas.
e La historia carece de un caracter holistico y complejo para la comprension del tiempo
presente.

Para ello, se hace necesaria “la construccion paulatina de un enfoque sociohistorico y
procesual” (Subdireccion de Evaluacién y Analisis de la Secretaria de Educacion et al., 2007, p.
22) desde el cual se propenda por incentivar desarrollos curriculares que dinamicen la
construccién del pensamiento historico a fin de que los estudiantes adopten una mirada critica de
la realidad.

Con relacion a los estudiantes de los grados sexto y séptimo de la IED en mencion que
contribuyeron al desarrollo del trabajo investigativo realizado, sus edades oscilan entre los 11y
13 afios y se encuentran matriculados en la jornada de la tarde. En estos dos grados el colegio
tiene cinco cursos y un total de 194 estudiantes matriculados, quienes, en su mayoria, han
cursado la mayor parte de su educacion de basica primaria en esta misma institucion.

En lo que respecta a la asignatura de Ciencias Sociales, en su mayoria, el estudiantado de
estos grados de la IED ha visto los mismos temas. Frente a la historia reciente la mayoria de los
estudiantes tiene referencias de hechos como EIl Bogotazo que han sido abordados como
contenido de la oferta educativa en esta area del conocimiento, y también tienen referencias de
otros hechos que marcaron la historia del pais que han visto en las noticias y en las novelas y/o

miniseries que han sido transmitidas en los canales nacionales.



18

Los temas que los estudiantes de la IED aprenden en el area de las Ciencias Sociales son
vistos conforme a la organizacion curricular dispuesta mediante cinco ejes tematicos que son: en
la Educacion Preescolar y el primer grado de la Educacion Basica Primaria el eje tematico es la
comunidad y los grupos humanos; en segundo grado el foco esta puesto sobre el barrio; la
localidad figura como el eje en tercer grado; en cuarto grado se abordan temas referentes a la
ciudad; y en quinto grado hay un acercamiento a la historia Precolombina, el periodo de la
Colonia, la Independencia y la época Republicana hasta comienzos del siglo XX.

Estos ejes tematicos que se abordan desde los grados de preescolar y primero hasta cuarto
de primaria centran su atencion en la descripcion de los elementos que conforman el espacio y
sus caracteristicas. A partir de quinto grado de primaria se estudia el eje tematico de la historia,
donde la apropiacion del concepto de tiempo histdrico por parte de los estudiantes inicia con la
descripcion de los hechos emblematicos que han construido la historia del pais en cada una de las
épocas que este ha vivido (Precolombina, Colonia, Independencia, Republicana). Es asi como los
estudiantes van generando una serie de aprendizajes con relacion al conocimiento que tienen del
entorno y frente al pasado, y van comprendiendo la relacion existente entre la tradicion
historiogréafica de la historia social y econémica con la periodizacién de la historia de Colombia
y cada una de las épocas en las que esta se divide, las cuales son caracterizadas desde tres

importantes aspectos que son lo econémico, lo politico y lo social.
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1.3 Objetivos

1.3.1 Objetivo general

Construir lineamientos para la ensefianza de la historia reciente en los grados sexto y
séptimo de Educacion Basica en la Institucion Educativa Distrital Cundinamarca de la ciudad de

Bogota.

1.3.2 Objetivos especificos

1. Abordar contextos de emergencia sobre el campo de conocimiento de la historia
reciente.

2. Desarrollar estrategias dialogicas y situadas sobre las relaciones existentes entre
memoria, territorio y violencia politica para la construccion de un ambiente de
aprendizaje sobre la historia reciente.

3. Disefiar e implementar de un ambiente de aprendizaje para la ensefianza de la historia
reciente en los grados sexto y séptimo de Educacion Basica de la Institucion
Educativa Distrital Colegio Cundinamarca.

4. Construir una apuesta pedagogica desde un ambiente de aprendizaje para la

ensefianza de la historia reciente en contextos de Educacion Bésica.

1.4 Laapuesta metodoldgica por la investigacion accion educativa

Al iniciar el trabajo de investigacion se pensé adoptar un enfoque metodolégico que le
permitiera al profesional investigador tener una mirada de la realidad en su caréacter dinamico,

complejo y localizado. De acuerdo con lo dicho por Galeano (2014) el enfoque adecuado para
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ello es la investigacion cualitativa que reconoce la posibilidad de que los actores sociales sean a
su vez generadores de conocimiento.

Teniendo en cuenta lo anterior, la investigacion cualitativa fue el enfoque metodoldgico
que se selecciond para desarrollar el presente trabajo, pues se reconoce la importancia que este
tiene en la comprension de los contextos sociales, 1o que para el caso de la investigacion escolar
y pedagdgica pasa por la necesidad de identificar cual es el papel del investigador y el fin de la
investigacion para asi poder trazar puentes entre la teoria, los intereses del investigador y la
realidad.

Asi pues, por un lado, frente al papel de la investigacion desde la escuela, se identificd
gue es necesario reconocer cuales son las emergencias existentes en materia de acciones que se
consideran pertinentes para enriquecer el proceso de formacion de sujetos en la escuela.
Escenario en el cual se articula la investigacidn accion segun lo dicho por Herreras (2004), quien
definio el enfoque como “una forma de entender la ensefianza, no solo de investigar sobre ella,
[dado que] la investigacion accion supone entender la ensefianza como un proceso de
investigacion, un proceso de continua busqueda” (p. 1).

De otra parte, frente al papel del maestro en relacion con el enfoque de la investigacion
accion se identifico que este contribuye a enriquecer su praxis, teniendo en cuenta que la practica
docente ya no se concibe desde el aula y la construccion de escenarios de ensefianza-aprendizaje.
Es asi puesto que desde el enfoque que aporta la investigacion accion la escuela se reconoce
como un escenario problémico que es atravesado por tensiones de caracter epistémico, social y
politico, las cuales ejercen influencia sobre el quehacer educativo. Desde esta mirada la escuela
se convierte entonces en un objeto de estudio que responde a una compleja red de relaciones

donde, segun Herreras (2004):
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[Si bien] los problemas guian la accién, lo fundamental en la investigacion accion es la

exploracion reflexiva que el profesional hace de su practica, no tanto por su contribucion

a la resolucién de problemas, como por su capacidad para que cada profesional reflexione

sobre su propia practica, la planifique y sea capaz de introducir mejoras progresivas. (p.

1)

Todos estos elementos que se mencionan permiten fundamentar la importancia que tiene
el enfoque de la investigacion accion en este campo, pues lo que se busca es reconocer los
ambitos de accidn que, para el caso especifico del presente trabajo, consiste en cualificar desde la
ensefianza de la historia los procesos de produccion narrativa y de apropiacion del pasado
reciente del pais como objetos de comprension de la violencia que ha vivido Colombia.

Es de ese modo como la investigacion en la escuela, tomada como referente de reflexién
sobre la propia practica, conlleva a orientar el proyecto educativo desde los aportes que genera el
enfoque de la investigacion accidn. Pero, ;cuales son esos aportes que hace este enfoque a la
educacion? La respuesta a esta pregunta queda explicita en la publicacion La investigacion-
accion en educacion de Elliott (1990), en la que el autor sefial6 que “la investigacion accién en
las escuelas [permite] analizar las acciones humanas y las situaciones sociales experimentadas
por los profesores como inaceptables en algunos aspectos (problematicas); susceptibles de
cambio (contingentes), que requieren una respuesta practica (prescriptivas)” (p. 5).

En particular, las situaciones que fueron abordadas en esta investigacion se inscriben en
los aspectos susceptibles de cambio, pues se ajusta a la preocupacion que se tiene frente al
referente ético de la ensefianza de la historia. Y, en ese sentido, se permite vincular a la practica

los aportes de la pedagogia de la memoria y la historia reciente y contribuir a la construccion de
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subjetividades que hagan una lectura critica del pasado de Colombia y construyan sus referentes
de accion politica frente al derecho a existir sin ser violentado.

Entonces, de lo dicho por Elliott (1990) se deduce que “el propdsito de la investigacion-
accion consiste en profundizar la comprension del profesor (diagnostico) de su problema”, lo
cual lleva al docente a adoptar consecuentemente “una postura exploratoria frente a cualesquiera
definiciones iniciales de su propia situacion que el profesor pueda mantener” (p. 5). Esta postura
se centra en la ensefianza de la historia reciente vista como una plataforma de circulacion de
narrativas de la memoria que contribuyan a la comprension del conflicto y las violencias
ejercidas en el marco de la confrontacion armada interna en una sociedad como la colombiana,
mediante la construccién e implementacion de un ambiente de aprendizaje para los estudiantes
de los grados sexto y séptimo de Educacion Basica.

Con el fin de fundamentar los aportes descritos y la pertinencia epistémica que tienen sus
practicas y los cambios que genera en un campo de analisis sobre el conocimiento social y
pedagdgico, la investigacion accion dialoga con la teoria y organiza sus procesos con base en los
aportes hechos por Lewin (ver Figura 2), cuyo “modelo especifica una espiral de actividades
[que se realizan] en esta secuencia” (Elliott, 1990, p. 17) que se muestra en la figura en mencion.

En esta investigacion se siguieron las fases del proceso de investigacion accidn propuesto
por Lewin, las cuales permitieron organizar las acciones llevadas a cabo en el presente trabajo en
el marco de la ensefianza de la historia con escolares que cursan los grados sexto y séptimo en
una IED ubicada en la ciudad de Bogota.

Figura 2. Proceso de la investigacién accion segin Lewin
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1. Diagndstico de
situacion del aula

2. Formulacion de
estrategias de accion
para resolver el
problema

3. Implementacion y
evaluacion de las
estrategias de accion

4. Aclaracion y
diagnostico

Nota. Tomado de La investigacion-accion en educacion de Elliott (1990).
Las fases que se siguieron en el proceso de investigacion accién para el presente trabajo

investigativo fueron las siguientes:
1. Diagnostico de situacion del aula:

Esta primera fase comprendio la indagacion hecha para dar respuesta al primer objetivo
especifico consistente en “abordar contextos de emergencia sobre el campo de conocimiento de
la historia reciente”, acorde a lo mencionado por Elliott (1990) sobre el propésito de la
investigacion accion, el cual “consiste en profundizar la comprension del profesor (diagnéstico)
de su problema”, lo que lleva a que el docente “adopte una postura exploratoria frente a

cualesquiera definiciones iniciales de su propia situacion que el profesor pueda mantener” (p. 5).
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De esa manera se llegan a reconocer las experiencias sobre la constitucion de la historia
reciente como un campo de conocimiento en contextos donde se ha ejercido la violencia politica
como lo fueron las experiencias de los paises europeos en el periodo de la posguerra de la
Segunda Guerra Mundial desde 1945, las experiencias latinoamericanas del cono sur de la region
que acontecieron en paises como Argentina, Chile y Uruguay ocurridas en 1970-1980, y el caso
colombiano del conflicto armado interno que inicié en el afio 1948 con el periodo conocido
como La Violencia. Junto con el reconocimiento de estas experiencias como un campo de
conocimiento se da el reconocimiento de las tensiones y los aportes que el enfoque genera, lo
que caracteriza su pertinencia y agencia en la comprension del pasado como apuesta ética para la
construccidn de perspectivas esperanzadoras y comprometidas con el futuro y de las nuevas

ciudadanias.
2. Formulacién de estrategias de accidn para resolver el problema:

En la fase de formulacion de estrategias se buscé dar respuesta al segundo objetivo de la
investigacion, el cual consistid en “desarrollar estrategias dialdgicas y situadas sobre las
relaciones existentes entre memoria, territorio y violencia politica para la construccién de un
ambiente de aprendizaje sobre la historia reciente”. Y, en ese sentido, el enfoque de la
investigacion accidn resulta apropiado para el presente trabajo investigativo porque, de acuerdo
con Elliott (1990), “la practica social supone “teorias en la accion”, [pues] no hay razon para no
aplicar el método cientifico de un modo igualmente riguroso en la practica reflexiva como en las
ciencias naturales y comportamentales” (p. 17).

Gracias a estos aportes generados por este enfoque metodoldgico se logro el disefio del
ambiente de aprendizaje para la ensefianza de la historia reciente, el cual se da como resultado

del reconocimiento de los aportes que hacen las disciplinas sociales a la comprension de la
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historia reciente donde las relaciones que se dan entre la memoria, el territorio y la violencia
politica tienen una importante funcion en el desarrollo de la practica escolar reflexiva. Es asi
puesto que estas se configuran en activadores de narrativas que via memorias ejemplares
contribuyen a la reflexion del pasado para configurar la experiencia del futuro frente a la
comprension de las practicas violentas, de la misma manera que contribuyen al reconocimiento

de la importancia del derecho a recordar, a narrar y a existir.
3. Implementacion y evaluacion de las estrategias de accion:

La tercera fase permitié dar respuesta al tercer objetivo de esta investigacion consistente
en “disefar e implementar un ambiente de aprendizaje para la ensefianza de la historia reciente
en los grados sexto y séptimo de Educacion Basica de la Institucion Educativa Distrital Colegio
Cundinamarca”. Lo anterior fue posible debido a que esta etapa del proceso en espiral de la
investigacion accion, tal como lo sefialaba Elliott (1990):

[Es una] etapa de desarrollo y evaluacion de las estrategias de accion, [es decir], es una

forma de comprobacion de hipotesis. El resultado puede indicar la necesidad de aclarar

mas el problema 'y de la posterior modificacion y desarrollo de las hip6tesis de accion. (p.

18)

Durante el desarrollo de este objetivo se tuvo en cuenta la experiencia de la practica y sus
aportes a la construccion del saber escolar de la historia reciente. En este punto la escuela genera
importantes aportes a los campos de analisis frente a la ensefiabilidad, la responsabilidad ética,
los debates recientes sobre la recordacion y la importancia que tienen las narrativas escolares en

la construccion de la memoria social.

4. Aclaracién y diagnostico posteriores de la situacion problematica:
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Esta Gltima fase de la espiral de Lewin hace referencia a la caracterizacion de aportes y
construcciones de saber sobre la historia reciente, por lo que en ella se enmarcd el cuarto
objetivo planteado en este trabajo de investigacion que consistio en “construir una apuesta
pedagdgica desde un ambiente de aprendizaje para la ensefianza de la historia reciente en
contextos de Educacion Basica”. Dichos aportes o lineamientos definen unas orientaciones para
la experiencia relativa a la ensefianza de la historia reciente desde las categorias para el
desarrollo del pensamiento historico (temporal, espacial, narrativa y relacional), los cuales fueron
fundamentales para poder dar respuesta al objetivo general que suscité la realizacion del presente
proyecto que busco “construir lineamientos para la ensefianza de la historia reciente en los
grados sexto y séptimo de Educacion Basica en la Institucion Educativa Distrital Cundinamarca
de la ciudad de Bogota”.

Lo anterior devino en un marco de desafios para retroalimentar las futuras experiencias
pedagdgicas desde la ensefianza de la historia reciente. Retroalimentacidn que ha de darse
reconociendo los aportes que genera el contexto global y nacional, y comprendiendo los aportes
disciplinares que se producen desde las Ciencias Sociales sobre el conflicto armado colombiano
y cOmo se articulan esos saberes a la formacion ética sobre el pasado reciente del pais para
construir ciudadanias memoriales y practicas pedagogicas propositivas y comprometidas en la

formacion permanente de ciudadanias memoriales.

1.5 Referentes tedricos para la fundamentacion de la experiencia de la ensefianza de la

historia reciente en la Educacion Bésica

La investigacién que se llevo a cabo para abordar la categoria de memoria se fundamento
en los textos de Jelin (2002) y Dussel (2002) que aportaron claridad sobre los procesos de

memoria social en contextos donde se ha ejercido violencia politica. Dicha investigacion también
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comprendid las contribuciones hechas por Halbwachs (2004) con respecto a la categoria de
marco social de la memoria, lo que permitié obtener orientaciones claras frente a la
estructuracion de la recordacion en la sociedad. Ademas, la indagacion abarcé un importante
texto de Todorov (2000) referente a la memoria ejemplar, puesto que en dicha publicacion el
autor resaltd la importancia de reconocer las lecciones éticas del recuerdo como una forma de
dignificar el presente, ello mediante la ejemplarizacién de la memoria.

Para abordar el concepto de territorio en el presente trabajo se tomaron como referentes
investigativos los aportes hechos por el socidlogo Fals (2000) y el antrop6logo Sosa (2012)
respectivamente. En las publicaciones de estos dos autores que fueron consultados y citados en
este documento se identificaron las dimensiones en las que se constituye el territorio, no tanto
desde lo fisico; sino desde lo simbdlico, lo cultural y lo histérico que son las formas como la
sociedad se apropia del territorio en cuanto que espacio vital, el cual entra en disputa ante los
intereses hegemonicos.

Al hacer una busqueda de referentes para abordar el concepto de violencia politica como
escenario de invisibilizacion del sujeto no solo en su dimension corporal, sino también en su
dimension narrativa, se encontrd congruente tomar los aportes de los autores Barreira (2013),
Blair (2008) y el Centro de Investigacion y Educacidn Popular (Cinep) (2008) que hicieron
respectivamente en sus publicaciones un balance sobre como se fue dando la estructuracion de
una violencia oficial que ha regulado las relaciones entre el Estado y los ciudadanos vinculados a
ese Estado.

Con relacion a la comprension de referentes tedricos que han abordado el estudio y la
investigacion relativa a la ensefianza de las Ciencias Sociales se tomaron los aportes de los

autores Prats (2001) y Betancourt (1999, 2004). Su seleccion responde al hecho de que en la fase
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de busqueda de referentes para la investigacion ambos autores destacaron en este campo, pues
han enfatizado en la ensefianza de estas ciencias con una mirada critica frente a la transformacion
que hoy en dia se requiere en la practica pedagdgica desde la articulacion de la categoria de
experiencias.

Un aporte medular frente a los conceptos de pedagogia de la memoria y horizontes ético-
politicos se encontrod en los textos publicados de Ortega et al. (2016), quienes abordaron los
hechos ocurridos en la historia reciente de Colombia y con relacién a ellos estudiaron las nuevas
apuestas que hoy se exploran en materia de Pedagogia de la memoria en un pais amnésico para
luego describir cuales son los desafios a los que se enfrenta actualmente la ensefianza de la
historia reciente en el pais. También se tom6 como referente la tesis doctoral de Rubio (2013)
sobre Memoria, ciudadania y lo publico en la elaboracion del pasado reciente en la experiencia
chilena, dada la relevancia que tiene el hecho de que este autor propusiera en su texto la
construccion de ciudadanias memoriales en un contexto latinoamericano.

En suma, todos estos aportes adquieren pertinencia con la categoria de historia reciente
donde se trabajo con las contribuciones hechas por autores como Rodriguez, Herrera, Merchan y
Castro. Dado que estos investigadores en cita han definido unas coordenadas que orientan el
proceso disciplinar, pedagdgico y didactico para la fundamentacion de la historia reciente como
una categoria que desde la ensefianza de la historia recoge elementos de la experiencia social con
relacion a las narrativas vinculadas con la configuracién del tiempo histérico en materia del
conflictos armados y los impactos que este tipo de confrontaciones han tenido en la vida de los

sujetos donde se desarrollan.
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1.6 Apartados del documento de investigacion

El presente documento se ha dividido en varias secciones para facilitar la organizacion de
la informacion recopilada e investigada, asi como su compresion y analisis. Primeramente, en el
capitulo de inicio se reconocen los aportes que se han generado en los ultimos afios sobre
experiencias escolares que abordan el estudio de la historia reciente y que han sido desarrolladas
en instituciones educativas de Educacién Basica. Lo anterior ha permitido reconocer los aportes
con los que estas experiencias han contribuido a la formacion de horizontes éticos, asi como a un
acercamiento al pasado violento del pais y a la construccion de escenarios de recordacion y de
una cultura de paz, reconciliacion y respeto a la vida desde la escuela. Ademas, desde esta
mirada aportada por las experiencias conocidas también se identificd el marco de reflexiones de
los actores vinculados, qué propicid la implementacion de estas iniciativas y cuales fueron las
lecturas y adecuaciones que se llevaron a cabo en las instituciones educativas para desarrollar los
contextos de ensefianza de la historia reciente de Colombia.

Mas adelante, en el segundo capitulo, se expone la informacion que se recopil6 con el
propdsito de hacer un reconocimiento sobre las relaciones existentes entre la memoria, el
territorio y la violencia politica, estudio que se hace necesario para poder lograr la construccién
de un ambiente de aprendizaje sobre la historia reciente. Lo primero que se hizo en el proceso de
investigacion para ello fue reconocer aquellas caracteristicas que presenta el contexto de la
institucién educativa que propiciaron la construccién de una iniciativa de ensefianza de la
historia reciente del pais, mediante el disefio y la implementacion de un ambiente de aprendizaje
que generd aportes a la ensefianza de la historia reciente a partir de la revision de lineamientos y
la creacion de catedras, dos acciones que se dieron en el marco de ese ambiente de aprendizaje

en Colombia por iniciativa del Mineducacidn, reconociendo sus lugares de enunciacion y sus
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apuestas pedagdgicas. Lo siguiente a realizar para cumplimentar el objetivo del segundo capitulo
fue sefialar la pertinencia de las categorias de memoria, territorio y violencia politica desde la
comprension que de ellas se tienen en las Ciencias Sociales como aporte para entender la
realidad social que se ha constituido historicamente sobre el conflicto armado colombiano.

Luego, en el tercer capitulo se describe el disefio y la implementacién de un ambiente de
aprendizaje para la ensefianza de la historia reciente de Colombia en los grados sexto y séptimo
de Educacion Basica del Colegio Cundinamarca IED ubicado en la ciudad de Bogota. Junto con
la descripcion anterior en esta fase se reconocen los alcances que se logran con la experiencia del
disefio y la implementacion de un ambiente de aprendizaje tanto al nivel de la practica
pedagdgica como de la construccion del saber narrativo, asi como también el papel con el que
cumplen los contenidos en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la historia reciente.

Con lo anterior se dio respuesta al objetivo general del trabajo investigativo, pues se
construyeron lineamientos frente a los desafios a los que enfrentan las practicas pedagogicas en
materia de la ensefianza de la historia reciente. Esos lineamientos son relativos al reconocimiento
de la escuela como enclave de aportaciones al conocimiento social, dado que esta permite
reflexionar de manera critica sobre el conocimiento histérico que se tiene desde la ensefianza de

la historia reciente para desarrollar el pensamiento historico en las comunidades de aprendizaje.

Capitulo 1. Contextos de emergencia sobre el campo de conocimiento de la historia

reciente

El primer objetivo especifico que ha orientado la indagacion y el analisis llevado a cabo
en este primer capitulo llevé al investigador a “abordar contextos de emergencia sobre el campo
de conocimiento de la historia reciente”, dados en distintos paises pertenecientes a las regiones

sur y centro de Ameérica y la region occidental y del extremo sudoccidental de Europa. Con el
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analisis hecho en este apartado se logré reconocer que la escuela es en términos generales un
referente en esta materia, dado que desde su experiencia ha asumido diferentes retos, tensiones y

desafios situados en diversos contextos. Esta informacion sirvié como insumo para identificar los

aportes que se han generado en la formacion de horizontes éticos, en el acercamiento que se ha

propiciado con el pasado violento que ha vivido el pais y en la construccion de escenarios de

recordacion y una cultura de paz, reconciliacion y respeto a la vida.

Las experiencias mencionadas que se analizaron en las regiones sur y centro de América

y la region occidental y del extremo sudoccidental de Europa fueron las siguientes

(retroalimentar segun nueva bibliografia).

Tabla 1. Experiencias escolares en la ensefianza de la historia reciente.

Pais Conflicto Experiencia Autores?

Alemania Régimen nazi que  Pedagogia de la memoria e Moore, M. (2015). Where to
goberné enel pais  Escuela publica de Invade Next [Video].
durante la Segunda  Nuremberg Estados Unidos: Dog Eat

Guerra Mundial Dog Films, IMG.
Argentina Dictadura civico- Programa de formacion de ¢ Brandwaiman, M., del Valle
militar en el periodo  maestros y escuelas en la Jofré, A., Pukas, D., &
de 1976-1983 provincia de Buenos Aires, Romaniuk, S. (2013).
Alto Valle y Zona Andina e Gonzélez, M. (2014).
e Rosemberg, J., & Kovacic,
V. (2010).
Brasil Dictadura militar en  S&o Paulo Mombello, L., Carvalho, A.,
el periodo de 1964- Lorenz, F., y Marchesi, A.
1985 (2004).
Colombia Conflicto armado ~ Bogota e Neira, A. (2012).
interno en el periodo  Colegio Gimnasio Vermont e  Rios, S., y Ramos, J. (2012).
de 1948-2016 Colegio Distrital Usaquén e Mendieta, C., Lopez, A., y
Colegio Nelson Mandela Lancheros, L. (2017).
IED
Chile Dictadura militar en  Santiago Jedlicki, L. (2004).

el periodo de 1973-
1990

2 Ver bibliografia.
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El Salvador Guerra civil en los El Salvador Ortiz, M., Johanna, F., y
afios 1980-1992 Sarmiento, J. (2016).
Espafia Dictadura military Institut Icaria de Barcelona  Bernal, M. (2016).

surgimiento del
falangismo en el
periodo de 1939-

1975
Guatemala Guerra civil en el Guatemala e Alvira (2017).
periodo de 1960- e Ortiz, M., Johanna, F., y
1996 Sarmiento, J. (2016).
México Levantamiento Distrito Federal Pla, S., & Caballero, M. (2013).
armado del
Ejército Zapatista de
Liberacion
Nacional (EZLN) en
el afio 1994
Perl Régimen autoritario  Provincia de Ayacucho Trinidad, R. (2004).

que goberno el pais
en el periodo de

1990-2000
Uruguay Dictadura civico- Uruguay e Alvarez, F., y Fernando, L.
militar en el periodo (2009).
de 1973-1985 e Demasi, C. (2004).

Al realizar la lectura de los aportes que generaron las experiencias que se mencionan en
la Tabla 1 se reconocieron unos ejes de analisis que permitieron caracterizar las rutas que ha
seguido la escuela desde la ensefianza tradicional de la historia reciente hasta alcanzar una
trasformacion de las practicas. Lo anterior le ha dado a la escuela un papel situado de resistencia
epistémica, emprendimiento, cambio o lectura de las tensiones sobre la mirada que se tiene frente

al pasado.

2.1 Laescuelay la historia reciente

Se reconoce, en términos generales, que las practicas de ensefianza de la historia reciente

se han configurado desde otrora desde un marco de tension que mantienen constantemente dos
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voces. Por un lado, la tensidn se mantiene por las versiones tradicionales del pasado que han sido
reconocidas, legitimadas y contadas por las voces que han elaborado la historia oficial con su
narracion de los acontecimientos ocurridos en la historia; por otro lado, mantienen la tension las
practicas escolares que emergen desde una mirada critica y reflexiva de si misma que se pregunta
por sus propositos de formacion al verse frente al desafio de tener que reconocer nuevas
relaciones con el saber, el tiempo presente y los horizontes éticos de formacion frente a la paz, la
construccién de tejido social y la no violencia.

Es asi como la memoria aparece entonces en el escenario escolar como una demanda
ética de recordacidn, en tanto que reconocer el pasado implica, de acuerdo con los autores Ortega
et al. (2016):

[Reconocer a] la memoria como registro mnemonico plural, selectivo y marcadamente

afectivo de los hechos vividos. Al margen de profundizar en sus caracteristicas y

relaciones, interesa aqui sefialar que coexisten diversos registros del pasado y diversas

comprensiones del mismo, ante las cuales conviene interrogar cuél pasado ensefiar hoy.

(p. 62)

A nivel local hay una emergencia de la que dan cuenta los movimientos que conforman
las victimas directas e indirectas del conflicto en Colombia o que surgen como iniciativas de
ciertos medios de comunicacion, la academia, las universidades y los centros de investigacion,
cuya accién apunta al propoésito de que a los registros del pasado que versan sobre la historia del
conflicto armado interno que ha vivido Colombia se le otorgue verdaderamente la importancia
gue estos tienen y que merece ser reconocida por la sociedad colombiana. Esto debido a que con
las acciones sociales y de memoria que estos movimientos encauzan el proposito que se persigue

no es otro distinto a promover al interior de las comunidades la busqueda constante de la paz, y
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que estas aborden en la sociedad colombiana en general la necesidad de reconstruir el tejido
social de todo un pais que ha sufrido fuertes rupturas a causa de la marcada tradicion de
violencia multidimensional que se ha vivido en el territorio colombiano en la historia reciente.

El conflicto armado interno que ha vivido Colombia es un hecho social de larga duracién
que se ha extendido por décadas en la historia reciente del pais. Este conflicto de mas de medio
siglo es uno de los mas antiguos del hemisferio occidental debido a que con la escalada de la
violencia en el pais se fue constituyendo un estrecho vinculo entre la violencia y las practicas
politicas y econdmicas, el cual han marcado la vida de las comunidades que habitan lo largo y
ancho del territorio colombiano. Es por eso por lo que al abordar esta dimension la ensefianza de
la historia reciente define que su intencionalidad no consiste solamente en denunciar los hechos
ocurridos en el pasado reciente, sino también en reconocer qué acciones se pueden generar a
partir de esta denuncia y reconocimiento del pasado tal como ocurri6 para aportar a la
construccién del presente y el futuro del pais, y también a la reconstruccion y el fortalecimiento
del tejido social en Colombia; pues la recordacion es la base del compromiso de una sociedad
que busca construir entornos que superen el legado violento que se ha instaurado en el pais
durante las Gltimas décadas.

Lo anterior deja en claro que la ensefianza de la historia reciente no solo se apoya en la
produccidn historiografica sobre el conflicto armado colombiano derivada de la academia, sino
que también vincula la circulacion y la reflexion de saberes historicos con el legado de los
emprendedores de la memoria. Sobre la forma como se vinculan estos dos conceptos para formar
la nocidn en cita de emprendimiento de la memoria Jelin (2002) refirié que este es un término

que nacio:



35

[Al] tomar prestada la nocion de moral entrepreneur para aplicarla al campo de las luchas

por las memorias donde quienes se expresan e intentan definir el campo pueden ser vistos

como emprendedores de la memoria (...). El emprendedor se involucra personalmente en
su proyecto, pero también compromete a otros generando participacion y una tarea

organizada de caracter colectivo. (p. 48)

Emprender, entonces, en términos de memoria es también reconocer en el amplio circuito
de produccion de conocimiento histérico las iniciativas de memoria que encauzan las
organizaciones sociales y de derechos humanos, asi como los movimientos conformados por las
personas y comunidades que han sido victimas de las luchas y las confrontaciones armadas que
se han mantenido por mas de medio siglo entre diferentes actores del conflicto armado. Es asi
porque el reconocimiento de estas iniciativas de memoria ha permitido visibilizar no solo las
facetas y los impactos que ha generado el conflicto, sino también las consecuencias que ha tenido
el impacto social, emocional y econdmico de esta confrontacion en las vidas y los cuerpos de los
grupos que han decidido brindar su voz para contar esas experiencias de dolor que hacen parte de
la historia oficial de lo que ha vivido en los Gltimos afios el pueblo colombiano.

No esta dentro del rol de estos emprendedores, cabe aclarar, hacer apologia al dolor. Lo
que un emprendedor de la memoria manifiesta es su compromiso por construir un mejor pais y
mejores condiciones para la vida de sus habitantes, al tiempo que enfatiza en la necesidad de
generar unas practicas de recordacion para evitar que se perpetuen las violencias cometidas en el
marco del conflicto armado a futuro. De ese modo esos compromisos y las practicas resultantes
de estos sirven como insumos para fundamentar nuevas experiencias escolares de transformacion

de las practicas pedagogicas para la ensefianza de la historia reciente.
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Es necesario resaltar entonces que en el abordaje de la historia reciente en las escuelas
hay que tener presente los siguientes factores:

e Reconocer el pasado como un objeto de estudio situado en un marco histérico (conflicto
armado colombiano).

e Identificar la produccion historiogréafica sobre el conflicto en Colombia.

e Articular la produccién historiografica desde los emprendedores de la memoria para tener
una variedad de narrativas frente al pasado.

e El dolor le da al relato sobre el pasado un caracter vivo y cercano, con CUerpo y con voz.

e La historia reciente vincula a las generaciones mediante el relato familiar.

e Hay que destacar los aprendizajes para el futuro, pues el aprendizaje del pasado reciente
brinda insumos para trabajar con esperanza por la construccion de un mejor pais.

Al comprender todos estos factores en la vinculacion de la historia reciente a la escuela se
empieza a construir un marco de experiencias que suscitan interrogantes sobre ¢cémo se asume
la historia en la escuela?, ;cuél es el aporte de la ensefianza de la historia a la comprensién de la
violencia y el conflicto armado en Colombia?, y ¢de qué manera las experiencias escolares han
construido practicas que contribuyen a la comprension de la historia reciente de Colombia? Lo
anterior teniendo en cuenta que la experiencia es entendida como el resultado de la suma de
multiples vivencias que configuran para la escuela escenarios de accion, produccion de préacticas
y construccion de saberes.

Mas concretamente acerca del papel que tiene la escuela, en el articulo donde aborda la

cuestion sobre JQué contiene una escuela? Sobre la dimension politica de la convivencia

escolar Ruiz (2009) defini6 que el rol de la escuela es:
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Encargarse, entre otras funciones de gran importancia, de la reproduccion cultural, esto

es, de permitir que las nuevas generaciones accedan, aunque sea de manera parcial y

mediante estrategias de caracter principalmente informativo, al legado cultural de otras

generaciones, esto es, acontecimientos histéricos, conocimientos disciplinares, hallazgos
cientificos, producciones artisticas, lengua, lenguajes, costumbres y valores. De este
modo, se entiende que la experiencia educativa se edifica sobre una estructura
conservadurista en un mundo cambiante y es justamente esto lo que hace que los saberes

en la escuela se construyan en permanente tension. (p. 74)

Todo indica entonces que la escuela debe ser entendida desde la insercion del sujeto a la
cultura, pero hay dindmicas socio-temporales que le otorgan a la escuela un direccionamiento
especifico para orientar esos procesos de formacion del sujeto escolar.

Es ese precisamente el escenario donde se presentan las tensiones existentes entre la
mirada tradicional que se mantiene sobre las practicas escolares (evaluacion, curriculo y
convivencia) y la emergencia de distintos campos de estudio conforme se hacen necesarios para
entender las transformaciones que se van dando en los diferentes &mbitos y el contexto del pais
como son los nuevos campos de estudio de la historia reciente, la cultura de paz, el género, la
violencia, la ciudadania y el medioambiente. Y en este escenario de tensiones es donde la escuela
se mueve y teje nuevas iniciativas de cambio en sus practicas pedagogicas reformulando sus
horizontes éticos de formacion.

De acuerdo con los autores Pérez y Mejia (1999) estas tradiciones a las que se somete la
escuela pasan por lo linguistico y lo simbolico, pues, partiendo de los docentes, la escuela “se ha

aferrado al problema del conocimiento y no del lugar cultural donde este se adapta al contexto,
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[lo que conlleva a que] entran en procesos de ensefianza que impiden la relacion de aprendizaje
que debia constituirse” (p. 106). Y una experiencia escolar ha de ser precisamente lo contrario.

Una experiencia escolar es, pues, la construccion de las memorias de la escuela frente a
iniciativas de cambio de las practicas pedagogicas, las cuales, desde una mirada critica del
mundo dinamico y cambiante en el que se desarrolla la vida de los sujetos y las comunidades,
responden a demandas éticas situadas que son acordes a la situacién politica, social, econémica y
cultural que presenta el territorio en particular en el que son llevadas a cabo. Que la experiencia
escolar sea situada significa que esta se da en un entorno que esta permeado por fendbmenos
sociales gque son releidos desde la escuela y que permiten construir formas diferentes de leer la
realidad vivida. Por ende, una experiencia escolar ha de ser la constitucion de una agencia, un
aporte que promueve un cambio social desde lo pedagogico y desde las miradas que tiene sobre
la formacion, su objeto y pertinencia.

Lo anterior conduce a la formulacion de la siguiente pregunta que indaga por cuestiones
relativas a ¢cdmo abordar una experiencia escolar para la ensefianza de la historia reciente? Y lo
que este interrogante lleva a deducir es que las experiencias escolares no deben percibirse como
productos acabados, dado que la escuela debe ser el nodo de didlogo de las narrativas situadas,
donde entra a formar parte el territorio en la construccién del conocimiento social. Sin embargo,
retomando lo dicho por Pérez y Mejia (1999), el territorio:

No [se concibe como otras tematicas] en la abstraccion de las disciplinas del saber. [De lo

que se trata es de] encontrar en la comunidad los vinculos que a cada individuo le

inspiren una responsabilidad frente a su medio y le permitan proyectarse al resto de la

sociedad con una dimensidon de pertenencia. (p. 115)
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En sintesis, lo que las experiencias escolares son para la ensefianza de la historia reciente
es la memoria de las iniciativas, ademas de ser un aporte situado desde la escuela, una apuesta
por consolidar horizontes éticos de formacion y también una contribucion critica encaminada
hacia la construccidn de subjetividades que adopten nuevas miradas para comprender su contexto
y su realidad y asuman nuevas responsabilidades para comprometerse con el cambio y la
transformacion que se necesita. Pero, ahora bien, para contribuir a que la ensefianza de la historia
reciente sea un proyecto de caracter publico, producto del dialogo social y tenga el caracter de
ser situado se han de reconocer los campos tensionales en los que esta se constituyo.

Es asi como, segun lo mencionado por Dussel (2002) en La educacién y la memoria:
Notas sobre la politica de la transmisién, la pedagogia:

Se convierte en un ambito “no para trabajar estrategias mas eficaces [y transparentes] de

transmision, sino para ayudarnos a aprender a analizar los discursos que estan disponibles

y circulan entre nosotros, cuales nos invisten, como estamos inscritos por lo dominante, y

también como estamos afuera de ello, y somos otro que lo dominante. (p. 290)

Esto quiere decir que la ensefianza de la historia reciente en la escuela debe poner el
énfasis en orientar los propositos de la formacion para el andlisis de discursos que constituyen
una base y una mirada ética y critica para comprender la realidad que se vive en Colombia y en
el mundo.

Referente a la revision que se llevo a cabo en este proyecto de investigacion para hallar
antecedentes destacados de otras experiencias escolares que se han tenido en la ensefianza de la
historia reciente fue pertinente reconocer en ellas los lugares de construccion, el contexto
sociopolitico en que se dieron, identificar sus propositos y resaltar sus logros. Luego de hallar los

antecedentes, en este estudio se realiz6 un balance de estas experiencias escolares de ensefianza



40

de la historia reciente® con base en la informacion que se recopild, el cual tuvo como proposito
caracterizar las situaciones que se han dado en la escuela en la construccion de la experiencia de
la ensefianza de la historia reciente, lo que se traduce en la generacion de demandas éticas en la
formacion de sujetos y en el reconocimiento de posibles campos de accion para la escuela.

Se considero de relevancia en esta fase de la investigacion hacer una caracterizacion de
los transitos que ha tenido la historia reciente en dos ejes, para asi comprender el porqué de las
dificultades del paso de la historia reciente al aula. Los ejes establecidos fueron los siguientes:

a) Discurso politico y escuela: se trata del ejercicio de poder del Estado usado en pos de la
organizacion de la escuela, para lo cual se establecen ciertos parametros que indican qué
se debe ensefiar y como se ha de ensefiar en estas instituciones. En este primer eje se
reconocieron, desde el disefio y la instauracion de leyes, nuevos lineamientos que den
respuesta a los nuevos desafios que se dan en materia de reconstruccién de la democracia
en contextos donde la sociedad ha sido sometida al ejercicio del poder y el gobierno de
regimenes autoritaritos y militaristas que perpetraron violaciones a los derechos humanos
durante el periodo en que ejercieron el poder sobre el territorio. Siendo asi, el papel de la
escuela en estos contextos radica en la forma como esta asimila esos lineamientos o como
toma distancia de ellos cuando desde la misma escuela se configuran escenarios posibles
de précticas innovadoras.

b) La préctica pedagdgica y la historia reciente en el aula: la relacion entre las practicas

pedagdgicas y la circulacion del saber histérico reciente brind6 una impronta a esas

3 Las experiencias escolares de ensefianza de la historia reciente que se recogieron se llevaron a cabo en los paises
de Alemania, Argentina, Chile, Pert, Uruguay, Brasil, México, Espafia, Guatemala, El Salvador y Colombia. Para su
inclusién en este trabajo investigativo se tuvo en cuenta que todos los paises donde se dieron estas experiencias que
fueron seleccionados han sufrido regimenes diferenciados como dictaduras, periodos de gobiernos autoritarios y
guerras civiles, lo que generé una serie de particularidades en el andlisis de las experiencias.
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experiencias, y ciertas rutas de apropiacion del saber historico acorde a las situaciones

propias que se viven en el contexto en tiempo presente.

2.2 Discursos politicos y escuela

Se tomaron como primeras referencias las experiencias escolares en los paises ubicados
en la region occidental y el extremo sudoccidental de Europa, Alemania y Espafia, los cuales
tuvieron periodos de gobierno de regimenes dictatoriales orientados por una doctrina militarista
durante el siglo XX, ambos en el marco del acontecimiento del segundo conflicto bélico a gran
escala que estalld en el afio 1939 y se extendid hasta el afio 1945.

El caso aleméan fue un referente destacado para esta investigacion, dado que el pais fue
gobernado por un régimen de ideologia nazi desde el afio 1933 hasta 1945, el cual cometio
multiples crimenes que fueron juzgados por las naciones aliadas que fueron vencedoras una vez
finalizo la Segunda Guerra Mundial en los juicios de los tribunales militares que se llevaron a
cabo en el Tribunal Militar Internacional de Nuremberg. En el estudio titulado La justicia
transicional en Alemania después de 1945 y después de 1989, hecho por Romeike (2016), se
menciona que entre los crimenes cometidos por Alemania que fueron identificados y juzgados en
el Tribunal se hallaron:

e Crimenes contra la paz
e Crimenes de guerra
e Crimenes contra la humanidad
e Pertenencia a organizacion criminal
Por ser el epicentro del Holocausto y darse en él el exterminio sistematico de millones de

seres humanos durante la Segunda Guerra Mundial para el territorio aleman se generaron una



42

serie de acciones emblematicas por parte de los paises vencedores como consecuencia de los
crimenes cometidos y las practicas violentas (tortura, detencion, trabajo forzoso y asesinato en
los campos de concentracion) que fueron el punto maximo de una escalada de violencia que
inicié como un discurso de una politica de odio, segregacion y discriminacion de la que fueron
victimas millones de personas por su origen étnico, su pertenencia a una religion, su adscripcion
politica y su orientacion sexual.

Estados Unidos, Francia, Gran Bretafia y la Union Soviética fueron las naciones que
asumieron ser garantes de la reconstruccion politica, social y econdmica de Alemania desde el
afio 1945. Esta reconstruccion devino en la formacion de los paises: Bundesrepublik
Deutschland o Republica Federal Alemana (RFA) a cargo de Francia, Estados Unidos y Gran
Bretafia; y Deutsche Demokratische Republik o Republica Democréatica Alemana (RDA) por
parte de la Union Soviética.

Teniendo en cuenta esta organizacion, se implemento6 un proceso de desnazificacion,
negacion y denuncia de todo aquel legado simbdlico, textual y topografico relacionado con el
régimen nazi. Su ejercicio de memoria histdrica se fundamenta entonces en los siguientes
principios para vergangenheitsbewaltigung (hacerle frente al pasado), esta es una combinacion
de dos palabras alemanas que son “vergangenheit que se traduce como pasado, mientras que
bewaltigung significa afrontamiento. Afrontar el pasado” (COPE, s.f.).

En la descripcion que el autor Romeike (2016) dio en su abordaje a la justicia transicional
que se aplico en el territorio aleman, una vez terminada la Segunda Guerra Mundial, sobre este
proceso de vergangenheitsbewdltigung o de afrontar el pasado se comenta:

[Que] poco después de la guerra, ademas de la desnazificacion, se comenzé en todas las

zonas de ocupacion el cierre de todas las instalaciones centrales de informacion, cultura 'y
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formacion, entre ellas especialmente escuelas, periddicos, centros de radiodifusion, cines,

teatros, editoriales y bibliotecas. Todos los medios se investigaron y clasificaron segun su

contenido nacionalsocialista, militar y racista. (p. 36)

Se inicia con ello un proceso de reestructuracion educativa en Alemania que consistié en
el estudio de los crimenes cometidos por el régimen dictatorial que fue instaurado por el Partido
Nacionalsocialista Obrero Aleman (NSDAP) dirigido por Adolf Hitler en las escuelas, ademas,
se incluye la visita a lugares de memoria o donde tuvieron lugar las persecuciones y los
asesinatos o donde se ubicaron los campos de concentracion y exterminio de la poblacion civil
que fue objeto de la politica de odio, segregacion y discriminacién. Tal como lo pone en comento
Romeike (2016) en su estudio, siguiendo esa linea de pensamiento y reestructuracion educativa
se le otorgd una importancia central a la reforma educativa en los siguientes ejes:

e Renovacion de la planta docente y reentrenamiento de docentes que no presentaban

compromiso frente a la educacion no nazista.

e Laformacion politica se centrd en la introduccion de campos de estudio como la

educacion civica y los estudios sociales para la promocién de valores democraticos.

e Surge la Agencia Federal para la Educacion Politica (Bundeszentrale fir Politische

Bildung BpB) como autoridad competente de la formacion en politica estatal, [la cual]
a partir de 1952 recibi6 la tarea de informar al nuevo Estado democratico acerca de
las nuevas instituciones, funcionamiento, normas de juego e ideales, asi como
promover la participacion en la discusion critica del pasado nacionalsocialista. Con
este fin publica un peridédico semanal, asi como muchos escritos informativos,

organiza concursos escolares, produce y fomenta peliculas didacticas y de opinion,
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articulos de noticias y mucho mas. Mediante viajes de estudios también se fomentan
el intercambio cultural y la comunicacion internacional. (p. 38)

El caso de Espafia tuvo como contexto la Guerra Civil que inicié en el afio 1936 y se
extendio hasta el afio 1939 en la que se enfrentaron republicanos y nacionalistas, y la naciente
dictadura militar que fue instaurada por Francisco Franco en el periodo de 1939-1975,
subsiguiente al enfrentamiento bélico, al que se le conocié como Franquismo.

Esa lucha entre el fascismo y el nazismo contra el comunismo por asumir el control del
poder politico de Espafia lo que genero fue un profundo legado de violencia y autoritarismo. Ello
se reflejo en la persecucion ideoldgica entre las dos facciones, la destruccion de lugares y la
prohibicion de las doctrinas politicas como religiosas en la época de la Republica (1931-1936),
hecho al que se le sumo el asesinato de clérigos; y desde la instauracién de la dictadura, después
de la derrota y la caida de la RepuUblica (1939), lo que generd fue una persecucion frontal contra
los partidarios del socialismo, el anarquismo y el comunismo, asi como la negacién de toda
participacion en el gobierno dictatorial. A lo que cabe agregar el asesinato y la desaparicion de
aproximadamente 150 000 personas durante este periodo en la historia del territorio espafiol (El
Pais, 2002).

Después de 70 afios, desde el inicio de la Guerra Civil y pasando por la caida del régimen
franquista, con la promulgacion de la Ley 52/2007, conocida también como la Ley de Memoria
Histdrica, se pusieron en circulacion en las escuelas del pais unos lineamientos que brindaron
una guia para la fundamentacion de experiencias de ensefianza de la historia reciente de Espafia.
La ley en mencion cita expresamente, sobre el objeto de su expedicion, en su articulo 1 lo

siguiente:
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Articulo 1. Objeto de la ley. 1. La presente ley tiene por objeto reconocer y ampliar
derechos a favor de quienes padecieron persecucion o violencia, por razones politicas,
ideolodgicas o de creencia religiosa durante la Guerra Civil y la dictadura, promover su
reparacion moral y la recuperacion de su memoria personal y familiar, y adoptar medidas
complementarias destinadas a suprimir elementos de divisidn entre los ciudadanos, todo
ello con el fin de fomentar la cohesion y solidaridad entre las diversas generaciones de
espafoles en torno a los principios, valores y libertades constitucionales.

Lo que se puede identificar en estas experiencias llevadas a cabo en la region occidental y
el extremo sudoccidental de Europa es que hay un claro vinculo entre la escuela y la ensefianza
del pasado reciente ante la ocurrencia de hechos como los citados, para asi poder aportar a la
construccién de una nueva sociedad donde esas practicas violentas no tengan cabida.

En la ley en mencidon del ordenamiento juridico espariol se destacan el papel de las
victimas y se tipifican segun el padecimiento y las violencias de las que fueron sujetos no solo en
el periodo de la dictadura de Franco, sino también durante la Guerra Civil. Desde alli se puede
observar que la educacion en Espafa pasa a ser garante para la sociedad en materia de
construccidén de saberes y practicas que contribuyan a la superacién de las divisiones sociales que
provocaron las violencias ejercidas en estos dos periodos politicos que marcaron la historia
reciente del pais.

Los casos de las experiencias escolares latinoamericanas que destacaron en este primer
eje fueron los de Argentina y Chile. Se destacaron solo estos dos casos de la region sur del
continente por darse en dos paises que durante los afios 70 del siglo XX tuvieron en el poder
gobiernos que instauraron dictaduras militares, las cuales se dieron especificamente en los afios

1976-1983 y 1973-1990 respectivamente. En estos periodos, bajo ambos gobiernos dictatoriales,
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las sociedades argentina y chilena sufrieron préacticas violentas que desencadenaron en
desapariciones forzadas, asesinatos, negacion de la verdad sobre las personas desaparecidas,
represion social de la protesta, entre otros acontecimientos y hechos violentos y represivos que se
desplegaron como parte de una estrategia de persecucion politica a toda expresion relacionada
con las ideas socialistas, comunistas y antiestatales.
Finalizados los dos procesos de dictadura en los paises de Argentinay Chile en los afios
80 y 90 respectivamente ambos iniciaron el transito hacia la restauracion de la democracia,
procesos en los que fue fundamental el papel que tuvieron las comisiones de la verdad. Estas
comisiones son definidas por Gonzélez y Varney (2013):
[Como] organismos oficiales, no judiciales y de vigencia limitada que se constituyen para
esclarecer hechos, causas y consecuencias relativos a pasadas violaciones de los derechos
humanos. Al brindar especial atencion al testimonio de las victimas, las comisiones
aseguran su reconocimiento; con frecuencia después de largos periodos de recibir
estigmatizacion y ser escuchadas con escepticismo. Las comisiones de la verdad pueden
contribuir a los procesos judiciales y a las reparaciones mediante sus conclusiones y
recomendaciones; pueden también ayudar a que sociedades divididas superen la cultura
del silencio y la desconfianza; y pueden, por ultimo, identificar las necesarias reformas
institucionales para evitar nuevas violaciones. (p. 13)
Son entonces las comisiones de la verdad la respuesta que estos paises del cono sur de
América dan ante la necesidad de una reconstruccion del tejido social, al ser 6rganos que
construyen mecanismos para garantizar el acceso a la verdad tanto de las victimas directas de los

conflictos como de la sociedad en general y retroalimentar el sistema juridico para la toma de
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decisiones. A nivel latinoamericano destacan las experiencias de estos paises en la creacion de
comisiones de la verdad:

e Argentina: donde se cred la Comision Nacional sobre la Desaparicion de Personas
(Conadep) que en el afio 1984 elabord el informe titulado Nunca més, documento en el
cual la Conadep publico el Informe Final que elaboré sobre las desapariciones que
ocurrieron en el pais durante los afios que estuvo en el poder la dictadura militar.

e Chile: la Comision Nacional de Verdad y Reconciliacion (CNVR) publicé en el afio 1991
el Informe de la Comision Nacional de Verdad y Reconciliacion, también conocido como
el Informe Rettig, donde se publicaron los hechos de violaciones a los derechos humanos
que se cometieron en el pais durante los afios de dictadura en los que Augusto Pinochet
ejercio el poder en el pais suramericano.

Como se puede advertir en las experiencias en mencion, la importancia de las comisiones
de la verdad recae en el reconocimiento de su caracter de garante en la difusion del conocimiento
sobre las violaciones de derechos humanos cometidas en un pais en diferentes escalas, tiempos y
poblaciones. En esencia, la ensefianza de la historia reciente acude a este conocimiento y lo toma
como objeto de reflexion pedagogica y didactica para ser compartido en las aulas, idea que toma
forma desde los aportes hechos por Gonzéalez y Varney (2013), quienes sefialaron:

[Que] el sector de la educacidn también puede ser un aliado valioso; [pues] las escuelas

de educacion publica y privada y sus profesores pueden convertirse en fuertes aliados de

la comision y contribuir a difundir la informacion sobre el proceso de busqueda de la

verdad, asi como animar a los nifios a estudiar el tema y participar como corresponda. (p.

70)



48

En el caso argentino, con respecto al papel que tuvo la comision de la verdad creada un
afio después de finalizado el periodo dictatorial, se presentd la siguiente situacion:

El informe de la Comision Nacional sobre la Desaparicion de Personas, Conadep, titulado

Nunca mas se utiliza ampliamente para la educacion civica en Argentinay se reimprime

con regularidad. Los informes han evolucionado a traves del tiempo, desde el libro Gnico

de la comisién de Argentina, hasta amplias colecciones de varios volimenes, versiones
resumidas, versiones en audio y video, historietas y versiones editadas para determinadas

audiencias. (Gonzalez y Varney, 2013, p. 27)

El aporte de la Conadep se reflejé en el vinculo curricular de la historia de la dictadura,
una produccion que atiende a la necesidad de conocimiento en diferentes grupos etarios,
especialmente en la infancia desde la cual se hace necesario propender por una apropiacién de la
historia para aportar a la construccion de una sociedad en la que la generacion de valores esté
centrada en la convivencia y no en la persecucion o la estigmatizacion, practicas que son
opuestas a los valores democraticos de participacion, diversidad y acceso al conocimiento.

En el caso chileno no se puede decir que el aporte de la comision CNVR se reflejo por
completo en la elaboracidn del Informe Rettig. Lo anterior porque, frente a la necesidad de la
sociedad chilena de la década de los 90 por hacer materia de conocimiento pablico las
violaciones sistematicas cometidas por el gobierno de la dictadura a los derechos humanos de los
ciudadanos como garantia del transito que se estaba dando hacia la democracia y el anhelado
restablecimiento de esta forma de gobierno en el pais, el informe presenté un inconveniente con
relacidn a las restricciones en las que incurrié la CNVR en la socializacién de los hechos de

violencia cometidos. Y es que la comision de la verdad creada en Chile para denunciar las



49

violaciones a los derechos humanos cometidos por la dictadura hizo exclusiones frente a la
narracion de los hechos oficiales.

Es asi como fue puesto en evidencia en la compilacion Educacion y memoria: La escuela
elabora el pasado, mas concretamente en el capitulo “Actores, conflicto y memoria: Reforma
curricular de Historia y Ciencias Sociales en Chile, 1990-2003” escrito por Jedlicki (2004). En el
apartado en comento este autor sefialé que hubo recomendaciones de las comisiones de reforma
curricular que consideraban importante no sefialar a los miembros de las Fuerzas Armadas de
Chile como responsables de actos y préacticas en los que se hizo uso de la violencia, asi como
tampoco consideraban que era necesario reconocer que el uso de las armas fue el resultado de
una crisis social que se generd en el periodo de gobierno de Salvador Allende en el caso chileno.

A manera de balance, respecto al abordaje de este primer eje para comprender el porqué
de las dificultades del paso de la historia reciente al aula, se pueden reconocer los siguientes
aportes: en un primer momento se ha podido identificar el vinculo existente entre el Estado y las
politicas de la memoria, y en un segundo momento ha sido posible reconocer cémo es que la
fundamentacion ética del ejercicio de la democracia, mediante la comparacion entre el pasado y
el presente, y la importancia de la no repeticién cimentan un proceso de reconocimiento del
pasado a manera de politica educativa desde cuyo marco de accion la escuela genera una serie de
practicas encaminadas al aprendizaje de la historia reciente del pais en cuestion.

De lo expuesto hasta este apartado del trabajo investigativo se infiere que el caracter de lo
reciente esta vinculado al hecho de reconocer la urgencia de la recordacion y de no pasar por alto
aquel pasado de dolor que comparte la sociedad de maneras distintas y en diferentes grados, de la
misma forma en que esta vinculado al hecho de contribuir al reconocimiento de la pluralidad de

discursos que circulan frente a la comprension del presente. Es pertinente, ademas, enfatizar
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aqui, basados en las experiencias que se configuraron en antecedentes para el presente proyecto,
en la importancia de no perder de vista el hecho de que el componente de denuncia debe eliminar
toda justificacion de la violencia, pues el énfasis de la ensefianza de la historia reciente ha de

estar puesto en la promocion de valores que salvaguarden la vida en un ambiente democrético.

2.3 La practica pedagogicay la historia reciente en el aula

Pensar el papel del maestro es una accién sumamente compleja. Lo es méas ain cuando
dentro de la construccion y difusién del conocimiento el maestro se convierte en el punto de
convergencia de la politica educativa, la practica normativa y simbolica de la institucion
educativa donde desarrolla su practica docente y sus intereses de formacion, los cuales estan
permeados por su percepcion de lo que acontece en la sociedad y puede llegar a constituir en un
escenario de construccion de iniciativas escolares.

Frente al caso peruano se recogié como antecedente para esta investigacion la experiencia
escolar llevada a cabo en Ayacucho, la cual fue documentada por Trinidad (2004) en su texto “El
espacio escolar y las memorias de la guerra en Ayacucho” que fue integrado a la compilacion de
Jelin y Lorenz sobre Educacion y memoria: La escuela elabora el pasado. En el documento en
cita Trinidad (2004) expuso como el papel de la ensefianza del pasado reciente fue duramente
intervenido por las reformas curriculares implementadas en el periodo de gobierno autoritario de
Alberto Fujimori que tuvo el control del poder politico democraticamente en el afio 1990 y de
manera autoritaria por un golpe de Estado que se hizo a si mismo en 1992, afio desde el cual
goberno el pais bajo un mandato autoritario hasta el afio 2000 en el que después de tres periodos
de gobierno abandono el cargo y fue destituido e inhabilitado por el Congreso de la Republica

del Perd.
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Las bases que se tienen para afirmar estos hechos es que en ese periodo en las escuelas
peruanas se dio una asociacion entre la ensefianza de la historia y la alegoria a practicas
subversivas que durante los decenios de los afios 80 y 90 del siglo XX fueron lideradas por el
grupo maoista Sendero Luminoso (SL), como si se tratara de procesos de adoctrinamiento
politico que se encauzaban desde las escuelas y, consiguientemente, desde la mirada del Estado
peruano en ese entonces dirigido por Fujimori. Como consecuencia directa de esta asociacion se
redujeron las horas de la clase de Historia y se llevd a cabo un proceso de reorganizacion
curricular en el que el resultado inmediato fue la reduccion del namero de disciplinas sociales
que se incluirian entonces en las escuelas. De ese modo la experiencia del caso peruano da
cuenta de que pensar la ensefianza en simultdneo con procesos de persecucion era una sefial de
contrariedad para el verdadero sentido de la escuela que se desvanecid con los lineamientos
escolares delimitados por el gobierno peruano de la época.

De la region central de América se tomd como antecedente para esta investigacion la
experiencia escolar de Guatemala descrita por Alvira (2017) en Historia, memoria y educacion:
¢ Es posible consolidar una cultura de paz en Guatemala? Con respecto a esta experiencia Alvira
(2017) evidencio que a pesar de que la Comision para el Esclarecimiento Histérico (CEH)
recomendd la ensefianza de la historia reciente en las escuelas, en su calidad de comision de la
verdad y reconciliacion creada en el marco de la firma del Acuerdo de Oslo para esclarecer los
hechos ocurridos en la guerra civil que vivid este pais, la comision de reforma educativa
considerd que los hechos y las graves violaciones a los derechos humanos de la sociedad
guatemalteca cometidos en el periodo de 1960-1996, en el cual se desarrollé el conflicto armado
interno en este pais, no tenian cabida en las aulas y que era recomendable, en cambio, formar a

los estudiantes para la cultura de paz y la resolucién de conflictos
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El caso de Brasil también fue una de las experiencias que se consideraron en el sur de la
region de America, y para su estudio se tomaron los aportes hechos por Mombello et al. (2004)
en el titulo “Realidades y desafios: Experiencias educativas en Argentina, Uruguay y Brasil” que
es uno de los textos incluidos en la compilacion Educacién y memoria: La escuela elabora el
pasado. Alli, los autores en cita comentaron que la transmision de conocimientos, hechos y
sentidos del pasado que tradicionalmente se ha dado en la ensefianza en las escuelas brasileras
resulta problematica en tanto que los maestros que llegan a instituciones educativas ubicadas en
entornos de violencia no comprenden que la transmision de esos sentidos del pasado son
incompatibles con la realidad vivida y sentida de los estudiantes, dado que muchos de ellos no
han vivido esas experiencias dolorosas a las que se enfrentaron los profesores durante el periodo
de gobierno dictatorial.

Lo anterior evidencia por qué la ensefianza de la historia reciente no debe entenderse en
ningln caso como la transmision selectiva de unos acontecimientos ocurridos en la historia
reciente, sino como una reflexion intergeneracional sobre el pasado que se configura en una
plataforma para lograr, en palabras de Demasi (2004), una formacién en valores.

Entonces la ensefianza de la historia reciente ha de ser una educacion para el sentido que
desde el aula contribuya a labrar aprendizajes éticos sobre el pasado reciente del pais, un pasado
que marca individual y colectivamente la historia y la vida de los sujetos y las comunidades que
habitan el territorio y desde el cual se construye el presente y el futuro de dicho pais. Es ahi
donde se advierte la importancia de reconocer a la poblacién joven en edad escolar, segun lo
expuesto por Jedlicki (2004), como grupo objetivo de esta ensefianza y de reflexionar por qué es

necesario y relevante pensar el sentido del pasado de dolor que vivieron las generaciones
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anteriores en cada pais en particular, pues, de alguna manera, pensar la ensefianza de la historia
reciente es pensar el lugar ético del recuerdo desde la escuela.

Retomando la descripcion hecha por Trinidad (2004) sobre la experiencia escolar peruana
que tuvo lugar en Ayacucho, en ella se hizo énfasis en que los propositos de los maestros en la
ensefianza de las Ciencias Sociales no iban de la mano con su practica pedagdgica. Y en la
descripcion de las experiencias que tuvieron lugar en los paises de Argentina, Uruguay y Brasil
los autores Mombello et al. (2004) sefialaron que en el inicio de un proceso de capacitacion a
docentes sobre la violencia politica el capacitador fue interpelado por una maestra que expresaba
que esos temas solo justificaban y defendian la subversion. A lo que se suma el hecho de que los
temas orientados por la reforma curricular en general apuntaban a no denominar acontecimientos
puntuales en los que se cometieron actos de violacidn de derechos humanos y se ejercio algln
tipo de violencia por parte del Estado, sino gque se utilizaron conceptos mas amplios y generales
como problemas sociales, delincuencia y racismo.

Cabe mencionar, ademas, que en su articulo sobre Memoria hegemonica y memoria
social. Tensiones y desafios pedagdgicos en torno al pasado reciente en Chile su autora, Rubio
(2016), sefald para el caso chileno:

Los programas de Historia y Ciencias Sociales sugieren que el pasado reciente se vincule

directamente con la valoracion de la democracia, la aceptacion del pluralismo politico y

cultural y el respeto de los derechos humanos. Refuerzan el concepto de crisis de la

Republica y la necesidad de “aprender” sobre los cambios econémicos e institucionales

impulsados por la dictadura (Mineduc, 2013; 2009; 1998) delegando al docente la

transmision de la compleja memoria social de la politica de campo. (p. 121)
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2.3.1 Balance

Todas las experiencias exploradas coinciden en que el transito de la historia reciente al
aula se lleva a cabo via tematizacion o contenidos para la ensefianza. Al respecto, los autores
Sacristan y Pérez (2008) definieron que “el contenido hace parte de la legitimidad del curriculo o
de la ensefianza [y que este] refleja una cierta vision del alumno, de la cultura y de la funcion
social de la educacion” (p. 172).

Lo que se pudo observar, en términos generales, en las experiencias recopiladas fue que
la tematizacion circul6 en torno a lo emblemaético del acontecimiento que partio la historia social
y que hered6 unas marcas de dolor que se constituyeron, en palabras de Hannah Arendt, en una
fractura de la cotidianidad.

Frente a los contenidos es clave sefialar que estos son ejercicio de agencia de la escuela
para hacer de la historia de dolor un transito al conocimiento publico, pero no se puede
considerar que son una forma acabada de considerar que esa es la Unica manera de construir
memorias. Por lo tanto, las preocupaciones se deben orientar desde la escuela, segun Demasi
(2004), hacia el empleo de temas que contribuyan a una formacién ética de los escolares, a
replantear los sentidos de la violencia con los ojos del presente y a reconocer la legitimacion
politica de la violencia més que la descripcion del hecho para transmitirlo como un conocimiento
acabado.

En el empleo de metodologias los maestros reconocen el papel que tienen las narrativas
testimoniales en diferentes formas, asi como la visita de sobrevivientes a la escuela, la lectura de
vivencias y de peliculas, imagenes y libros. Esta iniciativa es un punto destacado, pues lo que se

busca mediante la exposicion de esas narrativas es vincular a las generaciones e identificar desde
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una voz lo que sucedio en el pasado, lo cual humaniza y sensibiliza porque conocer esas otras
narrativas y puntos de vista es un generador de emociones.

Concretamente, en Colombia se destacan tres experiencias escolares* en las que desde la
construccién de relatos por parte de los estudiantes se hace un acercamiento a la construccion de
memorias. Desde ahi lo humano se convierte en el vinculo que une la historia y el relato, y que
permite conectar la historia reciente, el pasado vivido, con lo cotidiano. Esta es una relacion
interesante porque permite identificar distintas formas de generar un acercamiento al pasado
desde la escuela evitando la homogenizacion o la mera memorizacion de hechos, es decir, es una

forma de construir sentidos mas que de homogenizar contenidos.

4 Las tres experiencias escolares se dieron desde la ensefianza de las Ciencias Sociales en tres colegios ubicados en
la ciudad de Bogota, D. C. Esas instituciones educativas fueron el Colegio Gimnasio Vermont que fue el Unico de
caracter privado; el Colegio Distrital Usaquén y el Colegio Nelson Mandela IED, ambos de caracter pablico.
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Capitulo 2. Relaciones entre la memoria, el territorio y la violencia politica para la

ensefianza de la historia reciente

En el analisis hecho en este capitulo se han reconocido las relaciones existentes entre las
categorias de memoria, territorio y violencia politica para cumplimentar el segundo objetivo
especifico de la investigacion por el cual se busco “desarrollar estrategias dialdgicas y situadas
sobre las relaciones existentes entre memoria, territorio y violencia politica para la construccion
de un ambiente de aprendizaje sobre historia reciente”. Cabe recordar que el escenario de
desarrollo de la presente investigacion es la escuela, la practica del maestro de Ciencias Sociales,
la reflexion sobre su practica docente, los factores que la determinan, los contenidos abordados,
el curriculo y la evaluacidn enfrentados al desafio pedagdgico e investigativo sobre la ensefianza
de la historia reciente y sus aportes en la formacidn ética y politica de los sujetos escolares.

Si bien este capitulo esta seccionado en siete apartados, su contenido se puede dividir en
tres grandes momentos. En un primer momento se abordan los desafios para la ensefianza de la
historia y se identifica cual es el panorama al que se enfrentan las Ciencias Sociales para la
construccién de conocimiento desde una mirada critica, pues, en principio, sobre la base
disciplinar de las Ciencias Sociales en un espacio escolar se fundamento el presente proyecto.

En el segundo momento se caracteriz6, en materia de normatividad en Colombia, el
escenario actual sobre las disposiciones para la ensefianza de las Ciencias Sociales en la escuela,
lo que permitié identificar qué posibilidades de accidn pueden generarse desde la escuela. Para
ello se realizd un abordaje de los lineamientos curriculares en Ciencias Sociales, la Catedra de la
Paz y la Catedra de Historia de Colombia, a la vez que se reconocen sus aportes y sus escenarios

para la construccion de nuevas iniciativas para la ensefianza de la historia reciente del pais.
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Y, finalmente, en el tercer momento de este capitulo se desarrollaron los aportes tedricos
generados desde las categorias de memoria, territorio y violencia politica que se tuvieron en
cuenta en el desarrollo de esta investigacion para fundamentar la ensefianza de la historia
reciente. Dichas aportaciones fundamentaron la construccion del ambiente de aprendizaje para la
ensefianza de la historia reciente en los grados sexto y séptimo de Educacion Basica del Colegio

Cundinamarca IED para el desarrollo del pensamiento historico.

3.1 Desafios para la ensefianza de la historia

Construir un ambiente de aprendizaje para la ensefianza de la historia reciente implico
retomar los aportes de Wallerstein (1996) frente a las tareas que deben desarrollar las Ciencias
Sociales para el siglo XXI, pues no es posible hablar de fortalecer o transformar las practicas
pedagdgicas para la ensefianza de la historia desligando los compromisos éticos que tienen que
darse en Colombia frente a la comprension de la historia reciente de dolor y violencia que
permea las relaciones de todo un pais en cuanto que sujetos. Dicho en otras palabras, construir un
ambiente de aprendizaje para la historia reciente requirié preguntar en primera instancia ¢;qué
horizontes éticos soporta la comprensién de un proyecto de futuro?

En este punto es fundamental reconocer el papel que tiene la investigacion como enclave
de generacidn de nuevas preguntas sobre la practica pedagdgica que respondan de alguna forma
a la transformacion de la escuela desde el interior de la misma escuela y no como a una
trasformacidn dada como resultado de una imposicion legal por parte del Estado o el mercado.
Consecuentemente, se hace necesario reconocer la validez de la investigacién desde la escuela 'y
la importancia del maestro investigador, pues, si bien en su gestién aporta a la resignificacion de
las précticas, se requiere construir unos marcos teéricos y conceptuales que permitan hacer

permanentemente una relectura de la realidad y generar nuevos interrogantes frente a la
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produccidn de conocimiento. Solo asi es posible hacer resistencia a la instrumentalizacion de las
practicas escolares en aras de someterlas a tendencias que, en palabras de Ortega (2017), se
configuran en “pedagogias que [Unicamente] se sostienen desde discursos anclados en la calidad,
las competencias [y] los estandares™ (p. 27).

En esta linea, referente a la importancia de la investigacion como apertura de las Ciencias
Sociales a nuevos campos de conocimiento, Wallerstein (1996) considerd que es necesario:

Construir nuevos consensos a fin de permitir avances fructiferos en el conocimiento. El

primero se refiere a la relacion entre el investigador y la investigacién. En las Ciencias

Sociales representaba la demanda de que la historia no se reescribiera en nombre de las

estructuras de poder existentes. Esa demanda fue un paso esencial en la liberacion de la

actividad intelectual de presiones externas incapacitantes. (p. 81)

Siendo asi el investigador, en el caso de esta investigacion, el maestro, debe relacionar
sus intenciones de transformar la practica pedagdgica a una reflexién epistémica para poder
contribuir verdaderamente a la construccion de campos interdisciplinares de conocimiento.
Teniendo en cuenta que la experiencia de ensefianza de la historia reciente es un campo que se
encuentra constantemente en una tensién frente al reconocimiento del pasado, como se expuso en
el capitulo precedente, es importante sefialar:

[Que] el investigador no puede ser neutral, y si el tiempo y el espacio son variables

externas en el andlisis entonces [de alli] se sigue que la tarea de la reestructuracion de las

Ciencias Sociales debe ser resultado de la interaccidn de estudiosos procedentes de todos

los climas y de todas las perspectivas. (Wallerstein, 1996, p. 81)

Para el caso en estudio, se ha de reconocer que son tiempos recientes de tension politica

los que se viven en Colombia, pues estos hacen referencia a la construccion de dialogos frente a
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la memoria del pasado violento que vivid la sociedad colombiana por mas de medio siglo. Por lo
tanto, en este contexto es necesario que el maestro asuma un compromiso politico en el transito
hacia la construccion de la paz en diferentes escenarios, dado que la construccién de la paz en
todos los escenarios es un llamado en el que la escuela debe tomar parte activa.

Alli, la pedagogia critica genera importantes aportes que han sido caracterizados por
autores como Ortega (2017), quien en su abordaje sobre La pedagogia critica: Reflexiones en
torno a sus practicas y sus desafios indico que esta propuesta para la ensefianza se caracteriza
por ser:

Pedagogias que nos convocan a la reinvencién, a la pregunta que desacomoda y que

alienta; pedagogias que desafian los discursos y [las] practicas desde el lugar de actuacion

de cada uno de nosotros y que demandan un posicionamiento ético y politico para

orientar los proyectos de formacion que se desarrollan. (p. 28)

Y para lograr esos cambios y esas rupturas y preguntas en la practica pedagogica que
fueron mencionados por Ortega (2017) es necesario enfrentar la escuela a un contexto global que
ha controlado las practicas pedagogicas, solo asi se pueden construir nuevas posibilidades en la
ensefianza de la historia reciente. Es asi porque las practicas solo son asumidas desde una mirada
critica cuando toman distancia de las estructuras del poder y buscan visibilizar otras perspectivas
tanto en materia de recordacién de la historia reciente como de narracién del pasado vivido, en
este caso en Colombia. De acuerdo con Ortega (2017) esta iniciativa debe ser leida:

[En clave de] reflexividad dialdgica, el agenciamiento del cuidado de si mismo y del otro,

la construccién de un pensamiento critico para la construccion de comunidades solidarias

y la apuesta por una ciudadania critica fundada en principios como democracia, dignidad,

justicia, solidaridad y responsabilidad. Los anteriores planteamientos permiten afirmar
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que la pedagogia critica también se asume como parte de un proyecto ético y politico en

el cual la accién pedagogica se propone como relacion con el otro (alteridad) y se basa en

la responsabilidad y en el recogimiento del otro (hospitalidad). La pedagogia critica para

estos tiempos requiere producir la comprension del otro, de acuerdo con Barcena (2005),

desde practicas reflexivas, hermenéuticas y de compromiso; en ese sentido, la pedagogia

introduce el cuidado formativo del otro. (p. 28)

Desde estos aportes la construccion de un ambiente de aprendizaje se configura en una
respuesta a la necesidad ética y politica de comprender el pasado reciente, lo cual se da desde
una mirada critica de la ensefianza de historia reciente. De ello se deriva que un ambiente de
aprendizaje para la ensefianza de la historia reciente debe apuntar a generar:

1. Nuevos aportes hacia la construccion de un proyecto ético del cuidado del otro, donde el
compromiso no se centre en describir la historia, sino en poder encontrar aportes para
construir subjetividades criticas, lo cual se da como resultado del compromiso de los
maestros y las maestras por generar cambios en las practicas pedagogicas que
contribuyan a la construccion de un mejor pais y una escuela que esté comprometida con
la construccién y la busqueda permanente de la paz.

2. Laconstruccién responsable de relaciones sociales en las que se respete la vida y las
ideas que tomen postura con relacion al ejercicio de la violencia.

3. Aportes frente a la emergencia de campos de saber que hablan de lo que sucede en el
mundo y que empiezan a circular en la escuela, lo que permite entablar y mantener un

dialogo constante no solo con el pasado, sino también con las necesidades presentes.
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4. Experiencias escolares que se constituyan en escenarios de construccion de saberes como
resultado de un dialogo amplio de narrativas, a fin de que la escuela dé un paso hacia

adelante en la comprension del pasado.

3.2 Estandares y competencias en Ciencias Sociales, la Catedra de la Paz y la Catedra de

Historia de Colombia

Este apartado comprende la forma como la normatividad expedida en materia educativa
en Colombia ha emitido una serie de conceptos sobre los propdsitos que tiene la formacion de los
escolares desde la ensefianza de las Ciencias Sociales. Un area que es fundamental en la
ensefianza de los escolares de la Educacion Basica, segun lo dispuesto en la Ley 115 de 1994
también conocida como Ley General de Educacion, y también para el contexto de la presente
investigacion.

Desde una perspectiva critica hay que comenzar por definir unos escenarios de accion y
transformacion de la practica pedagdgica de la historia reciente, dadas las demandas éticas que se
han configurado en aras del respeto a la vida, a la existencia y al recuerdo. Partiendo de esa
perspectiva y las definiciones hechas desde alli la escuela se articularia como un importante
escenario de construccién y aporte de conocimiento social sobre la educacion emocional, ética y
politica.

Es asi porque la ensefianza de la historia reciente se ha de entender desde un lugar
diferente que trascienda la rotulacién de condicionar al maestro Unicamente en la ensefianza y la
trasmicion de conocimientos como se ha hecho tradicionalmente. Dado que en las practicas los
significados se releen y se transforman, y con ello configuran el acto pedag6gico como una
plataforma de comprension de la realidad y no solo del saber, pues en el proceso ensefianza-

aprendizaje abordado desde esta nueva perspectiva los agentes del proceso (profesor y
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estudiante) entran en un dialogo donde surgen reflexiones, se comparten experiencias y se
construyen interpretaciones desde la comprension de un marco de historia reciente que hace del
aula un lugar que es llamado a ser releeido, no como un lugar aislado, sino como parte de un
macrosistema social mas amplio.

Pero, para el caso colombiano ¢qué elementos es conveniente tener en cuenta frente a los
mecanismos de indole legal-oficial que han influido en la constitucion de lo “ensefiable” en la
historia reciente? Aqui se reconocen dos fases: la primera fase es la disposicion de Lineamientos
Curriculares en Ciencias Sociales (2001-2004), y la segunda fase es la iniciativa de la Catedra de
la Paz (2016) y la Céatedra de Historia de Colombia (2017).

Con respecto a la primera fase que se dio ya entrado el siglo XXI, especificamente en los
afios 2001-2004, el Mineducacion emitid los Lineamientos Curriculares en Ciencias Sociales y
los Estandares Basicos de Competencias en Ciencias Sociales y Ciencias Naturales, los cuales
“condensan una concepcion de ciudadano competente en la economia de mercado en tanto que es
orientado por criterios operacionales de eficiencia en la construccidn de las relaciones sociales y
politicas” (Ortega et al., 2016, p. 74). Estos lineamientos y estandares de competencias definen
unas lineas de accion para que el maestro pueda orientar sus practicas teniendo en cuenta:

[Un] dispositivo para la formacion social, una estructura basada en ejes generadores,

preguntas problematizadoras, ambitos conceptuales y competencias sociales, permitiendo

asi que los aportes disciplinares a nivel conceptual y metodolégico confluyan para

comprender los grandes problemas y situaciones que estudiantes y maestros enfrentan y

viven cotidianamente. (Ortega et al., 2016, p. 121)

Se evidencia asi en este apartado que la accién pedagogica del maestro debe dirigirse al

propdsito de lograr la comprension de los grandes problemas y las situaciones sociales que se



presentan en el contexto en que vive. Es una formacién desde la educacion basica de los
investigadores sociales.
Tabla 2. Lineamientos curriculares en Ciencias Sociales en Colombia del Ministerio de

Educacién Nacional de Colombia
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Cabe resaltar aqui que los lineamientos para la ensefianza de las Ciencias Sociales en los
grados sexto y séptimo de Educacion Basica que se muestran en la tabla anterior fueron los
Unicos que se analizaron en este capitulo, dado que estos fueron los dos grados trabajados en este

proyecto. A continuacion, se presenta el analisis de esta primera fase:
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En la columna “Me aproximo al conocimiento como cientifico(a) social” se describe cual
es el perfil de un estudiante competente que maneja las técnicas de recoleccion de informacion al
estilo de los cientificos sociales, lo cual evidencia que desde la perspectiva con la que se
elaboraron estos lineamientos se da un énfasis cientificista al acercamiento del estudiante a la
realidad. En la Tabla 2 se puede ver que los lineamientos fueron organizados segun tres tipos de
relaciones que el estudiante de los grados sexto y séptimo debe manejar, las cuales se desglosan
en las secciones en que se divide la columna central que comprende las categorias “Relaciones
con la historia y las culturas”, “Relaciones espaciales y ambientales” y “Relaciones ético-
politicas”. Esa organizacion responde a la orientacion de las disciplinas sociales segun los temas
que contribuyen a la construccion del perfil del estudiante competente descrito en la columna
donde se hallan los lineamientos de aproximacion al conocimiento.

En la primera columna del centro, “Relacion con la historia y las culturas™®, se hace un
mayor énfasis en que la historia se enfoque en el conocimiento de las culturas antiguas y los
aportes de estas. En la segunda columna, “Relaciones espaciales y ambientales”, el espacio es
definido desde sus propiedades econdmicas y su bioferta productiva. Y en la tercera columna,
“Relaciones ético-politicas”, el enfoque esta puesto en el reconocimiento de lo siguiente: la
normatividad en las culturas, el ejercicio de la democracia, la division politica de un espacio
geografico y la organizacion politica. Lo anterior coincide con lo postulado por los autores
Sacristan y Pérez (2008) cuando sefialaban que “el contenido hace parte de la legitimidad del
curriculo o de la ensefianza [y que este] refleja una cierta vision del alumno, de la culturay de la

funcidn social de la educacion” (p. 172).

5 Ver Tabla 2.
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Si bien desde el Mineducacion estos lineamientos cuentan con elementos nucleares que
orientan los contenidos para la ensefianza de las Ciencias Sociales en los colegios en el pais; el
tema de la comprension del conflicto armado, la cultura de la paz, la memoria, los derechos
humanos se debe desarrollar atendiendo el momento en el que Colombia se encuentra, dado que
ello exige contemplar la necesidad de comprender un pais para la paz. Entonces la polémica
emerge desde la siguiente mirada de la cual hablaron los autores Ortega et al. (2016):

Esa condicion hace parte de la polémica frente a la ensefianza de la historia de un pais

signado por referentes de violencia politica y conflicto armado, aunque se haya

enmarcado bajo los conceptos de democracia, lo cual ha influido para la transmision de
una historia plana y despojada de manifestaciones, controversia y tension suscitadas por
esas historias que no han podido ser narradas ante intereses concretos de transmisién de
narrativas incluyentes plegadas a estereotipos de contenidos curriculares que desdefian
cualquier rastreo de datos que pongan en contradiccion “lo que debe ser”, “debe
ensefarse”, “debe transmitirse” y “debe permanecer en la memoria de los colombianos”.

(p. 76)

En una segunda fase el Mineducacion tuvo la iniciativa de incluir en el afio 2015 en el
curriculo la Catedra de la Paz, cuya ensefianza tiene un caracter obligatorio para todas las
instituciones educativas de preescolar, basica y media del pais. Esta propuesta surgié como un
aporte del proceso de los dialogos de La Habana que busca contribuir a la formacion de
ciudadanos comprometidos con la construccion de una cultura de la paz.

Sobre los objetivos de la Catedra de la Paz, en el articulo 2 del Decreto 1038 de 2015 que

reglamenta la Ley 1732 de 2015 se cita lo siguiente:
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Articulo 2. Objetivos. La Catedra de la Paz debera fomentar el proceso de apropiacion de
conocimientos y competencias relacionados con territorio, la cultura, el contexto
economico y social y la memoria histérica, con propdsito de reconstruir el tejido social,
promover la prosperidad general y garantizar la efectividad los principios, derechos y
consagrados en la Constitucion. Seran objetivos fundamentales la Catedra de la Paz
contribuir al aprendizaje, la reflexion y al dialogo sobre los siguientes temas:

a) Cultura de la paz.

b) Educacion para la paz.

c) Desarrollo sostenible.

Al tomar un caracter pertinente en lo que respecta a la comprension y la apropiacion de la
paz como escenario de formacion, la Catedra de la Paz, la escuela y sus tematicas aportan a lo
objetivo de abrir espacios de didlogo desde una dptica de paz que se articulen como un saber
escolar que aborde problemas como el acoso escolar, la resolucion pacifica de los conflictos y los
acuerdos de paz nacionales e internacionales. De modo que esta iniciativa reconoce que la paz no
es solo un apreton de manos entre dos fuerzas en tension, sino que es un producto inacabado que
se construye dia a dia como el establecimiento y el ejercicio de un compromiso de recordacion
(de la historia) y de accidn (en la escuela).

Teniendo ahora la memoria un papel relevante en la reflexion sobre las formas como se
han instaurado esas narrativas sobre el pasado en un contexto de inicio de dialogos de paz y
posterior firma del Acuerdo Final para la Terminacion del Conflicto y la Construccién de una
Paz Estable y Duradera celebrada en el afio 2016, surge como resultado un nuevo referente en las
escuelas mediante la figura de Cétedra de Historia de Colombia. Esta catedra fue introducida en

el curriculo por la Ley 1874 de 29 de diciembre de 2017, la cual fue expedida por el Congreso de
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la Republica de Colombia y modifico la Ley General de Educacién con el objeto citado en su
articulo primero:

Articulo 1. Objeto. La presente ley tiene por objeto restablecer la ensefianza obligatoria

de la historia de Colombia como una disciplina integrada en los lineamientos curriculares

de las Ciencias Sociales en la Educacion Basica y Media, con los siguientes objetivos:
a) Contribuir a la formacién de una identidad nacional que reconozca la
diversidad étnica cultural de la nacion colombiana.
b) Desarrollar el pensamiento critico a través de la comprensién de los procesos
histdricos y sociales de nuestro pais, en el contexto americano y mundial.
c¢) Promover la formacion de una memoria histérica que contribuya a la
reconciliacion y la paz en nuestro pais.

Frente a este panorama la ensefianza de la historia, con una mirada critica desde la
perspectiva que da la memoria, puede cualificar la practica pedagdgica en las escuelas cuando en
ella se logren articular, en palabras de Rubio (2013), nuevas ciudadanias memoriales. Estas
ciudadanias memoriales son descritas por Rubio (2013):

Desde la intencidn politica de crear una comunidad fundada en el otro y destacan los

alcances pedagdgicos de la palabra (ajustada a la experiencia) como camino para la

acogida y como fortalecimiento de una ciudadania abierta al otro. El relato abra una
dimensidén de acogida y resiliencia en la comunidad politica que se responsabiliza ante el

pasado, pensando en su futuro como un nosotros. (p. 616)

A lo que el texto en cita hace referencia es que dentro de su experiencia con los otros el
sujeto escolar puede reconocer que el pasado violento no debe ser una plataforma ética de

eliminacion del otro y de reproduccion de préacticas que atenten contra el derecho a existir. En
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ese sentido, las ciudadanias memoriales devienen como resultado de un aprendizaje responsable
porque no solo adopta una mirada frente al pasado, sino que también plantea un debate frente al
futuro.

En linea con lo expuesto, se evidencia que en Colombia se han dado avances en materia
de educacion con la integracion de la memoria histérica del conflicto armado como aporte para
la construccion de la paz y la garantia de los derechos. Sin embargo, es importante sefialar que
hay un paso que dar desde los lineamientos curriculares que tienen un énfasis disciplinar de
caracter investigativo y ético a una Catedra de la Paz y una Céatedra de Historia de Colombia que
tengan una mirada mas propositiva en materia de formacion de ciudadanias criticas, reflexivas y
dialogantes que afronten la historia amplia del pais. Lo anterior, teniendo en cuenta que hablar

del pasado tiene que ser la base para pensar en comunidad el presente y el futuro.

3.3 Aportes teodricos para la ensefianza de la historia reciente

En su articulo sobre la Pedagogia critica: Reflexiones en torno a sus practicas y sus
desafios el autor Ortega (2009) cit6 a Giroux (2003) y sefial6 que, de acuerdo con este autor, la
practica pedagodgica:

[Hace referencia] a formas de produccidn cultural inextricablemente historicas y politicas

que, a su vez, se interrelacionan con formas de regulacion que construyen y proponen a

los seres humanos concepciones especificas de si mismos y del mundo. En otros

términos, construcciones mediadas por la subjetividad —historia, deseo, necesidades—, la
experiencia y el conocimiento disciplinar, los intereses politicos y culturales, entre otros

aspectos. (p. 29)

Como escenario de la construccion del conocimiento sobre la ensefianza y el aprendizaje

de la historia reciente, la practica pedagdgica fundamenta su ejercicio en la reflexion critica de
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sus tradiciones y sus sentidos en la formacion de subjetividades. Los aportes tedricos que esta

genera permiten retroalimentar la ensefianza y la construccion de sentido sobre el tiempo, el

recuerdo, el lugar y los hechos. Dichos aportes se han agrupado teméaticamente en este capitulo

de la siguiente manera:

331

“Memoria para la ensefianza de la historia reciente”: en este primer apartado se trabajaron
los abordajes sobre la memoria y sus aportes a la ensefianza de la historia reciente.
“Territorio: el lugar dentro de la ensefianza de la historia reciente”: el abordaje hecho en
este apartado sobre el territorio se conectd con la relacion que este ha tenido con las
problematicas del despojo de tierras y el hecho violento que generaron dindmicas sociales
que marcaron la historia reciente de Colombia.

“Violencia politica en la ensefianza de la historia reciente”: en este numeral se pretendid
responder como se puede llegar a reconocer el dafio que la violencia politica ha generado
en la ensefianza de la historia reciente. En este acercamiento los aportes sobre la categoria
de violencia delimitan el papel que el dolor ha tenido en la ensefianza de la historia
reciente del pais para tomar distancia de la revictimizacion y lograr, en su lugar, tener un
acercamiento a los ejercicios de violencia del pasado en sus contextos y sus narrativas
como elemento para poder construir desde las narrativas propias unas posturas frente a la

justicia, la verdad y la reparacion.

Memoria para la ensefianza de la historia reciente

La categoria de memoria para la ensefianza de la historia reciente se abordd desde los

postulados de Jelin (2002) y las contribuciones teoricas que este hizo desde el proceso de

recordacion, sentido del pasado y la expresion de la memoria via narrativas; Todorov (2000) que
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habl6 del concepto de uso ejemplar de la memoria; y Halbwachs (2004) que aporta los marcos
sociales de la memoria.

Primeramente, se tomaron en cuenta las consideraciones hechas por Jelin (2002) en Los
trabajos de la memoria donde el autor sefialo:

[Que] hay dos posibilidades de trabajar con esta categoria: como herramienta tedrico-

metodolodgica, a partir de conceptualizaciones desde distintas disciplinas y areas de

trabajo; y otra, como categoria social a la que se refieren (u omiten) los actores sociales,
su uso (abuso, ausencia) social y politico, y las conceptualizaciones y creencias del

sentido coman. (p. 17)

Estos usos de la memoria respaldan esta investigacién debido a que el concepto de
memoria es abordado, en primer lugar, por la disciplina pedagdgica para contrastar el ejercicio
del recuerdo desde las préacticas de aula para la ensefianza de la historia reciente; y, en segundo
lugar, como categoria social, puesto que la escuela toma desde el curriculo un lugar de
enunciacion frente a la comprension de los diferentes hechos que ha arrojado la historia de
Colombia desde diferentes épocas, escenarios y actores.

Hablando ahora de quiénes recuerdan, en el plano escolar se encuentran las figuras del
maestro y los estudiantes. EI maestro, dada su formacidn disciplinar en historia y geografia,
dispone de un esquema que le permite asociar hechos, experiencias, consecuencias y marcas
visibles de un contexto de violencia en Colombia. Los estudiantes que, en el caso de la presente
investigacién, en su gran mayoria viven en la ciudad, pertenecen a los grados sexto y séptimo y

se encuentran en el transito de la nifiez a la adolescencia, tienen unos imaginarios que han
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forjado a partir de un primer encuentro que han tenido con las manifestaciones de la violencia, al
menos de forma nominal®. Es por eso por lo que Jelin (2002) considerd:

[Que] un primer eje que debe ser encarado se refiere al sujeto que rememora y olvida.

¢Quién es? ¢Es siempre un individuo o es posible hablar de memorias colectivas?

Pregunta a la que las Ciencias Sociales han dedicado muchas paginas y que manifiesta,

una vez masy en un tema o campo especifico, la eterna tension y el eterno dilema de la

relacién entre el individuo y la sociedad. (p. 18)

Es de ese modo como en las préacticas pedagdgicas de la historia las memorias de sus
actores (estudiantes y maestros) entran un dialogo con aquellos acontecimientos del pasado e
ingresan al circuito de la construccion social de conocimiento. En ese circuito no solo se aprende
historia, también hay una apropiacion ética del pasado y se reelaboran nuevas interpretaciones
sobre este desde una mirada vinculante que no haga apologia a un testimonio de dolor, sino que
articule una red de significados que generen nuevas posibilidades para reconocer aquellas
acciones que regularon las relaciones que se tejen entre los miembros de la comunidad en cuanto
que sujetos y como sociedad en algun periodo de la historia. Pero en esa recordacion del pasado
cabe preguntar ¢cuél es el papel de la singularidad? Al respecto, Jelin (2002) coment6 lo
siguiente:

El ejercicio de las capacidades de recordar y olvidar es singular. Cada persona tiene «sus

propios recuerdos», que no pueden ser transferidos a otros. Es esta singularidad de los

recuerdos y la posibilidad de activar el pasado en el presente —la memoria como presente
del pasado, en palabras de Ricoeur (1999, p. 16)— lo que define la identidad personal y la

continuidad del si mismo en el tiempo. (p. 18)

% No hablaban precisamente de conceptos complejos, sino de manifestaciones concretas de la violencia segtn lo que
han visto en sus lugares de residencia o el registro visual que tienen por los titulares de las noticias.
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Es claro aqui el llamado de atencidn a los agentes educativos que se hace, aun cuando se
halla implicito en lo dicho por Jelin (2002), pues en el texto citado se destaca la singularidad
como parte de la forma como el sujeto se acerca a la historia y reconfigura sus recuerdos, lo cual
es un valor clave para evitar los oficialismos. Esto quiere decir que al acercarse a las narrativas
del pasado los docentes no deben hacerlo con la pretension de homogenizar el relato, sino de
contribuir a que en el horizonte ético del estudiante se planteen y generen interrogantes que
susciten en el aula e individualmente reflexiones sobre aquellos valores que son necesarios para
poder seguir viviendo como sociedad.

La memoria se concibe entonces como un ejercicio que permite un reconocimiento de los
valores que estan inmersos en la recordacion, el cual esta vinculado con lo que se recuerda, cOmo
se recuerda y en donde se recuerda.

En el articulo 67 del capitulo “De los derechos sociales, econémicos y culturales” de su
Constitucion Politica el Estado colombiano establece lo siguiente:

Articulo 67. La educacion es un derecho de la persona y un servicio publico que tiene una

funcién social; con ella se busca el acceso al conocimiento, a la ciencia, a la técnica, y a

los demas bienes y valores de la cultura. La educacion formara al colombiano en el

respeto a los derechos humanos, a la paz y a la democracia; y en la practica del trabajo y

la recreacion para el mejoramiento cultural, cientifico, tecnoldgico y para la proteccion

del ambiente.

En ese escenario la escuela, en su calidad de institucion definida para lograr los objetivos
de formacidn que se mencionan en el articulo 67 de la Constitucion Politica de Colombia, posee
dos grandes ejes que orientan la estructuracion de sus practicas: por un lado, tiene un eje

cientifico que se remite a la ensefianza de las ciencias y las artes; y, por otro lado, tiene un eje
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ético que se relaciona con la apropiacion y el acatamiento de los valores frente a la ley, las
instituciones y la convivencia. Con el fin de consolidar estos dos ejes la escuela apropia y adopta
unos dispositivos que educan la memoria de los estudiantes para que estos recuerden el pasado,
los cuales van desde lo emblematico, los protocolos, las fechas patrias y las formaciones e izadas
de bandera en colegios y actos publicos; todas estas practicas se configuran como activadoras del
recuerdo.

De acuerdo con Jelin (2002), en esa trama de relaciones “lo memorable sera expresado en
una forma narrativa, convirtiéndose [asi] en la manera en que el sujeto construye un sentido del
pasado, como una memoria que se expresa en un relato comunicable con un minimo de
coherencia” (p. 27). Lo anterior quiere decir que la recordacion tiene una expresion y esta son las
narrativas. Desde la ensefianza de la historia reciente ello se evidencia en la relacion que existe
entre la memoria y la historia reciente, la cual se traduce en no limitar la contemplacion del
acontecimiento, pues se trata de potenciar en clave ética y emocional la interpretacion de las
acciones de la sociedad que se materializaron en los hechos de ese pasado que se estudia. En este
punto cabe preguntar ;en qué radica la necesidad de comprender el pasado reciente de violencia
politica que ha vivido Colombia?

Esos acontecimientos seleccionados relacionados con el pasado reciente de Colombia que
ingresan a ese circuito del conocimiento publico se configuran mediante la reflexion pedagogica
para la consecucién de los objetivos planteados sobre la convivencia, la aceptacion de la
diferencia y la resolucion de conflictos. De igual manera, tal como lo indic6 Jelin (2002), la
reflexion pedagdgica sobre los acontecimientos del pasado reciente:

Consideran a menudo pasados que parecian olvidados [y que] definitivamente reaparecen

y cobran nueva vigencia a partir de cambios en los marcos culturales y sociales que
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impulsan a revisar y dar nuevo sentido a huellas y restos, a los que no se les habia dado

ningun significado durante décadas o siglos. (p. 29)

El factor que vincula los acontecimientos con el recuerdo y el olvido se materializa desde
la ensefianza de historia reciente cuando se reconoce que el sentido de estos acontecimientos,
mas que ser otorgado por los maestros a los estudiantes, es poder reconocer cuéles son las
narrativas que se construyen en ese dialogo con la historia reciente. Escenario en el cual surge la
pregunta sobre ¢para qué recordar la historia reciente con generaciones que no tuvieron un
contacto vivo con esos acontecimientos de violencia politica y/o que ven el drama del conflicto
armado como ajeno, lejano y no visible al vivir en entornos urbanos?

Al respecto, Jelin (2002) aporta una reflexion que da claridad a la investigacion para dar
respuesta a este interrogante, sefialando que en este escenario escolar:

[Por supuesto], estan también quienes no tuvieron la experiencia pasada propia. Esa falta

de experiencia los pone en una aparente otra categoria (otros, otras). Para este grupo la

memoria es una representacion del pasado construida como conocimiento cultural

compartido por generaciones sucesivas y por diversos otros/as. (p. 33)

Lo anterior significa compartir lo acontecido, generar nuevas lecturas y derivar multiples
conclusiones que apunten a una apropiacion de los hechos no como la Unica forma de reconocer
la historia, pero si como un nodo que otorga significacion al presente y al futuro. Este
reconocimiento se configura como un escenario de aprendizaje moral frente de lo que debe
evitarse en aras de la defensa de la vida. De esa forma el contexto de violencia se convierte en un
objeto de saber frente a la construccidn esperanzadora sobre el porvenir, el presente mismo y las

formas como la sociedad puede convivir de una mejor manera.
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Desde los aportes generado por Todorov (2000) los usos del pasado se vinculan a la
recordacion de acontecimientos recuperados que circulan tanto en el &mbito individual como en
el escenario social. Alli se destacan los usos de la memoria, sus tensiones y el derecho y el deber
de recordar y testimoniar.

Tal como lo explicé Todorov (2000) en Los abusos de la memoria, hay acontecimientos
que son recordados de forma literal que remiten al &mbito de lo individual, y otros hechos que
son recordados de forma ejemplar que remiten al ambito de lo social o lo colectivo. Esa
recordacion se materializa en los ejercicios de la memoria como se describen en la Figura 3,
configuracion de los usos de la memoria que esta vinculada a su tiempo social.

Figura 3. Usos de la memoria segin Todorov
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En su texto Todorov (2000) hace hincapié en que “la exigencia de recuperar el pasado y

de recordarlo no nos dice todavia cuél sera el uso que se hara de él; [pues] cada uno de ambos
actos tiene sus propias caracteristicas y paradojas” (p. 4). Por lo tanto, reconocer la historia

reciente en la escuela como una apuesta ética de formacion convoca a los agentes educativos a



77

identificar cuél es el papel que tiene la escuela frente a este campo emergente y qué implica el
recuerdo de lo violento como acontecimiento en Colombia en la poblacion infantil y joven.
Desde esta nueva mirada, como se puede inferir, se abre un interesante campo de analisis frente
al didlogo intergeneracional.

Tomando en cuenta la informacion que se muestra en la Figura 3 sobre el uso ejemplar
del pasado, este tiene cabida en la escuela en tres momentos que son:

1. Modelo de comprension: se trata de hacer un acercamiento al pasado y un reconocimiento
de los acontecimientos.

2. Analogia y comparacion: se reconocen las tensiones gue se generan sobre lo recordado y
el hecho de que la singularidad del acontecimiento no se puede equiparar con otro, ello
con relacién al impacto que tienen las emociones en la poblacién que ha sido victima de
los hechos ocurridos, dado que las comparaciones pueden causar tensiones. Aqui se debe
reconocer, ademas, la relacion que existe entre el acontecimiento, su impacto y el tiempo
en que ocurrio.

3. Extraer lecciones: se remite a la construccion de saber y de generar aprendizajes del
pasado, al tiempo que se reconoce el futuro como un escenario de diversas posibilidades
para la construccion de la paz y la mejora de la convivencia en la sociedad.

Frente al lugar que ostenta la memoria y el papel que tiene el pasado es vital identificar
las complejidades del recuerdo, pues “hacer memoria no es recordar lo mismo, sino, [M&s bien,
reconocer cuales han sido] las relaciones entre los actores, los moviles, el momento politico, las
diferencias, los conflictos y las manifestaciones concretas de la violencia”, lo que significa que

“el hacer memoria tiene unas particularidades, [es decir], una identidad” (Todorov, 2000 p. 6).
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Ello se vincula con la idea de pensar el uso de las memorias via ensefianza de la historia reciente,
punto sobre el cual empiezan a perfilarse los ambitos de las practicas pedagogicas.

Al respecto, en el documento elaborado por Todorov (2000), el autor se hace una serie de
preguntas que lo llevan a reflexionar:

[Si] ¢existe un modo para distinguir de antemano los buenos y los malos usos del pasado?

O, si nos remitimos a la constitucion de la memoria a través de la conservacion vy, al

mismo tiempo, la seleccion de informaciones, ¢como definir los criterios que nos

permiten hacer una buena seleccion? (p. 10)

Un factor en la constitucion de nuevos aportes desde la ensefianza de la historia reciente

es identificar por qué aquellos temas, contenidos, conceptos que ingresan en el ambito del

curriculo se consideran apropiados y que aportes conlleva a la configuracidén de marcos
éticos sobre la interpretacion de la historia reciente. O, en palabras de Todorov, “el

pasado se convierte, por tanto, en principio de accion para el presente”. (p.11)

Lo anterior apunta a que en esta relacion entre ensefianza de la historia reciente y el
pasado se deben vincular las motivaciones del maestro para fundamentar su practica a la luz de
un debate actual que ha ingresado a las escuelas, ya sea por iniciativa de los mismos maestros o
por las regulaciones estatales que se han introducido en los Ultimos afios como son la Catedra de
la Paz y la asignatura de Historia de Colombia. En linea con lo expuesto, retomando lo dicho por
Todorov (2000), esa historia reciente sobre el dolor debe abordarse con equilibrio para que se dé
verdaderamente un reconocimiento del drama que ha vivido el pais, pero rescatando las lecciones
que este deja, es decir, se debe propender por una construccion de lo pedagdgico del pasado, lo

que implica que debe aparecer en escena la categoria de la memoria ejemplar.
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Y un pasado ejemplar no es la exaltacion de lo heroico; sino la visibilizacion de lo justo,
lo vivo y lo perdurable, donde cualquier persona, hecho o lugar representa aquella historia de
dolor que deja aportes a la sociedad en general desde lo ético-politico. De alli, la importancia de
reconocer cuales han sido los aportes de los movimientos sociales conformados por campesinos,
indigenas y defensores de derechos humanos en la reivindicacion de derechos y la trasformacion
de realidades sociales, acciones que develan ineludiblemente pugnas por el poder.

Relativo a los aportes sobre la recordacion de los hechos para la ensefianza de la historia
reciente, estos se articularon desde los marcos sociales de la memoria que fueron definidos por
Halbwachs (2004). De acuerdo con lo expuesto en el documento en cita de este autor, esos
marcos sociales de la memoria son organizadores del recuerdo constituidos por la sociedad para
establecer narrativas sobre el pasado, y tienen un caracter temporal al aludir a la instauracion y
conmemoracion de fechas especiales que remiten a lugares denominados lugares de memoria,
puesto que evocan en el sujeto sensaciones y recuerdos con relacién a un hecho.

En este punto el territorio ingresa en la ensefianza de la historia reciente como un marco
social, pues es la especializacion de la memoria que se deriva de la recordacion de un hecho y

debido a que lo emblematico se visibiliza via relatos en el territorio.
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Figura 4. Sintesis de los marcos sociales de la memoria
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Tal como se puede observar en la Figura 4, los marcos sociales de la memoria son una
categoria empleada por Halbwachs (2004) para referirse a un contenedor de recuerdos que son
atravesados por el lenguaje, el espacio, el lugar y la experiencia, elementos que modifican las
impresiones y cambian el marco. En otras palabras, el marco social de la memoria es el contexto
de reproduccion de unos hechos que clasifica los recuerdos.

Es asi como cuando hay un dialogo con los marcos sociales, dentro de la ensefianza de la
historia reciente, se asumen nuevas miradas con relacion a la comprension de la historia, se

amplian sus interpretaciones del pasado y se viavilizan nuevos aprendizajes. Pero para poder
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generar un acercamiento efectivo frente a este nuevo desafio se hace necesario retomar lo
postulado por Halbwachs (2004) cuando mencionaba:

[Que] nuestra memoria no se basa en la historia aprendida, sino en la historia vivida. Asi

pues, por historia hay que entender, no una sucesion cronolégica de hechos y fechas, sino

todo aquello que hace que un periodo se distinga de los demas, del cual los libros y los

relatos nos ofrecen en general una representacion muy esquematica e incompleta. (p. 60)

Lo anterior apunta a que la funcion de la ensefianza de la historia reciente es consolidar
unos &mbitos que acerquen la historia a los estudiantes desde la activacion del recuerdo, dadas
las brechas generacionales entre lo courrido y el comtexto en el que viven las nuevas
generaciones. Por ende, esta es una ensefianza que debe poder apropiarse del concepto de marco
social para asi poder identificar cuales son los acontecimientos que permitiran que los
estudiantes hagan una lectura diferente y critica sobre esa relacion que existe entre el pasado y el
presente.

No obstante, para hablar de marcos sociales de la memoria, Halbwachs (2004) especificd
que estos marcos de los que se habla y que permitiran reconstruir los recuerdos después de que
estos han desaparecido no son exclusivamente individuales, son marcos comunes a todos los
hombres de un mismo grupo. Es por eso por lo que dentro de las iniciativas de memoria que se
lleven a cabo desde la historia reciente en las instituciones se debe tener en cuenta el recuerdo y
el factor comun que convoque a las memorias a dialogar sobre lo acontecido.

Con el aporte de Halbwachs (2004) se hace posible desentrafiar conceptualmente cuéles
son los elementos que estan relacionados con el sentido de la historia, estos son: el hecho, el
lugar, el recuerdo y el pasado. Es decir, que se trata de ir mas alla de hacer un ejercicio didactico

que vincula el conocimiento del pasado, pues también se han de emplear los activadores del
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recuerdo, las palabras, las voces y los lugares que, ante la esquematizacion habitual propia de la
ensefianza de las Ciencias Sociales donde la historia se clasifica en periodos y lugares, toman una
vigencia fuerte en lo que respecta a la comprension integral y multilateral del pasado. Bajo esta
perpectiva y en el caso de los hechos recientes Halbwachs (2004) sefialé que “la sociedad no
posee los suficientes criterios para clasificarlos por orden de importancia: los acoge y los retiene
a todos; sin embargo, Unicamente puede clasificarlos, siguiendo el orden en el que se fueron
produciendo” (p. 159).

Esto implica que desde la practica pedagdgica es pertinente identificar aquellos referentes
gue permiten organizar la practica pedagdgica. Asi pues, de acuerdo con Halbwachs (2004), si
desde la escuela se logran consolidar experiencias de este perfil es posible considerar que “las
fechas y divisiones astrondmicas del tiempo estan cubiertas de divisiones sociales de tal modo
que desaparecen progresivamente y la naturaleza deja cada vez mas a la sociedad que sea ella
quien organice el tiempo” (p. 90).

Frente al primer apartado de este texto, referente al papel de los marcos sociales y sus
aportes a la ensefianza de la historia reciente, es pertinente sefialar el papel que tienen las
enunciaciones y las temporalidades al ser vinculadas con los recuerdos comunes y como ello
influye en la comprension del acontecimiento histérico. Lo anterior debido a que este apartado,
desde la lectura hecha por Halbwachs (2004), hace hincapié en las incidencias que tiene el sujeto
en el recuerdo, y porque para el objeto de la investigacion es necesario tenerlo en cuenta para
poder trabajar la historia reciente en el aula. Esto implica que desde la escuela es pertinente
reconocer el caracter dialogante que tienen los marcos sociales tanto de los estudiantes como de
los maestros, para asi poder vincular el dialogo con el pasado. Esa es la razén por la cual los

activadores del recuerdo pasan a ser articuladores dialogantes, pues::
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[Encierran una mistica por la que Halbwachs] considera que las impresiones del sujeto

frente al recuerdo otorgan a este una “coloracion afectiva”, Ginica por su sentir y

susceptible de compartir. El recuerdo soporta al sujeto, lo dota de sentido. El recuerdo

enfrenta al sujeto al pasado y pone en juego su moral. En esta base el sujeto pasa de traer

recuerdos a consolidar representaciones. Hay por un lado un marco espacial y temporal y

mas generalmente social. Este conjunto de representaciones estables y dominantes nos

permite en efecto, al fin y al cabo, recordar segun nuestra voluntad los acontecimientos

escenciales del pasado. (Halbwachs, 2004, p. 125)

Entonces las representaciones son mediadas por los recuerdos de dos formas, tanto en
clave de experiencia como de teoria, y asi es como dotan de sentido a aquel pasado y abren la
posibilidad de reconocer la complejidad de ese pasado, de sus voces y sus ecos en el hoy. Se trata
pues de humanizar la lectura de la historia poniendo en balance la experiencia y la teoria en un
espacio donde el sujeto vive para narrar, recordar y escuchar las voces que cuentan lo ocurrido;
asi la historia pasa de ser un ejercicio de dominacion discursiva para dialogar con el pasado bajo
la fragua del recuerdo.

Aunado a lo expuesto, Halbwachs (2004) hacia una aclaracién que es importante traer a
colacion en este punto:

[Y es que] dado que el recuerdo conserva las huellas del periodo al que se refiere, es

posible que solo lo hayamos recordado porque hayamos entrevisto estas huellas, y

hayamos pensado en el momento en que se produjo este hecho (...) al recorrer con el

pensamiento el marco temporal, volvemos a encontrar la imagen del hecho pasado: pero,

para ello, el tiempo ha de ser adecuado para enmarcar los recuerdos. (p. 100)
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Considerando esto la escuela debe preguntarse por el papel del aprendizaje de la historia
reciente, lo que implica trascender de la mera identificacion de datos para poder reflexionar y
comprender los alcances que esta ensefianza tiene en la formacion de sujetos en y desde la
escuela.

Finalmente, al hacer referencia al concepto de memoria cabe reconsiderar algunas
apreciaciones para pasar al siguiente apartado, las cuales se pueden reconocer en los siguientes
aspectos:

La memoria como sentido del tiempo busca reconstruir, pues esta forma de recordar se
encuentra mediada por los vacios y los olvidos. En ese sentido, acercarse al pasado es definir en
principio ¢qué se recuerda?, y ¢para qué se recuerda? Por eso en esta investigacion se ha tomado
con suma importancia el concepto de activador de la memoria como dinamizador de la
ensefianza de las Ciencias Sociales en su relacion con la historia reciente. Ese sentido del tiempo
comprendido desde lo expuesto por Jelin (2002) implica:

[Que] los agentes de la memoria y sus emprendimientos deben contribuir a recononcer

los nuevos cambios que denuncien los silencios, que muestren aquellos personajes que la

gran narrativa ha desplazado hacia los olvidos, los lugares donde se entretejio la historia.

Los emprendedores, son los promotores de nuevos marcos éticos. (p. 48)

La escuela cuenta en ese contexto con la potestad de darle un manejo diferente a la memoria
tradicional o la historia reciente, pues ella es en si misma un escenario de produccion de
conocimiento en el que no se cierra el acceso a las voces que permiten la enunciacién del pasado,
sino que, por el contrario, se abren caminos de dialogo. Esto ultimo puede hacer de la escuela un
nodo de encuentro y de produccion narrativa, punto en el cual la construccién de la memoria

ejemplar desde los aportes de Todorov (2004) se vinculan con la justicia al abrir nuevas
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interpretaciones, permitir que se cuestionen aquellas situaciones generadoras de dolor, se dé el
reconocimiento de los discursos que no hacen parte de la historia oficial y se identifique el dolor
como manifestacion social de la injusticia y la barbarie.

En ese vinculo con las otras voces del pasado el sujeto otorga sentido, toma postura y
hace una relectura del tiempo. Lo gue significa que “las fechas y los aniversarios son coyunturas
de activacion de la memoria, pues desde la esfera de lo publico son un escenario de lucha 'y
confrontacidn intergeneracional [donde] se ponen en evidencia los silencios y las demandas”
(Jelin, 2002, p. 52). Pero las memorias de los diferentes actores, al menos desde el plano
simbdlico, se hacen presentes y se reconocen a través de la divulgacion de los hechos desde la
mirada de los vencidos, a quienes se les da un estatus diferente y a la vez cobran un sentido
distinto para la historia porgue son dignificados como victimas y sus voces son reconocidas por

la sociedad.

3.3.2 Territorio: el lugar dentro de la ensefianza de la historia reciente

El abordaje sobre el territorio hecho en esta fase de la investigacion se llevo a cabo en un
intento de generar un aporte para vincular la dimensién espacial dentro de la historia reciente
desde los procesos del despojo de la tierra que estructuraron la gestacion de acontecimientos y
problematicas que han trascendido en la historia reciente de Colombia. Estos elementos se
concentraron en el abordaje de los temas construidos con los estudiantes, con base en sus
recuerdos sobre el conflicto armado colombiano.

Otro de los alcances que se planted en este apartado consistio en reconocer como desde la
escuela, concretamente con la ensefianza de historia reciente, se articula la importancia del

territorio no desde una vision fisica, sino desde una comprension de este que lleva a ver como el
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territorio tiene una relacion social en la constitucion de los hechos historicos que se dieron en el
marco de la violencia politica a la que ha estado sometida Colombia.

Para ello se retomaron los aportes conceptuales de la nocion de territorio que se hallaron
en las producciones escritas de autores como Sosa, Santos, Delgado, Fals Borda y Montafiez, con
el fin de comprender el pasado reciente de Colombia desde el entendimiento y la comprension de
los hechos histdricos que mantienen un didlogo con el concepto de territorio. En este recorrido
bibliografico se destacd la consideracion de Sosa (2012) cuando sefialo:

[Que] la configuracidn del territorio se entiende a partir de su condicion de marco de

posibilidad concreta en el proceso de cambio de los grupos humanos. Sin embargo,

también es el resultado de la representacion, construccion y apropiacion que del mismo
realizan dichos grupos, asi como de las relaciones que lo impactan en una simbiosis
dialéctica en la cual tanto el territorio como el grupo humano se transforman en el

recorrido historico. (p. 7)

Desde este carécter de relaciones, en su articulo El territorio como construccion social el
sociblogo Fals (2000) decribi6 que se ha de concebir el espacio:

Como un ente flexible y variante, no solo por el principio antropico, sino por el de la

construccion social (...) relacionada con las necesidades colectivas. De alli se deriva la

sensacion vivencial y temporal que se experimenta con el espacio. (p. 45)

Ese componente sensible del territorio es una dimension que devela los criterios de
humanidad, pues comprende esos valores que circulan en el territorio bajo la forma de
costumbres, percepciones y representaciones compartidas. Lo que permite ver como es que el

territorio emerge como la base de la subjetividad al posibilitar la configuracién de la



87

emocionalidad de los sujetos y generan, con su vivencia, unas narrativas acordes a lo vivenciado.
De modo que el territorio es nodo de formacion y configuracion de la subjetividad.

Se hallan en esta misma linea los postulados de Montafiez y Delgado (1998), quienes
consideraron las categorias de “espacio, territorio y region, y los procesos derivados de sus
dinamicas, [como elementos que] constituyen la esencia de la espacialidad de la vida social; ellas
mismas son formas creadas socialmente, no son meros vacios” (p. 121). Y es que desde que el
territorio es parte constitutiva de la vida y la vida social, este empieza a configurarse como la
base del derecho a existir en las sociedades.

De lo anterior se se deriva que el territorio no debe ser reconocido Unicamente como algo
dado por las fuerzas exdgenas de la naturaleza, sino en relacion con la sociedad que genera sobre
su espacio una red de representaciones que otorga los sentidos sobre su existencia, 10 que genera
consecuentemente un vinculo de apropiacion que se van transformando en el recorrido historico
que esa sociedad va construyendo, lo que en Gltimas fundamenta una red de relaciones de indole
econdmica, politica y cultural.

Es asi como entonces el territorio, de acuerdo con Santos (2000), termina definiendo “el
orden como interdependencia entre unos elementos que se condicionan mutuamente y cuyas
interacciones hacen surgir nuevas modalidades de relaciones con las cuales inscriben sus propios
ritmos de cambio en el movimiento del mundo” (p. 194). Es decir, el territorio se organiza segun
las demandas de su tiempo en diferentes niveles, y en él se ejecutan cambios en diferentes ritmos
que se materializan en la forma como este interfiere en su configuracion.

Esas acciones de ordenacion del territorio, de acuerdo con lo afirmado por Sosa (2012) en

su publicacion sobre ¢ Como entender el territorio?:
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No siempre [son] explicitas y conscientes [y] se encuentran orientadas por los procesos de
subsistencia y de acumulacion de capital, asi como por la relacion cultural significativa
entre los seres humanos y su medio natural en la busqueda de la reproduccion social y la
trascendencia social, material y espiritual. (p. 11)

Referente al derecho a la existencia que otorga el territorio, ello conlleva a que en la
sociedad se consoliden a través del tiempo unas relaciones entre la sociedad y el espacio que son
las que configuran el territorio como base de la existencia. Dicha configuracion se refleja en las
multiples formas como la sociedad se apropia de los territorios que, sin ir mas lejos, es donde
radica el soporte de las disputas por la tenencia del territorio. Sin embargo, estas formas se
configuran en el escenario de la apropiacion del territorio por parte de la sociedad, proceso
denominado territorializacion, el cual se puede dar en las situaciones que se aqui se presentan:

En principio, los territorios aquieren una identidad segun la intervencion que las
sociedades hagan en él y desde ahi fundamentan su sistema de creencias, lo que en palabras de
Sosa (2012) hace referencia a una “dimension geo-eco-antropica” que se refiere “al territorio
como un espacio socialmente construido, cuyas fronteras no son definidas por las caracteristicas
biofisicas, sino por los procesos mediante los cuales los actores sociales lo transforman e
intervienen en él, definiéndolo y delimitandolo”. (p. 14)

Con el establecimiento de las relaciones que fundamentan la existencia de la sociedad en
el territorio se van generando unas dindmicas y cambios que hacen de la identidad territorial la
visibilizacion de la subjetividad. Sosa (2012) respaldé lo anterior expresando:

[Que] el territorio es una red, un tejido que articula componentes fisicos, procesos

ecoldgicos y procesos sociales histdricos que delinean su configuracion en tanto forma
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sistémica peculiar asociada a la disposicion, pero también a relaciones de dependencia,

proximidad, propiedad, inherencia [e] informacion. (p. 17)

Lo anterior significa, en sintesis, que el espacio geografico de un pais es el contenedor
nacional o un referente de identidad, tal como lo indic6 Fals (2000) en su publicacién sobre El
territorio como construccion social.

Retomando los aportes del representante de la geografia humanistica Yi-Fu Tuan (1977),
Delgado (2003) hablé sobre la experiencia del espacio como una experiencia que “es tanto
sensacion como pensamiento y se refiere a las distintas formas en que una persona construye la
realidad e involucra los sentidos y los actos de simbolizacion” (p. 112). En ese sentido, no es
posible hablar de territorio sin hablar de la experiencia de los sujetos que en él configuran sus
realidades, sus sentidos de mundo, sus practicas de apropiacion y sus modus vivendi.

En esta misma linea, Montafiez y Delgado (1998) definieron la territorialidad “como el
conjunto de practicas y sus expresiones materiales y simbdlicas capaces de garantizar la
apropiacion y permanencia de un determinado territorio por un determinado agente social” (p.
124). Es decir, que la relacion entre la sociedad y el territorio se configura en tanto que existan
practicas de subjetivacion. La primera relacion que se da entre el sujeto, el poder y el territorio se
gesta desde la apropiacién que hace la sociedad sobre el espacio geografico en el desarrollo de
sus practicas y la institucionalizacion de sus creencias.

Es asi como surgen las tensiones territoriales descritas, en palabras de Sosa (2012), como
el “resultado de luchas por su soberania, a veces como “simples” resistencias y otras como
discursos y practicas autondmicas como suele suceder en la actualidad con las luchas impulsadas

por sujetos colectivos” (p.25). En esta relacion que se da entre la sociedad y el poder interviene



90

el territorio en una relacién de soberania y apropiacion que se produce como resultado de los
intereses que tiene la sociedad sobre el territorio.

Estas luchas se traducen en una transicion que va de lo local a lo global, la cual se da en
difentes magnitudes. Es asi como, seguin Sosa (2012):

Utilizando el concepto de lo glocal que se refiere a lo global y lo local como una relacion

donde ambos se construyen mutuamente (aunque, como se ha visto, de forma asimétrica),

el territorio [se configura como] la concrecion, con arraigo, de esa intima relacion y

construccién. (p. 30)

A su vez, el territorio se convierte en un espacio de confluencia de las practicas de
subjetivacion sociales y de intereses hegemonicos que propenden por el ejercicio del poder que,
en el caso colombiano, se reflejan en el marco del conflicto armado interno de dos formas que
son: los procesos de desopojo de la tierra, y el ejercicio de la violencia politica y armada
focalizada a ciertos grupos.

De acuerdo con los estudios hechos por Vasquez (s.f.) el conflicto armado en Colombia
no se distribuye homogéneamente ni en el tiempo ni en el espacio, puesto que ha presentado
ciertas escalas que han dado unas particularidades a la forma como se ha configurado la
confrontacién en Colombia. Estas variaciones temporales y espaciales del conflicto, en palabras
de Vasquez (s.f.):

Se explican por la persistencia diferenciada de problemas de larga duracién, como la falta

de solucion a tensiones econdmicas y sociales, en particular, del sector rural, que han

impedido el ejercicio de una ciudadania efectiva por parte de grandes sectores de la

poblacién. (p. 1)
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Si bien en el marco del conflicto armado colombiano hay una clara predominancia de
problemas de larga duracién que han desembocado en la generacion de problemas a diferentes
escalas, hay que reconocer que el sector rural ha sido el més afectado en la confrontacion.

Figura 5. Matriz para el analisis de las dinamicas territoriales del conflicto
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Nota. Tomado de Véasquez, Cinep (s.f.).

Esas manifestaciones de la dinamica territorial se soportan en la imposicion de I6gicas
que han definido el control militar y politico del territorio. Y el escenario que mayormente ha
sido impactado por este conflicto armado, como se mencioné en el parrafo anterior, ha sido el
campo colombiano, lo que ha propiciado problematicas en la disposicion territorrial que se han
reflejado en procesos como el desplazamiento forzado, la persecusion a la poblacién que habita
el sector rural, masacres, entre otros. La traduccion de este fendmeno fue descrita por Fals (2000)
como se cita a continuacion:

Las politicas desarrollistas alimentan un proceso de relocalizacion de competencias y

funciones que configuran esos contenedores (territorio) a partir de un proceso
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denominado desterritorializacion, los espacios van asimilando nuevas actividades y
funciones gracias al progreso tecno-cientifico e ingresa a un nivel universal de
comunicacion y dependencia. (...) EI conocimiento y la técnica realmente se convierten

en poder. (p. 50)

Es decir, que en ese ejercicio legitimo de poder se genera una forma de violencia en los
territorios. La desterritorializacion, como manifestacion de ese ejercicio violento de poder, hace
parte del proceso y la forma como esos vinculos que se establecen entre la sociedad y el territorio
hacen parte de un conflicto. Este seria el caracter tensional que se presenta en el territorio al
basarse en el despojo.

Pero, ¢por qué es estratégico el territorio en los conflictos? Santos (2000) respondio este
interrogante al sefialar:

[Que] la materialidad del territorio viene dada por objetos que tienen una génesis técnica

(...), estos sistemas estan dotados de una especializacion y hacen parte de los sistemas

hegeménicos, es decir, aquellos sistemas que son creados para responder a las

necesidades de realizacion de las acciones hegemonicas [que se llevan a cabo] dentro de

la sociedad. (p. 186)

Lo anterior implica que el territorio se especializa en funcién de unos intereses politicos
de diferentes indoles, y esa especializacion es la que configura escenarios de disputa por el
espacio geogréafico. A continuacion, se presenta un ejemplo de hechos emblematicos que han
ocurrido en la historia reciente de Colombia, los cuales tienen difusion en algunos textos

escolares consultados’ donde se encontraron los siguientes elementos:

7 Los textos consultados fueron:
e Pobladores sociales grado 5. Ed. Voluntad.
e Historia de Colombia. Ed. Norma.
e Historia socioeconémica de Colombia. Ed. Norma.
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Tabla 3. Relacion entre el hecho histdrico y el marco temporal, espacial y social en que

acontecio
Hecho historico Marco temporal Marco espacial Marco social
Masacre de las 1928, periodo de Costa Atlantica: Sindicalistas y agentes del
Bananeras hegemonia depertamento del Estado colombiano
conservadora Magdalena
La Violencia 1948 Los Santanderes, Valle del Simpatizantes del Partido

Cauca, Tolimay los Llanos  Liberal Colombiano (PLC),

Orientales los Chulavitas y los Pajaros

Citando estos casos, las regularidades que se encontraron es que frente al ejercicio de la
violencia en el sector rural en el marco del conflicto armado en Colombia predominaron las
persecuciones hacia un enemigo que eran los sindicalistas, los adscritos y simpatizantes del
Partido Liberal Colombiano y los miembros de las guerrillas. Estas persecusiones atendieron, al
menos se puede decir que asifue desde el discurso victorioso de la Segunda Guerra Mundial y la
Guerra Fria, a un ataque a todo aquel y aquello que tuviera relacion con el comunismo, ya fueran
los sindicatos o los grupos guerrilleros y asociaciones liberales.

Fue asi como se generaron unas dindmicas de ejercicio de la violencia en el territorio
colombiano, especialmente en las zonas rurales. En palabras de Arendt, poco a poco la violencia
fue escalando y no solo significo la fractura de la cotidianidad, sino que también gestiond unos
cambios y ejercicios de soberania que se dieron en los territorios en los que se desarroll6 con
mayor fuerza la confrontacion. Frente al papel que tuvo el Estado colombiano Fals (2000)

sefalé:

e Civilizacion 9 grupo. Ed. Norma.
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[Que] podemos concluir que el modelo vertical autosuficiente y mecanicista de Estado
nacion, asociado al imaginario newtoniano de espacio-tiempo como un bloque estatico e
intangible ha limitado la comprension de los procesos sociales de base implicados en el
ordenamiento de los territorios. Como diria Henri Lefevre (tal modelo es una forma de
violencia dirigida al espacio). (p. 47)

En el marco de esta investigacion los aportes que se dan desde la categoria de territorio
se pueden condensar en reconocer el territorio como esa construccion de complejas relaciones
existentes entre el espacio geografico y la sociedad. Es decir, no solo hay que considerar que la
poblacién habita un espacio geografico, sino que ella establece una relacion con el territorio que
habita, a lo cual se le denomina procesos de territorializacion donde tanto el sentido de la
existencia como del establecimiento de marcos de convivencia tienen un caracter cambiante y se
transforman con el paso del tiempo.

Lo anterior se refleja en el territorio con la espacializacion del conflicto y del ejercicio de
la violencia. Esto quiere decir que el vinculo, tal como lo sefialaba Nora (1984) en El lugar de
memoria, se funda también desde un ejercicio de violencia que tiene diferentes manifestaciones
gue se han mantenido o han cambiado en el tiempo, pues en la interpretacidn del territorio como
un espacio de tension-disputa se deduce que el poder configura intereses que se traducen en
practicas de desterritorializacion, esto es, un ejercicio de la violencia contra el territorio y sus
habitantes.

Siendo asi todo lo que sucediera en el territorio se configura como parte de la narrativa,
pues el territorio es la espacializacién de la experiencia del sujeto en el espacio, lo que permite la

construccién de narrativas que definen los valores, el pasado y al otro en relacion con su espacio
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vital. Entonces el territorio no solo agencia el derecho a existir, sino también el derecho a narrar
desde donde se convoca la emocionalidad del sujeto en la experiencia que tiene en él.

En cuanto a la relacion con la historia reciente se puede decir que en la experiencia de
ensefianza y aprendizaje se articula la dimension territorial-espacial desde los siguientes ejes:

e El territorio como un marco para la recordacion de acontecimientos: se reconoce qué
sucedio y donde sucedieron los hechos.

e El territorio como reconocimiento de las escalas que ha tenido el impacto generado por
los problemas: hay niveles de impacto, teniendo en cuenta los aportes de Velasquez, que
tienen larga duracion y ello caracteriza y diferencia los hechos abordados, dado que no se
puede hablar del mismo conflicto armado interno en todos los territorios.

e El territorio como escenario de convergencia de actores civiles y armados: hay un
ejercicio del dafio dada cierta l6gica militar que se reflejé en acciones como masacres,

magnicidios y que tienen cierta visibilidad.

3.3.3 Violencia politica en la ensefianza de la historia reciente

Los aportes encontrados sobre la categoria de violencia que se generan para el desarrollo
de este trabajo reconocen las practicas desde la no revictimizacion para lograr un acercamiento a
los hechos de violencia que se cometieron en el pasado, y de esa forma poder construir desde las
narrativas sobre el pasado reciente las demandas de justicia, verdad y reparacion que se
configuran en nuevos escenarios para la vida. Ello permitié el acercamiento a la categoria de
violencia politica, reconociendo las narrativas de aquellos que vivieron ciertos acontecimientos y
que vinculan activamente la experiencia para poder dimensionar el dafio sin estigmatizar, sino
para comprender desde una mirada amplia las secuelas que se generan para el sujeto y la

sociedad en el marco de un hecho de violencia politica.
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Ahora bien, para hablar de la violencia politica primero hay que definir el término de
violencia, para lo cual se tomaron los aportes de Blair (2009), quien conceptualizo que el
concepto de “violencia puede referirse simplemente a la fuerza fisica empleada para causar dafio,
[y] a un nivel moral denota el uso, éticamente, inaceptable de la fuerza fisica para dafiar otra
persona” (p. 20). Este término también tiene una connotacién moral que se materializa en otras
practicas y escenarios como la politica, lo social, lo sexual, lo simbdlico, entre otros.

Teniendo en cuenta lo anterior y las anotaciones hechas por los autores Correa y Diaz
(2012), hay que cambiar la perspectiva desde la cual el ejercicio de la violencia se considera algo
ajeno al sujeto o a las sociedades, pues:

La violencia no constituye un evento patolégico, exdgeno o ajeno al devenir de las

sociedades 0 a su existencia colectiva; por el contrario, es un fenémeno que acompafia el

desenvolvimiento de las relaciones en su méas amplio espectro, tanto en la érbita de lo

privado como en la de lo pablico. (p. 22)

Entonces la violencia se configura como un constituyente en la relacion social que afecta
las interacciones sociales. Su caracter multiple lo que indica es que la violencia tiene la
capacidad de adaptarse a cualquier entorno social, por lo que reconocer que esta tiene un origen
es abordar el fendmeno de la violencia desde una perspectiva limitante. La violencia es compleja
y multiforme, “quiza porque, como lo sefial6 Jacques Sémelin, no existe una teoria capaz de
explicar todas las formas de violencia. Ella tiene numerosas caras, fruto de procesos distintos”
(Blair, 2009, p. 10).

El concepto de violencia tiene otro orden y es el relacionado con las escalas de lo local, lo

nacional y lo global, lo que permite caracterizar los escenarios de reproduccion de la violencia:
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Hoy dia, al igual que en otras latitudes, las estructuras de la violencia en Colombia
migran de forma, dependiendo del escenario. De una masacre a una golpiza del marido,
padre 0 madre; de una pelea entre vecinos a un enfrentamiento con arma blanca que
involucra a los jovenes de una escuela. (Barreira et al., 2013, p. 13)

Con respecto a este fendbmeno, la tedrica politica Arendt (1970) preguntaba si ““;los seres
humanos deben ser tan viles que son incapaces de actuar humanamente a menos que sean
acicateados y, por lo tanto, obligados por su propio dolor cuando ven sufrir a los demas?” (p.
25). Tal vez al igual ella muchos se planteen las mismas cuestiones, pues la experiencia del dolor
y la visualizacién del sufrimiento se convierten una posibilidad para pensar humanamente el
pasado. Pero esa mirada, cabe anotar, debe asumir formas de apropiacion para evitar el vinculo
entre el recuerdo y la experiencia traumatica, es decir, para que el acto de recordar no se termine
transformando en una negacion y un detonante del dolor.

En este escenario la narrativa configura y orienta la mirada frente a lo acontecido, lo que
contribuye desde el ejercicio pedagdgico a la produccion de nuevas narrativas que son
alimentadas por la ética del cuidado y el respeto a la vida. Desde los aportes de Todorov (2000)
ello se entiende de la siguiente manera: hay que ser responsable con el acercamiento al dolor,
pues este no se puede constituir tampoco como la Unica forma de entrar en contacto con el
pasado o con hechos concretos que hacen parte de este, porque ello pone en juego formas
rotulantes y estigmatizadoras que clasifican al otro con una forma de ser y pensar determinada y
al mismo tiempo termina convirtiendo ese pasado en el hecho definitorio para que ese sujeto sea
leido por los otros como un victima, un desplazado o un reinsertado de forma Unica 'y

permanente, negandole asi cualquier posibilidad de exisitir.
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Con el propdsito de ahondar en la comprension de la relacion que existe entre el sujeto y
la experiencia violenta Arendt (1990) considerd que “la antitesis de la compasion no es la
envidia, sino la crueldad que no es un sentimiento menor que la compasion, pues es una
perversion, un sentimiento de placer alli donde deberia sentirse dolor” (p. 26).

Es pertinente advertir, con relacion a este componente, que en la articulacion de la
ensefianza de la historia reciente en la escuela se debe reconocer y caracterizar en el aula cuales
son los propdsitos de acercar a los estudiantes al conocimiento de los hechos violentos ocurridos
en el pasado donde se hace un registro de préacticas crueles (ej.: desmembramiento, fusilamiento,
delitos sexuales, entre otras). Si este acercamiento se propicia para hacer que los estudiantes
sientan dolor porque se considera que solo asi es posible redefinir la mirada del estudiante, lo
anico que se puede lograr es hacer apologia del horror que es precisamente lo que se debe evitar.
Es por eso por lo que se debe preguntar por ese proposito, pues, en sintesis, la ensefianza de la
historia reciente en la escuela debe ser una educacion responsable con el recuerdo y la
experiencia de dolor cuando sea asumida y confrontada, ademas de orientarse a la promocion de
valores de esperanza y motivacion por la transformacion del futuro.

En la comprension del pasado reciente de Colombia desde la escuela, el cual ha estado
marcado por la violencia, el dolor se configura como una dimension para comprender ese
pasado, pero el imperativo no puede enfocarse en generar ambientes de dolor. En la formacion
de la subjetividad-alteridad se debe abrir un espacio para la esperanza, no para ocultar el pasado,
sino para contribuir a la lectura de lecciones ejemplares. Esto, en palabras de Nora (1984),
especificamente se da en el reconocimiento de ldgicas situadas donde, en el marco del ejercicio

de poder, se justificaron acciones gque atentaron contra la vida, las ideas y las narraciones.
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Frente a estas practicas violentas el papel de la escuela se debe basar en reconocer desde
sus practicas pedagogicas en las Ciencias Sociales el papel de los persuasores (ver Figura 6)
como estructuras de recordacion y en las que el sujeto escolar genera narrativas del pasado, en
este caso, sobre los lugares emblematicos donde ciertos hechos fueron el escenario de ruptura de
la cotidianidad y que al articularse a la ensefianza de las Ciencias Sociales permiten acercar al
sujeto a la historia.

Figura 6. Mediaciones del sujeto desde la perspectiva de Arendt
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efemérides que son aquellas fechas que son instauradas para la recordacion, las cuales se
constituyen en escenarios de reflexién sobre los aportes éticos o las memorias ejemplares que es
necesario resaltar en la apropiacion del derecho a la vida y el respeto a la diversidad. Asimismo,
debe incluir en el curriculo esos conocimientos que contribuyen a la definicion de fines
formativos, donde se debe articular la alteridad y el respeto por la vida evitando caer en el
ejercicio de préacticas de violencia y de estigmatizacion de las victimas al abordarse hechos de

dolor.
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En cuanto a la categoria de sujeto, este, en el encuentro con los persuasores, genera
narrativas y nuevas perspectivas frente al pasado y al derecho a existir. Desde ahi se posiciona la
posibilidad de transformacion de las practicas y de las miradas de la realidad y el pasado
reciente, acciones que propenden por la construccion de referentes para que el recuerdo evite la
estigmatizacion y la negacion o invisibilizacidn de otras voces, otros sujetos y otros dolores en la
comprension de un pasado que ha sido permeado en sus hechos por la violencia sociopolitica.

Retomando el caso colombiano en particular, sobre la temporalidad de la violencia vista
desde la escuela que es tomada por la ensefianza de las Ciencias Sociales y al tejer puentes con el
conflicto armado via curriculo, hay que reconocer cuales fueron los hechos acontecidos que se
configuraron con el ejercicio de acciones que atentan contra el derecho a existir de los sujetos
que para el caso colombiano son las victimas del conflicto. En un proceso reciente las victimas,
gracias a las narrativas que han permitido escuchar otras voces, han empezado a ser visibilizadas
en el reconocimiento de una historia de dolor que estuvo enmarcada en un contexto espacial,
temporal, econdémico, cultural y politico concreto.

En el marco de la violencia ejercida en el conflicto armado en Colombia el Estado ha
recurrido al uso de la violencia para ejercer poder, regular las relaciones sociales y garantizar la
legitimidad. En linea con lo anterior, Gurmendi, citada por Giraldo (2015), denunciaba que “eran
los Estados los que protegian y violaban los derechos humanos. [La autora] también denuncié
cémo la lucha contra el terrorismo habia llevado a los Estados a desconocer numerosos tratados
internacionales de derechos humanos” (p. 414).

A lo largo de la historia de Colombia se puede identificar cuales son las regulaciones,
como la accion politica-partidista, que en el marco del conflicto permitieron definir quién

acataba al Estado o quién era su detractor. Y al identificar a cada uno de los actores del conflicto
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sobre la figura del opositor/detractor era sobre quien recaia el peso del ejercicio del poder y
donde se configuro la violencia politica ejercida, sus practicas, discursos y ejercicios del terror.

Frente a la relacion que la nocion de violencia politica tiene con el Estado el Centro de
Investigacion y Educacion Popular [Cinep] (2008) definid la violencia politica:

[Como] aquella ejercida como medio de lucha politico-social, ya sea con el fin de

mantener, modificar, sustituir o destruir un modelo de Estado o de sociedad; o también

para destruir o reprimir a un grupo humano con identidad dentro de la sociedad por su
afinidad social, politica, gremial, étnica, racial, religiosa, cultural o ideoldgica, esté o no

organizado. (p. 1)

Es relevante sefialar aqui que los hechos histéricos relacionados con el conflicto armado
colombiano, vistos desde los intereses de esta investigacion, tienen un vinculo con la violencia
politica y el Estado que en aras de su legitimidad y mantenimiento implementd estrategias de
control, discriminacion, persecucién y expropiacién a aquellos que fueron sefialados como
opositores de un régimen politico en diferentes regiones y distintos sectores de la poblacion de
Colombia en el siglo XX.

Para continuar con la comprension del denémeno de la violencia politica, a fin de poder
tener una apropiacién conceptual-ética de la nocion desde la experiencia en el aula es pertinente
reconocer:

El hecho de que ya no hay violencia, sino violencias. [Particulamente] al lado de la

violencia politica hay una violencia socioeconémica, una violencia sobre los territorios y,

finalmente, una violencia sociocultural por la defensa del orden moral o social o por el

derecho a la diferencia. (Blair, 2009, p. 26)
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En el caso concreto de la escuela, cuando se integra el concepto de violencia politica en
la ensefianza de las Ciencias Sociales es necesario articularlo a los hechos y a los territorios para
poder generar en esa experiencia unas narrativas frente a su comprension. Siguiendo lo dicho por
Oslender (2008), al hacer esta articulacion se encontraria:

La produccion de “paisajes de miedo”, [pues] la aplicacién continua del terror en una

region por parte de los actores armados produce paisajes de miedo. Estos paisajes

frecuentemente son visibles en las huellas dejadas atras como, por ejemplo, casas
destruidas y quemadas, huecos de balas o graffiti en las paredes, o plantaciones arrasadas

0 quemadas. Estos paisajes de miedo también son evidentes en los espacios vacios (0

vaciados) creados cuando los pobladores huyen, y abandonan sus casas y pueblos por

temor de persecucion y masacres. (p. 1)

Lo que incide en que la articulacion y la comprensién de la violencia politica enmarcada
en el conflicto armado colombiano se refleja no solo en los cuerpos, sino también en los
territorios como practicas situadas y en los movimientos de la poblacion que se dan dentro de ese
espacio geogréafico, de ahi la existencia de estos paisajes de miedo. Esos topicos generan
regularidades que pueden facilitar la comprensién de la violencia politica como catalizador de
cambios anudado a unos intereses de poder hegemonico de ciertos actores sobre otras
poblaciones.

Ahondando en la interrelacidn que tiene la violencia politica con otros elementos,
practicas y actores es pertinente traer a este punto de la investigacion el texto citado en el parrafo
siguiente escrito por Blair (2009) en Aproximacion teodrica al concepto de violencia: avatares de

una definicion:
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Hoy creo que no es solo la fuerza de las armas lo que caracteriza la violencia propia del
conflicto politico; en ella estan, y de manera importante, otras “violencias” y/u otras
formas de violencia como el terror y la crueldad, generados a partir de amenazas,
rumores, intimidaciones produciendo mas violencia. O, en todo caso, lo que yo Ilamaria
una violencia méas profunda: no solo la que se queda en la dimensién fisica de los
cuerpos, sino la que afecta otros aspectos en la subjetividad de los individuos y de las
sociedades: ya no solo sus cuerpos sino sus espacios vitales, sus significaciones, el
sentido de su orden. (p. 31)

En consecuencia, dentro de esta red no se puede aislar ni al sujeto en su dimension
corporal y de vinculacion a un territorio y a un universo simbdlico y, en este punto, mucho
menos se puede aislar el valor de las victimas y los victimarios, asi como también de sus
testimonios. Solo asi, vinculandolos, es posible lograr una comprension ética del concepto de
violencia politica, puesto que incluir todas estas voces permite leer los impactos de larga
duracion que ha tenido la violencia politica en el pais; lectura que con la circulacion de diferentes
narrativas, especialmente de los testimonios contados por las victimas del conflicto, se pueden
traducir en lecciones sobre los principios de no mataras, de la no repeticion, de nunca mas y de
basta ya. Estas lecciones se fundamentan desde los aportes hechos por la Comision para el
Esclarecimiento de la Verdad, la Convivencia y la No repeticion (CEV) de Colombia, tal como
lo sefialo el Instituto de Estudios para el Desarrollo y la Paz (Indepaz) (s.f.) en Garantias de no
repeticion al afirmar:

[Que] para la construccion de paz es [necesario] partir del reconocimiento de la existencia

del conflicto armado y desde las inciativas sociales [hacer] redisefios institucionales hasta

[llegar a] las soluciones negociadas y las transformaciones estructurales,
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socioecondmicas, politicas e institucionales que son necesarias para una paz sostenible.

(p. 14)

Significa lo anterior que se hace necesario que los procesos de violencia se conviertan en
un objeto de estudio y de saber escolar desde la ensefianza de la historia para porder comprender,
desde la formacion de este vinculo entre la escuela y la historia, el pasado violento que ha vivido
Colombia. Este elemento se articula con la memoria ejemplar de la que hababla Todorov (2000)
cuando se hace del ejercicio de recordacion con un proposito aleccionador para la construccion
de las lecciones y de los aprendizajes sobre el pasado, donde los sujetos reconocen su posibilidad
de contribuir a la apuesta por la paz en Colombia teniendo en cuenta ese pasado marcado por la
violencia.

Esta ruta puede ser una forma de construir desde la escuela el ejercicio del deber de
memoria, esto es, una construccion ética sobre la historia reciente del conflicto armado
colombiano. Desde ahi se aprenderan las lecciones que desde el presente generaran acciones para
el presente y la construccion del futuro orientadas a garantizar el respeto y la promocién de los
derechos a existir, a narrar y a recordar como parte de una cultura de paz y convivencia. Si bien
este es un ojetivo complejo, desde el ejercicio en las aulas es posible poner a circular en la 6rbita
del discurso pedagdgico el sentido de la formacion, la ensefianza y el curriculo hacia la
construccién de paz.

Cabe anotar aqui que la construccion de paz también se fundamenta en las garantias de
no repeticion. Lo que desde el enfoque de la CEV en Colombia considera “acciones, procesos y
recomendaciones que contribuyen a sentar las bases para que no se repita el conflicto armado
interno, sus causas y sus graves violaciones a los derechos humanos e infracciones al Derecho

Internacional Humanitario” (Indepaz, s.f., p. 6). Es importante hacer hincapié en la no repeticion
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porque esta contribuye el ser y hacer de la presente tesis, teniendo en cuenta que se enmarca
dentro de las acciones encaminadas hacia la contruccion de ambientes de aprendizaje que desde
el aula renonozcan el conflicto armado, sus caracteristicas y las posibilidades que la sociedad
colombiana puede gestar como pais para la viviencia de una cultura de paz.

Se puede ver en la exposicion anterior como la produccion de narrativas posibilita la
construccién de esas memorias ejemplares, donde de la contemplacion del escenario del dolor
pasa a ser la construccion de escenarios de verdad y conciliacion. En este contexto de
aprendizaje de la historia reciente la no repeticion se puede reconocer desde el aula en la
construccién de ambientes de aprendizaje que reconozcan la pluralidad de voces, posturas y
preocupaciones frente a la comprension de la violencia en Colombia. Y, en ese sentido, la
escuela puede contribuir en ese proceso para tener acceso a la verdad y desde alli construir
narrativas que gesten ideas para la busqueda constante de la paz y la convivencia pacifica en la

sociedad colombiana.

3.4 Pedagogia de la memoria y ensefianza de la historia reciente®

La pedagogia de la memoria como apuesta ética de formacién politica, al entrar en
dialogo con la escuela y en particular con la ensefianza de la historia reciente, delimita unos
escenarios de accién pedagogica e investigativa que fundamentan practicas pedagogicas para la

ensefianza de la historia reciente.

8 Agradecimiento especial al profesor Jorge Aponte por su colaboracién en esta entrevista. En la actualidad Jorge
Aponte es docente de las universidades Pedagégica y Distrital. Cuenta con experiencia en el campo de Investigacion
sobre Configuracién de la Memoria Social. Orienta el proyecto pedagégico en las licenciaturas en Ciencias Sociales
en las dos universidades con orientacion teérica y metodoldgica desde la memoria social, el conflicto armado y la
violencia politica.
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Figura 7. Aportes de la pedagogia de la memoria al campo de analisis
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Los elementos que se muestran en la Figura 7 dan el caracter de cohesionador a la
pedagogia de la memoria frente al saber diciplinar de las Ciencias Sociales via ensefianza de la
historia reciente, la formacion y apuesta ética y la necesidad de la transformacion de la practica
pedagdgica.

De conformidad con la ruta de analisis propuesta en la Figura 7, para caracterizar el
campo de las motivaciones del maestro y el enlace entre las Ciencias Sociales y la practica
pedagdgica es necesario sefialar la experiencia de su configuracion, donde es precisamente la
apuesta ética ese campo de configuracién del sentido de las practicas pedagdgicas. Sobre este

particular, Aponte (2015) sefial6 en entrevista lo siguiente:
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Pues, una primera condicion, [fue] mi ubicacion en el tiempo historico que me toco vivir,

[este es], el escenario historico de violencia politica del conflicto armado, de lo que

pasaba en la universidad. Entonces siempre tuve la posicion desde el pregrado que queria

ser profesor de Ciencias Sociales en la escuela inicialmente, para... suena utépico,
romantico...“para cambiar el mundo”.

En mi formacion docente, desde la educacion se permite formar sujetos que transformen

la realidad y entonces me parece que un profesor de Sociales, sobre todo, aunque de otras

areas también, pero un profesor de Sociales sobre todo no puede tener una practica de
ensefianza por fuera de ese marco historico, es mas, no deberia, porque entonces ¢qué
estd haciendo?, independiente del tema que esté trabajando, pero si no tiene en cuenta que
los sujetos histdricos con los que esta trabajando en la escuela o en otro escenario

educativo estan en ese marco histérico [que] también que les afecta directa o

implicitamente. (p. 1)

En este apartado hay que sefialar cbmo se configura una apuesta ética desde el maestro, y
en esta configuracion en la presente investigacion se han encontrado tres elementos. EIl primer
elemento se relaciona con el reconocimiento del contexto historico donde se manifiestan estas
relaciones/tensiones entre los actores sociales del conflicto que, en el caso colombiano, permite
la comprension inicial de una problematica. Por ende, se trata de una situacion que convoca a la
ética, es decir, es una situacion que se hace necesario transformar, pues hay una mirada critica de
la realidad que posibilita la construccion de escenarios de cambio social. EI segundo elemento es
leer el tiempo presente como construccion de compromisos para hacer del ejercicio de

aprendizaje del mundo y de sus problemaéticas un aprendizaje que permita formular escenarios de
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cambio. Y el tercer elemento se relaciona con el reconocimiento de la produccion discursiva de
las Ciencias Sociales como eje de analisis de la realidad. En palabras de Aponte (2015):

Cuando ya entiendo las dinamicas discursivas del campo y la didactica de las Ciencias

Sociales en Colombia empiezo a encontrar que hay algunas apuestas para trabajar lo

historico, lo geogréafico u otras disciplinas asi por separado, pero no hay una apuesta por

pensar las Ciencias Sociales alrededor de problemas mas alla de lo que fue mi formacion
en pregrado, que si estaba pensada a partir de problemas, pero a la escuela no la
encuentro. Entonces yo empiezo a construir a partir de otras lecturas [y] de compartir la
experiencia con otros compafieros de esa época de formacion, pues, empiezo a construir

mi propio criterio sobre el papel de las Ciencias Sociales en la escuela. (p. 1)

Para reconocer la potencia que tiene la pedagogia de la memoria para la construccion de
ambientes de aprendizaje para la ensefianza de la historia reciente hay que tener en cuenta que es
necesario hacer un abordaje desde la produccion disciplinar de las Ciencias Sociales y de sus
categorias que fundamentan la comprension de la realidad social. En este punto, para ello la
presente tesis ha acogido los conceptos de memoria, territorio y violencia politica como ejes
conceptuales que articulados a la ensefianza de la historia reciente estadn motivados por una
apuesta ética de formacion que se orienta a la comprension del pasado reciente de Colombia
marcado por la configuracion de ecologias violentas (Vélez et al., 2017).

La nocion de memoria se tomo por ser esta un escenario donde la recordacion del pasado
se traduce en el ejercicio activo tanto de la memoria como de la construccion de posturas, aportes
y compromisos frente la necesidad de una cultura de la paz, el reconocimiento de la alteridad y el
respeto a la vida. El concepto de territorio se tomo porque este se inscribe como la tierra en

Colombia que es el soporte vital de las comunidades, el cual pasa a ser un objeto de conflicto en
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la historia reciente del pais que se traduce en préacticas de persecucion, masacres y despojo;
entonces desde la ensefianza de la historia reciente es posible abordar el problema agrario y su
relacion con la violencia partidista y la formacion de las guerrillas. Y la nocion de violencia
politica se tomé desde una mirada que permitié reconocer los contextos en los que se dio el
ejercicio de la negacion de la vida amparado en el discurso del bipartidismo y hechos violentos
como la persecucidn politica a los ejercicios de oposicion ideologica al Estado colombiano,
contexto que oriento los intereses de esta tesis para dinamizar unos procesos de formacién y de
produccidn narrativa frente al pasado reciente de Colombia.

La accion investigativa en el aula presenta aqui un papel focal, tal como lo afirmo Raggio
(2004) en La ensefianza del pasado reciente. Hacer memoria y escribir la historia en el aula:

[Dado que] la memoria es el presente del pasado y no puede constituirse en forma

independiente de los dilemas del tiempo desde el cual es elaborada. Apropiarse

significativamente del pasado marcado por la experiencia del terrorismo de Estado y del
autoritarismo implica asumir el desafio del conflicto por el que hoy esta atravesada su

memoria. (p. 7)

Lo anterior quiere decir que el desafio del aula consiste en reconocer el caracter critico
que tiene la comprension del pasado reciente como posibilidad ética de reconstruccion de las
relaciones sociales en el marco del ejercicio de la violencia en Colombia. Siendo asi el ejercicio
de la ensefianza de la historia reciente no busca invisibilizar las précticas llevadas a cabo ni los
actores que participaron en la confrontacién, ni mucho menos los discursos que se manejaron en
el marco del conflicto armado interno; lo que si busca es reelaborar lecturas y generar dialogos
para que el sentido del pasado pueda hacer el transito de ese caracter hegemoénico y monofénico

que ha mantenido por afios a tener un caracter critico y polifénico. De esa manera se contribuira
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al desarrollo del pensamiento histérico en las comunidades de aprendizaje, pues mediante la
reflexion continua es posible confrontar al tiempo, cuestionar sus lecturas y vislumbrar posibles
escenarios de transformacion de las relaciones sociales en Colombia.

Si bien desde sus escuelas Colombia ha generado practicas de memoria con la ensefianza
de la historia, como bien lo sefialaba Raggio (2004), esa “historia ensefiada se configurd asi
como memoria, pero una memoria concebida como cuestion de Estado” (p. 2), pues han sido
constituyentes de su ejercicio. No obstante, es preciso reconocer que en materia de historia
reciente desde las aulas las experiencias escolares poco a poco han empezado a tener espacios de
visibilizacion y socializacion, y asi se ha configurado lentamente un campo de conocimiento
frente a los estudios de memoria, historia reciente, conflicto armado y construccion de paz. Por
consiguiente, lo que se observa es que la escuela ha empezado a decir “presente” en el panorama
académico y social frente a la reflexion de esta nueva emergencia que surge en el marco del
posacuerdo de paz firmado en el afio 2016 y la construccion de paz en Colombia; pues, de
acuerdo con Raggio (2004), el silencio no es olvido, también es memoria; en la escuela puede
pensarse este silencio en términos de “curriculum oculto” (p. 4).

Si durante afios en la escuela colombiana no se abordo el conflicto armado interno como
un problema de reflexién, no solo curricular, sino también pedagogico, fue por aquella politica
de memoria gque no dio a este fendmeno social la visibilidad y la potencia para ser trabajado
desde las aulas. Pero atendiendo a la circulacion de la historia reciente lo que se ha evidenciado
es que este papel de la memoria escolar se ha abierto y ha conllevado a que las iniciativas de

memoria sean puestas a la orden del dia como preocupacién de los maestros.



Figura 8. Las iniciativas de memoria en la escuela y la ensefianza de la historia reciente
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Las iniciativas de ensefianza de la historia reciente se concretan en el transito que se
muestra en la Figura 8 y que se explican a continuacion mediante el anterior esquema, donde las
del esquema:

categorias que se muestran en la figura se han resaltado en cursiva para una mejor comprension

La escuela se configura como territorio en clave de mediaciones-relaciones entre el

contexto, el maestro, los estudiantes y el saber. El maestro teniendo en cuenta su formacion
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universitaria en pedagogia desde las Ciencias Sociales y la Historia estd mediado por la
comprension de un saber pedagogico (discurso frente a la educacion, la ensefianza y el
aprendizaje) y el saber historico relacionado con las disciplinas sociales (objeto de estudio), la
sociedad, el espacio geografico, la cultura y la politica.

Con esa configuracion de saber de caracter cambiante el maestro se adapta a los nuevos
intereses de interpretacion de la realidad social (historia reciente: conflicto armado colombiano)
que tiene una mediacion ética desde la alteridad y el deber de memoria. La preocupacion ahora
se configura en ¢como hacer esa construccion de memoria? Al respecto, Rodriguez y Herrera
(1998) indicaron que ““a los docentes también les interesan los aspectos especificos del
significado y las acciones locales que son la materia vital de la practica cotidiana en el aula” (p.
47). Entonces se generan preocupaciones sobre cdmo construir estrategias para la reflexion
acerca del pasado reciente y como ponerla en dialogo con los estudiantes de acuerdo con sus
experiencias y creencias sobre ese pasado reciente del pais.

La experiencia vivencial de la comunidad de aprendizaje (estudiantes), su familia y su
grupo de pertenencia supone también una forma de aproximarse al pasado y establece unos
presupuestos al acto de aprendizaje escolar (Raggio, 2004). Lo anterior debe ser tenido en cuenta
por el maestro para poder hacer de las estrategias empleadas y las actividades realizadas espacios
de reflexion y dialogo, y no ejercicios de adoctrinamiento sobre los siguientes aspectos:

e Sacralizacidn/apologias al dolor.
e Revictimizacion de las victimas y pauperizacion/ejercicios de lastima por las victimas.
e Reconocer en la muerte el ejercicio de justicia frente a ciertos actores del conflicto

armado colombiano.
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Segun Ortega et al. (2016) la historia reciente de Colombia esta marcada por diferentes
hitos que han constituido una serie de rupturas en la cultura y la politica nacional. Es por eso por
lo que en el contexto de la violencia politica que ha vivido el pais el reconocimiento de la
historia reciente implica reconocer esas fracturas como referentes de analisis para comprender
cémo el dolor y la violencia se configuraron en ejes de la organizacion social, politica, cultural y
territorial en Colombia. Giron (2016), citando a Castillejo, menciond que esta accion del
pensamiento reflexivo implica “habitar en la fractura”, esto significa:

Atrevernos a ser agentes de cambio politico, socioeconémico y cultural en y desde el

ambito educativo, asumiendo el rol de docentes e investigadores en el aula de clase y

otros escenarios de formacién y trabajo de campo, sin tener que escindir el conocimiento

tedrico que hemos adquirido y que consideramos pertinente transmitir desde una
perspectiva disciplinar, de las experiencias vitales que han configurado nuestra manera

Unica y original de ver el mundo. (p. 61)

Llegado este punto se debe realizar este enclave entre la ensefianza de la historia reciente
como el ejercicio del deber de memoria desde la escuela, el cual abre mas posibilidades a la
construccién de nuevas iniciativas de memoria. Para el caso del presente trabajo se genera una
apuesta pedagogica desde el ambiente de aprendizaje que es el punto de encuentro desde la
caracterizacion de la politica educativa (lineamientos y catedras), esto es, la produccién
disciplinar de las Ciencias Sociales sobre la comprension del conflicto armado colombiano desde
las categorias de memoria, territorio, violencia politica y el contexto de la instituciéon.

Estos elementos otorgan una identidad a la experiencia como una apuesta que responde a
unos intereses de conocimiento que se traducen en la construccion de experiencias desde la

ensefianza de la historia reciente que, en palabras de Franco y Levin (2007), contribuyen a la
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difusion de saberes mas accesibles y atractivos para un publico mas amplio. Sin embargo, es
necesario que exista ese vinculo dialogante entre la memoria y la historia para enriquecer la

mirada de la experiencia social para la construccion del saber histérico.

Capitulo 3. Analisis de la experiencia pedagdgica: ambiente de aprendizaje e historia

reciente

En este capitulo se buscé describir el disefio y la implementacién de un ambiente de
aprendizaje para la ensefianza de la historia reciente en la Educacion Basica, especificamente
para los grados sexto y septimo del Colegio Cundinamarca IED. Dado que la reconstruccion y el
analisis de la practica pedagogica desde la escuela es posibilitadora de la construccion de
conocimiento social en tanto que este se caracteriza por ser un transformador y reconocedor del
contexto, y es esta precisamente la apuesta critica que se hace en el plano pedagdgico desde la
ensefianza de la historia reciente mediante los ambientes de aprendizaje.

La presente investigacion ha estructurado el concepto de ambiente desde la construccién
de multiples relaciones, entendiendo que “el ambiente se deriva de la accion del hombre con el
entorno natural que lo rodea” (Castro et al. 2017, p. 25). A nivel escolar y pedagogico, la red de
relaciones que se estructuraron en esta experiencia se puede definir a partir de los aportes hechos
por Charry y Galeano (2012), quienes afirmaron:

[Que] estos ambientes materializan el Proyecto Educativo Institucional [PEI] en la

medida en que ponen en acto los engranajes educativos para alcanzar los propdsitos de
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formacion que el PEI formula y, por esto, los ambientes concretan los diferentes acuerdos

realizados en la implementacion de la reorganizacion curricular por ciclos, llevando a la

realidad las transformaciones pedagogicas. (p. 28)

Por ello es importante sefialar como se cohesiona el PEI del Colegio Cundinamarca IED
con la politica educativa de la ciudad de Bogota inscrita desde los postulados del desarrollo
humano, para asi poder definir el ambiente de aprendizaje como la apuesta pedagogica para la
comprension de la historia del conflicto armado colombiano, e identificar como ello genera unas
contribuciones tanto a nivel pedagdgico, como a nivel investigativo y disciplinar.

El PEI del Colegio Cundinamarca IED se fundamenta en los componentes que se
muestran en la siguiente figura:

Figura 9. Horizonte institucional trazado en el PEI del Colegio Cundinamarca IED

Horizonte Institucional

Competencias
Comunicativas
Desarrollo o
Humano
Pensamiento
critico }

Transforme
la Realidad .

|

Proyecto de
Vida

El horizonte institucional que orienta el PEI del Colegio Cundinamarca IED y su mision
es el desarrollo humano. Ello tiene unos antecedentes que son tomados desde la mirada de la

Politica Educativa 2008-2012 definida para las instituciones educativas de Bogota:
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[La cual] recoge los aspectos centrales del proceso de Reorganizacion Curricular por

Ciclos (RCC) adelantado en Bogota durante el [periodo] 2008-2012, y establece puntos

de conexion con la apuesta politica de la Bogotd Humana. Esto implica, en el marco de la

RCC, materializar ambientes de aprendizaje con un alto componente de desarrollo

humano. Lo que significa pasar de la inercia que provoca privilegiar lo cognitivo

(educacion tradicional) al ejercicio orientado que invita a la triada (familia-escuela-

sociedad) a pensar en posibilidades que motiven, que dispongan y que prioricen los

aspectos cognitivo, socioafectivo y fisico-creativo. (Charry y Galeano, 2012, p. 4)

De acuerdo con lo anterior, toma preponderancia en este punto el concepto de desarrollo
humano, el cual, en el presente trabajo, es abordado desde la definicion que da la Organizacion
de las Naciones Unidas para el Desarrollo [PNUD] (1990) que lo conceptualizo:

[Como] un proceso mediante el cual se amplian las oportunidades de los individuos, las

mas importantes de las cuales son una vida prolongada y saludable, acceso a la educacién

y el disfrute de un nivel de vida decente. Otras oportunidades incluyen la libertad politica,

la garantia de los derechos humanos y el respeto a si mismo, lo que Adam Smith llamo la

capacidad de interactuar con otros sin sentirse “avergonzado de aparecer en publico”. (p.

33)

Entonces la relacion existente entre las categorias de desarrollo humano y ambientes de
aprendizaje como elementos de una politica educativa define que la educacién pablica se ha de
inscribir en el logro de los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS), donde se plantea la
necesidad de erradicar la pobreza y fomentar el desarrollo en todos los niveles para cualificar y
dignificar la vida. Pero ello no es posible si no se cierra o al menos disminuye significativamente

la brecha social y ambiental que pone en peligro la vida de las sociedades.
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Es en este punto donde el desarrollo humano se inscribe como una apuesta que debe
ponerse en ejercicio desde la escuela para el alcance de la calidad, pero no vista inicamente
desde lo academico, pues ese logro en lo académico y toda accidn que se desarrolld en esa linea
(desarrollo humano) debe traducirse en acciones de mejora que afecten positivamente a las
comunidades en sus dimensiones sociales, culturales, emocionales y de acceso al conocimiento.
De esa manera la escuela es verdaderamente, en la praxis social, un agente que contribuye a la
transformacion de la sociedad.

Aqui, la reorganizacion curricular por ciclos es el enclave que permitira gestionar,
tramitar e implementar esos cambios que requiere la educacion en el siglo XXI. En el marco de
las transformaciones planteadas para la ciudad de Bogota desde el afio 2008 esta se define de la
siguiente forma:

La reorganizacion escolar por ciclos educativos que se propone desarrollar la Secretaria

de Educacion de Bogota tiene como propdsito responder a las exigencias de una

educacion contemporanea en condiciones de equidad, calidad y pertinencia. La
transformacion pedagdgica para la calidad de la educacion tiene como eje la
reorganizacion de la ensefianza por ciclos, puesto que esta constituye la accion estratégica
para iniciar la via hacia la excelencia educativa. La nueva organizacion de la ensefianza
comprende cinco ciclos que se extienden desde el nivel Preescolar hasta concluir la

Educaciéon Media, en la siguiente forma: primer ciclo, cubre el preescolar y los grados

primero y segundo de primaria; segundo ciclo, cubre los actuales tercero y cuarto grado;

tercer ciclo, los grados quinto a séptimo; cuarto ciclo, los grados octavo y noveno y,

quinto ciclo, los grados décimo y undécimo que corresponden a la Educacion Media que

ahora se articula con la Educacion Superior. (Pinilla, 2012, p. 73)
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Los ciclos se convierten entonces en un objeto de reflexion pedagdgica pertinente donde
se reconoce al estudiante como un sujeto de saber que atiende a unas condiciones particulares en
la construccion del conocimiento, esto es, desde su mirada sobre el mundo. En ese sentido, los
docentes estan llamados a reconocer como se pueden llegar a generar unas propuestas que den
respuesta a los objetivos del ciclo y que a la vez contribuyan a la transformacién pedagogica y la
cualificacion de los entornos de aprendizaje.

Especificamente, los estudiantes de los grados sexto y séptimo de Educacion Basica que
participaron en este proyecto desde su saber ser y sentir frente a la historia reciente de Colombia
se encontraron en el ciclo tres. Las caracteristicas de este ciclo se clasifican en dos ejes que son:
el cognitivo y el socioafectivo, los cuales se describen a continuacion.

En el componente cognitivo se requieren espacios de aprendizaje donde se debata y
discuta de forma espontanea temas referentes a la filosofia, la ética, la economia y la politica que
lleven a los estudiantes a cuestionarse situaciones propias de su entorno. La lectura, la escrituray
la expresion oral deben ser en este componente elementos fundamentales para la construccion
del mundo social de los nifios y las nifias, estos deben aprovecharse para construir enunciados
verbales y proposiciones desde las abstracciones, las criticas literarias, asi como de las metéforas.
Es fundamental que en el aula de clase se promueva el uso de la oralidad como una posibilidad
de desarrollo cognitivo para razonar y predecir (Secretaria de Educacion del Distrito, 2010, p.
45).

Este componente se desarrolla mediante el acercamiento que se propicia para que los
estudiantes se aproximen a la informacidn historica sobre el conflicto armado colombiano, y con

ello reconozcan una dimension del pais que, si bien se asocia con el dolor y la muerte, permite
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construir aprendizajes en su componente ejemplarizante (Todorov, 2000). En este trabajo la
produccidn escrita resulto ser un insumo que favorecio la produccion propia.

En el componente socioafectivo, de acuerdo con los lineamientos dados por la Secretaria
de Educacion del Distrito (2010), se pueden identificar los siguientes elementos:

Requieren de un proceso de socializacion externo a la familia. Los amigos y los maestros

juegan un papel importante porque favorecen la autoestima y la confianza en si mismos.

Es necesario proporcionales espacios culturales que aumenten y recreen sus

conocimientos para experimentar actividades nuevas y favorecer el desarrollo de sus

iniciativas. (p. 46)

Con respecto a este componente, es vitar sefialar que al propiciar un acercamiento de los
estudiantes a la historia reciente del pais las narrativas testimoniales escritas favorecieron la
comprension de otros contextos diferentes al de la ciudad, asi como de sus problematicas.
También el acercamiento a la historia permitio reconocer en las victimas del conflicto armado
colombiano aquellas situaciones que les permitieron sobrevivir. De esa manera el aula se
convirtié en el escenario propicio para identificar las indignaciones y las injusticias que se han
cometido en la historia reciente de Colombia.

Es por lo anterior por lo que, consiguientemente, la reorganizacién curricular por ciclos
en el proceso de formacion consolidé el objeto de saber sobre el cual las instituciones deben dar
respuesta, teniendo en cuenta la dinamica social que caracteriza a la comunidad educativa. Pero
para ello hay que caracterizar primero a las comunidades y reconocer sus condiciones acordes a
su edad para asi poder construir escenarios para el aprendizaje.

Dichas respuestas a las que se hace referencia en el parrafo anterior son aquellas acciones

que son traducibles en la escuela, las cuales se inscribieron en el marco de este trabajo como un
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aporte desde la ensefianza de la historia reciente a la defensa de la vida mediante la construccion
de un ambiente de aprendizaje para la ensefianza de la historia reciente. Esta fase, en la
metodologia de la investigacion accion, se denomina “implementacion y evaluacion de las
estrategias de accion” y describe la articulacion de la historia reciente de Colombia con sus
categorias orientadoras (memoria, territorio y violencia politica) mediante las actividades que se
llevaron a cabo en el aula, las cuales permitieron hacer un analisis del pasado o de los hechos
ocurridos mediante la produccion narrativa de los estudiantes para develar los referentes éticos o
las categorias emergentes que ponian en practica en ese dialogo con la historia reciente de
Colombia.

La clase, en el entorno escolar, se convierte asi en el enclave del didlogo de saberes en
donde la produccion narrativa es el nuevo punto de partida para la creacion de memorias
ejemplares que permitan comprender una historia de dolor y asociarla con la posibilidad de crear
nuevas ciudadanias memoriales donde, en palabras de Rubio (2015), “la recordacién como acto
politico sustenta la curiosidad epistemologica” (p. 597) haciendo posible que sean cuestionados
los discursos del pasado.

Desde la ensefianza de la historia reciente la experiencia de aula tuvo como ejes la
memoria, el territorio y la violencia politica. En un primer momento, la memoria que se remite al
ambito de lo ejemplar, ese componente ético de la recordacion donde las lecciones del pasado se
articulan con las posturas de los estudiantes frente a la historia reciente. El aporte desde el
concepto de territorio se tomo en cuenta como objeto de reflexion frente a las formas de disputa
y despojo que se llevaron a cabo, donde se reconocié no como un contenedor de hechos, sino
como eje en la comprension de las manifestaciones de la violencia; asi fue como el territorio,

como objeto de disputa, se configuré como la especializacion del recuerdo. Y la violencia fue
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tenida en cuenta como una manifestacion social multiforme que sustenta su ejercicio en atentar
frente a la existencia del otro como resultado de los intereses hegemonicos de dominio
econémico, politico y social, condicion que ha estado presente en la historia reciente de
Colombia.

La apuesta pedagdgica para la ensefianza de la historia reciente se desarrollo en la
construccién de un ambiente de aprendizaje donde se articulan los intereses de formacion del
maestro de la asignatura de Ciencias Sociales, el contexto colombiano en la comprension de su
historia reciente para el transito a la construccion permanente de paz y la postura del maestro
para posibilitar la construccion de un enfoque basado en la ensefianza de la historia reciente de
Colombia desde una mirada ejemplarizante. Ello puede traducirse en un proceso de apropiacién
critica del saber historico, para que mediante la construccion de narrativas el sujeto escolar se
posicione en el presente e identifique nuevas formas para la construccion de un futuro que
dignifique la vida y a la vez reconozca la violencia como la practica que constituyo en el pasado
a la sociedad colombiana como pais, pero que no se puede normalizar como el mediador de las
relaciones sociales que se tejen en ella ni en el presente ni en el futuro.

Cabe mencionar que este ambiente de aprendizaje donde se da la ensefianza de la historia
reciente no busca una mirada estatica y lejana del pasado, pues reconoce la dindmicay el
caracter activo que tienen los procesos historicos, lo cual permite comprender como se traducen
las acciones sociales para la construccién de las practicas. Desde esa mirada dindmica y activa
del pasado se caracterizan los impactos que han tenido los hechos de dolor y se delinean unos
compromisos éticos sobre la vida, las ideas y la necesidad de no repetir las practicas disruptivas

y traumaticas que se ejecutaron en el marco del conflicto armado colombiano.
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Para la comprension del ambiente de aprendizaje se abordaron los conceptos propuestos
por los autores Flérez et al. (2017) en su investigacion sobre ambientes de aprendizaje y sus
mediaciones. Los investigadores en cita definieron estos ambientes de aprendizaje:

[Como] un conjunto de factores internos, externos y psicosociales que favorecen o

dificultan la interaccidn, es decir, que poseen diferentes acepciones. Ademas de tener en

cuenta aspectos de orden fisico y arquitecténico, se presentan relaciones sociales y

humanas que dan sentido a la cultura. (p. 22)

En efecto, la intencidn del proceso de ensefianza y aprendizaje de la historia reciente
define objetivos de formacion historica y ética como aporte a la comprension de la cultura, la
identidad social y la mirada del sujeto y de la sociedad sobre la evolucion de las problematicas
relacionadas con el conflicto, en este caso, el conflicto armado colombiano. También en esta
linea, sefialaron Castro et al. (2007):

La importancia del contexto en la construccion de aprendizajes. [Y], por otro lado, que el

ambiente de aprendizaje es una concepcidn activa que involucra al ser humano y, por

tanto, contiene acciones pedagdgicas en las que quienes aprenden estan en condiciones de

reflexionar sobre su propia accion y sobre las de otros en relacion con el ambiente. (p. 22)

Entonces, en este apartado se puede concluir que hay que retomar el elemento activo de
la ensefianza de la historia reciente cuando, por medio de las narrativas, el elemento reflexivo del
ambiente de aprendizaje sobre la plataforma historica se define como un aporte para la
construccién de subjetividades criticas que reconocen en el didlogo que se da entre la
comprension histdrica y la experiencia del estudiante la posibilidad de identificar nuevas lineas
de accidn ética frente a un pais donde la violencia heredada del conflicto armado se pueda

configurar para resaltar la importancia del principio de “no mataras”.
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Capitulo 4. La experiencia de aula

En este capitulo se da respuesta al tercer objetivo especifico de la presente investigacion
consistente en “disefiar e implementar un ambiente de aprendizaje para la ensefianza de la
historia reciente en los grados sexto y séptimo de Educacion Basica de la Institucion Educativa
Distrital Colegio Cundinamarca”. Aqui la historia reciente se asume como apuesta ética para la
recordacion del pasado desde una mirada ejemplarizante, la cual desarrolla un componente
pedagdgico desde el disefio y la implementacion del ambiente de aprendizaje, en tanto que
vincula el componente sensible del pasado que dialoga con las emociones y los recuerdos de los
estudiantes con algunos hechos que se dieron en el marco del conflicto armado colombiano,
mucho antes de que ellos nacieran, para contribuir a la construccién de narrativas que posicionen
al estudiante con el tiempo en que ha crecido y en el que se desarrolla su vida.

Lo anterior se puede traducir en lo expuesto por Bloch (2000) cuando sefial6 que “la
incomprension del presente nace fatalmente de la ignorancia del pasado” (p. 47), lo que implica
que la historia reciente desde lo pedagdgico tiene un campo de accion que reconfigura el sentido
de la comprensidn del pasado desde una mirada del presente. Es asi puesto que la historia
reciente desarrolla la construccion de marcos interpretativos que otorgan la problematizacién del

pasado como un posibilitador para la construccion de una mirada critica del presente, asi como
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también de las acciones humanas llevadas a cabo en él, sus motivaciones, sus afectaciones y las
manifestaciones de ese pasado en los hechos del presente.

Pero, ahora bien, ¢como se asume el concepto de marco interpretativo desde los
ambientes de aprendizaje para la ensefianza de la historia reciente? Un marco interpretativo se
asume como una red categorial que fundamenta la experiencia de los ambientes de aprendizaje
para la ensefianza de la historia reciente. Las categorias que fundamentan esta propuesta son:

e Componente disciplinar: conformado por la produccidn historica frente al pasado reciente
sobre el conflicto armado colombiano desde la comprensién de tres categorias que son:
memoria, territorio y violencia politica

e Componente pedagdgico: se apropia desde los aportes de la pedagogia de la memoria
para reconocer la pertinencia de la formacion sobre el pasado reciente mediante la
ensefianza de la historia reciente para el desarrollo del pensamiento historico como una
dimension de constitucion humana.

e Ambiente de aprendizaje.

Figura 10. Componentes del ambiente de aprendizaje para la ensefianza de la historia

reciente
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Componente disciplinar Componente pedagogico

Expenencia de ensefianza de la
historka reciof

Ambiente de aprendizaje

Es vélido retomar en este punto de la investigacion los aportes de la Subdireccion de
Evaluacion y Andlisis de la Secretaria de Educacion et al. (2007) que indicaron:

[Que] el pensamiento histdrico se posiciona entonces como escenario para la busqueda de

interpretaciones o explicaciones del mundo social (...), [puesto que] no se limita a contar

una experiencia prefigurada, sino que problematiza cémo se escribe el pasado y el uso

social que se hace de este. (p. 1)

En palabras de Bloch (2000), lo que ello indica es que “la educacion de la sensibilidad
historica no es siempre el factor decisivo, [a veces] ocurre que en una linea determinada el
conocimiento del presente es directamente mas importante para la comprension del pasado” (p.
49). Esto conlleva a reconocer que el ambiente de aprendizaje organiza y sistematiza la

experiencia de la ensefianza de la historia reciente caracterizando el contexto educativo y las
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politicas educativas que median las practicas pedagdgicas en la institucion educativa, y
definiendo una estructura del proceso de ensefianza-aprendizaje de la historia reciente.

A continuacion, se describe la estructura del ambiente de aprendizaje implementado en el
Colegio Cundinamarca IED en el marco de la presente experiencia sobre la ensefianza de la
historia reciente con estudiantes de los grados sexto y septimo desde los aportes de Charry y
Galeano (2012):

Los ambientes de aprendizaje, como se afirmo lineas atras, son procesos escolares de

desarrollo humano que tienen siempre una intencion formativa y cuyo proposito y

principio articulador son los aprendizajes esenciales. Estos ambientes materializan el

Proyecto Educativo Institucional en la medida en que ponen en acto los engranajes

educativos para alcanzar los propositos de formacion que el PEI formula 'y, por esto, los

ambientes concretan los diferentes acuerdos realizados en la implementacion de la
reorganizacion curricular por ciclos, llevando a la realidad las transformaciones

pedagdgicas. (p. 28)

La estructura del ambiente de aprendizaje desde esta mirada es el que se muestra en la
Figura 11, la cual fue tomada de la publicacion de los autores Charry y Galeano (2012)
referenciada en este trabajo de investigacion.

Figura 11. Estructura del ambiente de aprendizaje



 APRENDIZAJES
| EVALUACION
| SECUENCA

ESTRATEGIAS
DIDACTICAS

RECURSOS

¢Para qué aprender?: Enunciados formativos e integrales que orientan
el aprendizaje.

¢Qué aprender?: Actitudes, conocimientos y habilidades que seran
potenciados y desarrollados.

£Como verificar el aprendizaje?: Proceso formativo, integral y dialégico
de seguimiento y retroalimentacion al avance de los estudiantes.

¢En qué orden se dinamizan los aprendizajes?: Encadenamiento
pedagégico de los aprendizajes en el tiempo disponible.

Como ensenar para propiciar los aprendizajes?: Actividades para
alcanzar los propdsitos apuntando a contextualizar el aprendizaje,
motivar al estudiante, explorar sus concepciones previas, desarrollar
los aprendizajes, proyectarlos a la vida cotidiana, entre otros.

¢Con qué ensenar para propiciar los aprendizajes?: Disefio y
consecucion de materiales y espacios para el aprendizaje.

5.1 Los propositos del ambiente de aprendizaje
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Los propdsitos del ambiente de aprendizaje responden a unos objetivos de formacion que

estdn enmarcados tanto en el PEI de la institucion como en el campo de pensamiento histérico

que delined la Subdireccion de Evaluacion y Analisis de la Secretaria de Educacion et al. (2007),

también conocido como Ciencias Sociales como area de conocimiento en la malla curricular
atendiendo los objetivos para cada ciclo. Especificamente, el propésito del PEI del Colegio
Cundinamarca IED se enmarca en el desarrollo humano y para su alcance el campo de

pensamiento historico ha definido unas metas de formacion por ciclos que, para la presente

experiencia, se desarrolld en los grados sexto y séptimo pertenecientes al ciclo tres. Estas metas
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consisten en la apropiacion de cuatro categorias que permiten el desarrollo del pensamiento
histdrico y el aprendizaje de lo social. Las categorias son:

e Temporal: consiste en la comprension del tiempo y el reconocimiento de los vinculos que
tienen los hechos historicos con las sociedades y sus particularidades.

e Espacial: se busca reconocer no solo el espacio como la superficie terrestre, sino también
cdémo las sociedades se han apropiado de ese espacio de acuerdo con sus necesidades e
intereses, lo que conlleva a una serie de cambios que se han dado en el espacio
geografico y en la relacion que tienen las sociedades con este a lo largo de la historia.

e Narrativa: se identifican las concepciones, explicaciones o ideas dominantes en los
hechos histdricos que circulan en la sociedad, y se busca problematizar el pasado y la
forma como este se escribe.

e Relacional: trata sobre la capacidad de la comunidad de aprendizaje para construir
explicaciones e ideas que permiten tener una comprension multiple de la historia social,
la cual, para efectos del presente trabajo, se centr6 en la historia reciente del conflicto

armado colombiano.

5.2 Los aprendizajes en el ambiente de aprendizaje

Desde los aportes hechos por Charry y Galeano (2012), los aprendizajes se enmarcan en
los conocimientos y las habilidades que seran potenciados y desarrollados. Para el presente
trabajo los aprendizajes se centraron en desarrollar el didlogo entre las categorias de memoria,
territorio y violencia politica para la comprension de la historia reciente; pues estas categorias
permiten el acercamiento a los hechos de la historia reciente que se dieron en el marco del

conflicto armado en Colombia.
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En los aprendizajes también se identifico que los estudiantes participaron en la
construccién del marco temporal-histérico frente a los hechos que se dieron en el marco de la

confrontacién armada interna en Colombia sobre los cuales ellos habian escuchado.

5.3 Laevaluacion en el ambiente de aprendizaje

El seguimiento y acompafiamiento para la construccion de aprendizaje se centré en la
produccidn de narrativas y explicaciones de los estudiantes sobre la historia reciente de
Colombia, en las cuales ellos podian reconocer y plasmar su propia mirada sobre ese pasado
reciente del pais. En este punto la evaluacion del ambiente también se inscribe como
reconocimiento de la retroalimentacion que los estudiantes hacen del propio trabajo académico
realizado en materia de hallazgos que configuraron los aportes de la experiencia a la ensefianza
de la historia reciente. En este momento es importante sefialar como se organizaron estas
actividades.

Tabla 4. Cuadro analitico de actividades desarrolladas en las clases de Ciencias Sociales

del Colegio Cundinamarca IED

Grado 6. Actividad # 1 (Incursion por la memoria)
. Lo Aportes y -
Categoria  Descripcion  Preguntas analisis Interpretacion Hallazgos

En la primera fila en la parte superior de la Tabla 5 se puede localizar el curso y el titulo
de la actividad. En las columnas se encuentran las siguientes categorias con su respectiva
informacion:

e Columna Categoria: se encuentran las categorias de la investigacién (memoria, territorio,

violencia politica). Desde la perspectiva del estudio de caso las categorias tedricas
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permiten “promover el conocimiento teérico en el que se encuadra el problema elegido”
(Prats, 2001, p. 54).

Columna Descripcion: se muestran los objetivos de la actividad con relacién a las
categorias.

Columna Preguntas: se consignan aquellos interrogantes que soportaron los intereses de
investigacion en la implementacion de la actividad.

Columna Aportes y analisis: se reconocen las tendencias en las respuestas que dieron los
estudiantes y en la interpretacion se reconocen cdmo esas respuestas brindan luces sobre
el didlogo entre las categorias de la investigacion y la comprension que se tiene sobre los
hechos de la historia reciente.

Columna Hallazgos: se enfatiza en los aportes que hace la interpretacion al campo de
estudio sobre la construccion de saber pedagogico en el contexto de la ensefianza de las
Ciencias Sociales.

En aras de proteger la identidad de los estudiantes se usé un codigo que no compromete

los datos personales de los participante, el cual permitio citar y sefialar los aportes de cada uno de

los estudiantes en la presente investigacion y estad conformado por los siguientes elementos: una

primera letra (E- estudiante) que significa estudiante, la segunda letra (N) que refiere al nGmero

asignado en la muestra de 10 estudiantes, la letra (C) corresponde al curso y un numero (6-7) que

indica cudl es el grado cursado, teniendo en cuenta que se trabajé con el mismo grupo tanto en el

grado sexto como en séptimo. Un ejemplo de la citacion de los textos que elaboraron los

estudiantes que participaron en esta investigacion es la siguiente: (E2C7).
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5.4 Secuencia en el ambiente de aprendizaje

La interaccion con las ideas previas de los estudiantes, la identificacion del contenido
histdrico, la produccion narrativa y el intercambio de experiencias con sus pares fue la secuencia
que orientd la construccion del ambiente de aprendizaje. Aqui se tomaron en cuenta las
categorias para el desarrollo del pensamiento historico, temporal, espacial, narrativo y relacional
debido a que en todas las actividades del ambiente de aprendizaje se construyeron diversos
aprendizajes frente a la historia reciente del conflicto armado colombiano y ello se materializé en

la produccion de narrativas por parte de los estudiantes.

5.5 Estrategias en el ambiente de aprendizaje

Se centro en la produccion de narrativas por parte de los estudiantes, lo cual no hubiera
sido posible sin la interaccion que se tuvo con el material audiovisual sobre hechos de la historia
reciente del conflicto armado colombiano. También se hizo uso de narrativas testimoniales de
algunas victimas de ciertos hechos y el uso de textos para la comprension de la violencia ejercida
en el marco del conflicto armado colombiano como fueron: La violencia en Colombia de
Orlando Fals Borda, Eduardo Umafia y German Campos; y Matones y cuadrilleros: Origen de la

violencia en el occidente colombiano de Dario Betancourt Mejia y Marta Garcia.

5.6 Los recursos en el ambiente de aprendizaje

Este apartado responde a la pregunta ¢con qué ensefiar para propiciar aprendizajes? Los
materiales utilizados se centraron en la construccion de actividades en el aula. Como se

privilegid la produccion narrativa se trabaj6 con el cuaderno de los estudiantes, se requirid el uso
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de la sala de audiovisuales para la proyeccion de iméagenes y material audiovisual, también los

textos especializados en contenido historiografico sobre la ensefianza de la historia.

5.7 Memoria del ambiente de aprendizaje: secuencias, actividades y saberes

A continuacion, se hace memoria de la experiencia de ensefianza mediante un recorrido
por la secuencia del ambiente de aprendizaje y las actividades que se implementaron para dar
cuenta del tercer objetivo especifico consistente en describir el “disefio y la implementacion de
un ambiente de aprendizaje para la ensefianza de la historia reciente en los grados sexto y
séptimo de Educacion Basica de la Institucion Educativa Distrital Colegio Cundinamarca”.

1) Actividad 1: Incursion por la memoria

La Actividad 1 se denomind Incursion por la memoria. Esta actividad consistio en
reconocer la definicion de la memoria y de sus relaciones con la vida cotidiana que se consideran
son importantes para recordar, pues la memoria es un constituyente del sujeto. Fue importante
tener en cuenta aqui los aportes de Jelin (2004) respecto a las preguntas sobre ¢quién recuerda?,
y ¢cOmo se recuerda?, para vincular el aula a la memoria como experiencia de acercamiento de
los estudiantes a un pasado gque no se ha reconocido al menos desde la escuela, este es, el pasado
reciente del conflicto armado colombiano.

Cabe recordar, para la comprension de los aportes de los estudiantes, que la codificacion
empleada para salvaguardar la identidad de estos se organizo de la siguiente manera para efectos
de citacion de los textos y las narrativas construidas por los participantes del estudio.

E = estudiante

1 = nGmero asignado

C6 / C7 = curso grado sexto (6) / curso grado séptimo (7)
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En un primer momento se les pregunté a los estudiantes ¢qué creen que es la memoria?, y
¢con qué la relacionan? Las relaciones que dieron a conocer los estudiantes que participaron de

la investigacion fueron las siguientes:

a. Con lo sucedido. e. Personas.
b. Como hechos historicos. f. Problemas, conflictos y errores.
c. Emociones (lo amado, lo lamentado, g. Lo aprendido.
lo sufrido). h. Lo conocido.
d. Objetos. i. Lo logrado.

Posteriormente, con relacion a estas caracteristicas los estudiantes debian escoger cuatro
relaciones de la memoria y consultarles a cinco compafieros del salon ¢con qué relacionan la
memoria? Dos estudiantes compartieron las siguientes respuestas:

a. Recordado: hace 52 afios naci6 la mama.

b. Olvidado: cuando cumple afios la abuela.

c. Amado: la familia y los amigos.

d. Aprendido: que estoy en un altiplano.

e. Lamentado: perder los periodos el afio pasado (E1C6).

f. Recordado: cuando nacié su hermanita.

g. Olvidado: su primera fiesta.

h. Amado: a un amigo no hay que dejarlo atras.

i. Aprendido: su primer 601.

j. Lamentado: perder los periodos el afio pasado (E2C6).

En las respuestas obtenidas se puede identificar como lo recordado hace parte de algo

vivo con el que se compartié una experiencia y que pertenece al recuerdo. Los objetos entran en
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el plano de lo afectivo y permiten comprender que el pasado toma sentido porque recrea
experiencias. Es asi como el pasado pasa a ser en el aula un activador del recuerdo y no un
compilado de datos en el que los recuerdos de los estudiantes no tienen cabida, que es
precisamente lo que sucede cuando en la escuela se le da mayor culto a la historia tradicional y
oficial. Con respecto al lugar se encontr6 que hay una referencia frente a lo cercano y a lo local.

Basicamente esta primera actividad evoca esa memoria individual via activadores del
recuerdo. La experiencia de la recordacidn consiste en reconocer que la sociedad es tal en tanto
gue recuerda, pues la experiencia “abre nuevas posibilidades para el estudio de la realidad social,
de la construccion de conocimiento y conciencia, pero dejando de lado las dominaciones
aplastantes de la ideologia impuesta” (Betancourt, 1999, p. 45). En palabras del autor Halbwachs
(2004), “los activadores del recuerdo” se configuran en este ejercicio como posibilitadores de
narrativas para iniciar la sensibilizacion de la relacion entre la memoria y el pasado como un
vinculo que se da en la construccion del conocimiento social.

Aqui la violencia politica y el conflicto armado no son referentes, porque los hechos de la
historia son lejanos en el recuerdo de lo presente. Se puede concluir, entonces, que hay una
distancia entre el concepto de memoria y la ensefianza de la historia, pues la vida cotidiana no
tiene relacion con los hechos histéricos. Entonces un aporte que generd esta actividad es vincular
en las clases las narraciones de experiencias de personas que han tenido un vinculo con algun
hecho, pues ello genera cercania y un enriquecimiento de la comprension del pasado como base
ética de la recordacion. El conflicto armado no se evidencia como un referente para recordar
dentro de las respuestas de los estudiantes.

2) Actividad 2: ;Qué recordamos del conflicto armado colombiano?
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La Actividad 2 se denomino ¢Qué recordamos del conflicto armado colombiano?, y la
categoria que oriento esta actividad fue la de memoria colectiva. Esta fue una apuesta ética para
poner en dialogo lo recordado por los estudiantes y el conflicto armado, al menos desde sus
nominaciones, asi se pudo tener un panorama general de queé es lo que ellos recuerdan para poder
estructurar una secuencia didactica-conceptual en la que el recuerdo de los estudiantes sea el
punto de partida para ahondar y comprender la complejidad del conflicto, pues los estudiantes
hacen parte de la construccidn de conocimiento en tanto que sus recuerdos son el vinculo con la
historia reciente.

La actividad se desarroll6 primeramente de forma individual y los estudiantes debian
tomar nota de 10 hechos relacionados con el conflicto armado colombiano. Acto seguido los
estudiantes debian dialogar en grupos sobre entre qué hechos se encontraron mas semejanzas o
coincidencias. El tercer momento consistia en hacer una socializacion sobre los hechos més
recordados v reiterativos o sobre aquellos que presentaron mayor cantidad de coincidencias®. Los

resultados fueron los siguientes:

Tabla 5. Muestreo sobre los hechos que mas recordaron los estudiantes del grado sexto

sobre el conflicto armado colombiano

9 Se realizé un muestreo en los cinco cursos a 75 estudiantes (15 estudiantes por curso) y se registraron los hechos
mas recurrentes que fueron recordados por ellos frente al conflicto armado en Colombia.
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Se puede notar que los recuerdos generados en el marco del conflicto armado colombiano

se pueden reagrupar en las siguientes subcategorias:

Tabla 6. Vinculo entre las categorias de rastreo y las categorias de memoria, territorio y

violencia

Subcategorias de rastreo
a) Asesinatos: hicieron referencia a la
eliminacion sistematica o0 masiva de

personas y grupos especificos. Las acciones

cometidas contra grupos que mayormente
fueron nombradas en este muestreo fueron
las masacres a los campesinos, y las

acciones cometidas contra las personas que
mas se mencionaron fue el asesinato de los

lideres politicos Gaitan y Galan.

Vinculo categorias investigacion

Violencia politica, represion de la identidad

(Correa y Malagon, 2012).

Centro de Investigacion y Educacion Popular

(Cinep), (2008). Marco conceptual: Banco de
Datos de Derechos Humanos y Violencia

Politica.
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b) Desplazamiento forzado: nuevamente los
campesinos aparecen como victimas del
accionar de los grupos armados.

¢) Grupos: se hace referencia a la guerrilla
mayormente, en segundo lugar se ubica el
narcotrafico con mayor nimero de
menciones y se hizo una referencia a los
paramilitares.

d) Hechos emblematicos: se mencioné El
Bogotazo y la toma del Palacio de Justicia
como episodios de la historia.

Territorio: objeto de la disputa por el poder
(GMH, 2010), desterritorializacion (Delgado,
2003) y apropiacion (Sosa, 2012).

Violencia politica (Blair, 2009), represion de la
identidad (Correa y Malagén, 2012).
Centro de Investigacion y Educacién Popular
(Cinep), (2008). Marco conceptual: Banco de
Datos de Derechos Humanos y Violencia
Politica.

Hecho emblematico y memoria (Jelin, 2004).

Estos insumos que aparecen en la Tabla 5 permiten visualizar los nodos existentes entre

la memoria y la recordacion como constituyentes del conocimiento social en la historia reciente

desde la escuela. Concretamente, frente al territorio, como objeto de disputa por la tierra, existe

un vinculo entre este y los campesinos, pues gran parte de los escenarios del conflicto armado se

desarrollaron en el campo y los estudiantes lo visualizan y reconocen. Por otra parte, la categoria

de violencia politica se pudo reconocer en la accion de los grupos armados que ejercieron poder

sobre la poblacién civil con los asesinatos que cometieron de grupos, comunidades y personas en

aras de reprimir o destruir su identidad. Es por eso por lo que estas categorias son la clave para

estructurar desde el curriculo la historia reciente y la ensefianza de las Ciencias Sociales.

Los aportes de los estudiantes en su experiencia de recordacion del conflicto armado

permitieron la estructuracion curricular que se muestra en la Figura 12.



89

Figura 12. Plan Curricular de Ciencias Sociales segln la experiencia de recordacion en

los estudiantes de grado sexto del Colegio Cundinamarca IED

SigloXx - SiglaxX

Experiencia-Recordacian, Construccion conacimiento social

Tl del
dspclesem El bogotazo Lavinlencia Lavinlencia i . Toma del palado
bananears 1542 i > Tanatomania Guerrills s
1978 Los pdjars Los chulavits de justicia

| :
MEMORIA — CONFLICTO ARMADO - HECHOS EMBLEMATICOS

‘ Colombia- Territorio-violencia palitica |

HISTORIA RECIENTE | | MARCAS  MARRATIWAS | | . MEMORIAS EJEMPLARES

Victimas delconflictoarmadao calambiana
(desplazados, desaparecidos, poblacion
ciwil)

Se realiz6 una secuencia de los hechos emblemaéticos del conflicto armado colombiano de
acuerdo con la experiencia de recordacién de los estudiantes, en ese punto la memoria como
ejercicio de recordacion-narracion permitio el desarrollo de estrategias y recursos para la
ensefianza de la historia reciente en el aula (ver Tabla 5). Frente a la comprensién de los hechos,
las categorias de territorio y violencia politica se articularon en un marco espacial (Colombia),
pues ahi no solo se reconocen factores econémicos o militares que permiten reconocer el drama
humano de la persecucion, el desplazamiento y la desaparicion forzada, no para hacer apologia al
dolor, sino para reconocer desde las memorias ejemplares nuevas posibilidades para el
conocimiento de la verdad, la basqueda de justicia y la construccion a futuro de escenarios de

paz.



90

3) Actividad 3: Masacre de las Bananeras

Dado este plan curricular, la Actividad 3 fue la de la Masacre de las Bananeras ocurrida
en el afo 1928, como manifestacion del poder militar, politico e ideoldgico del Estado
colombiano ejercido en contra de las organizaciones campesinas que luchaban por la
dignificacion de las condiciones de trabajo. En un primer momento se dio el reconocimiento
territorial del lugar de los hechos que fue Ciénaga, ubicada en el departamento del Magdalena,
mediante la proyeccion de mapas y fotos. El segundo momento consistio en la proyeccion de un
reportaje de Telesur sobre el aniversario nimero 85 de la masacre. Estos dos momentos
permitieron que los estudiantes reconocieran datos clave de lo que ocurrid, pues en el reportaje
se realiz6 una entrevista a un habitante de la zona en el lugar de los hechos que narr6 lo que
sucedio ese dia.

Paraddjicamente el video que se empled fue elaborado por Telesur que es un canal
extranjero, pues en la television colombiana no hay registros de especiales sobre la Masacre de
las Bananeras, acontecida los dias 5 y 6 de diciembre del afio 1928, lo que evidencia que en
Colombia los medios contribuyen a la invisibilizacién y al olvido de los hechos de memoria
historica sobre el conflicto armado.

En un tercer momento se proyectd un video que explica la organizacion sindical de los
trabajadores y como el Ejército arremetio contra una marcha pacifica en complicidad con el
Estado colombiano. Un cuarto momento se refiere a la lectura del texto de Mauricio Archila
sobre la Masacre de las Bananeras, el cual detallada con profundidad la estrategia empleada por
el Estado colombiano para darle libertad al Ejército y permitirle usar la fuerza para controlar una
situacion denominada por ellos de “perturbacion del orden publico”, cuando lo Gnico que

buscaban los trabajadores era la dignificacidn de sus condiciones laborales.
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Frente a estas fuentes los estudiantes debian redactar una narrativa testimonial, pues en la
actividad el estudiante era un testigo vivo de la masacre y contaba sus detalles in situ. Se llevo a
cabo de este modo para poner al estudiante en una situacion cercana al hecho y comprender las
tensiones y las luchas de los campesinos por la dignidad y como esta lucha fue reprimida. Con
relacion a la apropiacion del hecho se encontraron varios matices como los siguientes:

- “El gobernador de Ciénaga nunca asistio a la cita que le hicieron los trabajadores, y de
esta masacre no se hizo justicia porque el Estado dijo que los culpables ya murieron,
entonces no se hace justicia” (E10C6).

- “Por queé no se hizo justicia? Porque el gobierno creyo que la marcha era un delito”
(E5CS).

- “Queriamos que se respetaran nuestros derechos” (E9C6).

En estos testimonios se reconoce que este hecho estuvo marcado por la injusticia porque,
por una parte, las demandas de los trabajadores nunca fueron escuchadas y al ser asesinados el
Estado considerd que eran culpables y asi lo dio a conocer a la sociedad colombiana. Es asi como
a partir de este reconocimiento se pudo identificar como el anhelo de justicia se articula al tomar
distancia de la version oficial de los hechos (Estado).

Frente al papel que tuvo el Ejército en la Masacre de las Bananeras se encontraron estas
narraciones:

- “Los militares les disparaban a quien no estuviera armado. En medio de la masacre
mataron a mas de (25 000) veinticinco mil empleados sin contar a las personas que
estaban en la plaza, sufrimos durante la guerra” (E7C6).

- “El gobierno hace lo que sea por interés” (E3C6).
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Lo anterior evidencia que hay un cuestionamiento ante el uso excesivo e injustificado de
la fuerza, pues el sufrimiento se configura cuando personas indefensas son asesinadas y cuando
se configura el poder politico (gobierno) como un actor que permite la violencia como
mecanismo para eliminar las diferencias. Por ello desde la narrativa es relevante que en los
contextos que son atravesados por el conflicto armado, segun Girén (2010):

Se pongan en escena las distintas versiones y relatos de la historia. [Este] es un quehacer

social que implica un trabajo transformador de rememoracion que incorpore las

experiencias particulares y las diferentes interpretaciones de los hechos violentos a la

memoria colectiva. (p. 3)

Los escritos de los estudiantes tuvieron como objetivo la rememoracion y que las
diferentes interpretaciones tuvieran cabida en el espacio escolar como un ejercicio de memoria,
no para la homogenizacién de posturas, sino para reconocer el derecho legitimo de la poblacion
civil de conocer y acceder a la verdad. Ello porque el ejercicio de memoria de la historia reciente
de violencia desde la produccion de narrativas permite el posicionamiento ante la historia que es
lo contrario al proposito que persigue la historia oficial y tradicional, esto es, la creencia
indiscutible de lo que sucedid sin reconocer victimas ni culpables.

4) Actividad 4: El Bogotazo

En la Actividad 4 donde se abordd El Bogotazo se pudo construir el contexto histérico de
Bogota y para ello se tomaron los aportes del texto Gaitan: Autobiografia de un pueblo escrito
por Zalamea (1999). La actividad permitio que los estudiantes analizaran algunos aspectos de la
vida politica de Jorge Eliecer Gaitan antes de ser candidato a la presidencia, también se analizé

la Oracion por la paz de su autoria y se vieron unos apartes de la pelicula colombiana Roa'® que

10 Roa (2013) dirigida por Andrés Baiz, Colombia.
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no busco hacer apologia al asesinato de Gaitan, sino reconocer como la violencia invadio el pais
de forma rampante. Para finalizar la actividad los estudiantes debian construir una narrativa
como si hubieran sido testigos presenciales del momento en el cual se desencadeno El Bogotazo,
lo cual le dio a la actividad mucha importancia en la experiencia porque retomé un gran
significado en la articulacion del saber histérico, el saber escolar y la experiencia. De acuerdo
con Betancourt (1999):

En la experiencia vivida aquellos conocimientos historicos, sociales y culturales que los

individuos, los grupos sociales o las clases ganan, aprehenden al vivir su vida, elementos

que se constituyen en los nutrientes de sus relaciones mentales y emocionales frente a

cualquier acontecimiento. (p. 15)

De alguna manera, vincular a la constitucion del recuerdo situaciones vividas, al menos
desde el plano de la ficcion, permite ampliar las percepciones sobre la historia, sus impactos
(violencia) y sus marcas; pues la experiencia atraviesa el cuerpo. Desde los aportes de Blair
(2005) se pudo observar:

[Como] Bernard Waldenfels, por su parte, en un interesante articulo titulado Habitar

corporalmente en el espacio deja ver la importancia del cuerpo en las formas de vivir la

espacialidad: el aqui y el ahora, lo cercano y lo lejano, el adentro y el afuera

“experiencias que asumimos como espaciales”, [las cuales] son fundamentalmente

vividas desde el cuerpo y expresadas a través de toda una simbolica corporal (Waldenfels,

2004). (p. 13)

Asi, la narrativa permite la experiencia de la espacialidad, da vida a los objetos, los
simbolos y las costumbres de la época, a la vez que reconoce el sentir de los hechos. Es una

aproximacion a la construccion de la memoria sobre la historia del conflicto en Colombia y una
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base para educar la mirada frente a las memorias ejemplares. En la actividad, frente a los hechos
relacionados con El Bogotazo, en la narrativa construida por los estudiantes se encontraron
elementos relacionados con la indignacion y la esperanza, es decir, se advierte que dentro de la
narrativa empiezan a circular las emociones politicas, lo cual es una evidencia de la construccion
del posicionamiento politico frente a los hechos. Lo anterior se puede observar en las siguientes
narrativas:

- “Ese tltimo dia fue catastrofico, la gente se alterd y por la muerte de Gaitan se formo El

Bogotazo, porque si no estuviera muerto este pais no estuviera como hoy lo esta” (E3C6).

- “Ese instante vi cOmo morian y vi como a los colombianos se les rompe el corazon”

(E6CS).

- “Asi que cuando muri6, murié un poquito de mi porque un lider cay6” (E1C6).

Lo que muestran estas narrativas es que frente a los hechos no hay una revictimizacion, lo
que se percibe es un reconocimiento de la construccion de la identidad del pais frente a un hecho
violento. Entonces, se cumple lo dicho por Betancourt (1999) que sefialaba que “la historiografia
brinda un espacio propicio para la reflexion tedrica, conceptual y metodolégica en el que se
ponen en evidencia los conocimientos basicos que el estudiante posee y maneja desde su
experiencia vivida y percibida” (p. 47).

También desde las narrativas se percibe que a pesar de los hechos hay una demanda ética
por el cambio, es decir, que los estudiantes reconocen que no hay que darle al dolor un lugar de
desesperanza, sino de ejemplarizacion y de construccion de nuevas perspectivas. Asi, se

encuentra en las narrativas de los estudiantes elementos como los siguientes:
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- “El dia de la Marcha del Silencio, en un desfile nocturno en donde solo habia antorchas
prendidas, fui con mi mama, ademas, que marchamos por tanta injusticia con nosotros,
para los pobres” (E4C6).

- “Queremos la defensa de la vida humana que es lo que hace mejor a un pueblo” (E8C6).

- “Si Gaitan fuera presidente en este pais no hubiera tanta guerra” (E10C6).

La relacion entre la violencia politica y el territorio permitié la comprension de la historia
reciente en Colombia en las manifestaciones de violencia, los abusos de poder y el despojo de la
tierra que son hechos que estan localizados y que dejan en principio una historia de dolor. Asi, la
violencia politica ingresa al escenario del aula y junto con ella “una violencia socioeconémica,
una violencia sobre los territorios y, finalmente, una violencia sociocultural por la defensa del
orden moral o social o por el derecho a la diferencia” (Blair, 2009, p. 26). El territorio en la
comprension escolar de la historia reciente es el espacio de la violencia politica que es mediado
por las luchas y las resisitencias de un pueblo.

5) Actividad 5: Los P4jaros y Chulavitas, la expresion la violencia de los afios

ciencuenta

La Actividad 5 que se desarroll6 consistio en reconocer a los grupos denominados los
Pajaros y Chulavitas cuyas acciones fueron la expresion de la violencia de los afios 50 que se
caracterizo por la disputa por la tenencia de la tierra y los asesinatos selectivos a simpatizantes
del Partido Liberal Colombiano. Betancourt y Garcia (1991) definieron estos grupos como
asociaciones de “matones a sueldo [conformados] por grupos de dos o tres hombres que
operaban como policia politica y que hacian sus “trabajitos con el visto bueno de las
autoridades” (p. 20). Los textos base para el abordaje historiografico en esta actividad fueron:

Matones y cuadrilleros: Origen de la violencia en el occidente colombiano de Betancourt y
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Garcia (1991) y Del Llano llano: Relatos y testimonio de Alfredo Molano (1996). También se
trabajo con una narrativa sobre Ledn Maria Lozano en el periddico EI Colombiano que se titula
“Los secretos del “Rey de los Pajaros” de La Violencia” (EI Colombiano, 2018).

Las narrativas construidas por los estudiantes se basaron en un analisis hecho desde las
categorias de violencia politica, victimas, victimarios y territorio del testimonio de una mujer
campesina que fue victima del accionar de los Chulavitas durante los afios 50. El testimonio se
titula “No puede dejar de llorar” y hace parte de la publicacion Del Llano llano de Alfredo
Molano, alli una mujer campesina que fue testigo y victima de la persecucion narra hechos de
violencia politica en un pueblo de Boyaca. Los estudiantes construyeron su narrativa desde el
analisis que hicieron del testimonio desde las categorias mencionada, y elaboraron una entrevista
a la mujer del testimonio. Dentro de las preguntas se destacaron las siguientes:

- “¢Qué sentia usted al ser desplazada? Sentia que era un infierno, personas que nunca
habia visto en mi vida nos hicieron tanto dafio, hasta llegué a pensar que todo esto era mi
culpa” (E5CY).

- “;Tu eres liberal'! 0 no? Si, pero en esos tiempos no podia decir o me asesinaban”
(E9CY).

- “/Tenia miedo a morir de forma tan sanguinaria? Si, por ser liberal, moria por lo que yo
pertenecia” (E2C7).

- “Usted ¢qué penso cuando el alcalde mando a poner la metralleta en la iglesia? Le tenia
un grande respeto y pensaba que iban a atacar con esa arma a muchas personas” (E7C7).
La actividad buscaba orientar el analisis de contenido desde los siguientes interrogantes:

¢como se fundamentan las diferencias de los odios contra aquellos que tienen una opcion politica

11 Simpatizante de las ideas del Partido Liberal Colombiano.
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diferente?, ¢cdmo el testimonio permite la comprension de las situaciones vividas por una
victima?, ;como se visibilizo en el territorio la violencia politica? Desde los aportes hechos por
Sanchez (2010) se considera:

[Que] Los territorios también son usados tanto por actores hegemonicos en funcién de sus

intereses particulares o por los grupos subordinados que recrean estrategias de

supervivencia en los lugares y desarrollan sentidos de pertenencia, identificacion y

arraigo, atravesados por las diferencias de género, de edad y de etnia. No solo la tierra,

sino también los territorios pueden ser despojados. (p. 42)

El despojo es la plataforma de lucha en el territorio y del territorio y también el escenario
del ejercicio violento, pues en las areas rurales se visibilizd el drama de los campesinos por
temor a ser asesinados por diferencias de pensamiento (liberal) con el poder politico que ejercia
la hegemonia (policia de los Chulavitas y lo Pajaros). Es decir, el territorio es el arraigo y la
identidad politica que fue perseguida y visibilizada desde el aula por los estudiantes al destacar
en su construccion la pregunta por el sufrimiento, la defensa de los ideales y la lucha por
sobrevivir. Segun Ortega et al. (2014):

La didactica es una puesta en escena reflexiva y sensible sobre la forma como

desarrollamos los procesos pedagogicos y cdmo logramos participar con otros en su

construccidn teorica y préactica, no solo en el campo de la palabra, sino en el de la accién

y el acontecimiento como fuentes de experiencias compartidas. (p. 12)

En sintesis, la didactica de las Ciencias Sociales desde la pedagogia de la memoria es
trascendental en la formacion de subjetividades, pues hace cercanos los hechos historicos a las
emociones y a los sentimientos. La didactica de la historia reciente, desde una mirada critica, se

preocupa por vincular al otro desde el relato como posibilitador ético frente a la comprension de
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la forma como el acontecimiento del despojo y la lucha por el poder fractura la vida, cambia la
dindmica social y pone a circular via narrativas unas formas de entender el mundo.

Es asi como, de alguna forma, en este punto la experiencia escolar articula la
hermenéutica del recuerdo y la narrativa a la ensefianza de las Ciencias Sociales, aprendizajes
que seran resistentes a las politicas del olvido del conflicto armado en Colombia.

6) Actividad 6: Tanatomania

La Actividad 6 tuvo como base de consulta historiogréafica el texto de La violencia en
Colombia de Guzman et al. (2010), especificamente el capitulo de “Tanatomania” que cita en sus
primeras lineas lo siguiente:

¢No sera masoquista rumiar los temas tremendos de la violencia politica —apenas una de

las consecuencias sociales del odio— repitiendo sus lugubres detalles, renombrando

suplicios y ultrajes, escarbando en el polvo sangriento de las masacres o en el lodo
nauseabundo del detritus politico, sin alcanzar a levantar la vista para descubrir alguna

luz, alguna esperanza de respiro o salvacion? (p. 245)

Este acercamiento tuvo el propdsito de que los estudiantes identificaran que el territorio
no es un mapa, para que a partir de alli pudieran reconocer cémo se especializan las relaciones
entre la violencia politica y el terror en el espacio vital de los sujetos y como ello atraviesa los
cuerpos de las victimas. Dado que en el territorio es posible visibilizar las formas de
discriminacidn y como estas se traducen en acciones de violencia que para la época estudiada
(afios 50 del siglo XX) se visibilizaron en practicas de atrocidad, sanguinarismo y sadismo bajo
la consigna del odio a lo diferente y al que es diferente.

En un primer momento de la actividad los estudiantes identificaron formas de tortura

implementadas por los actores de la violencia (Pajaros, Chulavitas, Ejército y Policia), luego
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generaron sus narrativas como profesionales de ayuda a familiares de victimas de estos
vejamenes y a los victimarios, proponiendo rutas de intervencion emocional a las victimas. Entre
los consejos que brindaban los estudiantes a las victimas se encontraron los siguientes:

“No sentirse culpable [y] no guardar rencor” (E1C7).

- “No vengarse, ser fuerte, ir a terapia, alimentarse bien [y] ser paciente” (E10C7).

- “Tener paciencia [y] poner una demanda” (E9C7).

- “Procura estar con las personas que te hacen sentir seguro [y] busca distraccion” (E8C7).
- “No piense en morir, viva su vida como su familiar hubiera querido” (E2C7).

Entonces, se puede ver que los estudiantes saben que para contrarrestar esa cultura
perversa de la mirada de la crueldad hay que reconocer el sufrimiento humano en contextos de
violencia. Esta es una posibilidad y una forma de mediacion en la constitucion de la subjetividad,
pues genera vinculos y nexos no solo con un pasado, sino por aquellos que sufrieron el dolor
(victimas) y quienes lo perpetraron (victimarios), y gracias a la narrativa se siente lo acontecido
COMO propio o cercano.

De ese modo lo acontecido se convierte en la escuela en posibilidad de cambio, lo cual se
evidencia cuando entre las recomendaciones a los familiares de las victimas los estudiantes
hacen referencia a no guardar rencor o no buscar venganza, acciones que hacen parte de la no
repeticién de lo violento; o al reconocer que la ayuda de terceros (asistir a terapias) permite
retomar la vida a pesar de la ausencia del ser amado. También es importante aqui resaltar la
posibilidad de un presente en clave de vida, pues se hace una reconstruccion desde el dolor para
poder seguir en pie como una forma de resistencia frente a la desaparicion sistematica de

aquellos que fueron estigmatizados como enemigos y diferentes ante el poder hegemonico.
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Frente a los victimarios, a pesar de que fueron minoria en la opcién de los estudiantes

para intervenir, se reconocieron los siguientes aportes:

“Que tuviera paciencia en sus actos [y] que no vuelva a asesinar” (E3C7).
“Dejar de cometer crimenes contra la sociedad, entregarse a las autoridades [y] ayude a
las personas afectadas por usted” (E6C7).

La experiencia recogida hace hincapié en el imperativo no mataras como garantia de

justicia y defensa del derecho a la vida y frente a la reparacion del dafio. Alli el perdén no se

configura como el vinculo entre la victima y el victimario, sino como la generacion de

compromisos de ayuda, reparacion y acceso a la verdad como verdaderas muestras de

cooperacion y superacion del proposito de eliminar la vida y la diferencia.

7) Actividad 7: Aproximaciones frente al origen de la guerrilla en Colombia

La Actividad 7 denominada Aproximaciones frente al origen de la guerrilla en Colombia

permitié acercar a los estudiantes a la conformacién de los grupos armados que fue el resultado

de la persecucion politica que se llevd a cabo en los afios 50 en Colombia. Se tom6 como

referencia el texto jBasta Ya!, y se realizaron exposiciones por parte de los estudiantes segun los

grupos que les fueron asignados? respecto a los cuales debian socializar algunos datos basicos

como la fundacién de los grupos y los hechos emblematicos, asi como los emblemas y las

consignas de lucha. En esta lectura predominaron las categorias de territorio y violencia politica.

12|_os grupos fueron los siguientes:

Fuerzas Armadas Revolucionarias de Colombia — Ejército del Pueblo (FARC-EP).
Ejército de Liberacion Nacional (ELN).

Partido Revolucionario de los Trabajadores (PRT).

Coordinadora Guerrillera Simén Bolivar (CGSB).

Movimiento 19 de abril (M-19).

Ejército Popular de Liberacion (EPL)-

Movimiento Armado Quintin Lame (MAQL).

Guerrillas liberales del Llano.
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El siguiente momento desarrollado en la ejecucion de esta actividad fue el analisis de una
cancion campesina de los afios 50 denominada Soy guerrillero. Una adaptacion de la cancion Soy
tolimense!®, para lograr el acercamiento a los hechos y a los actores que catalizaron el conflicto
social en Colombia. La cancion dice:

iAy, si la guabina! / jCanta el dolor de mi Tolima! / Del Tolima soy / Soy guerrillero /

Soy, soy, soy guerrillero. No le tengo miedo a nadie / Porque naci guerrillero / Yo solo

siento valor / De los pies hasta el sombrero. Si en el combate me matan / Recogé la

carabina /'Y sobre mi cruz que diga / “Guerrillero del Tolima”. De arriba vienen los

‘chulos’ / Y de abajo ya han vola'o / Adelante dejan sangre / Y atras el rancho quema'o.

Yo soy campesino puro /'Y no empecé la pelea / Pero si me buscan ruido / La bailan con

la mas fea”.

Luego, los estudiantes analizaron linea por linea la cancion Soy guerrillero y algunas de
las interpretaciones que hicieron fueron las siguientes:

- “De la montafa viene el Estado y dejan un rastro de sangre y el territorio de los
campesinos destruido” (E5C7).

- “No le tienen miedo al Estado, él es un campesino de corazdn y ellos no fueron culpables
de la guerra” (E1C7).

- “No le tienen miedo al Estado porque pelean por sus derechos y territorio, si mueren en
combate en el entierro dirdn que luchd por su pueblo” (E6C7).

Lo que las narrativas demuestran es que los estudiantes reconocen como el ejercicio de la
violencia empujo a algunas poblaciones a alzarse en armas al sentirse desprotegidas y con miedo

a perder la vida. Se reconoce, ademas, un caracter comprensivo frente al hecho de que los

13 Cancion de los guerrilleros comunistas del sur del Tolima recogida por Guzman, Fals y Umaiia en La violencia en
Colombia, Tomo I, Bogota (Colombia): Aguilar, Altea, Taurus, Alfaguara.
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campesinos fueron victimas de un asedio armado y sanguinario, y una justificacion de la lucha
frente a la defensa de los derechos.

El territorio hay que entenderlo en este punto en palabras de Sosa (2012) como un
“resultado, asimismo, de luchas por su soberania, a veces como “simples” resistencias y otras
como discursos y practicas autonémicas como suele suceder en la actualidad con las luchas
impulsadas por sujetos colectivos” (p. 25) que para el caso presente es la conformacion de
grupos armados (guerrillas) y la configuracion de manifestaciones de violencia y pugna con el
Estado, donde la poblacién civil fue la parte que desde entonces y hasta la fecha carga el lastre
del dafio moral.

8) Actividad 8: Toma del Palacio de Justicia

En esta linea se trabajo la Actividad 8 denominada Toma del Palacio de Justicia, un
hecho emblematico que sudedid en Bogota en el afio 1985 y que permitié el didlogo de las
categorias de violencia politica y territorio en el aula. La actividad permitié visualizar la
violencia politica en los abusos y las injusticias que el Estado cometi6 en contra de la sociedad
colombiana y otros grupos para mantener su poder.

Para reconocer esa relacion a los estudiantes se les sugirié ver la pelicula La toma'y se les
dejaron unos puntos para orientar el analisis de esta. Los puntos fueron los siguientes:

a. Escriba los cinco hechos que mas le llamaron la atencién.

b. Escriba cinco hechos donde usted halla identificado la violencia politica o victimas.

c. Realice un resumen de la pelicula.

Entre lo escrito por los estudiantes que participaron de la investigacion sobre los literales

a'y b se destacaron los siguientes aportes:
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- “Siempre hubo una persona que apoyaba a las victimas, desde la toma hubo mas y mas
guerra” (E2C7).

- “Cuando desaparecen a las personas, cuando mataron a los guardias de la puerta” (E6C7).

- “Cuando el presidente no cumple lo que dice, aunque ¢l M-19 provocé muertes” (E9C7).

- “El ataque a civiles como a guerrilleros” (E10C7).

Desde la perspectiva que tienen los estudiantes, la cual se entrevé en los escritos de esta
actividad, hay un reconocimiento del ejercicio de la violencia que recae sobre las victimas que
son miembros de la poblacién civil, mas concretamente en este hecho, las personas que fueron
desaparecidas y que trabajaban en la cafeteria del Palacio, asi como también sus familiares. De
acuerdo con Ortega et al. (2016) citando a Mélich (2001) los “verdaderos protagonistas [de este
hecho] no son sus autores, sino las victimas que surgen en el relato y no han sobrevivido para
contarlo” (p. 23); es por eso por lo que la memoria de la ausencia se configura como relato
historico donde se silencia para evitar recordar lo indigno y lo injusto.

El cuerpo del documental La toma, ademas de describir los detalles del hecho, enfrentd a
los estudiantes con las victimas y sus demandas de justicia, pues el Palacio fue destruido y ya no
hay marcha atras, ahora lo que convoca a la verdad es saber qué pasé con aquellos que jaméas
volvieron. Esto se asocia con los aportes de Betancourt (1999) cuando hizo referencia a la
experiencia transformada, la cual “produce presiones sobre la conciencia social generando
nUevos y mejores cuestionamientos” (p. 45).

Lo anterior se condensa en el momento de la actividad donde los estudiantes podian
redactar una carta a una persona desaparecida que estuvo en la toma del Palacio de Justicia, 0
bien a uno de los victimarios sefialados por la justicia colombiana como Alfonso Plazas Vega

que fue responsable de la operacion militar que estuvo a cargo de la retoma del Palacio de
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Justicia los dias 6 y 7 de noviembre de 1985, para sefialar las impresiones que cada uno tenia
sobre el acontecimiento. Aqui se presentan algunas de las narrativas que surgieron como
resultado de la interpretacidn sobre la toma del Palacio de Justicia:

“Quiero enviarte esto porque, aunque no te conozco, espero que sigas vivo y, aunque no

te hayan encontrado, eres un valiente al haber pasado por todo esto. Jamas te des por

vencido” (E7C7).

- “Deseo que lo que te hicieron no se quede en el olvido, pero si en el pasado” (E2C7).

- “Quiero agradecerte por ser fuerte” (E3C7).

- “¢Que sintio cuando lo secuestr6 el M-19? ;Quién ordend dar fuego sabiendo que estaban
ahi?” (E8C7).

Los hechos fueron cuestionados por los estudiantes frente a la defensa del derecho a la
vida y utilizaron el concepto de abuso de poder de manera recurrente para denominar las
acciones armadas como manifestaciones de la violencia politica. También se visualiza en sus
relatos el concepto de victima y en el concepto de personas desaparecidas se incluye a las
familias de quienes fueron desaparecidos, pues ante la ausencia surge la necesidad de saber la
verdad, dado que en noviembre se cumplen cerca de 40 afios desde que ocurri6 la tomay ain no
se sabe todo y aun hay familias que buscan a sus familiares que fueron desaparecidos.

En estas narrativas donde se plasmaron dialogos con las victimas se expresé mas que un
interés o una curiosidad sobre el hecho de ser amenazados tanto por miembros de las Fuerzas
Militares como por el grupo guerrillero. Alli, en el relato, hay una valoracion por lo que estas
personas pasaron y se reconoce que lo sucedido no puede quedar en el olvido porque ain no se
ha hecho justicia con los directos responsables de la toma y la retoma del Palacio. En el marco

donde surgen estos hechos el territorio es el resultado de la especializacion de la violencia
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politica, y se reconocen como escenarios donde se dio el abuso de poder al Palacio de Justicia y
la Casa del Florero al ser estos los lugares donde se perpetraron los asesinatos y las
desapariciones de los rehenes que salieron con vida de la toma del Palacio.
Por otra parte, en los relatos los estudiantes también interpelaron a los victimarios con
cuestionamientos como los siguientes:
- “Luis, usted ;se siente arrepentido por todo el dafio que le hizo a Bogota?” (E1C7).
- “Senor Luis Plazas, quisiera saber si se arrepiente de la maldad que [les] causo a las
demas personas, pues perjudico a personas inocentes” (E2C10).
Y a los miembros del grupo guerrillero del M-19 que participaron en la toma del Palacio
de Justicia los estudiantes les hicieron los siguientes cuestionamientos:
- “:Por qué tomo0 a los rehenes en la toma, pues mataron a muchas personas?, y si ¢no le
dio ningln cargo de conciencia?” (E6C7).
- “¢Por qué quiso ser guerrillero?” (E5C7).
- “Y ¢si los rehenes fueran sus parientes? ¢Por qué decidiste unirte a la guerrilla?” (E4C7).
De acuerdo con Arendt (1990) “Ia antitesis de la compasion no es la envidia, sino la
crueldad que no es un sentimiento menor que la compasion, pues es una perversion, un
sentimiento de placer alli donde deberia sentirse dolor” (p. 26). Entonces, el aprendizaje de la
historia reciente se amplia cuando el hecho adquiere cuerpo y voz, y es posible compartir esas
preocupaciones frente al ejercicio de la violencia politica y la manifestacion de la cruedad con la
que fueron tratados los civiles inocentes, ello como resultado de la evidencia de una relacion
entre el victimario y la violencia politica. En este punto las narrativas hacen de la historia una
demanda por la justicia para lograr la verdad, y permiten comprender los hechos desde el

componente humano que tienen las motivaciones que desencadenaron en hechos violentos.
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Capitulo 5. Hallazgos: la voz de los estudiantes, sus narrativas (grupo focal). Posibles

lineamientos

Este apartado se construyd para cumplimentar el cuarto objetivo especifico de la presente
investigacion que consistio en “construir una apuesta pedagdgica desde un ambiente de
aprendizaje para la ensefianza de la historia reciente en contextos de Educacién Basica”. El
propdsito de la construccion de esta apuesta era reconocer la voz de los estudiantes que se
traducen en construcciones de saber, las cuales se incorporan como aportes a la historia reciente,
claro es, desde la reflexion pedagogica en el marco de la implementacion del ambiente de
aprendizaje.

Esas narrativas que elaboran los estudiantes, en cuanto que son la voz de la experiencia
vivida en el contexto del ambiente de aprendizaje, hacen parte de esta construccion colectiva de
conocimiento frente a la historia reciente de Colombia desde un ambito que detalla las
impresiones, las creencias, los posicionamientos y las demandas de justicia y verdad.

Todas las narrativas se recogieron en un grupo focal que se realiz6 como estrategia de
didlogo y reflexion. La seleccion de esta técnica se hizo teniendo en cuenta que “esta basada en
la idea de que con una guia adecuada del lider del grupo focal los miembros pueden describir
abundantes detalles de las experiencias complejas y los razonamientos que impulsan sus
acciones, creencias percepciones y actitudes” (Carey, 2005, p. 263), y considerando que “Freire
creia que los humanos viven en el mundo como con el mundo y que, por tanto, pueden ser

participantes activos en la creacion de la historia” (Kamberelis y Dimitriadis, 2015, p. 498).
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De ese modo el grupo focal se concibe como una apuesta politica de narracion, pues el
conocimiento social ya no es patrimonio de una élite. Hoy todos los miembros de la sociedad
tienen una voz que configura su lugar en el mundo y una forma de hacer mediante el intercambio
de saberes que las préacticas sean repensadas, se retroalimenten y sean transformadas en esencia;
lo que da cuenta del ejercicio de la praxis critica que hace la escuela como apuesta ética de
transformacion tanto de las subjetividades como de las practicas.

Este grupo focal oriento el dialogo con los estudiantes desde las siguientes preguntas-eje
gue se enumeran a continuacion:

1) ¢Qué se imaginaban sobre el conflicto armado colombiano antes de estudiarlo en las
clases de Ciencias Sociales?

Esta pregunta se formul6 para empezar a rastrear qué pesaban los estudiantes frente al
conflicto armado colombiano y reconocer desde donde era leido antes de abordarlo en las clases
de Ciencias Sociales que articularon diferentes narrativas sobre la confrontacion, diversos actores
que participaron en los origenes del conflicto y distintas etapas y cambios que presento el
conflicto armado. En los testimonios recogidos se reconocen unos actores (grupos especificos) y
unas relaciones (conjunto de acciones que los caracterizaron) frente al conflicto armado interno
en Colombia. Se destacan entre los actores: la guerrilla, el Estado, el Ejército. Y en las relaciones
reconocidas se observa lo siguiente: a la guerrilla se le significaba como generadora de dafio,
secuestros, armas y muertes; a los miembros del Ejército se les sefiala como los “buenos” y los
anicos que le hacen frente a la guerrilla; y con el Estado reconocen una relacion de victima que
recibia todos los ataques de la guerrilla. Para citar un ejemplo, véase estos relatos:

“Yo me imaginaba que la guerrilla que...que hacia dafio contra el pais” (E1C7).
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“Yo no sabia, pensé que la guerrilla eran los malos, los que mataban y los que hacian la

guerra y que el Estado no tenia nada que ver” (E5C7).

En otras palabras, el conflicto se cree y se configura en una confrontacion entre buenos
(el Estado colombiano y el Ejército) que combaten a los malos (grupos guerrilleros y otros
alzados en armas). Esta configuracion denota una narrativa hegemonica donde los vencedores
son los que dicen y definen quiénes son los que le generan el dafio al pais, es decir, los
estudiantes han relacionado el conflicto desde una vision parcializada de la realidad social del
pais.

2) ¢Qué opinan ahora?

Esta pregunta se formul6 con el fin de que los estudiantes pudieran reconocer desde la
experiencia que tuvieron en las clases de Ciencias Sociales nuevas lecturas sobre el pasado
reciente de Colombia. Se encontraron los siguientes registros producto de las respuestas de los
estudiantes a este segundo cuestionamiento:

“Lo que yo pienso ahora (...) es que la guerrilla decia: “Vamos a defender nuestros

derechos, vamos a eso”, pero el gobierno los queria callar, no queria dejarlos hablar, ellos

no querian hacer un cambio” (E3C7).

- “Lo que pensaba antes del conflicto armado es que la guerrilla son los que conforman la
guerra, 0 sea, para...en contra del Estado, porque el Estado no le da sus beneficios, o sea,
lo que ellos piden...o sea, algo mas productivo para ellos” (EL0C7).

En los registros anteriores se evidencia una demanda ética y una interpelacion frente al
accionar violento por parte del Estado, y se reconocen consecuencias que trascienden la
estigmatizacion entre “buenos y malos”. Ademas, se observa que los estudiantes tienen una

mirada estructural sobre las raices del conflicto, pues la violencia politica no solo se lee como un
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dafio a los cuerpos, sino como un dafio a la posibilidad de hablar y narrar, lo que deviene en
reacciones violentas ante la dictadura del silencio oficial.

- “Yodiria que, pues, dejé de ser un poquito mas ignorante al saber que mas guerrillas
existian, [eso] me abrid los ojos para conocer a grupos guerrilleros que el gobierno...que
hace para salir bien, meter otros al agua. También me gusté muchos casos de que la
guerrilla contra el Estado y el Estado contra la guerrilla, y si aprendi muchas cosas”.
(E2C7)

En estas narrativas se evidencia que hay un posicionamiento frente al conocimiento de la
historia reciente como responsabilidad en tanto que hay una relacién entre el conocimiento y la
comprension de la realidad, un aporte que se da desde la hermenéutica escolar de la historia
reciente. Y también se evidencia que hay un posicionamiento frente a la transformacion, pues no
solo se reconocen a los actores del conflicto, sino que se identifica como se configuro el
escenario de fuerzas en las que el conflicto armado colombiano construyé sus hechos.

3) ¢Coémo comprenden ustedes la memoria, el territorio y la violencia politica? ¢ Como
relacionan ustedes estos conceptos? ¢ Cual les llamé mas la atencidn y por qué?

Es menester comenzar el abordaje de los registros que se encontraron con relacion a estas
preguntas trayendo a colacion lo expuesto por los autores Ortega et al. (2016), quienes
explicaron que “la fundamentacion de la historia reciente aqui esbozada plantea tensiones ético-
politicas, cognitivas y procedimentales sobre la base de una dificil relacion entre la historiay la
memoria” (p. 117). Lo que se traduce en la construccion de iniciativas de la ensefianza de la
historia reciente que permiten la generacion un sinnumero de posibilidades para contribuir a la
formacion etica-politica. En esa lectura de la historia reciente hecha en las clases de Ciencias

Sociales los estudiantes consideraron que fue posible construir aprendizajes sobre la base de la
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interrelacion de categorias. Dentro de los registros de los alumnos participantes se destacan
aportes como los siguientes:

“A mi me gusto la violencia politica, por lo que el gobierno es como lo que empieza con

la guerra por la explotacion de los recursos del territorio, por la injusticia de la gente (...)

y me gusta el tema de la violencia politica ya sea por las situaciones donde se formaron

las guerrillas”. (E12C7)

- “A mi me parecio6 que el territorio era solo un lugar, digamos, pero es un lugar donde se
recuerdan cosas, que era como estratégico, era como lo mas fuerte que habia, pues ahi se
formaron las guerrillas, sabia que habia pasado ahi, es lo que méas me gust6”. (E3C7)

- “Yo relaciono gracias a la pelicula Golpe de estadio ya que todo se relaciona, uno se
puede ver [y] acordar de un territorio donde ocurrié la violencia politica que es el abuso a
los derechos de las personas, o incluso de las personas que se encargan de desarrollar
esos hechos. Y también fue que entendi que en todo territorio hay guerra o conflictos
entre el Estado y el pueblo”. (E6C7)

Los testimonios de los estudiantes, vistos desde la perspectiva de Prats (2001), muestran
que cuando se aborda la historia desde una mirada analitica ello les permite “adentrarse en el
estudio de la complejidad del sistema social tanto en sus aspectos presentes como el pasado” (p.
54). Lo que se deduce del hecho de que para los estudiantes fue posible reconocer que hay una
interrelacion de categorias que permiten una lectura focal del pasado donde las tensiones en la
lucha por el poder entre actores armados se especializaron dando lugar a manifestaciones de las

injusticias cometidas contra las victimas. El territorio, como objeto de disputa, se relaciona aqui
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con un marco de la memoria en tanto que el recuerdo es localizado (Halbwachs 2004), y
también se relaciona con el ejercicio de la violencia.

Se presento, ademas, un énfasis relacionado con un cuestionamiento sobre lo identitario,
es decir, sobre como la historia reciente ha dejado unas marcas. Desde ahi se genera una relacion
entre la memoria y la formacion de la subjetividad, puesto que, en palabras de Arendt, el sujeto
estd mediado por el dolor.

- “Larelacion entre memoria y el territorio es que la violencia politica destruye el territorio

y eso ha dejado huella en la memoria de las personas” (E15C7).

- “El territorio es mirar un hecho historico donde pasan muchas venganzas, muchos odios”

(E11C7).

- “En el conflicto armado es fundamental en nuestro pais porque nosotros podemos
también podemos saber lo que somos” (E7C7).

En este punto, la experiencia de la ensefianza de la historia reciente entra en didlogo con
los aportes de Betancourt (1999) para identificar cbmo “se conforman las representaciones
sociales a partir de experiencias individuales primarias y el modo en que estas experiencias
primarias son vividas e interpretadas por sus protagonistas a la luz de las experiencias
acumuladas, decantadas y traducidas en representaciones simbolicas” (p. 46). Es decir, la
decantacion hace parte de un transito de la historia que circula en el proceso de ensefianza hacia
la reflexién que suscita la pregunta sobre ¢quiénes somos?, en clave de hermenéutica escolar,
para comprender las formas como histéricamente se ha constituido el sujeto en Colombia.

4) ¢Es posible hacer memoria del conflicto? ¢ Qué actividad te permitié hacer memoria

de este conflicto colombiano?

4 Ver Figura 4.
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Estas preguntas se plantearon para suscitar la reflexion sobre lo didactico. Su formulacion
permitio poner en analisis las implicaciones que tienen las actividades llevadas a cabo en la clase
de Ciencias Sociales frente a la comprension del conflicto armado colombiano. Dentro de los
testimonios recogidos destacan los siguientes:

- “Me gusto la actividad del testimonio porque aprendi, pues, que las cosas...pues, que [a]
esas personas les era dificil enfrentar todo lo que les pasaba, todo lo que le hacian, lo que
sentian [y] lo que perdian y...pues que no nos enteramos de lo que sucede cada dia 'y
Nosotros pensamos que a veces NO Nos importa, pero eso si es importante para esas
personas”. (E5C7)

- “Me gusto el tema de las masacres, ver como sufrian esas personas, [porque] a veces
decimos que si, hay mala educacion en el pais, pero ignoramos lo que esas personas
sufren con las masacres, cuando las desplazan, eso...es duro”. (E1C7)

Lo que se evidencia en estos relatos es que las narrativas testimoniales se asumen como
didécticas memoriales, lo cual permite retomar los aportes de Osorio y Rubio (2006), quienes
sefialaron:

[Que] una democracia desarrollada en sus capacidades de deliberacién y de conversacion

en torno a dilemas morales, con liderazgos inclusivos y capital civico suficiente, tiene

mas posibilidades de no “fetichizar” el presente y abrir su historia a una dialéctica de la

conmemoracion critica. (p. 27)

Es decir, que la escuela debe ser garante democratica de las narrativas y permitir que lo
que es leido en ella les dé herramientas a los estudiantes para construir su posicionamiento frente
a la recordacion, poder extraer lo injusto de esas experiencias del pasado y reconocer lo

dignificante (memoria ejemplar) en el presente en clave de alteridad. Ello se reconoce cuando se
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manifiesta respeto por las victimas, pues se denuncia lo acontecido y se aborda la dimension
emocional como un escenario de acceso a nuevas versiones del pasado.

Sobre este conocimiento de los hechos del pasado se destaca el sentir mencionado en el
parrafo anterior en el testimonio del estudiante E6C7 que se cita:

- “El concepto que me llamd la atencion [fue] la toma del Palacio de Justicia [porque]
conocimos los hechos que las personas no saben y piensan cosas diferentes, pero la
verdad es que no saben qué sucedio realmente” (E6C7).

Frente a lo historiografico hay que destacar que “solo evaluando todo lo que se conoce
sobre una realidad social [es que] podemos embarcarnos en nuevas interpretaciones”
(Betancourt, 1999, p. 46). En ese sentido, las actividades o los temas vistos dentro de la
secuencia del ambiente de aprendizaje cumplieron su objetivo, dado que permitieron cuestionar
la historia oficial y reconocer que aun hay desconocimientos de hechos que pueden alimentar la
interpretacion del pasado. Se deduce entonces que hay un reconocimiento de una hegemonia
narrativa, pero que la historia reciente puede contrarrestar esa hegemonia mediante el
reconocimiento de las voces y los testimonios de las victimas para asi visibilizar las demandas de
justicia y verdad en la sociedad colombiana.

5) ¢Es posible construir paz desde la comprension del conflicto armado?

Este quinto interrogante se postuld frente a la relacion que existe entre la escuelay la
construccién de paz desde lo aprendido y comprendido a partir del didlogo que esta entabla con
la historia reciente. Con relacion a las respuestas obtenidas, se generaron aportes destacados
entre los que se encuentra un primer elemento subyacente en dos reflexiones que los estudiantes
realizaron. Este elemento es la relacion entre memoria y conocimiento social, y los relatos en los

cuales se visualizaron fueron los siguientes:
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- “Se podria decir que si es posible, pero si no tenemos comprension del tema no
podriamos llegar a entender los hechos que pasaron o tratar de no repetir lo que paso
mucho antes” (E2C7).

- “Yo creo no, porgue si sabemos aprendemos [porque ya] tenemos el conocimiento
exacto; pero si no hacemos nada al respecto quedamos en las mismas. Yo creo que este
pais no se va a quedar asi, va a pasar algo mas, ya sea algo bueno o malo”. (E3C7)

En las reflexiones de estos dos estudiantes se visualiza que hay un posicionamiento
critico orientado hacia la necesidad de comprender y acercarse al conocimiento social del
conflicto armado colombiano, a la vez que se reconoce que ese conocimiento debe trascender en
las acciones de los sujetos cuando ya se han identificado esos hechos dolorosos del pasado.
También se puede notar que hay una comprension del conflicto armado que lleva al estudiante a
reconocer que la historia seguiré escribiéndose porque es dinamica al igual que los
posicionamientos de las personas.

Asi también, en lo comentado por el estudiante E8C7 se reconoce la existencia de
demandas frente al derecho a la verdad como una base en la construccion de la paz con relacion
al conocimiento que se tiene del conflicto armado colombiano:

- “Yo creo que si, porque si hacemos que las personas conozcan lo que paso6 en nuestro
pais, de saber, de que ellos no vivan engafiados, de qué sucedid o saber... joye!, esto paso
en el pais y yo no sabia...y como decia el ya no repetir la misma historia desde antes”.
(E8CT7)

Pero a la vez se visibiliza el componente de la denuncia cuando se sefiala el engafio,

siendo este la base para que se puedan repetir hechos violentos. Por otra parte, hay un
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posicionamiento relativo a la construccion de la paz que, se cree, puede ser impedida por el
accionar injusto del Estado como lo indicd este estudiante:

- “Si, es posible, cuando el Estado deje de hacer corrupcion contra las personas, los
campesinos, y donde el Estado se ha metido a los campos a usurpar. Pero el pueblo ya
estd cansado que ellos sean corruptos” (E7C7).

Tambien otro estudiante de grado septimo identifico, desde otra perspectiva, escenarios
de defensa de lo fundamental para poder construir escenarios de paz:

“Es importante conocer también nuestros derechos para hacerlos valer” (E2C7).

En sintesis, si bien la construccion de la paz pasa por el conocimiento (escuela), este
proceso debe conllevar a la trasformacidn social mediante las acciones de las personas en cuanto
que individuos y sociedad y no solo frente a la defensa de los derechos humanos, sino también
una transformacién encaminada hacia la no repeticion y la eliminacion de précticas como la
negacion testimonial y la reproduccidn de la violencia en cualquier entorno social.

6) Desde una mirada evaluativa del proceso desarrollado en las clases de Ciencias
Sociales, ¢qué sugerencias o aportes metodoldgicos (disefio de actividades, ayudas
didécticas, etc.) tendria usted para continuar profundizando en el territorio, la
violencia y la memoria de nuestro pais?

Fue esta la Gltima pregunta formulada y para abordar los hallazgos que se derivan de las
respuestas obtenidas por los estudiantes se deben tomar en cuenta los aportes de Ortega et al.
(2016), quienes consideraron que “la fundamentacion de la ensefianza de la historia reciente
plantea tensiones ético-politicas, cognitivas y procedimentales” (p. 117). De ello se deriva que

ante este campo emergente de la ensefianza de la historia reciente los aportes metodolégicos se
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deben configurar como activadores del recuerdo que motiven la lectura critica del pasado. Entre
los aportes de los estudiantes se destacaron los siguientes:

“Yo siempre he pensado que uno aprende escribiendo, yendo a ver fisicamente, entonces

YO pienso que seria bueno ir a museos o [a] lugares histéricos para uno entender mas por

qué, y cuando y donde sucedio algo tan importante que para nosotros nunca se nos

olvidara”. (E6C7)
- “Comprender la temética del mundo [y] qué esta pasando en otros lugares” (E5C7).

Hay también en los testimonios de los estudiantes un referente de espacialidad frente a la
visita a mas lugares de la memoria, pues el conocimiento aprendido es atravesado por la
vivencia, lo que potencia la argumentacion historica y la reflexion sobre las narrativas del
pasado. Esto se traduce en la organizacion de salidas de campo.

En ese sentido, y haciendo referencia al papel que tiene la autonomia en el conocimiento
y comprension de la historia reciente del pais, un estudiante de grado séptimo sefial6 que se
precisa:

“Evitar la pereza por aprender los nuevos temas y asi aprender por uno mismo” (E2C7).

No solo hay que limitarse frente al conocimiento del curriculo, sino que también es
importante generar escenarios de reflexion extracurricular que no sean tareas, mas bien que sean
actividades para estimular el conocimiento del pasado reciente donde se permita generar mas
didlogos sin tener que participar en discusiones donde el dialogo sea orientado por imposiciones
tematicas que generan antipatias. Sobre el papel de la imagen el estudiante ELC7 compartio la
siguiente consideracion:

- “Seria chévere poder ver mas fotos para poder aprender un poco mas” (E1C7).
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A propésito de la consideracion hecha por este estudiante, cabe traer a la investigacion lo
dicho por Burke (2001) en Visto y no visto: El uso de la imagen como documento historico
donde sefald que “los historiadores...prefieren ocuparse de textos y de hechos politicos o
economicos y no de los niveles méas profundos de la experiencia que las imagenes se encargan de
sondear” (p. 12). Y es que las imagenes potencian el reconocimiento de la experiencia del pasado
y se constituyen en un llamado de atencion para que no se haga un culto exclusivo a lo escrito,
sino que se busgue un balance entre lo escrito y lo visual, no solo con la produccién de mas
escritos, sino también con la produccién de mayor contenido visual que amplie el &mbito de la
experiencia frente al pasado reciente.

En palabras de Ortega et al. (2014), se puede potenciar el ejercicio de la didactica con los
aportes de los estudiantes teniendo en cuenta:

[Que] la narrativa se constituye en un horizonte de multiples posibilidades para la

formacion, su caracter dindmico, contextual, contingente, poético e histérico [el cual] esta

mediado por modos de construccién de discursos éticos y formas de sociabilidad desde
los cuales los sujetos acumulan y desarrollan bienes materiales y simbolicos que les
permiten pensarse, interrogar y actuar sobre sus trayectorias de pasado presente y futuro.

(p. 13)

La narrativa es entonces una plataforma de reflexién que trasciende el acontecimiento al
generar una forma de sociabilidad e interaccion del estudiante con maltiples fuentes que le
permitiran, en este caso en particular, pensar el pasado y desarrollar una praxis frente a estos
aprendizajes del pasado via testimonios para asi construir una percepcién critica del mundo.

Desde esa mirada que aportan las categorias de memoria y el territorio, la ensefianza de la

historia reciente permite reconocer la posibilidad de articular las apuestas éticas de formacion y
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la transformacion de la practica pedagdgica. Es asi como en el reconocimiento de la condicion
humana de la historia, mediante via narrativas, fue posible construir un dialogo intergeneracional
entre los estudiantes y la historia de Colombia en lo que se refiere al conflicto armado.

En el analisis de las actividades fue clave reconocer el tema a partir de un hecho (El
Bogotazo, la Masacre de las Bananeras y la toma del Palacio de Justicia), de los actores del
conflicto o de grupos que participaron en él (Pajaros y Chulavitas, guerrilleros, militares,
campesinos y victimas), los cuales fueron relacionados desde el papel que tuvo el territorio como
lugar donde se dieron las pugnas por el poder y por la forma como operaron en €l las l6gicas de
exterminio y persecucion que se configuraron como activadores del recuerdo. Si bien no se
conoce directamente esta realidad que hace parte del pasado, en el aula fue posible acercarse a
las complejidades del hecho gracias a las narrativas que se tienen de los testigos presenciales que
estuvieron ahi. Asi se configura entonces una construccion de memoria escolar, un aprendizaje
ético, un aprendizaje para la vida.

De esa manera la experiencia se convierte en el vinculo entre la historia y la vida que
gener0 en el aula un espacio para reflexionar sobre lo humano. Esa narrativa es vista por Blair
(2008):

[Como] el componente emocional y de subjetividad que encierran los testimonios, [el

cual] es importante, ademas, porque es condicion imprescindible de la calidad de «la

escucha»; del respeto por la subjetividad del «otro» y de un contexto de producciény
recepcion claro del relato que ayude a comprender y a darle sentido a la narracion, asi

como a sus dimensiones politicas. (p. 96)

Mediante los activadores del recuerdo, la experiencia narrada en la ensefianza de las

historia reciente posibilito la construccién del sentido del pasado, pero no desde categorias que
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niegan el cuerpo y la vivencia. Esta experiencia facilitd el contacto entre los estudiantes que no
vivieron el conflicto armado y que por ello, quiza, no dimensionan la complejidad del hecho 'y,
por ende, desconocen como esos hechos emblematicos se han convertido en las sefiales de la
fractura que ha sufrido la cotidianidad, en palabras de Arendt.

Es por eso por lo que acercar las narrativas a los estudiantes posibilita otras reacciones y
nuevas construcciones narrativas que estan permeadas por la ética del cuidado y la demanda por
la justica, la verdad y la reparacion. Esas nuevas narrativas acuden entonces a la denuncia por la
defensa de la vida en la que se describe la indignacion por lo sucedido.

Asimismo, el ejercicio en el aula posibilito el reconocimiento del momento en el que el
testimoniante (testigo vivo del hecho) se vio obligado a tomar decisiones por la defensa de la
vida, de los ideales y del territorio, en suma, por todo “eso que nos acerca a la experiencia de
otro ser humano” (Cuellar, 2000, p. 1).

Relativo a las experiencias de dolor se evidencio que los estudiantes reconocieron la
experiencia de la ausencia al reconocer a las personas desaparecidas y la valoracion de su
afrontamiento ante el ejercicio de la violencia, la estigmatizacién y la eliminacion que se cometid
con ellas. Es decir, desde las narrativas fue posible reconocer los impactos que generan las
I6gicas focalizadas en el ejercicio del poder mediante el uso de la violencia. Y, en ese sentido, se
puede reconocer entonces que desde la escuela y la ensefianza de la historia reciente en ella si se
pueden posibilitar condiciones para la construccién de memoria. Dicho de otro modo:

El carécter narrativo de la memoria» entendido como el mecanismo privilegiado de la

construccidn de esta Gltima. Para ello formulamos las siguientes preguntas: ¢es posible

atribuirle un caracter exclusivamente narrativo a la memoria?, ;es el relato el elemento
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diferenciador entre el recuerdo y la memoria? Para algunos autores, en efecto, la memoria

no existe si no es narrada. (Blair, 2008, p. 98)

¢ Qué se potencia entonces con el aporte de la difusion y la construccion de estas nuevas
narrativas? Lo que se potencia es que el curriculo en historia reciente sea participativo y
dialogico para que les dé a los estudiantes la posibilidad de dialogar con los testimonios en el
marco de una multiplicidad de hechos que no solamente pueden remitirse a la comprension del
conflicto armado colombiano.

El aporte al curriculo desde la ensefianza de la historia reciente debe ser dinamico, pero a
la vez debe tener en cuenta los aportes de las Ciencias Sociales y un horizonte ético-critico de
formacion que se refleja en el escenario de dialogo y produccidn narrativa y testimonial, pues no
se puede propender por la construccion de curriculos Unicos y monotematicos porque asi se
estaria negando la posibilidad de ampliar el horizonte ético de la formacién desde un paradigma

critico.
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Capitulo 6. Lineamientos para la ensefianza de la historia reciente desde las categorias

temporal, espacial, narrativa y relacional

Retomando el objetivo general por el cual se busc6 “construir lineamientos para la
ensefianza de la historia reciente en los grados sexto y séptimo de Educacion Basica en la
Institucion Educativa Distrital Cundinamarca de la ciudad de Bogota™ se pueden reconocer dos
grandes ejes que sirven como insumo para la construccion de esos lineamientos para la
ensefianza de la historia reciente, estos son: los ambitos y los desafios.

Los aportes son el resultado de los abordajes desarrollados en la presente investigacion
para el desarrollo del ambiente de aprendizaje, los cuales generan unas concreciones para
reconocer los aportes que permiten ampliar el horizonte de accion en el abordaje del pasado
reciente desde la ensefianza de la historia en la Educacion Basica. Los desafios se concretan
como escenarios posibilitadores para el fomento y el desarrollo de iniciativas escolares, pues se
parte del hecho de la dinamicidad de los contextos sociales y escolares, y de los intereses y
saberes que circulan para fundamentar nuevas experiencias. Con ello lo que se busca es

visualizar un nuevo horizonte de praxis pedagdgica para la ensefianza de la historia reciente.
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Tabla 7. Construccién de lineamientos para la ensefianza de la historia reciente

Categoria espacial Categoria narrativa Categoria relacional

Categoria temporal

Reconocimiento del  Reconocimiento de los Explora las
tiempo presente y el  usos y los cambios que  explicaciones sobre la
ha construido la realidad y

pasado para
analizary
comprender los

problematiza el pasado
y el uso que le han
brindado los discursos

sociedad sobre su
entorno a través de la
historia. El espacio es un

fendmenos, los
procesos y los documento que se dominantes.
problemas sociales. reescribe.
Fundamentaron

4

Es el proceso de produccion
de conocimiento y de
referenciacion de objetos de
saber para problematizar los
contextos y reconocer el
caracter multiple y causal
que tienen los hechos
histdricos. Aqui se da la
articulacion de saberes
econdmicos, politicos,
espaciales y culturales para
el reconocimiento de la
realidad.

La construccién y la implementacion del ambiente de aprendizaje

Horizonte de praxis pedagdgica para la ensefianza de la historia reciente.
Lineamientos y retroalimentacion de experiencias - Aportes al campo de conocimiento sobre ensefianza

de la historia reciente

\ 4

Desde
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Categoria temporal

Reconocimiento del
contexto social y politico
del tiempo actual por
parte del maestro para
reconocer posibilidades de
transformar las practicas
pedagogicas.

La participacion de los
estudiantes se articula
desde sus experiencias y
expectativas.

Categoria espacial

Es importante hablar del
concepto de territorio
como el vinculo
emocional, cultural, social
y econémico entre el
espacio y la sociedad.

Identificar las formas de
apropiacion del espacio
por parte de la sociedad.

El reconocimiento de las
escalas (local, nacional o
global) de la recordacién
permite identificar las
magnitudes de los
impactos y nuevas
relaciones con otros
hechos histéricos. Esto
evita la sacralizacion del
lugar.

Las narrativas son la
experiencia social del
espacio, la evidencia de la

vida y sus particularidades.

Categoria Narrativa

Identificar y denunciar
procesos de silencios
de experiencias de
dolor permite
identificar posturas y
justificaciones sobre
los hechos historicos.

Se puede reconocer si
existen procesos de
sacralizacion de ciertas
victimas o
construccion de
ensefianzas (memorias
ejemplarizantes) frente
a la relacion que tiene
el pasado con el
presente sobre las
experiencias de dolor.

Reconocer las
narrativas permite que
surja la relacion entre
la experiencia del que
narra y el hecho
histérico. Las
narrativas son insumo
de nuevos aprendizajes
y comprensiones sobre
la relacion entre el
pasado y el presente.

Categoria
Relacional

Reconocer la
realidad social
como resultado de
nuevos cambios y
de relaciones entre
el pasado y el
presente.

La produccion
narrativa se asume
en la socializacion
de aprendizajes
diferenciados que
dan cuenta de como
la sociedad genera
afectaciones sobre
otras comunidades
y espacios.

Los aprendizajes
son complejos y no
rebozan lo
monotematico; son
desafiantes, por eso
€S necesario
continuar
interrelacionando
los fendbmenos
sociales, pues esa
dinamica entre el
pasado y el presente
es inacabable.

Es importante recordar aqui las cuatro categorias que fundamentan el desarrollo del

pensamiento historico, estas son: lo temporal, lo espacial, lo narrativo y lo relacional. Estas

categorias fundamentan el pensamiento histérico debido a que este agencia la reflexion sobre el

papel del sujeto en el mundo y en su tiempo para poder caracterizarlo y comprenderlo en sus

multiples problematicas, con el fin de plantear posibles soluciones.
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De ese modo, en el desarrollo del presente trabajo, la ensefianza de la historia reciente
genero unas contribuciones que permitieron la construccion de aportes al campo de conocimiento
mediante la elaboracion de unos lineamientos que orientan, ajustan y definen la practica
pedagdgica como un escenario de construccion de conocimiento que es capaz de responder a los

desafios presentes en su tiempo. Estos lineamientos se desglosan en los siguientes apartados.

7.1 Lineamientos desde la categoria temporal

Las iniciativas escolares se pueden desarrollar cuando el maestro sitla su practica en el
contexto politico y social de su momento histérico, articulandola con sus intereses en la
transformacion de la practica pedagdgica, lo cual permite la construccion de dialogos
disciplinares, pedagdgicos y normativos que pueden enriquecer las experiencias de aula. Para el
caso colombiano, dado el escenario del posacuerdo de paz que se firmé en el afio 2016, se han
creado desde la institucionalidad la Catedra de la Paz y la Catedra de Historia de Colombia para
incentivar la llegada de la historia reciente a la escuela, factores que ponen en el ambito de lo
escolar las discusiones frente a las apropiaciones del conocimiento social e historico en la
Educacidn Preescolar, Basica y Media.

Para la experiencia que se llevo a cabo en el marco de esta investigacion la apropiacion
de la historia reciente se pensé con el ambiente de aprendizaje a partir la secuenciacién de
tematicas histdricas abordadas desde la apropiacion de los conceptos de memoria, territorio y
violencia politica, pues se considerd que no debia partir de una selectividad propia desde el
maestro, maxime cuando se habla de recordacion. Por ello se acudio a los recuerdos de los
estudiantes para organizar un plan tematico a partir de la recordacion de hechos relacionados con

la violencia politica que ha vivido el pais, lo que propicié una cercania entre el pasado y el
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presente. Ello, en palabras de Halbwachs (2004), es hacer visible un marco social de la memoria,
un marco de sentido que consiste en aprender a recordar y recordar para aprender.

Esta cuestion es un elemento que suscita la pregunta por ¢qué implica trabajar estos
temas y contenidos con los nifios y las nifias? Y la experiencia muestra que, en principio, cuando
se exploran los imaginarios frente a la violencia, el conflicto y los problemas sociales hay dos
elementos recurrentes: el primero que se distingue serian las manifestaciones de la violencia
vivida en sus comunidades (rifias, asesinatos, robos); y el segundo serian aquellas
manifestaciones que tienen mayor visibilidad desde las redes sociales, los noticieros y los medios
de comunicacion por los cuales circula esa informacion parcializada. Pero no todo circula ni todo
se visibiliza, esa es una practica recurrente que conlleva a exaltar o incluso a sacralizar ciertos
hechos por encima de otros, por eso se debe reconocer la importancia que se brinda al conflicto y
a la violencia o a otros hechos similares desde los medios hegemdnicos y como se esta luchando
desde ellos contra los olvidos frente a las experiencias de dolor dadas en el pasado reciente de la

sociedad.

7.2 Lineamientos desde la categoria espacial

Con relacion al papel que tiene el territorio en el desarrollo de esta investigacion es
importante resaltar que la interpretacion no solo se remite al &mbito de lo fisico, lo espacial, lo
situado en un espacio geografico, o como un simple contenedor de los hechos histéricos, pues el
territorio se constituye como la espacializacion del recuerdo porque “sin espacio no hay
memoria”. Fue por ello por lo que desde la ensefianza de la historia reciente el territorio permitid
la apropiacion de un pasado mediado por las sociedades que lo apropiaron como un sustento de

vida y patrimonio cultural, familiar y social.
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En esta investigacion los estudiantes que participaron reconocieron que se generaron unas
dindmicas espaciales y situadas con unos factores particulares que afectaron a las comunidades,
lo cual se hizo evidente por medio del desarrollo del componente narrativo. Y es que, en esencia,
comprender el territorio implica reconocer el papel que tienen los sujetos en su construccion
mediante las narrativas que producen atendiendo a un momento historico y que remiten al
reconocimiento de la forma como las comunidades le hicieron frente a los hechos ocurridos, y
también como resistieron en el territorio y como sufrieron en €l. Esto quiere decir que estas
narrativas permiten ilustrar las dindmicas sociales en el vinculo que existe entre los contextos de
lo local, lo nacional y lo global.

Relativo a los lugares de la memoria hay que sefialar que estos son activadores del
recuerdo porque permiten hacer una relectura del pasado, pero debe diversificarse su uso en el
aula, pues no se puede volver sacralizar el lugar en la ensefianza de la historia reciente debido a
que ello solo conllevaria al desplazamiento de otras posibilidades de abordar los procesos
sociales, incluso el mismo presente que posee nuevos fendmenos, nuevos movimientos, nuevas
luchas, nuevas apropiaciones y nuevas pugnas por el territorio. Entonces los lugares de la
memoria han de ser puntos de partida, mas no puntos de llegada, en la comprensién social. Y ese
lugar de memoria debe ser asumido como el nodo para comprender las dindmicas espaciales en

diferentes drdenes, esto es, tanto en lo local como en lo nacional y lo global.

7.3 Lineamientos desde la categoria narrativa

El aporte de las narrativas construidas en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la
historia reciente se gener6 en dos momentos donde figura como un proceso creativo y reflexivo,
y como un nodo entre la historia y la memoria. Especificamente, como un proceso creativo la

ensefianza de la historia reciente abordada y comprendida desde la memoria, el territorio y la
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violencia politica permitio articular las lecturas de los testimonios y la categoria de la experiencia
como ejes de comprension de los hechos historicos, privilegiando la reflexion situada y el
reconocimiento de la voz que tienen esos hechos que atravesaron unos cuerpos y generaron unas

sensaciones que marcaron la vida de los sujetos que los vivieron.

7.4 Lineamientos desde la categoria relacional

En el caso particular de esta investigacion el interés circuld frente a la posibilidad de
transformar la practica pedagdgica desde el interés de contribuir a la formacién ética como un
aporte a la constitucion de ciudadanias memoriales vigente en el escenario colombiano de la
comprension de la violencia politica que configuro el pasado de Colombia en el siglo XX. Ello
convoca al reconocimiento del papel que tiene la ensefianza de la historia como un eje de
formacion de ciudadanias memoriales y criticas que asumen una mirada del pasado.

Con base en lo anterior, la Subdireccién de Evaluacion y Analisis de la Secretaria de
Educacion et al. (2007) indico:

[Que] el pensamiento historico es, ante todo, preguntar (que es ya empezar a interpretar)

a partir de los problemas/situaciones del presente, y en la necesidad de responder; las

respuestas se construyen procesualmente por medio de la investigacién con fines de hallar

soluciones. Asi, conocer el pasado cobra sentido cuando coadyuva a comprender el

presente y a solucionar los problemas de la sociedad. (p. 54)

El pasado en dialogo es aqui la plataforma para construir saberes que sean propositivos y
reconozcan que hay formas diferentes de plantear acciones sociales que contribuyan a la
promocion y la defensa de la vida. Asi, el pasado puede ayudar a construir una narrativa que
consolide saberes en la esperanza y en la posibilidad del cambio, lo que permite trascender de la

monotematica relacion entre el dolor y el hecho histérico que sacraliza el pasado.
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Ahora bien, la ensefianza de la historia reciente no puede agotarse Unica y exclusivamente
en la comprension de los hechos enmarcados en el conflicto armado colombiano. En esa via, la
relacion entre la espacialidad de la memoria y el lugar de la memoria en relacién con la violencia
politica tiene unos limites, como lo sefiald6 Sandoval (2012), lo que quiere decir:

[Que] si vamos a marcar todos los sitios donde tal o cual evento ocurrid, todos los

horrores por los que hemos transitado y todo se va a convertir en sitios de memoria,

vamos a hacer mas y mas memoriales. ¢Hasta cudndo? Eso se convierte en una practica
habitual y ritualizada, pero segregada del resto de los procesos sociales. Es un peligro que
debe quedar para la reflexion. Es algo que debemos imaginar y pensar, que los temas de

memoria no solo giran alrededor de las violencias politicas del pasado reciente en Per( o

en otros lados, sino que construyen sujetos colectivos donde los pasados se interpenetran,

pasados de duraciones cortas con pasados de tiempos mas largos. Quizas hay un déficit
en nuestros trabajos sobre memoria que hace que nos quedemos en pasados recientes y no

logremos incorporar ni un horizonte de futuro, ni un pasado mas largo. (parr. 1)

Por ende, el nodo entre la historia y la memoria desde la ensefianza la historia reciente
debe posibilitar el reconocimiento y el posicionamiento critico de los estudiantes frente a los
hechos ocurridos, eso significa que se trabaja desde la hermenéutica del recuerdo para confrontar
las memorias oficiales y dinamizar la produccion narrativa como referente de una formacion
ético-politica. De modo que se fomenta el componente relacional desde las aportaciones del
campo del pensamiento historico que fundamenta una propuesta de lectura critica de la historia
para su ensefianza en las instituciones educativas. La historia reciente dinamiza la mirada sobre

el tiempo, la relaciona con otros saberes, caracteriza impactos, identifica cambios y evidencias en



129

el territorio. La historia reciente no agota la realidad en ciertas tematicas, por el contrario,
reconoce su caracter complejo y cambiante.

Se puede concluir entonces que en la ensefianza de historia reciente se revalla lo
emblematico, pues de no hacerlo se negaria la flexibilizacion en la construccion de nuevos
saberes histéricos. Lo relacional desde la Subdireccion de Evaluacion y Analisis de la Secretaria
de Educacion et al. (2007) considera:

Las formas de relacionar en el campo de pensamiento historico [que] tienen que ver tanto

con la asociacion coherente de categorias y conceptos estructurantes del campo, (cambio,

permanencia, continuidad, simultaneidad, causalidad, causa-efecto, evidencia,
intencionalidad) como con el reconocimiento de secuencias y relaciones sociales a través

del tiempo. A estas dos formas de relacionar, cruciales para interpretar de forma critica y

creativa la dialéctica de las dindmicas sociales locales y mundiales, se suma una tercera

manera relacional: la articulacion de distintas areas de conocimiento. (p. 54)

La ensefianza de la historia reciente reconoce que la posibilidad de desarrollar la
produccidn de nuevos conocimientos articula conceptos, lo que se refleja en la construccion del
criterio de la mirada sobre la realidad y el mundo. Hay que reconocer, ademas, que la realidad es
cambiante, compleja y problematica, pues a partir de la historia se pueden reconocer las
trasformaciones y los impactos que las sociedades generan sobre sus entornos.

Es importante entonces sefialar que problematizar permite confrontar el conocimiento de
las Ciencias Sociales con la realidad. Asi, los aprendizajes se diversifican y ello puede desafiar
los procesos de evaluacion sumativa que predominan en las instituciones educativas, pues ahora

el propdsito no es dar cuanta de un conocimiento estatico, sino narrar la forma como el mundo se
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reorganiza y afecta a las sociedades y de qué maneras se pueden asumir nuevas formas de accion

politica y ética.

7.5 Los desafios

Se ha comentado ya que no es posible ensefiar historia reciente desconociendo la
dinamicidad del presente, por ejemplo, viendo el caso concreto de Colombia, el pais ha estado
sometida en los Ultimos afios a un clima de polarizacion, teniendo en cuenta la firma de los
acuerdos de paz (2016) y el proceso del plebiscito donde se puso en la érbita de lo pablico el
debate sobre los puntos del Acuerdo Final, lo que acabé generando un ambiente de polarizacion
social que devel6 posicionamientos frente al pasado del conflicto colombiano.

Esa circulacion de informacion, de noticias y mensajes en redes sociales muestra el
caracter tensional que tiene la memoria, donde los valores de la paz se vinculan con conceptos de
justicia punitiva que entran en choque con la justicia restaurativa, entre otros aspectos. Entonces
la recordacion no se puede quedar en el pasado, sino que debe traer desde la ensefianza de las
Ciencias Sociales herramientas de interpretacion del presente que permitan hacerles frente a esos
posicionamientos frente al pasado, la verdad y la justicia en el marco de un debate publico donde
la no violencia sea un referente que garantice el encuentro de los sujetos.

Es asi como el vinculo con la ensefianza de la historia reciente se debe complejizar y
entrar en dialogo con el contexto actual, porque el pasado solo es el punto de partida para
vincular sus fendmenos como elementos de constitucion o de relacion de los problemas
contemporaneos. Del conocimiento construido la ensefianza de la historia reciente debe pasar a
otro nivel y es el de la construccidn de horizontes éticos de reinterpretacion y de propuesta,
donde la escuela estaria reconstruyendo sus practicas con base en la dindmica actual y el pasado

reciente tendria mayor versatilidad y puntos de apropiacién.
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Aunado a lo anterior, cabe mencionar que desde la escuela las iniciativas de memoria
deben pasar por el posicionamiento politico del maestro frente a la realidad, lo que se constituye
con base en las iniciativas escolares para la ensefianza de la historia reciente, pues la escuela
donde se ensefia la historia reciente tiene la posibilidad de hacer hermenéutica del pasado para
generar horizontes de futuro. Va construyéndose asi el desafio de la ensefianza de la historia a
medida que se van tejiendo las iniciativas con otros maestros, lo cual es necesario porque las
iniciativas deben ser plurales y vinculantes, incluso deben darse desde otras areas del saber, para
que asi se puedan generar nuevos trabajos de memoria escolar desde una memoria que tenga una
mirada interdisciplinar.

Estas iniciativas escolares deben hacerle frente a la instrumentalizacion de la memoria 'y
la paz como “moda”, asi como al papel de la escuela que solo se centra en la resolucién pacifica
de los conflictos, garantizar y mantener la buena convivencia y ensefiar las competencias
ciudadanas. Las iniciativas escolares no pueden ser frenadas por los lineamientos de aquellos
regimenes de estandarizacion de la escuela, pues de ser asi estarian desconociendo las dindmicas
particulares, las dificultades propias de las instituciones y las posibilidades de hacer cambios
positivos en la practica pedagdgica.

Es por ello por lo que el aporte de la construccion de ambientes de aprendizaje es
significativo. Dado que estos ambientes permiten confrontar otras memorias y ponerlas en
dialogo con el pasado y el presente, para generar rutas didacticas y movilizar la trasformacion de
la practica con los aportes o la construccion de campos de conocimiento que resignifiquen
permanentemente las practicas pedagogicas y piensen en proyectos de futuro que pueden

contribuir a su construccion.
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Es necesario evitar la mera contemplacion de un pasado, mas aun cuando se afronta una
realidad social como la de Colombia que es compleja, cambiante y demanda iniciativas de
formacion que aporten a la construccion de un pais. A manera de cierre se abren entonces unas
tareas tanto para la escuela como para el maestro y para la sociedad civil en general, pues, en
palabras de Ospina (2013):

Algo esta cambiando en Colombia. Después de siglos y repeticiones, donde una cultura,

un pueblo y un territorio fueron precisamente borrados y ninguneados por poderes

arrogantes, una realidad enorme esta emergiendo, un pueblo desconocido esta
descubriendo su propia existencia, un territorio esta brotando a la luz. Tarde o temprano

lo que era guerra aprendera a ser dialogo, lo que era violencia aprendera a ser exigencia 'y

reclamo, lo que era silencio podra convertirse en relato. Y cuando cada colombiano tenga

un lugar digno en el pais [...] y ponga freno a la barbarie de aprovechar su tesoro de
aguas y de arboles, de climas y de memorias, podemos construir como queria Aurelio

Arturo, una morada, un espacio para la vida y para la amistad. (pp. 236-237)
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Anexo 1. Malla curricular campo histérico grado 6 (Ciclo 3) Colegio Cundinamarca

COLEGIO CUNDINAMARCA L.E.D.
MALLA CURRICULAR

CAMPO DE PENSAMIENTO HISTORICO

META DEL CAMPO: Desarrollar en el estudiante pensamiento histdrico, como conocimiento
sistémico necesario para entender la complejidad de los hechos sociales en sus diversos contextos y
para que a través de su capacidad de analisis pueda ser auténomo, propositivo, transformador de su

realidad inmediata desde la construccion de su proyecto de vida.

PREGUNTAS | CONTENIDOSA | ACCIONES
C'gL G'_‘:DAD CATEGORIA | PROPOSITOS | ORIENTADORA | NIVELDE | OBSERVABL DESET\?:LTSEC'?SN
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los que
- explica las
Identifica en el calroacterl'stic
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Establecer ! » referentes
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puntos de h espaciales. fisi
referencia | COMCEPLOS | humanos Utiliza ISico 1. Elabora
desde ol basicos de |llegan a coordenadas.  |eferentes linformes en los
tiempo las ciencias |conocer su escalas y ’ equuales. que da cuenta
cronolégico | Sociales, lajentormo local, | *Jrvenciones |Ytliza de los avances
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Anexo 2. Entrevista al profesor Jorge Aponte. Abril 20 de 2015

Texto de la entrevista

AP (Alejandro Pulgar ):Nos encontramos con el profesor Jorge Aponte docente de la
universidad Distrital Docente de la universidad Pedagdgica quien va a compartir con nosotros la
constitucion del campo de andlisis entre la memoria el territorio y la violencia politica en la
ensefianza de las ciencias sociales.

Profe, muchas gracias por el tiempo

PJA (Profesor Jorge Aponte): no gracias a usted

AP: bueno, ¢qué condiciones lo llevaron a pensarse una relacion entre la memoria, el
territorio, la violencia politica, en la ensefianza de las ciencias sociales?

PJA

Pues una primera condicion mi ubicacién en el tiempo histérico que me tocé vivir, el
escenario histdrico de violencia politica del conflicto armado, de lo que pasaba en la universidad,
entonces siempre tuve la posicion desde el pregrado que queria ser profesor de ciencias sociales
en la escuela inicialmente, para, suena utdpico, romantico, “para cambiar el mundo . en mi
formacion docente desde la educacién se permite formar sujetos que transformen la realidad y
entonces me parece que un profesor de sociales, sobre todo, aunque de otras areas también, pero
un profesor de sociales sobre todo no puede, tener una practica de ensefianza por fuera de ese
marco historico, es mas no deberia, porque entonces, que esta haciendo, independiente del tema
que esté trabajando, pero si no tiene en cuenta que los sujetos historicos con los que esta
trabajando en la escuela o en otro escenario educativo estan en ese marco histdrico también que

les afecta directa o implicitamente, esa seria una primera condicién
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La segunda ya tiene que ver especificamente con el campo entonces cuando ya entiendo
las dindmicas discursivas del campo y la didactica de las ciencias sociales en Colombia, empiezo
a encontrar que hay algunas apuestas para trabajar lo histérico, lo geografico u otras disciplinas
asi por separado, pero no hay una apuesta por pensar las ciencias sociales alrededor de
problemas, més alla de lo que fue mi formacidn en pregrado que si estaba pensada a partir de
problemas , pero a la escuela no la encuentro, entonces yo empiezo a construir a partir de otras
lecturas, de compartir la experiencia con otros comparieros de esa época de formacion, pues
empiezo a construir mi propio criterio sobre el papel de las ciencias sociales en la escuela.
Basicamente porque digamos he asumido que el papel de las ciencias sociales en todos los
escenarios educativos formales y no formales tienen asumir ese rol potente, y es de ensefiar las
condiciones histdricas, sociales, politicas y lograr que los otros puedan y aprendan a leer esos
escenarios politicos, histéricos, etc. y por sobre todo que quieran a incidir en ellos,
transformandolos, cambiandolos en algo, pero incidiendo en ellos, que tomen posicidn sobre
ellos. Yo creo que basicamente eso.

AP ;en qué escenarios ha podido desarrollar este campo de analisis sobre la memoria, el
territorio, violencia politica?

PJA: Pues inicialmente todos esos rollazos que me echaba acé en la universidad en el
pregrado pero sobre todo cuando ya me graduo y empiezo a camellar en colegios entonces ahi la
logré; no solamente en el espacio de clase con los estudiantes sino con mis compafieros de
trabajo del area de ciencias sociales y logramos creo yo que se logré junto profesores y
estudiantes como sacarlo del colegio y trabajarlo con la comunidad, trabajarlo con otros colegios
ademas es una experiencia muy bacana ejemplos, digamos los temas que trabajamos en las clases

con ellos, proyectos transversales, hicimos foros, eventos, salidas y todo el tiempo estaba esa
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preocupacion por la violencia politica, el conflicto armado, que pasa con la memoria social de lo
que somos como pais y como humanidad. Ese es un primer escenario... de la escuela en la
practica.

Nuevamente ya la formacion universitaria, en la maestria, entonces, de hecho, cuando
empecé la maestria, mi proyecto con el cual me presenté fue sobre memorias del conflicto
armado, entonces queria trabajar sobre que memorias del conflicto se han construido en ciencias
sociales hasta una determinada época. Finalmente el proyecto cambio su tema profundo pero no
el esquema, pues lo que yo analice fue la produccion de memoria social sobre la identidad
colombiana en la ensefianza de las ciencias sociales, pero ahi la discusion todo el tiempo gird
alrededor de eso. A mi juicio analiticamente en las ciencias sociales entre muchas cosas lo que
ha logrado en Colombia es construir memoria social, ¢Cual? Digamos si se ha reproducido una
hegemdnica, una dominante, o si ha logrado en pocos casos construir una memoria contra
hegemdnica. Pero para mi la escuela y la ensefianza de las ciencias sociales son una estrategia,
un dispositivo es una estrategia de produccion de memoria social muy fuerte osea que un chino
un ser humano pase 11 afios de su vida y en esos 11 afios de su vida tenga presencia y se
interrelacione con narrativas con memorias significativas del pasado durante tanto tiempo, eso
genera algo y ahi, en el intermedio entre la formacién del pregrado, la préctica, en la escuela 'y ya
la formacion en maestria en el que estaba participando en el grupo de investigacién de la
universidad llamado Cyberia y adelantamos un proyecto de investigacion financiado por el
centro de investigaciones de aca de la universidad (Distrital), por el IPAZUD sobre como se
ensefiaba en 6 colegios, era un estudio de caso, sobre cdmo se ensefiaba la primera violencia.

Primero la violencia como periodo historiografico que va mas o menos desde el 43 al 48-

49 y entonces adelantamos ese ejercicio, ese ejercicio fue muy bacano porque pues se hicieron
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preguntas a los estudiantes, grupos focales, entrevistas a profesores diarios de campo de clase,
analisis de planes de estudio, aunque esta posicion no la compartia con mis compafieros del
grupo investigacion y habian disensos, debates sanos que hay en los grupos de investigacion pero
ahi en el marco de la investigacion estaba pensando en el asunto por eso digo que se encuentra en
ese intermedio, es casi paralelo, asi terminamos la investigacion y ya estoy empezando la
maestria.

Otro escenario fue cuando empiezo a trabajar en la universidad, mi primera experiencia
en docencia universitaria fue la Universidad Pedagdgica entonces yo trabajaba en las mafianas en
el colegio y en las tardes noches en la pedagdgica y empecé practicas pues hasta el dia de hoy
empecé en la linea de proyecto pedagogico que se titula formacidn politica y construccién de la
memoria social. Y en esa linea hay una inquietud sobre, entre muchas otras, sobre esta que traia
del mundo laboral sobre ¢qué pasa con las ciencias sociales escolares? y su relacion con el
conflicto, con la violencia, con la memoria social, esta experiencia fue muy bacana porque los
primeros estudiantes que tengo son estudiantes que van a hacer practica en el colegio en el que
yo trabajo y sus temas tienen que ver con el conflicto armado; entonces hay un grupo que trabajo
sobre los grupos eclesiales de base y su papel en la conformacion de los barrios en la periferia de
Bogota, un grupo trabajo sobre las guerrillas liberales del llano, otro grupo trabajo sobre
memoria y territorio en Ciudad Bolivar , hizo un analisis de cdmo se conforma el barrio a partir
de la memoria y el territorio. Entonces ahi se hace una experiencia sobre un poco orientando sus
trabajos de grado, sus practicas, pues también fue una posibilidad de también seguir como
desarrollando este punto analitico.

Después de esto me meto mas de lleno aqui en la pedagdgica ya empiezo a tener mas

clases, tengo una que se titula, “memoria territorio y construccion de identidad” que la tuve
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como tres afios seguidos camellando en esa clase y tuve mas practicas, y mas trabajos de grado
orientados, no todos pero si un gran nimero de ellas que tenian que ver con el conflicto, pero
cuando no, cuando tenian que ver con el conflicto armado , con la violencia politica, si tenian
que ver con la memoria social, y como se trabaja la memoria social en la escuela.

Los estudiantes hacen sus propios desarrollos pero pues yo voy pensando a la par el
asunto con ellos.

Ahi se da la posibilidad de hacer articulos, porque ese también es un escenario, pues
junto con gente de la universidad, junto con la gente del colegio, entonces haciamos articulos
sobre todo a mi me interesa el tema de la didactica de las ciencias sociales y siempre lo vinculaba
con ensefianza, con la didactizacion, con trabajar la violencia en la escuela, o trabajar la memoria
en la escuela y finalmente pues bueno ya después ya por varias razones no segui trabajando en el
colegio después de 5 afios y me quede de lleno trabajando en la pedagdgica en la distrital y un
par de universidades esporadicamente y ahi digamos si, por ejemplo aqui en la distrital ya hubo
un primer ejercicio de proyecto pedagogico que ellos hacen su practica durante su primer afio y
medio y ahi la mayoria trabajaba temas asociados con violencia politica y conflicto armado.

Un segundo grupo de ese proyecto, no todos creo que hay 2 personas que estan
trabajando temas asociados a violencia politica y conflicto armado. Pero sin embargo si tienen
temas que en este momento que estamos, estan en la practica, partiéndose la cabeza sobre como
controlar a los nifios dicen ellos. Yo sigo viendo que, detras del muro es como trabajan la
memoria en la escuela. Digamos ahi, yo he llegado a una conclusion, el asunto, fue que llegue a
un punto conclusivo. El problema no se trata de trabajar los fendmenos de violencia politica,
conflicto armado y curricularizarlos en la escuela, sino que lo que implica trabajar la memoria

social en la escuela es que se pueda aprovechar la memoria social, las distintas experiencias de
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memoria social que tienen los diferentes actores que participan en la escuela sobre todo los
estudiantes para ensefiar, la violencia politica, el territorio, el conflicto armado.

Es decir, los estudiantes ya tienen una experiencia significativa con el pasado,
transmitida, heredada, vivida por ellos mismos, ya han tenido clases de ciencias sociales, ya han
interactuado con otra gente y entonces lo que se puede aprovechar un poco es su experiencia esa
que ya tiene muy elaborada, la que sea, la que tienen heredadas con sus familias, con su entorno
inmediato, para ensefiar, para trabajar precisamente, el tema de violencia politica o los otros
temas.

Entonces, pelaos que, un ejemplo rapido sobre la didspora africana, ellos lo llamaron la
resistencia afrodescendiente en Colombia entonces, no tiene un vinculo con conflicto armado, en
algin momento lo tocaron en su practica pero lo que logran hacer es aprovechar esa memoria
social de los pelaos, su experiencia, lo que les hayan contado sobre lo afro, lo que hayan visto
por ahi y lo desarrollan en la clase.

O sea como que potencian que la experiencia subjetiva del otro es importante para que no
se lo aprenda de memoria para un parcial o un quiz en la clase en el colegio, sino para que sea un
asunto para que aprenda propiamente para su experiencia significativa.

AP: Es decir el problema no se encuentra en didactizar el conflicto si no que como en ese
didlogo de memorias se constituye el sujeto en la escuela.

PJA: Si, porque ademas uno lo puede poner asi en un término que puede sonar basico
pero si lo que busca es curricularizar este asunto, ¢cuando se termina de hablar de todas las
masacres que han pasado en Colombia?, ;cuando se termina de hablar del origen de todos los
grupos insurgentes en Colombia? ¢Cuando se termina de hablar del fenémeno paramilitar? Pero

sin embargo lo trabajamos aprovechando la experiencia significativa de los pelaos. El caso que
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siempre pongo en mis clases, siempre, yo digo, de ejemplo, los pelaos van a practica cuando van
a hablar de conflicto y la primera, segunda sesion de trabajo es muy gracioso por que llegan
asustados diciendo que los estudiantes confunden la guerrilla con los paramilitares, para ellos son
la misma vaina. Entonces, si uno parte de un lugar distinto y dice, estan equivocados, son tontos,
no,no,no, no son tontos en vez de partir del lugar de decir porque su experiencia le permite decir
que son lo mismo, entonces, aproveché eso, indague eso y entonces empiece a trabajar sobre su
memoria social, sobre su subjetividad y se vuelve mas significativo para el pelao, porque el pelao
se mira a si mismo o a su entorno por el medio del cual vio eso, huy, la novela tal los tres caines
decia que los paramilitares eran lo mejor, eran vistos como héroes y los nifios jugaban al
descanso los pelaos a los tres caines, me contaban. Cuando el pelao tiene un principio de realidad
producto de lo que va discutiendo en sus clases confronta su memoria, pone en pugna su
memoria y sumercé sabe que uno de los principios tedricos de la memoria, los estudios de la
memoria social es que siempre es un campo de pugnas, pero a veces lo ponemos en un plano de
yo con los otros con los otros, puede ser asi 0 también puede ser yo y mi experiencia, estoy
revalorando, revalidando, rehaciendo, lo que era mi comprensién de un fendomeno del pasado y
que tiene incidencia en el hoy.

AP: es decir ¢gracias a la memoria de los estudiantes el maestro esta Ilamado a
dinamizarse?

PJA: si, por eso yo tengo digamos una discusion sana, un debate sano con uno de los
grupos de investigacion de la pedagdgica que es al que sumerce esta adscrito (Clara, Piedad,
Martha Cecilia Herrera), pues lo que llaman pedagogia de la memoria no es hacer instrumentos
pedagdgicos para ensefiar cosas del pasado sino, es todo lo contrario, es construir condiciones

para construir algo y esas condiciones nos las da trabajar con las memoria social de los otros.
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Entonces son dos logicas distintas, pueden ser complementarias, nosotros hemos discutido y en
este momento estamos trabajando juntos en el equipo de paz, derechos humanos y convivencia
en la Universidad Pedagogica, con ellas, con Jeritza Merchan, y ahi hemos metido la vaina,
seguramente va a salir algo interesante y ese es otro escenario reciente.

Ahora mismo, lo que he desarrollado en investigaciones, he abandonado el campo de la
didactica por otras razones, sigue la inquietud por la educacion pues he trabajado mas con el
tema investigativo sobre formacion politica y educacion social en escenarios organizativos con
campesinos, sobre todo.

Pero sin embargo lo menciono por eso, también esta la potencia que hemos venido
desarrollando entonces cuanto rapidamente la Gltima, es una investigacion que hicimos en la
pedagdgica, trabajamos sobre las memorias de la asociacion nacional de usuarios campesinos
(ANUC) y era trabajarla desde un primer momento como hacer la elaboracién de esas memorias,
entonces hicimos una clasificacidn por generaciones, bueno, en la socializacion con la
asociacion, con los lideres nuevos y viejos demostrabamos eso, era un ejercicio de didactizacion,
y en el taller ellos empezaron a contar su experiencia y su memoria con la de otros entonces
decian uy yo no me acuerdo que eso fuera asi y otro le decia , no, eso pero si fue asi y ahi
empezamos a cruzarla, y ahi hubo un escenario de aprendizaje politico fundamental para ellos.

Pero ellos decian, una de las confesiones de ese taller y es la razdn por la que estamos en
una segunda etapa, era que eso explica porque ahora estamos asi. Es decir, que de una
organizacion politica campesina tan grande que tuvimos que se supone es sobre todo el
fendmeno de la guerra es lo que los termina destruyendo, hoy en dia lo que tienen es que estan
disgregados, estan separados, no tienen fuerza como la que tuvieron en esa época, sin desconocer

el fendmeno paramilitar que los aniquila, ellos también dicen, también hay un asunto que tiene
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que ver con lo que nos pasé internamente, pues sus peleas internas, pugnas ideologias, sus
vanidades politicas y eso no lo habian sacado a flote se ponen a pugnar sus propias experiencias
del pasado , de hecho ahi voy camellando la vez pasada que charlamos le dije que debo escribir
algo, hay que empezar a condensarlo, pues finalmente hace ya dos afios me dieron una bonita
responsabilidad, el de coordinar la linea del proyecto pedagogico de memoria y formacion
politica y ahi hemos hecho balances con las profesoras sobre los trabajos de grado de los pelaos.
Entonces en esos balances que de eso hay 2, 3 articulos en esos balances, hemos pillado es
precisamente como han camellado, los temas, del conflicto, de la violencia, de la memoria, de lo

organizativo o de las acciones colectivas en las escuelas.



153

Anexo 3. Grupo focal (junio de 2015) Conversatorio con estudiantes de grado 7 sobre el
conflicto armado, memoria y territorio violencia politica en Colombia.

Introduccion:

El fundamento epistemologico del grupo de discusién indica que promueve una
investigacion de segundo orden cuya dimension principal es la reflexividad. “Este presupuesto
conlleva que el sujeto sea reflexivo; lo objetivo se refleja, y se refracta en lo subjetivo” (Ibafez,
1991; citado en Colina, 1994). La técnica de grupos de discusion permite estudiar y hacer
emerger en un ambiente de confianza (grupo de pares): los discursos, las relaciones complejas
del sujeto con el tema estudiado que pueden escapar a las preguntas concretas; discursos
ideoldgicos e inquietudes; creencias que pueden estar detras de lo explicito; busca el estudio del
grupo como tal, mas que al individuo como unidad de produccién de discursos ideoldgicos
(Colina, 1994).

Objetivo

Reconocer las reflexiones de los estudiantes de grado 7 sobre el aprendizaje de las
Ciencias Sociales desde las categorias de violencia politica, territorio y memoria.

Metodologia:

1. Seinvita a un grupo de estudiantes que se han caracterizado por el desarrollo de
reflexiones criticas, su interés en el tema para que participen en una mesa de expertos
sobre las tematicas de conflicto armado.

2. Se les da a conocer las preguntas

3. Sereune a los participantes en un espacio diferentes al salon de clase

4. Se le haran las preguntas disefiadas

5. Pueden hacer preguntas a los demas asistentes
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Preguntas detonadoras.
1. ¢Que se imaginaban sobre el conflicto armado colombiano antes de estudiarlo en

las clases de Ciencias Sociales, que opinan ahora?

E1C7: Yo me imaginaba que la guerrilla que, que hacia dafio contra el pais y para dicha
consecuencia en las clases de ciencias sociales empece a investigar mas y las guerrillas no son
las que cometen fraude.

E2C7: lo principal que yo me imaginaba de pronto que era las FARC!® y el gobierno que
como pues todos antes sabiamos que los militares son los buenos las FARC los malos pero
comprendi que no existe una guerrilla sino varias y también que el gobierno ha cometido muchos
errores pues desde que empezé el conflicto armado.

E3C7: yo pensé que eso solo era armas disparos, muertes pero comprendi que eso era un
conflicto, pero como un diélogo que podiamos hacer que pudiéramos aprender sobre ellos, no
para decir como coger un arma para irse a la guerrilla, no, pues algo asi.

E4C7: pues yo me imagine un mundo de terror de muerte de secuestros, pero jamas
pensé que el gobierno estuviera involucrado como para ganar mas votos y lograr la presidencia.

E5C7: yo no sabia, pensé que la guerrilla eran los malos, los que mataban y los que
hacian la guerra y que el Estado no tenia nada que ver, que eran las personas buenas pero no,
entonces pensé que no defendian sus derechos sino que atentaban contra los civiles o contra las

personas, no imagine que fuera una guerra entre Estado y guerrilla.

15 Sigla que hasta antes de la firma de los acuerdos (noviembre de 2016) traducia Fuerzas armadas revolucionarias
de Colombia, grupo alzado en armas desde 1964; y hoy (2017) con el paso a la politica y la dejacion de armas, se
denomina Fuerza Alternativa Revolucionaria Del Comun.
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E6C7: yo siempre pensé que la guerrilla era el pueblo pero nunca supe por que luchaban
porque pense que solo querian hacer dafio al gobierno, pero después que el profesor nos ensefid
que pasaba entre ellos supe que el Estado es el culpable de todo.

2. ¢Qué opinan ahora?

E8CT: pues yo opino que no solamente, o sea, es parte de los dos por parte del gobierno y
por parte de la guerrilla podria hacer defender sus derechos sin tanta violencia y pues el gobierno
también si quiere que se acabe la guerra tiene que poner de su parte.

E9C7: pues yo me imaginaba que como decia él que solo disparos y que ellos mataban a
otros y ahora sé que es el gobierno, no solo la guerrilla que es la que extorsiona y eso, no, sino
que también el Estado abusa de lo que tiene de su poder.

E6C7: ahora yo pienso que los dos tienen la culpa de este conflicto ya que antes luchaban
por sus derechos méas pasivamente y ahora lo resuelven con mas muertos y atentados.

E4CT7: ahora con las clases de ciencias sociales me doy cuenta que en los noticieros son
los encargados de limpiar la imagen al gobierno para que la civilizacion no se dé cuenta de las
guerras que se encuentran hoy en dia

E10C7: lo que pensaba antes del conflicto armado es que la guerrilla son los que
conforman la guerra osea para en contra del Estado, porque el Estado no le da sus beneficios
osea lo que ellos piden osea algo méas productivo para ellos por ejemplo en la pelicula de golpe
de estadio ellos estaban protestando porque no le habian arreglado la antena, ni habia agua, ni
habia sefial.

E2C7: yo diria que pues, deje de ser un poquito mas ignorante al saber que mas guerrillas

existian, me abrio los ojos para conocer a grupos guerrilleros, que el gobierno, que hace para
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salir bien, meter otros al agua, también me gusté muchos casos de que la guerrilla contra el
Estado y el Estado contra la guerrilla, y si aprendi muchas cosas.

E3C7: lo que yo pienso ahora (...) es que la guerrilla decia, vamos a defender nuestros
derechos, vamos a eso, pero el gobierno los queria callar, no queria dejarlos hablar, ellos no
querian hacer un cambio con ese gobierno.

Alejandro Pulgar: bien, ahora tenemos mas elementos, con relacion a los medios de
comunicacion, la culpabilidad del Estado, que defendian esos grupos insurgentes 0 esos grupos
que se levantaron en contra del Estado entonces ese es el principio de la reflexion que uno puede
hacer el comparativo con el antes lo compare con el ahora y uno se dé cuenta de que... bueno...
que he logrado hasta el momento, que he podido comprender. Ese es el verdadero aprendizaje,
por eso, N0 me gusta ver examenes, pues son mas valiosas las reflexiones que una respuesta.
Vamos por la siguiente pregunta.

3. ¢Cbémo comprenden ustedes la memoria, el territorio y la violencia politica?

¢, Como relacionan ustedes estos conceptos? ¢ Cual les llam6 mas la atencién por

qué?

E15C7: bueno yo la memoria la relaciono con revivir los hechos que pasé en nuestro
pais, pues los hechos en donde hubo més violencia y muertos.

E1C7: para mi fue la violencia politica yo por ejemplo era muy ignorante en la politica,
con mis primos ellos, debaten bastante con eso y yo me quedaba callado en aquellas reuniones
pero como cuando comencé mis clases con el profe Pulgar comence a abrir mi mente, comence a
investigar, comenceé a saber sobre la politica, por ejemplo, alcaldes, presidentes, etc., yo me pude

comprender que la mayoria son corruptos.
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E2C7: pude comprender que el territorio pues pude comprender que el territorio cubre
mas cosas que enfrentamientos también pude comprender que, habia victimas y que también las
victimas a veces se levantaban. Me gusté mas el territorio porque ahi ocurren los hechos, el
territorio hace parte de la memoria, porque se puede recordar un territorio donde se originaron
sus hechos.

E15C7: pues estoy de acuerdo con €l, sobre el territorio pues cuando explotan riquezas de
ese territorio puede ser el detonante de la guerra.

E11C7: a mi lo que mas me llam¢ la atencidn fue el territorio, porque como decian mis
comparieros es donde pasan los hechos y también hay victimas que como la guerrilla se
aprovechan de eso, porgque cogen su territorio.

E12C7 A mi me gustd la violencia politica por lo que el gobierno es como lo que
empieza con la guerra por la explotacion de los recursos del territorio por la injusticia de la gente
(...) y me gusta el tema de la violencia politica ya se por las situaciones donde se formaron las
guerrillas.

E3C7: a mi me parecid que el territorio era solo un lugar digamos, pero es un lugar donde
se recuerdan cosas, que era como estratégico, era como lo mas fuerte que habia pues ahi se
formaron las guerrillas, sabia que habia pasado ahi, es o que mas me gusto.

E5C7: a mi me llamo la atencion la violencia politica, pues yo pensaba que era muerte
asesinatos, pero pues hay varios tipos de violencia como la violencia politica que es sobre los
abusos de la economia, que influye el territorio y la memoria y pues la informacion sobre
conflicto armado pues ahi muestran que la violencia no es de muerte también son abusos que el
Estado, siempre esta haciendo como el mal a las personas como que robandole, lo que ellos

tienen.
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E6CT7: yo relaciono gracias a la pelicula golpe de estado ya que todo se relaciona, uno se
puede ver acordar de un territorio donde ocurri6 la violencia politica que es el abuso a los
derechos de las personas o incluso de las personas que se encargan de desarrollar esos hechos y
también fue que, entendi que en todo territorio hay guerra o conflictos entre el Estado y el
pueblo.

E5C7: pensamos que la memoria y el territorio nos permiten recordar esos hechos del
conflicto armado que en el momento hicieron impacto en nuestro pais

E1C7: pues yo relaciono, cuando salgo de Bogot4, relaciono tantas fincas que veo e
imagino tantos hechos como la guerrilla u otras cosas que no pensamos o imaginamos al ver
C0sas.

E2C7 la relacién entre la memoria violencia politica, podriamos decir que la memoria es
la que nos ayuda a recordar los hechos ocurridos en el territorio pues ahi ocurren los hechos de la
violencia politica por parte de los grupos armados como los pajaros o chulavitas.

E15C7: la relacion entre memoria y el territorio es que la violencia politica destruye el
territorio y eso ha dejado huella en la memoria de las personas.

E7C7: En el conflicto armado es fundamental en nuestro pais porque nosotros podemos
también podemos saber lo que somos.

E11C7: El territorio es mirar un hecho histérico donde pasan muchas venganzas, muchos
odios.

E13C7: El territorio es donde suceden los hechos histdricos de nuestro pais y aparece la
memoria frente al hecho historico

E10C7: la violencia politica se relaciona con los hechos porque la poblacion se ve

afectada. También tiene algo de culpa el Estado al generar violencia.
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E12C7: Los hechos que se han quedado en la memoria de las personas por lo que han
sufrido. Las personas que sufren por ejemplo son los desplazados.

E9C7: Con ello hay familias que no estan involucradas con esto (conflicto armado) pero
otras si quedan afectadas.

4. Es posible hacer memoria del conflicto ¢ Qué actividad te permitio hacer

memoria de este conflicto colombiano?

E12C7: La creacion de cartas sobre lo que sucedié en el bogotazo y la masacre de las
bananeras.

E6C7: el concepto que me llamo la atencion la toma del palacio de justicia conocimos los
hechos que las personas no saben y piensan cosas diferentes, pero la versad es que no saben que
sucedio realmente y porque los guerrilleros hicieron eso y el ejército por ejemplo cuando
destruyeron el lugar donde estaban los papeles para poder extraditar.

E2C7: me gusto la actividad sobre la fundacion de los pajaros osea sobre Ledn Maria
Lozano que fue el cdndor. También cuando empezamos a investigar sobre las guerrillas.

E10C7: la investigacién sobre la guerrillas, toda la informacion relacionada

E5C7: me gusto la actividad del testimoni6 por que aprendi pues que las cosas, pues que
esas personas les era dificil enfrentar todo lo que les pasaba, todo lo que le hacian, lo que sentian
lo que perdian y pues que no nos enteramos de lo que sucede cada dia y nosotros pensamos que a
Veces No nNos importa, pero eso si es importante para esas personas.

E1C7: me gusto el tema de las masacres, ver como sufrian esas personas, a veces
decimos que si, hay mala educacion en el pais, pero ignoramos lo que esas personas sufren, con

las masacres, cuando los desplazan, eso, es duro.
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5. ¢Es posible construir paz desde la comprension del conflicto armado?

E13C7: en si, si la sociedad se aprende sobre el conflicto armado, podriamos llegar a un
acuerdo para que genere la paz en todo el pais, pero para lograr esto tiene que crearse una
equidad.

E14C7: Si es posible si se tiene el suficiente conocimiento de este tema para ayudar a la
demas gente para que piense distintas cosas como matar gente en vez de llegar a un acuerdo.

E2C7: se podria decir que si es posible, pero si no tenemos comprension del tema no
podriamos llegar a entender los hechos que pasaron o tratar de no repetir lo que pas6 mucho
antes.

E3C7: yo creo no, porque si sabemos, aprendemos tenemos el conocimiento exacto, pero
si no hacemos nada al respecto quedamos en las mismas. Y0 creo que este pais no se va a quedar
asi, va a pasar algo més ya sea algo bueno o malo.

E8C7 :Yo creo que si porque si hacemos que las personas conozcan lo que paso en
nuestro pais, de saber de qué ellos no vivan enganados, de que sucedi6 o saber ... oye esto paso

en el pais y yo no sabia y como decia el, ya no repetir la misma historia desde antes.

E12C7: yo creo que no se va a poder porque por ejemplo siempre va a ver gente que se
oponga a sus ideales o no le va a gustar la forma.
E7CT7: Si es posible cuando el Estado deje de hacer corrupcion contra las
personas, los campesinos, y donde el Estado se ha metido a los campos a usurpar. Pero el
pueblo ya estd cansado que ellos sean corruptos.

E2C7: Es importante conocer también nuestros derechos para hacerlos valer.
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6. Desde una mirada evaluativa del proceso desarrollado en las clases de Ciencias
Sociales, ¢Qué sugerencias o0 aportes metodoldgicos (disefio de actividades,
ayudas didacticas, etc.) tendria usted para continuar profundizando en el

territorio, la violencia y la memoria de nuestro pais?

E6C7: Yo siempre he pensado que uno aprende escribiendo, yendo a ver fisicamente
entonces yo pienso que seria bueno ir a museos o lugares historicos para uno entender mas
porque y cuando y donde sucedi6 algo tan importante que para nosotros nunca se nos olvidara.

E2C7: evitar la pereza por aprender los nuevos temas y asi aprender por uno mismo.

E1C7: Seria chévere poder ver mas fotos para poder aprender un poco mas.

E5C7: Comprender la temética del mundo, que estad pasando en otros lugares.
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Anexo 4. Cuadro de andlisis de estrategias y recursos empleados en la implementacion

del ambiente de aprendizaje sobre la historia reciente sobre el conflicto armado colombiano

Grado 6 actividad # 1

incursion por la memoria)

Categoria Descripcién Preguntas Aportes — Interpretacion Hallazgos
andlisis
Memoria | Esta actividad ¢Cuéles son Hay categorias | Dentro del - Hay una
consiste en la los referentes predominantes transito de la | distancia entre el
definicion de las de memoria con relacion a la | primaria al concepto de
relaciones de la gue manejan memoria frente | bachillerato, | memoriay la
memoria y sus los a es notable ensefianza de la
asociaciones con la | estudiantes? que los nifios | historia.
vida cotidiana y son a. Lafamilia acudan ala - Lavida
consideradas como | ¢Cual es el b. Losobjetos | evocacion de cotidiana no
importantes para lugar de la c. Las lo agradable tiene relacion
recordar. memoria con experiencias | como la con los hechos
En un primer relacion a la de dolor adquisicion histéricos.
momento, se violencia personal deunobjeto |- Elconflicto
establece a manera | politica? d. La La visitaa un armado no se
de plenaria una satisfaccion | lugar o la evidencia
definicion de cudles | (Hay consolidacion como un
son las relaciones de | preguntas de alguna referente para
la memoria. frente al accion. recordar.
Los resultados se fenémeno de Laviolencia |- Hay
asocian con las violencia? politica, el predominancia
siguientes conflicto dentro del
asociaciones: ¢Hay armado, no ejercicio por
referencias de son recordar lo
a. Con losucedido | la memoria referentes. agradable.
b. Como hechos con relacion a Los hechos
histdricos la escuela? de la historia
¢. Emociones son lejanos
d. Como objetos en el
e. Personas recuerdo de
f.  Problemas, lo presente.
conflictos y
errores

g. Lo aprendido
h. Lo conocido
i. Lo sufrido
j. Lo logrado

Con relacion a estas
caracteristicas, los
estudiantes debian
escoger 4
caracteristicas de la
memoria y
entrevistar a 5
personas.
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Grado 6 actividades # 2 (¢ que conocemos del conflicto armado colombiano?)

Categoria Descripcion Preguntas Aportes — Interpretacion Hallazgos
analisis
Memoria | La actividad
consistio en la ¢A qué tipo | Los nifios El componente | Independientemente
seleccién grupal de fuentes reconocen politico se de la fuente, los
de hechos que recurren los | hechos de relaciona con nifios, identifican
consideren que se | nifios conflicto, pero larelacion de | hechos de conflicto
relacionen conel | cuando hay que un hecho de armado.
conflicto armado | hablan de caracterizar las violencia a una
colombiano. Los | actores posibles persona que Hay més relacién a
hechos que mas se | armados? distancias entre fue victima. nombres como Pablo
destacaron fueron las causas la Escobar, Gonzalo
los siguientes ¢Quéeslo aparicion de En el trascurso | Ramirez Gacha, que
mas fenémenos del ejercicio, hechos histdricos, en
- Violencia influyente relacionados con | se notaron en el avance del
- Guerrilla en los nifios | el conflicto ciertas ejercicio se aclaraba
- Paramilitares | para armado apreciaciones | su asociacién para
- Homicidios reconocer colombianoy su | que la guerrilla | evitar realizar
- Violencia estos imagen acordea |y los apologias a
sexual hechos las fuentes que paramilitares victimarios.
- Guerra como ellos acceden son de un
- Armas destacados? | cotidianamente. origen comdn | La violencia sexual,
- Terrorismo 0 que Gaitany | aparece asociada con
- Narcotréfico Habria que Galan son los | el conflicto armado,
- Bogotazo puntualizar si los | mismos el cuerpo aparece
hechos que personajes. como objeto de

registran fueron
producto por el
consumo
televisivo de
novelas y/o
noticieros

guerra. Hay que
reconocer la relacion
de esta categoria con
los hechos a
comprender

No hay una
referencia directa al
estado colombiano, o
denuncia de
injusticias.
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Grado 6 actividad # 3 (disefio de esquema sobre la cronologia del conflicto armado colombiano)

Categoria | Descripcion | Preguntas | Aportes —andlisis | Interpretacion |  Hallazgos
Siglo XX - Siglo XX
ME::;::‘:‘H El bogotao 1l'::; ;ﬂ::‘:ﬂ;e Narcotrafico -:TL:?::?;:;:R:; Fﬂr:ir:;l Iﬂurﬁ Fakios posithas
T 1938 .tu'ms.-i.: - Afies 70 afips 700 comienzos sighe camienzas 1002 - 2010
XXl siglo XX
Colombia - Territorio
Wictimas del conflicta armade colombiana
{desplazados, desaparecidos, poblacion civil)
Violencia | Acorde a los ¢Cudles son Hay una relacion Los hechos La
hechos que los las con la actividad seleccionados temporalizacién
estudiantes confusiones numero 2 pues los permitieron la permite la
seleccionaron, que los nifios | hechos organizacion de | delimitacion de
se realiza este frente al seleccionados se una secuencia hechos y facilita
esquema donde | conflicto vinculan con los de | de contenidos la creacién de
hay una armado violencia, guerrilla, | que a nivel unidades
organizacién de | colombiano? | paramilitares, temporal tematicas. La
los hechos de asesinatos(politicos, | permite una historia de
forma temporal | ;Qué civiles) comprension del | Colombia se
(siglo XXy consecuencias conflicto puede abordar
XXI) y que dard | reconocen los armado como desde la
cuenta de la estudiantes las maltiples evolucion del
configuracion de | frente al manifestaciones | conflicto
las relaciones conflicto de la violencia armado como
entre actores armado? en el pais referente de

(poblacion civil,
estado, grupos
armados) del
conflicto y de
sus
consecuencias
(victimas,
desplazados,
desaparecidos).

comprension,
tomando
distancia de los
modelos de
ciertos textos
escolares que
toman como
referencia los
gobiernos
presidenciales y
sus obras
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Grado 6 actividad # 4 (preguntas sobre el conflicto armado colombiano)

Categoria Descripcién Preguntas Aportes — Interpretacion Hallazgos
andlisis
e Conflicto | Elaboracion de Las preguntas
e Actores preguntas sobre el ¢Cuéles son Las preguntas | que elaboraron | Se pregunta por
del esquema de la los hechos permitieron los estudiantes | el lugar de la
conflicto | actividad #3 sobre gue mas una definicién | denotan interés | mujer en los
e Memoria | l0s hechos que Ilamaron la de aspectos frente a las hechos del
Victimas | !lamaron la atencion? curiosos victimas conflicto
o Mujer atencion de los frente a los armado
estudiantes frente al hechos
conflicto armado relacionados | Se presenta Mas alla de
colombiano. ¢Se reconoce | conel interés en el reconocer
Para elaborar las alos conflicto origen de los muertos, se
preguntas, los victimarios armado victimarios y pregunta por las
estudiantes podian | desde la colombiano. | de los moviles | causasy los
escoger los 3 admiracion de sus acciones | culpables. En el
hechos que mas les | por sus ejercicio en
intereso. hechos? Con relacion al | clase fue
concepto de notable
Las preguntas son Dentro de guerra, hay una | identificar
¢Por qué se llamé hechos apreciacion preguntas sobre
bogotazo? relacionados frente a los si los culpables
¢Por qué el con lugares de los fueron
conflicto armado asesinatos, hechos y sobre | ajusticiados. Es
surgié con el exterminio la intensidad de | deciren el
bogotazo? ¢cual es el la guerra, sise | marco
¢Cémo era Bogotd | lugar que se presenta de metodoldgico,
antes del bogotazo? | le asigna a las manera hay que tener
¢ Cuantos civiles victimas? uniforme y de | en cuenta, que

murieron en la
masacre de las
bananeras?
¢Murieron
Soldados en la
masacre de las
bananeras?
¢Cuantas horas
duro la masacre?
¢En qué afo fue
creada la United
fruit Company?
¢Dénde
encontraron los
cuerpos de la
masacre?
¢Cuantas mujeres
murieron en la

gué manera se
manifiesta.

se hizo con las
victimas y con
los victimarios
como principio
de verdad y
justicia pero
Ilevado al aula.
Es reconocer
que la memoria
€s un ejercicio
de justiciay
verdad; a la
historia
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masacre de las
bananeras?

¢Hubo soldados que
se arrepintieron
luego de la masacre
de las bananeras?
¢cuantos trenes se
necesitaron para
transportar los
cuerpos en la
masacre de las
bananeras?

¢ Quiénes fueron las
victimas en el
bogotazo?

¢Por qué nacio6 la
guerrilla?

¢Por qué el
narcotrafico se
Ilama asi?
¢Quiénes hacen el
terrorismo?

¢En el narcotréafico,
que traficaban?
¢Por qué la
guerrilla recluta
nifos?

¢La guerrilla es una
victima?

¢ Qué defiende la
guerrilla?

¢ Toda Colombia es
victima?

¢Por qué hacen
desapariciones
forzadas?

¢Doénde se inicia la
desaparicién
forzada?

¢Por qué aparecen
los paramilitares?
¢En qué lugar de
Colombia hay méas
guerra o todo es por
igual?

¢ Qué fuerza armada
es mas mala, las
FARC, los
paramilitares o el
ejército?
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Grado 6 actividad # 5 (La masacre de las bananeras)

Categoria Descripcién Preguntas Aportes — Interpretacion Hallazgos
andlisis
Memoria ¢Cuél es la Las preguntas, Los
La actividad gira en torno | postura de los | acercaron a los estudiantes se
Violencia | ala comprension de la estudiantes estudiantes a la involucraron
Politica masacre de las bananeras | frente al comprension de con el hecho
como manifestacion del accionar del un hecho desde histérico al
Territorio | poder militar, politico e estado? el punto de
ideoldgico del estado reconocimiento cuestionar y
colombiano en contrade | ¢C6mo de los actores y preguntar por

poblaciones campesinas
gue luchaban por la
dignificacion de las
condiciones de trabajo.

El primer momento fue el
reconocimiento territorial
del lugar de los hechos
(Ciénaga departamento
del Magdalena) mediante
la proyeccion de mapas y
fotos

El segundo momento fue
la proyeccion de un
reportaje de Telesur sobre
el aniversario 85 de la
masacre.
https://www.youtube.com
/watch?v=N5aJfQ7Evfs

Acto seguido los
estudiantes debian hacer
5 preguntas con sus
respectivas respuestas
frente al video. Esto
permitio que
reconocieran datos claves
de lo que ocurri6 pues en
el reportaje, se realiza
una entrevista a un
habitante de la zona en el

reconocen los
estudiantes el
exterminio?

¢Qué
percepcion
tienen los
estudiantes
sobre la
fuerza
publica?

¢Cual es la
postura de los
estudiantes
sobre las
victimas?

motivos que
orientaron sus
acciones.

Identificaron
culpabilidades,
cuestionaron el
desenlace de
los hechos,
hubo preguntas
sobre donde
estaban los
desaparecidos y
si los cuerpos
fueron
entregados a
sus familias

Las preguntas
hacen parte
de la
formacion en
memoria,
pues no se
limita al
aprendizaje
de ciertos
datos, sino al
comprender
el caracter
conflictivo de
la historia
colombiana
preguntando
por aquellos
que la
ensefianza de
la historia
oficial relega
de toda
narrativa.

las victimas y
por los
hechos de
justicia que
eran
necesarios
ante la
magnitud de
la masacre.

La violencia
del estado
frente al
pueblo es
resultado de
su oposicion
ante las
politicas de
desigualdad.
La memoria
s reconocer
que las
victimas solo
exigen
justicia a
cambio de
violencia.



https://www.youtube.com/watch?v=N5aJfQ7Evfs
https://www.youtube.com/watch?v=N5aJfQ7Evfs
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lugar de los hechos
narrando lo que ocurri6.
Paraddjicamente el video
es elaborado por Telesur,
pues en la television
colombiana no hay
registros de especiales en
el dia de la masacre 5y 6
de diciembre de 1928
evidencia que en
Colombia se contribuye a
la invisibilizacion, al
olvido de los hechos de
memoria historica sobre
el conflicto armado.

el tercer momento
consistio en la proyeccion
de un video
http://www.youtube.com/
watch?v=FriLXVW4lok
En el que se explica la
organizacion sindical de
los trabajadores y como
el ejército arremetio
contra una marcha
pacifica en complicidad
del estado colombiano.
con base al video, se
debian redactar 5
preguntas

el cuarto momento se
refiere a la lectura del
texto de Mauricio Archila
sobre la masacre de las
bananeras
http://www.colombialink.
com/01_INDEX/index_hi
storia/07_otros_hechos h
istoricos/0180 masacre b
ananeras.html

el texto es detallado sobre
el paso a paso por parte
del estado para dar
libertad al ejército de usar
la fuerza y controlar una
situacion denominada por
ellos de turbacion del
orden publico, cuando lo
Unico que buscaban los
trabajadores era la
dignificacion de



http://www.youtube.com/watch?v=FrjLXVW4lok
http://www.youtube.com/watch?v=FrjLXVW4lok
http://www.colombialink.com/01_INDEX/index_historia/07_otros_hechos_historicos/0180_masacre_bananeras.html
http://www.colombialink.com/01_INDEX/index_historia/07_otros_hechos_historicos/0180_masacre_bananeras.html
http://www.colombialink.com/01_INDEX/index_historia/07_otros_hechos_historicos/0180_masacre_bananeras.html
http://www.colombialink.com/01_INDEX/index_historia/07_otros_hechos_historicos/0180_masacre_bananeras.html
http://www.colombialink.com/01_INDEX/index_historia/07_otros_hechos_historicos/0180_masacre_bananeras.html
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condiciones laborales.
Con base a su lectura se
debian redactar 5
preguntas y contestarlas.

Actividad # 6 grado (narrativa testimonial sobre La masacre de las bananeras)

Categoria | Descripcion Preguntas Aportes anélisis Interpretacion Hallazgos
Memoria (Enqué Se presentaron 2 | Desde la narrativa
Laactividad | papel se tipos de escritos | Giron 2010 “En Reconocimiento
consistio en narré el El tipo A contextos de las victimas del
Narrativa | la elaboracion | estudiante Presento los atravesados por el accionar del estado
de una como victima | datos de forma conflicto armado, la
narrativa o victimario? | conectada, los puesta en escena de Los estudiantes
testimonial. elementos de las distintas manifiestan en sus
Violencia | El estudiante | {Qué ficcion que versiones y relatos de | narrativas como la
era el testigo | posicion involucraran al la historia es un lucha era una
vivo de la asumio el lector en eran guehacer social que exigencia de
masacre, y estudiante escasos o nulos, | implica un trabajo justicia.
contaba sus narrador al parecia mas un transformador de
detalles in enfrentarse a | resumen que una | rememoracion, que La memoria
situ. la masacre? narrativa. incorpore las permite el
experiencias posicionamiento
¢(Quéesuna | EltipoB particulares y las ante la historia, lo
victima del diferentes contrario al
conflicto Presenta con interpretaciones de propdsito de la
armado detalle los hechos violentos, | historia oficial que
colombiano? | situaciones a la memoria es la creencia
personales frente | colectiva.” indiscutible de lo
¢Por qué la al desarrollo de | Los escritos tuvieron | que sucedid sin
muerte es la | los hechos que como objetivo la reconocer victimas
forma de se desarrollaron | rememoracion y que | ni culpables
acallar a con la masacre. | las diferentes
alguien por En este tipo de interpretaciones
pensar escritos, fue tuvieran cabida en el
diferente? notable la espacio escolar como
expresion de una | un ejercicio de
¢Por qué en postura frente a | memoria, no para la
Colombiase | lainjusticiay homogenizacion de
debe asesinar | frente al dolor. posturas sino para el
a alguien por | Hubo una reconocer el derecho
sus ideas? interesante legitimo de la
enunciacion de | poblacién civil de
las victimas. conocer y acceder a

la verdad.
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Grado 6 actividad # 7 (narrativa testimonial sobre Gaitan/ el bogotazo)

Categoria | Descripcion Preguntas Aportes — andlisis Interpretacion Hallazgos
Violencia
En la ¢(Quéesuna | Segun Blair 2005 “la | Hay 2 tipos de El bogotazo es
Narrativa | actividad El victima del importancia del escrito, el de tipo la historia del
estudiante conflicto cuerpo en las formas | informativo, unen desorden, el
Memoria | podia armado de vivir la los hechos de la vida | caos, pero el
involucrar colombiano? | espacialidad: el aqui | de Gaitan, y el de hecho se debe
Territorio | elementos de y el ahora, lo cercano | tipo narrativo en mirar en
ficcion con los | ¢Por qué la y lo lejano, el donde hay un nivel perspectiva en
datos muerte es la | adentro y el afuera de involucracion con | cuento
recolectados forma de “experiencias que lavida o las continuacion
en clase con el | acallar a asumimos como decisiones politicas | de una
andlisis de la | alguien por espaciales”, son gue Gaitan ejecutd. | violencia
viday obrade | pensar fundamentalmente Hay un punto en sistematica de
Gaitany el diferente? vividas desde el comun y es que en estado.
andlisis de cuerpo y expresadas | varios de los
apartes de la (Porquéen | através de todauna | escritos, el
oracién por la | Colombiase | simbélica corporal estudiante asume
paz. debe asesinar | (Waldenfels, una posicion bien
a alguien por | 2004).” sea de dolor o
sus ideas? admiracién a una

La narrativa permite
la experiencia de la
espacialidad, da vida
a los objetos
simbolos y
costumbres de la
época, reconoce el
sentir de los hechos.
Es una aproximacion
a la construccion de
memoria sobre la
historia del conflicto
en Colombia

persona que busco
por medio de la
politica eliminar las
desigualdades
sociales y buscar la
paz para el pais. Un
elemento para
desarrollar mas
adelante es el del
posicionamiento
frente a estos hechos
y de lo que se puede
hacer en Colombia o
en el contexto
cercano para
consolidar ideales de
paz, esperanzay
convivencia
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Grado 7 actividad # 9 (violencia politica, toma del palacio de justicia)

. S Aportes — .
Categoria Descripcion Preguntas aFr)1éIisis Interpretacion Hallazgos
Es el conjunto de
abusos, injusticias que
se cometen en contra de Dentro de las Los hechos
la sociedad por parte conclusiones historicos se
del Estado u otros de los .
. cuestionan
grupos para mantener estudiantes frente a la
su poder , por medio de encontramos defensa del
la violencia politica los siguientes derecho a la
bajo las figuras del uso registros vida
de las armas y otros “la guerrilla y '
medios hacia aquellos Alfonso Segun Ortega El concento
gue piensen diferente. Plazas Vega Valencia, P., de abusopde
A los estudiantes se les abusaron del & Pertuz oder es
sugirid ver la pelicula poder Bedoya, C. Eecurrente
“la toma” matando (2016) “sus ara
https://www.ictj.org/mu | . . mucha gente ” | verdaderos P .
. . - - ¢Cualessonlas | ... - denominar las
Violencia | ltimedia/video/la-toma- . . ‘juzgan a protagonistas .
o - manifestaciones acciones
politica, siege g . personas que | No son sus
de la violencia . armadas
poder Ver el documental la o eran autores sino
s politica? . . o como
toma Con imégenes inocentes las victimas manifestacion
inéditas y una excelente quesurgenen | ...\ olencia
labor de recuperacion “los el relato y no olitica
de archivos de radio y operativos se | han P '
television, el filme montaban sobrevivido Se visualiza
lleva al espectador a para matar y para contarlo” el concento
revivir las 27 horas que no para salvar de victinga
durd latomay la alas Desde el '
retoma del Palacio de personas” concepto de
Justicia. ;
: 1 desaparecidos
Posteriormente, salieron se incluve a
presenta el tenso Vivos y hasta ias familiil s
desarrollo del juicio ahora no '
contra el coronel aparecen”

Alfonso Plazas Vega en
los tribunales por el



https://www.ictj.org/multimedia/video/la-toma-siege
https://www.ictj.org/multimedia/video/la-toma-siege
https://www.ictj.org/multimedia/video/la-toma-siege
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caso de la desaparicion
forzada de 12 personas,
en su mayoria
trabajadores de la
cafeteria del Palacio. El
relato del juicio se
construye a partir de las
distintas miradas, que
van desde la vision del
coronel, hasta la de los
familiares de los
desaparecidos.

El documental fue
orientado por las
siguientes preguntas

a. escriba los 5 hechos
gue mas le llamaron la
atencion

b. escriba 5 hechos en
donde usted halla
identificado violencia
politica

c. realice un resumen
de la pelicula
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Grado 7 actividad # 10 (violencia politica, toma del palacio de justicia)

Categoria | Descripcion Preguntas Aportes — Interpretacion Hallazgos
andlisis
Narrativa | Seleccione ¢Cudl es la Las Carta a Plazas El aprendizaje de la
un personaje | potencia de entrevistas 0 | Vega(Coronel historia reciente se
Violencia | de los la narrativa cartas se encargado de dirigir a amplia cuando el hecho
politica hechos del testimonial realizaron los militares durante la | adquiere cuerpo y voz
palacio de en la tanto a operacion de retoma del | y es posible compartir
Territorio | justicia comprension | victimas palacio de justicia en esas preocupaciones
escribales del pasado como a Bogota noviembre de frente al ejercicio de la
una carta o reciente? victimarios. | 1985) violencia politica.
realice una “;Por qué hizo eso y no
entrevista lo confiesa?” Hay una relacion entre

Carta a Plazas Vega
¢Se arrepiente de la
maldad que caus6?
“por favor, responda
por los desaparecidos, o
si no, por favor se
pueda saber la verdad”
“si dice la verdad sera
mejor ”

Carta a desaparecido
“cuando lo escondieron,
¢COmo se sintio?”
Aungue no te conozco
espero que sigas vivo y
aunque no te hayan
encontrado eres un
valiente”

“que lo que te hicieron
no se quede en el
olvido”

“espero que nos
volvamos a hablar ”
Carta al guerrillero

victimario y violencia
politica.

Las narrativas hacen de
la historia una polifonia
en donde aquellos que
no estan, viven bajo la
forma del recuerdo o
testimonio.

La demanda por la
justicia define
posiciones frente a la
verdad, la reparacion.

En el didlogo por las
victimas se expresé
mas un interés-
curiosidad frente al
hecho de estar
amenazados tanto por
militares como por
guerrilleros. Hay una
valoracién por lo que
pasaron y que aquello
gue sucedid no puede
quedar en el olvido,
dado que no se ha
hecho justicia con los
directos responsables.

El territorio es
resultado de la
especializacion de la
violencia politica. Se
reconocen escenarios
del abuso de poder
como el palacio justicia
y la casa del florero.




