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Los patrones de aprendizaje son los procesos que los estudiantes activan al momento de
aprender. El siguiente estudio analizara los patrones de aprendizaje en nifios de primaria porque es un
campo investigativo que en Colombia ha tenido escaso estudio. En el capitulo uno se explica a detalle la
problemadtica de investigacién, se encuentran los objetivos del estudio los cuales permitiran trazar la
ruta y el propdsito del estudio. En el segundo capitulo se encuentra el estado de antecedentes donde Ia
revisidn sistematica permitira analizar a profundidad ciertas categorias de investigacién y detallar con
qgué frecuencia se han investigado, con que metodologias, en que paises y cudles son las principales

conclusiones encontradas en antiguos trabajos.

En el siguiente apartado se encuentran los planteamientos tedricos que establecen y sustentan
la investigacion. Se describen los conceptos tedricos que plantea Baumrind (1966) sobre los estilos de
crianza. Se analizan los estilos de ensefianza y especificamente el desarrollo tedrico de Delgado (1991) y
finaliza el apartado con el modelo tedrico de Vermunt (1998) donde se describe cada dimensidn y escala
de los patrones de aprendizaje. Luego se encuentra el capitulo de metodologia donde se explica porque
se usa el disefio de caso multiple, como se realizd la seleccidon de la muestra y se mencionan las fases de
investigacion. El capitulo de metodologia permitirad conocer los aspectos éticos de la investigacién y los

instrumentos utilizados para la recoleccidn de informacidn tanto cualitativa como cuantitativa.

En el capitulo de resultados se analiza la informacidn se generan las diferentes relaciones y se da
solucidn a la pregunta investigativa. El capitulo muestra los resultados de los patrones de aprendizaje en
los casos de estudio, también analiza los resultados de los estilos de crianza y ensefianza. Se culmina con
las conclusiones donde se resumen los aspectos mas importantes encontrados en los resultados y se
plantean algunas proyecciones. Finalmente se encuentran los apartados de bibliografia y anexos donde

se encuentran los autores citados en el estudio y los documentos utilizados a lo largo de la investigacidn.



Planteamiento del Problema
Los estudiantes tienen diferentes formas de aprender y activar los sentidos para procesar la
informacién que reciben del medio en el que se encuentren. Estas diferencias cognitivas caracterizan al
estudiante en su singularidad, dado esto, surgen distintas teorias que intentan fundamentar y explicar

los procesos internos de aprendizaje.

Una de las teorias mas significativas es la que plantea Vermunt (1988). Los patrones de
aprendizaje surgen del andlisis de la teoria de estilos cognitivos y recoge diferentes postulados que mas
adelante explica en su modelo de patrones de aprendizaje. Uno de los principales aportes que realiza es
presentar la modificabilidad que tendria el patrén de aprendizaje segun el contexto dandole un valor
fundamental al ambiente de aprendizaje. Premisa que en la teoria de estilos cognitivos no se relaciona
porque habla de la poca variabilidad del estilo de acuerdo con el contexto y con el desarrollo del sujeto

en el tiempo.

Vermunt tiene en cuenta cuatro dimensiones, cognitiva, motivacional, concepciones de
aprendizaje y estrategias de regulacién. La dimensidn cognitiva, es la forma en que los individuos
procesan la informacidn desde la memoria, el analisis de la informacién y las estrategias de tipo critico
gue relacionan la informacion de varias fuentes. La dimensidon afectivo- motivacional se encarga de guiar
los procesos de aprendizaje basandose en los procesos afectivos y el interés del estudiante por
aprender. La dimensidn de las concepciones de aprendizaje integra las percepciones que se tengan
acerca del aprendizaje y como se puede llegar a él. Por ultimo, la dimensién de las estrategias de

regulacion que explora las estrategias que cada sujeto activa para controlar su propio aprendizaje.

De las dimensiones anteriormente mencionadas surgen cuatro patrones de aprendizaje que

describen a los estudiantes de acuerdo con sus caracteristicas individuales. El primer patrén es Dirigido



al Significado (MD)*: estudiantes que estdn en constante reflexidon construyendo conocimiento guiado
por interés de desarrollo personal y son habiles en los procesos autorregulativos. El siguiente Dirigido a
la aplicacién (AD)?: estudiantes que generan relaciones entre el aprendizaje que adquieren y el
conocimiento previo. Son motivados a aplicar el conocimiento por vocacion y se regulan internay
externamente. El tercero es el patrén Dirigido a la reproduccion (RD)3: que caracteriza estudiantes que
memorizan el aprendizaje, su interés se reduce a superar el examen, por lo tanto, su regulacién es
principalmente externa. Y el dltimo es el patrén No dirigido (UD)*: estudiantes que necesitan de un
constante asesoramiento para que se aproximen al proceso de aprendizaje porque carecen de

estrategias definidas de motivacion, de regulacién y de procesamiento.

Las investigaciones desarrolladas sobre los patrones de aprendizaje alrededor del mundo han
logrado tener una comprensién del modelo tedrico de Vermunt (1988) a nivel universitario y conocer las
principales estrategias que usan los estudiantes a la hora de aprender. Los estudios también se han
enfocado en variables contextuales y personales: “... motivacidn, identidad, edad, género, tipo de
carrera o profesion seleccionada y rasgos de la personalidad. Entre las variables contextuales se
mencionan el ambiente de aprendizaje, método de ensefianza, tipo de organizaciéon donde se aprende
(formal o0 no) y procedimientos de evaluacién.” (Fernandez y Ravidd, 2012, p. 6). Variables que tienen

una importante influencia en los procesos de aprendizaje en adultos.

Asi diferentes autores han estado analizando los patrones de aprendizaje en poblacién

universitaria, se citan algunos, Donche y Van Petegem, 2009; Law y Mayer, 2008; Loyens, Rikers y

1 Por sus siglas en inglés (Meaning Directed).

2 Por sus siglas en inglés (Application Directed)

3 Por sus siglas en inglés (Reproduction Directed)
4 Por sus siglas en inglés (Undirected)



Schmidt, 2008; Vazquez, 2009; Vermunt, Bronkhorst y Martinez Fernandez, 2014. Presentando avances

gue apoyan la conceptualizacién del modelo de patrones de aprendizaje en poblacidn universitaria.

En el contexto educativo de primaria se realiza un rastreo investigativo y se encuentran muy
pocos estudios en primaria. Martinez-Fernandez (2017) menciona que los trabajos en patrones de
aprendizaje en primaria se presentan en Latinoamérica aproximadamente desde el afo 2013 con
investigaciones como las de Villar Lépez, 2013; Garcia Marin, 2014; Berdonces, 2015; Cladellas Pallareés,
2015y Cortés, 2015. Investigaciones fundamentales para conocer cémo se comportan los patrones de
aprendizaje en niinos, pero, aun asi, no se conoce con claridad cémo se configuran los patrones de
aprendizaje de los estudiantes y que contexto (académico — familiar) podria tener mayor influencia en
esta construccion. Por ser tan importantes estas investigaciones para explicar la problematica de

estudio se mencionan brevemente los desarrollos de cada una.

El primer estudio para mencionar en patrones de aprendizaje en primaria es el que realiza
Martinez, Galera y Garcia (2017) titulado “Patrones De Aprendizaje En Educacion Primaria, Identificacion
y acciones formativas inclusivas” en esta investigacion se analiza la valoracidn personal, el esfuerzoy
rendimiento académico con el patron de aprendizaje. Ademas, genera una adaptacién del instrumento
de Vermunt (1998) que caracteriza el patron de aprendizaje para poblacién primaria. La investigacion

concluye que:

La identificacidon de los patrones de aprendizaje y la comprension de su impacto en los procesos,
incluso vitales, de los estudiantes de Educacidn Primaria estd siendo un area de alto impacto
positivo para el profesorado, las familias e incluso para los alumnos que son invitados a
reflexionar sobre ello y a tomar las riendas de su aprendizaje, de su vida, activando estrategias

de autorregulacion. (p.16)



La segunda investigacidn “Patrones de aprendizaje e influencia de la implicacion familiar en
nifios catalanes de nueve afios” realizada por Garcia (2015) quien analiza los patrones de aprendizaje en
primaria y su relacidn con la implicacion familiar. Utiliza un disefio factorial de 3x3. La investigadora
concluye que los resultados no muestran una clara relacién entre el patrén de aprendizaje de los
estudiantes y la implicacion en el hogar. Y refiere que el patrén de aprendizaje predominante en los
estudiantes es dirigido al significado, pero no concluye si se configura por la implicacién docente o por

esfuerzos propios.

La otra investigacién que ha realizado avances en el estudio de la configuracion de los patrones
de aprendizaje en primaria. La realiza Cladellas (2015) titulada “Patrones de aprendizaje: la influencia de
la implicacién familiar y el rol de los maestros en los Patrones de Aprendizaje de alumnos de 62 en
Cataluia”, se analiza ademas de la implicacion familiar, la implicacidn de los docentes del centro escolar,
con una metodologia disefio factorial 3x3. El estudio concluye que los resultados no exponen una clara
dependencia entre el patrén de aprendizaje del alumnado y la implicacion en el hogar. Y los patrones de
los docentes dirigidos al significado y a la aplicacidn, influencian los patrones de aprendizaje de los
estudiantes y promueven “...una vision constructivista y un clima de reflexidn a partir de una

metodologia activa, por proyectos y centrada en el alumnado.” (Cladellas, 2015, p. 18).

Es importante resaltar que las dos Ultimas investigaciones mencionadas se enmarcan desde un
enfoque de implicacidon familiar y docente, es decir, se enfocan en conocer qué tan involucradas estan
las familias y los maestros en las acciones escolares de los alumnos. Entendida la implicaciéon familiar
como el acompanamiento a las tareas y la implicacién docente como el uso de metodologias basadas en
proyectos y centradas en aprendizaje colaborativo. Sin embargo, no llegan a profundizar en las
relaciones que pueda tener la familia en las dimensiones personales del patrén, pero si en la influencia

positiva del docente en el patrén de aprendizaje del alumno.



Andlisis que permiten conocer la importancia de la educacidn primera a cargo de las familias y
de las metodologias y estrategias que usan los docentes en los primeros afios de aprendizaje. Asi los
procesos de aprendizaje de los nifios en los primeros afios escolares requieren de un trabajo articulado
entre familia y colegio, porque ahi es donde los nifios se desarrollan y se configuran las preferencias

educativas.

La familia al ser el primer espacio de socializacién y aprendizaje transmiten a los hijos pautas
educativas que pueden influir en sus procesos formativos a lo largo de la vida. La familia tiene un rol
fundamental en estos procesos especificamente en los primeros afios porque es una edad fundamental
para moldear la personalidad y su identidad (Jadue, 2003). Las relaciones cotidianas forjan los primeros
aprendizajes, se adquieren los habitos educativos, se aprende a convivir con otros, pues es el primer

contexto donde se socializan las normas, valores, el autocontrol, la responsabilidad, el desarrollo social,

el equilibrio emocional y la autonomia (Morandé, 1999; Bolivar, 2006; Romagnoli y Gallardo, 2008;
Aylwin y Solar, 2002). Asi la influencia de la familia podria ser significativa y contundente en la

configuracion del patrén de aprendizaje del nifo.

De manera complementaria la escuela se presenta como institucion educativa formal al
concentrarse y profundizar la educacion del nifio en ambientes propios de aprendizaje. Precisamente, el
docente en primaria fundamenta su accionar pedagdgico, genera estrategias para impactar los procesos
cognitivos del nifio, ademds, de configurar sus propios rasgos al enseiiar, los cuales podrian apoyar la
configuracion de los patrones de aprendizaje del estudiante. Caracteristicas del docente que pueden

recogerse a través del estilo de ensefianza y de su patréon de aprendizaje.

Por consiguiente, la pregunta que pretende responder esta investigacion es:

¢Qué relacion tienen los estilos de crianza y los estilos de ensefianza en la configuracion del

patrén de aprendizaje en nifios de 52 de primaria de un colegio publico de Bogota?



Objetivos
Objetivo General
e |dentificar las relaciones de los estilos de crianza y el estilo de ensefianza en la configuracién del

patrén de aprendizaje en nifios de 52 de primaria de un colegio publico de Bogota.

Objetivos Especificos

e |dentificar los patrones de aprendizaje de nifos de 52 de primaria de un colegio publico de Bogota.

e (Caracterizar los estilos de crianza de las familias de estudiantes de 52 de primaria de un colegio
publico de Bogota.

e Reconocer los estilos de ensefianza y los patrones de aprendizaje de los docentes de grado quinto.



Marco de Antecedentes
Se realiza una revisidn sistematica de los estilos de crianza, los estilos de ensefanza y los
patrones de aprendizaje para conocer cdmo se han estudiado. Luego se puntualiza la informacion

obtenida analizando y explicando las relaciones, conclusiones y necesidades en investigacion.

Se revisan los principales aportes investigativos entre el 2000 y el 2021 a partir del analisis de las
bases académicas: Google académico, Scielo, Redalyc, Scopus, ScienceDirect, ResearchGate y Academic

Search Premier.

La busqueda inicia con las siguientes palabras clave: Para la categoria estilos de crianza se busca
“crianza, influencia en el aprendizaje” “implicacion familiar en el aprendizaje”, “familia - aprendizaje” y

“familia - escuela”, conceptos que logran abordar el tema y analizar las relaciones de la familia en

distintas variables de aprendizaje.

Para la categoria de estilos de ensefianza los conceptos son: “estilos de ensefianza e influencia
en el aprendizaje”, “profesor, influencia en el aprendizaje”, “ensefianza y logro académico” y “estilos de

aprendizaje y logro académico”, esta variedad de conceptos profundiza en las relaciones de los estilos

de ensefianza en las primeras experiencias educativas de niflos de primaria.

Para patrones de aprendizaje se buscaron las siguientes palabras claves: “patrones de
aprendizaje en primaria”, “Influencia de los patrones de aprendizaje en primaria” y “Patrones de

aprendizaje en nifios”.

Para filtrar la informacién se tuvieron en cuenta los siguientes criterios de inclusién:

e Documentos que se enfocaran en variables de aprendizaje.
e Estudios que analizaran la poblacién infantil en el ciclo de primaria.

e Articulos en inglés y en espanol.



e Articulos publicados desde el aino 2000 hasta el 2021.

e Articulos publicados a nivel nacional e internacional.

Los criterios de exclusién fueron los siguientes:

e Documentos que se enfocaran en variables emocionales.

e Documentos que centraran su atencién en alguna disciplina especifica, como el

aprendizaje de las matematicas.

e Investigaciones que analizaran la transicion de primaria a bachillerato.

Para explicar la seleccidn y el andlisis de la informacidn, en la figura 1, se detalla el proceso.”

Figura 1.
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Al realizar el andlisis de documentos se organizan las investigaciones por ciertas subcategorias

en las cuales resulta mas facil generar la observacidn tedrica. Las categorias son:

e Estilo de Crianza — Aprendizaje
e Estilo de Ensefianza — Aprendizaje.
e Estilo de Crianza — Estilo de Ensefianza — Aprendizaje.

e Patrones de Aprendizaje.

A continuacidn, se describen los hallazgos encontrados en la revision sistematica, organizados

en las figuras 2 a 6.

Figura 2.

Base de datos por categoria.

Categoria
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En el andlisis de contenido se plantean estas subcategorias porque el estilo de crianza y el estilo
de ensefanza no se buscaron independientemente sino enfocados en los procesos de aprendizaje en
nifios de basica primaria. Se observa que la subcategoria con mayor numero de publicaciones son estilo

de crianza — estilo de ensefianza - aprendizaje con un total de 6 publicaciones.



Figura 3.

Fuente de Investigacion.
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En la figura 3 se observan las principales fuentes consultadas y el numero de documentos por

cada base de datos. Google académico es la base de datos en la que se encontraron mayor nimero de

investigaciones principalmente la categoria de patrones de aprendizaje.

Figura 4.

Afos de publicacion.
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Las investigaciones en la categoria de patrones de aprendizaje se publican en los afios 2015 al

2019, una en cada ano. En la subcategoria de crianza — aprendizaje hay investigaciones desde el aiio

2014 hasta el 2020. En la subcategoria de ensefianza — aprendizaje las publicaciones se encuentran

desde el afio 2000 al 2015. Y las investigaciones en crianza- ensefianza — aprendizaje se rastrean en los

afios 2008, 2009 y 2017. Lo que permite concluir que este tema investigativo ha sido de interés en los

ultimos anos.



Figura 5.

Pais de publicacion.
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En la figura 5 se observa que el pais con mayor nimero de publicacidn es Espafia, con un total
de 8 publicaciones mostrando el liderazgo del grupo investigativo PAFIU de la Universidad Auténoma de
Barcelona especificamente en las investigaciones de los patrones de aprendizaje en estudiantes de

primaria.

Figura 6.

Tipo de publicacion.
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En la figura 6 se observa que el mayor método de publicacidén es por medio de articulo de

investigacion.

A continuacidn, se realiza una breve descripcion de las investigaciones mas importantes por

cada subcategoria, se mencionan los aportes y conclusiones.

Estilo de Crianza — Aprendizaje
La primera diada, estilo de crianza - aprendizaje, indaga que variables o relaciones se han
investigado entorno al contexto principal de desarrollo y busca conocer las conclusiones frente a esta

categoria.



Mosquera (2015) investigo como los diferentes estilos de crianza que los padres y madres
mantienen en sus hogares generan consecuencias en el aprendizaje. En este estudio se encontré una
combinacidn de estilos autoritarios y permisivos los cuales desfavorecen la crianza efectiva de los hijos y
repercuten en los aprendizajes de los nifios. Ademas, mencionan que los padres no conocen que la
crianza influye en el aprendizaje escolar de sus hijos y argumentan que esto genera que los estudiantes
no tengan pautas claras para que puedan desenvolverse en la obtencién de aprendizajes significativos
en el aula de clases. Resaltan que la mayoria de las familias dedican tiempo solo para apoyar la
realizacion de las tareas y explican que no hay una guia constante por parte de la familia, impidiendo

gue los estudiantes obtengan un aprendizaje a largo plazo, es decir, que sea significativo.

Pastor (2014) examina las diferencias de los estilos de crianza en funcidn de variables personales
y familiares. Argumenta que los estudiantes perciben mayor adecuacion de los estilos de crianza cuando
son mas pequefios y la implicacidn parental disminuye en los casos donde el nifio o nifia no vive con sus
dos padres. La Investigacion resalta la importancia de enriquecer el contexto de aprendizaje para

fortalecer los procesos cognitivos, emocionales entre otros.

En un trabajo posterior Eslava (2015) identifica la influencia de las variables del contexto
familiar sobre las habilidades bdsicas para el aprendizaje de los hijos. En la investigacidn se concluye que
las variables que poseen mayor valor predictivo en el rendimiento escolar son el nivel educativo de los
padres porque influye en las expectativas, valores y actitudes respecto a la educacién y a la cultura
condicionando el estilo educativo de sus hijos. También sefiala que cuanto mas se impliquen los padres
en el proceso educativo mayor sentido de autoeficacia poseeran y aumentardn sus interacciones con la
escuela. Andlisis que segun la investigacién permeard un mayor conocimiento acerca del

funcionamiento escolar y del curriculum de sus hijos haciendo mas efectiva su implicacién en casa.



La ultima investigacion en esta categoria la realiza Meza, Salazar, y Garrido (2018) analizan la
relacién entre apoyo familiar y rendimiento académico en estudiantes colombianos de educacion
primaria. En la investigacion se determind que los estudiantes con rendimiento académico alto poseen
una mayor cercania a su familia por el acompanamiento en tareas y examenes dedicando minimo 1 hora
diaria. Resaltan que estas familias usan distintas fuentes de informacion, libros, internet, empleo de
rutinas y tiempo para la ejecucion de tareas. Y aquellos estudiantes con rendimiento basico y bajo se
asociaban mas a padres que delegan la responsabilidad de orientar, no dedicaban tiempo a la

realizacion de tareas y le restaban importancia al proceso de aprendizaje.

Estos resultados confirman que la familia es un coeducador constante. Segun las investigaciones
anteriores se deduce que los nifios apropian la mayoria de las caracteristicas propias del estilo de
crianza que usan los padres. Y recalcan que la familia debe apoyar el proceso escolar para que funcione

como modelo de aprendizaje.

Estilo de enseilanza — Aprendizaje
La siguiente categoria busca mencionar las investigaciones que analizan la relacién de los estilos

de ensefianza con el aprendizaje de nifios de primaria.

La investigadora Conidi (2014) analiza la relacién maestro-alumno y su influencia en el
aprendizaje. Este estudio concluye que la influencia del profesor se refleja en el crecimiento personal de
los nifios, en el método de aprendizaje, en el desarrollo de la capacidad critica, en la actitud hacia el
aprendizaje, en la vision de la vida y enfatizan que el rendimiento del estudiante esta condicionado por
la relacion con el profesor. Sin embargo, resaltan que se necesita seguir investigando diversas variables

como el impacto del docente en contextos mas cercanos y unidos a los familiares.

Gazmuri, Manzi, y Paredes (2015) evalian el efecto de la influencia del docente mediante un

analisis estadistico de observaciones de video en el aula. Se observa que ciertos aspectos del ambiente



en el salén tienen una poderosa influencia en el rendimiento de los alumnos como la dinamica de la
clase, el manejo del grupo y el control que ejerce el docente en el aula. Argumentan que la metodologia
enfocada en trabajo en grupo predice con mayor exactitud los resultados de los estudiantes porque la
regulacidén entre comparieros es corregulada para entregar el resultado de tareas o trabajar en una meta
en comun. Lo que sugiere que mejorar el ambiente colaborativo en el colegio es el desafio mas
relevante para los docentes porque entre comparieros se fortalece la motivacidn y se trabaja en

objetivos comunes.

Por ultimo, se encuentra la investigacion que realiza Isaza y Henao (2012) en ella investigan las
actitudes y los estilos de ensefianza de 25 docentes de quinto grado con un buen rendimiento
académico. Para analizar la informacidn utilizaron una escala actitudinal de trabajo docente (Carvajal,
1993) y el cuestionario DEMEVI (Delgado 1991). Las investigadoras concluyen que los estilos de
ensefianza que encontraron segun los estilos que propone Delgado fueron: estilo socializador, estilo
participativo y estilo creativo. Y las principales actitudes propuestas por Carvajal fueron: participacion
democratica, importancia social de la praxis docente y constante progreso profesional. Terminan
mencionando que los docentes son determinantes en el proceso de aprendizaje de los estudiantes y
deben leer las actitudes y los estilos de ensefianza que propician el alto rendimiento académico en los

ninos.

En esta categoria se puede analizar que es de vital importancia un papel docente activo en los
primeros grados y que el apoyo a las dificultades ayudaria a fortalecer las caracteristicas de aprendizaje
de los estudiantes, entre ellas la motivacion y la autoeficacia. Segun las investigaciones anteriores se
concluye que se necesitan investigaciones que ayuden a conocer las relaciones entre los docentes y los

padres en el proceso de aprendizaje de los estudiantes.



Estilo de Crianza — Estilo de ensefianza — Aprendizaje
La relacion entre el contexto educativo y el ambiente familiar ha sido ampliamente estudiada,
Bosco et al. 2008; Cevallos, 2015; Chuima, 2017; Luque, 2016; Sanchez, 2016 y Trenas, 2008, con el

objetivo de conocer como las practicas paternas influyen en el desarrollo académico de los nifios.

Spera (2005) argumenta que las investigaciones acerca de crianza y el contexto educativo se han
centrado en las acciones que usan los padres para apoyar el desarrollo académico de sus hijos. También
se enfocan, en el estudio de los estilos de crianza y su relacidn con las practicas docentes. El siguiente
apartado examina las investigaciones que se enfocan en las tres categorias de estudio (estilo de crianza

— estilo de ensefianza — aprendizaje) y describen las relaciones en el aprendizaje de nifios de primaria.

Cheung y Chang (2008) exploran la accidn docente, las relaciones maternas, con la competencia
académica y la motivacion. La investigacion se soporta desde los postulados de estilo de crianza que
proponen Maccoby y Martin, 1983, preocupacion y restricciéon. Los hallazgos sugieren que la motivacion
del aprendizaje podria explicarse por comportamientos maternos especificos vinculados con lo
académico, es decir, que el estilo de crianza percibido podria explicar la orientacién motivacional.
Argumentan del mismo modo, que la orientacidn motivacional puede estar influenciada por el contexto
cultural porque encontraron marcadas diferencias culturales entre afirmaciones de propdsito y sus
atribuciones sobre el aprendizaje. Explican que los estudiantes pueden aprender por el placer de
aprender o descubrir conocimientos. Y también pueden aprender con un propdsito para obtener

recompensas tangibles o externas.

Walker (2008) analiza y aplica la teoria del estilo de crianza al estudio de la eficacia docente. La
investigadora justifica que el analizar al docente desde el estilo de crianza es multidisciplinar porque son
dos contextos con mecanismos similares y tiene la posibilidad de analizar las interacciones adulto-nifio

como contextos de desarrollo. Concluye que la mayoria de los profesores utilizaron estrategias basadas



en el dominio y el rendimiento. Los estudiantes se adaptan rapidamente a las estructuras de clase, asi
en los contextos autoritarios los estudiantes tenian una autoeficacia académica relativamente bajay
explica que puede ser porque el docente genera pocas oportunidades de independencia. Y el estilo
demasiado exigente e insensible por parte del profesor puede estar asociado con conductas auto

incapacitantes y menor disposicidn para que los estudiantes se relacionen con su maestro.

Rosende y Segura (2002), analizan las percepciones que tiene la familia sobre el colegio, la
influencia de los profesores, las percepciones que tienen los profesores sobre el compromiso familiar.
Las investigadoras concluyen que la familia y los estudiantes creen que los profesores son muy
importantes para lograr el desarrollo educativo. Las expectativas de la familia hacia la escuela y hacia la
educacién de sus hijos e hijas son altas mostrando un gran interés por el cumplimiento dptimo. La
percepcién de los profesores es diferente porque algunos profesores sefialan que la familia le concede
poca importancia a la escuela. Mientras que otros profesores creen que la familia le atribuye mucha
importancia a la escuela. Los docentes mencionan que las familias tienen altas expectativas de sus hijos
en el proceso de aprendizaje pero que son pocas las familias que tienen una implicacidn participativa en
el proceso de aprendizaje y en algunos casos las familias piensan que solo el aprendizaje en el colegio es

suficiente.

Acevedo, Aguifaga, y Valenti (2017) analizan los efectos que tienen el involucramiento docente,
la implicacién familiar y la gestion institucional en el logro escolar. El analisis constaté que el
involucramiento docente como el de padres de familia afecta positivamente el logro académico, siendo
el involucramiento docente una de las variables escolares con mayor influencia. Y se determina que
cuando los padres tienen mayor interés por el proceso de aprendizaje de sus hijos el involucramiento

docente es mas alto apoyando un rendimiento escolar alto.



Sospedra, Gonzalez y Jiménez (2021) estudian la influencia de los estilos de ensefianza-
aprendizaje. En la linea de Gallego y Martinez (2003) analizan el estilo de aprendizaje y desde Mosston y
Ashworth (1993) los estilos de ensefianza de los estudiantes, los profesores y la familia. Concluyen que
hay marcadas diferencias en cada actor educativo. Los estudiantes priorizan el estilo tedrico, los
profesores suelen utilizar un estilo abierto y los familiares se inclinan por un estilo reflexivo. Resultados
gue segln los autores pueden aportar a comprender las realidades educativas porque al tener claridad
del estilo de los alumnos, los estilos de ensefianza preferidos por los docentes y conocer la perspectiva

familiar pueden generarse relaciones que aporten a la educacién de los estudiantes.

Patrones de Aprendizaje

En la dltima categoria se indaga por las investigaciones que centran su mirada en los patrones
de aprendizaje en estudiantes de primaria. En la busqueda de estudios no se encuentran exploraciones a
nivel nacional con esta poblaciéon por ello se investiga en otros paises encontrandose pocos, pero

significativos estudios.

Martinez-Fernandez, Galera y Orriols (2015) analizan los patrones de aprendizaje, la relaciéon de
estos con la implicacién familiar, la valoracion personal, el esfuerzo y el rendimiento académico.
Concluyendo que hay cierta tendencia al cambio de patrones pues los estudiantes de 49 se
caracterizaron por ser mas AD mientras los de 62 se orientaban a ser mas MD/UD. Encontraron dos tipos
de familias la primera enfocadas en el apoyo de tareas en el hogar y minimo apoyo en la escuela. El
patrén que predomino en los nifios de estas familias fue el UD. El segundo tipo de familias se
caracterizaron en una interrelacion constante entre familia — escuela y hallaron marcados niveles de
ambivalencia y nifios RD. Los profesores se inscriben en practicas MD afirmando que esto puede explicar

los niveles de ambivalencia.



El siguiente estudio lo desarrolla Martinez-Fernandez et al. (2018) en esta investigacion los
autores exploran la relacion entre (gestacidn, nacimiento, auto concepto, autoestima y esfuerzo) y los
patrones de aprendizaje. La investigacidon concluye que no se observaron cambios significativos en el
trascurso de un afio académico y puede ser porque los patrones de aprendizaje son mas estables de lo
gue se pensaba. Argumentan que variables como, menor esfuerzo, baja autoestima y dificultades en la
gestacidn se asocian con patrones menos adecuados como el UD. Y patrones como el MD se relacionan
con un auto concepto positivo y mayor esfuerzo. Formulan la importancia de analizar los patrones de

aprendizaje desde variables emocionales, sociales y su implicacién en el aprendizaje.

Garcia (2015) explora los patrones de aprendizaje y su relacidn con la implicacion familiar.
Concluye que en estudiantes de primaria los factores que tienden a definir el patrén de aprendizaje con
mayor precision son las estrategias de procesamiento que son muy inestables y dependientes del
contexto. La motivaciéon y la autoeficacia influyen en menor medida en la construccidn del patrén de
aprendizaje de los nifos. A nivel familiar explica que la mayoria de las familias son negligentes seguidas
por familias que establecen comunicacion entre el hogar y la escuela. El patréon con mayor prevalencia
en la poblacidon estudiada fue el MD y se relacionan con familias de tipo negligente, por lo que deduce
gue los padres no juegan un papel importante en los aprendizajes de los nifios y en la configuracion de

los patrones de aprendizaje.

La investigadora resalta que la familia no influencia la construccién de los patrones de
aprendizaje y observa la importancia de realizar investigaciones que analicen el rol de los compafieros

de clase, la influencia de las metodologias y la influencia centrada en el docente.

La ultima investigacion encontrada en esta categoria la realiza Cladellas (2019). El estudio
analiza la influencia de la implicacién familiar y el rol de los maestros en la configuracién de los patrones

de aprendizaje en nifios de educacidn primaria. En los resultados menciona que se identificaron tres



grupos en los patrones de los estudiantes. El primer grupo tiene patrones MD, RD y UD. El segundo
grupo tiene patrones MD, RD y AD. Y el tercer grupo no se cataloga en ningun patrén, identificados
como non- coopertaiv, son estudiantes que no se adaptan a las peticiones de la escuela y suelen ser los
estudiantes que tienen mayor implicacidn de la familia en el proceso de aprendizaje. La investigadora
explica que podria ser por una dependencia y apoyo de la familia que no les permite adaptarse a la
metodologia de la escuela. En los estudiantes con los patrones definidos (grupo uno y dos) no se

observa una influencia de la familia.

Los maestros obtienen patrones MD y AD y menciona que hay una relacidn entre los patrones
de aprendizaje de los alumnos y la metodologia centrada en los proyectos y la colaboracidn. Los
alumnos parecen adquirir unos patrones de aprendizaje de acuerdo con los planteamientos de la

escuela, MD y AD.

Los aportes de las investigaciones anteriormente mencionadas permiten observar que los
docentes influyen en la construccion del patréon de aprendizaje de los estudiantes, pero no dan claridad
sobre que dimensiones tienen mayor relacién. Por su parte la familia tiene poca influencia segun lo
encontrado. No hay investigaciones que muestren porque la familia no llega a tener relacién con el
patrén de aprendizaje o en que dimensiones tiene un gran impacto. Investigaciones que enriquecen el
estudio y que seran de gran apoyo en el capitulo de resultados porque permitiran relacionar, vincular u

objetar lo recogido en la presente investigacion.



Marco Tedrico

En el siguiente apartado se encuentran los postulados tedricos que permiten fundamentar la
investigacion. Se describen los conceptos claves que apoyan la comprensién del tema de estudio
enfocado en poblacidén de basica primaria. Para ello, se encuentran los planteamientos teéricos de los
estilos de crianza segun la teoria de Baumrind (1966). Se presenta la clasificacion de los estilos y se
menciona cdmo se pueden caracterizar. Luego se presenta la teoria de estilos de enseifanza desde los
postulados de Delgado (1991), su clasificacion y se refiere cémo identificarlos. El apartado finaliza con la
teoria de los patrones de aprendizaje propuesta por Vermunt (1998), se mencionan los patrones y cémo
determinarlos.

Estilos de crianza

El primer agente de socializacion y educacion de los nifios es la familia. El desarrollo de
habilidades y el potencial depende en gran medida del contexto familiar y de las relaciones emocionales
educativas que alli se gestan. Al respecto Aroca y Canovas (2012) afirman que:

La familia es la primera estructura que acoge al menor posee gran importancia en relacion con

otros espacios educativos en el desarrollo integral del hijo. En ella, y a través de ella, tienen lugar

transmisiones decisivas y persistentes para el ser humano que vienen a realizarse por medio de

estilos parentales concretos. (p.1)

Hay cierta unanimidad en la influencia de los estilos de crianza en la configuracién de las
caracteristicas del desarrollo del nifio “... las funciones cognitivas y motoras, como las socioemocionales,
emergen de la interaccién mantenida con los cuidadores durante los primeros afios de vida, que
estimulan las sinapsis entre neuronas en las diversas regiones cerebrales (Barudy y Dantagnan, 2010,
como se citd en Aran y Vargas, 2013, p. 4). Los estudios que determinaron los estilos de crianza
abordaron algunas actitudes y se enfocaron en los comportamientos de los padres porque se

consideraba que las diferencias en el desarrollo del nifio eran por las diferencias en los contextos de



aprendizaje (Maccoby y Martin, 1983). Por ello la caracterizacion de los estilos de crianza se enfocd en
comprender los patrones de comportamiento en el ambiente familiar.

El estilo de crianza fue usado como una categoria que resumia los hallazgos de distintos estudios
realizados sobre practicas de crianza especificas (Darling y Steinberg, 1993). De esta manera, el estilo de
crianza es el resultado de la transmisidn transgeneracional de las fases del cuidado y educacién de nifios
y nifias detalladas culturalmente basadas en normas y costumbres. La crianza se representa por medio
de tareas especificas que definen la direccién de la vida cotidiana dentro del hogar y que adoptaran el
manejo del espacio, la comunicacion y los habitos (Baumrind, 1966).

Baumrind (1979) analizé los estilos de crianza y los efectos de la subjetividad de los padres al
educar a sus hijos. Concluyd que hay tres estilos que logran caracterizar los comportamientos y pautas
gue se dan al interior de una familia: autoritarios, democraticos y permisivos, esta clasificacion la hallé a
partir de un analisis con 134 menores. Esta investigacion se enfocd en los estilos de crianza y el efecto
de la educacioén en las caracteristicas evolutivas de los nifios.

Autoritario

Baumrind, 1971, como se cité en Papalia, 2005 plantea que el estilo autoritario se caracteriza
por padres con:

Alto grado de control, supervisidn, castigadores tanto en forma fisica como psicoldgica,

arbitrarios y enérgicos cuando no se cumple lo que ellos norman, tienen bajo nivel de

involucramiento con los hijos, no consideran la opinidn estableciendo pautas y reglas muy

restrictivas y exigentes. (p.26)

Lo que genera en el nifio poco control sobre su vida, inseguridad y dificultad para adaptarse al
sistema educativo. A nivel social son nifios que se acomplejan facilmente y les cuesta entablar relaciones

de confianza, carecen de iniciativa y podrian ser hostiles hacia sus compafieros. Los padres autoritarios



segun Torio, Pefa y Rodriguez (2008) valoran: “la obediencia como virtud, asi como la dedicacion a las
tareas marcadas, la tradicién y la preservacion del orden” (p.158).

Permisivo

El estilo permisivo planteado por Baumrind (1974) se caracteriza por:

Padres que tienden a manifestarles mds ternura a sus hijos, de un nivel moderado a alto, y menos

control paterno. Estos padres son poco exigentes para con sus hijos y tienden a ser inconstantes

en cuanto a la aplicacién de la disciplina. Ellos aceptan los impulsos, los deseos y las acciones de

sus hijos y son menos propensos a vigilar su comportamiento (Moore, 1997, p. 121).

Son padres que sobre apoyan a sus hijos impidiendo el desarrollo de su autonomia y la adquisicion
de valores como la responsabilidad, lo que implica nifios inseguros, agresivos, hostiles, inmaduros y de
baja autoestima. A pesar de tener ventajas en la interaccién social, en comparacion al anterior estilo,
presentan dificultades en actitudes inapropiadas a la edad.

Democrdtico

El tercer estilo de crianza planteado por Baumrind (1971) es el estilo democratico. Se caracteriza
por ser constante y beneficioso para el desarrollo del nifio porque el accionar de estos padres se
identifica por ser sensibles a las necesidades de sus hijos y manejan estabilidad con el control y la
permisividad, es decir, padres que son flexibles, escuchan y dan consejos. Baumrind (1971) afirma que el
efecto de estas prdcticas parentales en los hijos es que van a ser mds propensos a tener resultados
positivos, tienen alta autoestima y son populares entre sus compafieros. Con respecto a los padres,
Torio, Pefia y Rodriguez (2008) puntualizan: “...tienden a imponer roles y conductas maduras, con la
utilizacidn de razonamiento y negociacion” (p. 159).

Los padres democraticos apoyan a sus hijos a ser independientes y enérgicos, ademas de ser
respetuosos con los seres vivos que les rodean. Estos padres se basan en la razén y no en la fuerza,

exponen las reglas y escuchan a los ninos determinando expectativas razonables. El estilo autoritario es



parecido al estilo democratico en el establecimiento de limites y en sus expectativas de conducta
madura; sin embargo, discrepan en la comunicacidn y calidez que produce el estilo democratico,
opuesto a la contundencia de los papas autoritarios.

Para la determinacion de estas tres tipologias, en esta investigacion se utiliza el cuestionario de
Gerard (1994) que sefiala la presencia de los tres estilos propuestos por Baumrind
Medidas del estilo de crianza

Se han establecido ciertos instrumentos que evallan las actitudes de los padres hacia la crianza 'y
a hacia sus hijos.

Cuestionario de Crianza Parental — Parent-Child Relationship Inventory (PCRI)

El instrumento lo realizo Gerard en el afio de 1994, sin embargo, el cuestionario fue sometido a
modificaciones ya que ha sido utilizado en bastantes investigaciones con diferentes poblaciones
obteniendo datos estadisticos significativos que garantizan su confiabilidad y validez. En la presente
investigacion se utilizard la version de Roa y Del Barrio propuesta en el aiio 2001, instrumento planteado

para los dos padres con hijos en edades entre 3 a 15 afios.

Roa y del Barrio (2001) presentan una aceptable consistencia interna para todas las escalas
obtenida mediante el coeficiente a de Cron Bach en las distintas escalas del cuestionario. Compromiso-
Satisfaccidn con la crianza (0,58), Compromiso-Comunicacién (0,64), Disciplina-Apoyo (0,52), Disciplina-

Autonomia (0,44) y Satisfaccion con la crianza-Disciplina (0,43).

La adaptacion utilizada al igual que la original consta de 78 afirmaciones planteadas positiva y
negativamente. Organizadas en ocho escalas, siete de contenido y una de validez, las opciones de
respuesta son tipo Likert y se les atribuye la siguiente puntuacién: Muy de Acuerdo (1 pts.), de Acuerdo
(2 pts.), en Desacuerdo (3 pts.) y por ultimo en Total Desacuerdo (4 pts.). Hay ciertos items que tienen

una puntuacion invertida. Ver tabla 1.



Tabla 1.

Cuestionario de Crianza Parental.

Cuestionario de Crianza Parental

Escalas de contenido Items Puntuacion invertida
Comunicacion 1,9, 11, 20, 28, 33, 39, 46, 62 Todos
Disciplina 2,4,10, 15,21, 26, 31, 40, 44, 54, 66, 70 Ninguno
Satisfaccion en la crianza 3, 7, 19, 22, 24, 27, 48, 55, 56, 67 3,22,48
Compromiso 5,14, 16, 35, 41, 53, 57, 58, 60, 63, 64,72, 75,77 14, 16, 35, 41, 53,57, 58, 75
Apoyo en la crianza 6,12, 13,17, 23, 29, 34, 36, 42 13,17, 36, 42
Autonomia 8, 25, 32, 38, 45, 50, 51, 59, 71, 76 45, 50, 71
Distribucion de rol 49, 52, 61, 65, 68, 69, 73, 74, 78 52, 65,68, 74, 78

Escala de validez Items Puntuacion invertida

Deseabilidad social 18, 30, 37,43, 47 Ninguno

Fuente: Gerard (1994)
En esta tabla, se puede observar los items proporcionados a cada escala y los items con

calificaciones inversas los cuales se deben tener en cuenta al momento del analisis de resultados.

El instrumento se basa en los planteamientos del modelo de crianza de Baumrind (1991) donde
los puntajes elevados en todas las escalas muestran una crianza buena y propicia para los nifios. A
mayor calificacion mayor preferencia al estilo democratico. Por el contrario, los puntajes bajos tienden a
corresponder con el modelo autoritario y las calificaciones altas en apoyo, pero bajas en disciplina 'y
autonomia muestran la presencia de un modelo permisivo (Roa y Barrio, 2001). Los altos puntajes en la
escala de deseabilidad social pueden mostrar tendencia a la manipulacién en la informacion y la persona
suministrar informacion poco objetiva. A continuacion, se presenta la descripcién de cada escala. Ver

tabla 2.

Tabla 2.

Escalas de los Estilos de Crianza.

Escala Descripcién
Apoyo Apoyo social y emocional que una madre o padre esta recibiendo.
Satisfaccion con la Valora la cantidad de satisfaccion que sienten los padres por el solo hecho

crianza de ser padres.




Compromiso

Disciplina

Autonomia

Comunicacién

Distribucion de rol

Deseabilidad social

Escala para determinar el grado de interaccién, conocimiento y aceptacion
que creen tener los padres con sus nifios.

Escala que valora la importancia que asignan los padres al establecimiento
de limites, el manejo de estos, y la percepcién de los nifios como
problematico.

Examinan las actitudes de los padres para facilitar o promover la
independencia de sus nifos.

Aprecian la percepcién que tienen los padres sobre la efectividad de la
comunicacion con sus nifios.

Evaluan las creencias acerca del papel que los padres estiman deben ser
desempenfiados por cada género (mama/papa) en la formacién de los nifios.

Mide el grado de distorsidn que los padres proporcionan al intentar retratar
la relacion paterno-filial.

Fuente: Gerard, 1994, como se cité en Camara y Dias, 2007.

A continuacidn, se presentan los apartados para estudiar los estilos de ensefianza y los patrones

de aprendizaje.

Estilos de Ensefianza

Los estilos de ensefianza han tenido especial interés en el area psicolédgica y pedagdgica. Desde

1960 se empiezan hacer algunos aportes desde la psicologia que refieren que las preferencias

metodoldgicas tienen ciertas disposiciones al estilo cognitivo del docente. Se plantean distintas teorias

gue intentan explicar las practicas docentes. Una de las teorias con mayor influencia es la que plantea la

dimension de dependencia — independencia de campo, asi lo citan Hederich y Camargo (2007) en el

analisis, El estilo de ensefianza. Un concepto en busqueda de precision:

De acuerdo con Wu los profesores independientes de campo favorecen procedimientos en los

gue puedan asumir un rol directivo impersonal, como la exposicién o la disertacion, frente a roles

gue supongan un contacto mas personal con los estudiantes, que serian los preferidos por los

profesores dependientes de campo (...), los profesores independientes de campo hacian un mayor

énfasis en el manejo de contenidos en la clase, los profesores dependientes de campo preferian

un mayor énfasis de los espacios interpersonales de la situacion del aula. (p.3)



Otros desarrollos investigativos en la misma linea de estilos cognitivos son los holisticos —
analiticos y el estilo verbal — visual. Teorias con instrumentos tedéricamente respaldados que logran
caracterizar la praxis del docente. Los instrumentos frecuentemente utilizados son pruebas psicoldgicas
que evaluan la percepcién de los sujetos como el Embedded Figures Test, EFT, realizado por Witkin,
Oltman, Raskin y Karp (1971). Y la prueba Cognitive Style Analisys propuesta por Riding (1991).

Las investigaciones en el drea psicoldgica necesitan de mayores aplicaciones en el aula con
diferentes poblaciones y con varios tipos de ensefianza lo que ha implicado que algunos autores como
Evans (2004) comenten que esta tradicién de los estilos cognitivos no logra generar una clara
caracterizaciéon del accionar docente. Asi lo menciona Hederich y Camargo (2007):

En contraste con su desarrollo tedrico e instrumental, la tradicidn de los estilos de ensefanza

desde la perspectiva de los estilos cognitivos ha tenido un desarrollo mds bien modesto en

trasladar tales teorias a estrategias didacticas especificas en el aula de la clase (...) a pesar de
que se ha llamado la atencién sobre la necesidad de mucha mas investigacion en ambientes de

aprendizaje concretos. (p. 34)

Por otra parte, las investigaciones pedagdgicas se han centrado en analizar el comportamiento
del maestro en aula, la profundidad del contenido, la autoridad, el control y los procesos de socializacién
y de acuerdo con ello se proponen ciertas categorias, que segun Hederich y Camargo(2007) podrian ser
“...tipologias prototipicas del rol personal del maestro” (p.5). Desde esta perspectiva Grasha (1994)
define el estilo de ensefianza como:

Conjunto de necesidades, creencias y comportamientos que los profesores preuniversitarios

expresan en el aula de clases. Por tomar en consideracién multiples dimensiones, los estilos

afectan el cémo los docentes presentan informacidn, interactian con los alumnos, dirigen las
tareas en el aula, supervisan asignaciones, socializan con los estudiantes y orientan a los

mismos. (p. 11)



Otra linea investigativa en la rama pedagdgica son los estudios que resaltan las diferencias en la
praxis del docente, es decir, los estudios que se inscriben en el analisis de los tipos de pedagogias y
concepciones del maestro a la hora de ensefiar un saber. Es asi como se empieza analizar el rol del
docente como: “trasmisor o facilitador”. En esta perspectiva una de las descripciones mas significativa
de los estilos de ensefianza la realiza Callejas y Corredor (2005) quienes afirman que:

Los estilos pedagdgicos han sido conceptualizados en la investigacién como la manera propiay

particular como los docentes asumen la mediacién pedagdgica integralmente desde su saber,

saber hacer, saber comunicar y saber ser (...). Es una manera caracteristica de pensar el proceso
educativo; una forma preferida de realizar la practica y de poner en juego conocimientos,

procedimientos, actitudes, sentimientos y valores. Es la forma en que el docente responde a su
compromiso, orienta su labor e interrelaciona las experiencias educativas, personales y sociales

propias con las de los estudiantes, dentro de un contexto especifico. (p. 16, 23,24)

Como se puede observar el accionar docente esta permeado a las metodologias, corrientes y
modelos pedagdgicos. Aspectos que son fundamentales en la practica pedagégica y que determinan la
subjetividad de la praxis docente. Segun el analisis tedrico se puede concluir que se debe profundizar en
los estilos de ensefianza que permitan leer el contexto, las realidades de las practicas y aportar distintas
variables que determinen la influencia del docente.

El grupo de estilos cognitivos de la Universidad Pedagdgica Nacional,ha implementado diversas
investigaciones que buscan analizar las implicaciones pedagdgicas, las similitudes y diferencias en los

estilos cognitivos, estilos de ensefianza en profesores y estudiantes.

El grupo de investigacion, al que se adscribe este proyecto, cuenta con dos definiciones de
estilos de ensefanza. Una enfocada en primaria centrada en el reconocimiento de los estilos de
ensefianza desde el discurso del maestro en el aula. Se caracterizan desde instrumentos de observacion

donde identifican comportamientos interactivos — discursivos (Camargo, 2015).



La segunda definicién tiene por objetivo “Disefiar y validar de un modelo tedrico e instrumental
gue permita caracterizar los estilos de ensefianza en docentes universitarios a partir de la percepcién de
sus estudiantes” (Abello y Hernandez, 2010). Instrumentos que no se ajustan al propésito investigativo

de la presente exploracion.

Se han realizado distintas conceptualizaciones frente al estilo de ensefianza se mencionan
algunos autores: Arce y Estrella,1998; Arvayo 2005; Bennett, 1979; Callejas y Corredor,2002; Camargo y
Hederich, 2007; Carreras, Guil y Mestre, 1999; Castejon, Prieto, Pérez y Giral, 2004; Centeno et al. 2005;
Dolch, 1960; Fernandez y Sarramona, 1987; Sicilia y Delgado, 2002; Weber, 1976 y Weinert, 1966. Los
autores delimitan los estilos de ensefianza partiendo de variables personales tales como, personalidad,

comportamiento, concepciones, experiencia, disciplina y poblacion entre otras.

El presente estudio tomara como punto de referencia los planteamientos de Delgado (1991)
quien tiene un recorrido investigativo enfocado en estilos de ensefianza en primaria especificamente en
educacidn fisica. El desarrolla una de las posturas contemporaneas de mayor nivel de aceptacién frente
a esta poblacidn. Asi lo relacionan distintos estudios, entre ellos, Isaza y Henao (2012), Gil y Monsalve
(2013) y Rendon (2012). Estudios realizados en Colombia con poblacidn primaria y sugieren buena

adaptacion al contexto colombiano.

Sicilia y Delgado (2002) consideran que la tarea y el contexto son determinantes en el estilo y

sostienen que:

es el modo o forma que adoptan las relaciones entre los elementos personales del proceso
didactico y que se manifiestan precisamente en el disefio instructivo y a través de la
presentacién por el profesor de la materia, en la forma de corregir (interaccién didactica de tipo

técnico) asi como en la forma peculiar que tiene cada profesor de organizar la clase y



relacionarse con los alumnos (interacciones socio afectivas y organizacidén control de la clase.

(p-23)

Ademas, Sicilia y Delgado (2002) resaltan que el docente debe realizar una constante reflexion
en tres momentos de la clase:

- Antes de iniciar las clases: Planear las estrategias para conocer qué saben los estudiantes, qué
se va a ensefar y con qué recursos se va a explicar, motivar y evaluar.

- Durante la clase: Observar, escuchar y analizar a los estudiantes, anotar las preguntas, las
reacciones y hacer seguimiento al tiempo y contenidos.

- Después de la clase: Reflexionar en el aprendizaje de cada uno de los estudiantes, analizar la
participacién, culminacién de actividad y si es necesario modificar tiempos, estrategias, metodologias
qgue no lograron lo planeado.

El estilo de ensefianza estd determinado por la “...forma peculiar de interaccionar con los
alumnos y que se manifiesta tanto en las decisiones preactivas, durante las decisiones interactivas y en
las decisiones postactivas” (Delgado, 1991).

Los estilos de ensefianza basados en los planteamientos de Delgado no resaltan las oposiciones
de un estilo a otro sino intentan integrar los aspectos en comun y explicar por qué se complementan.
Sicilia y Delgado (2002) proponen una distribucion de 6 estilos de ensefianza asi:

Estilo de Ensefianza Tradicional

En este estilo se inscriben los maestros que basan la ensefianza en la instruccion directa y los
aspectos fundamentales son el orden y la tarea. Se diferencia del estilo individualizador porque la misma
actividad la deben realizar todos los estudiantes de manera parecida o igual ya que son las mismas
exigencias, es decir un estilo de ensefianza masivo, trasmitiendo conocimientos de tipo general.
Delgado (1999) argumenta que los estilos tradicionales pueden ser adecuados para ciertas poblaciones y

objetivos educativos.



Estilo de ensenanza individualizador

En este estilo se encuentran los docentes que plantean sus clases partiendo de las
caracteristicas individuales de los estudiantes, es decir, una ensefianza programada (intereses, niveles).
El estudiante es activo en este estilo ya que es quien define el ritmo de ejecucion de las actividades, los
contenidos y su preferencia a trabajar, ya sea individual o grupal, por lo tanto, el conocimiento es
especifico y personal y la ensefianza esta en constante cambio.
Estilo de ensefianza participativo

Este estilo se caracteriza por una ensefianza bilateral, es decir, hay una participacion de los
estudiantes en su proceso de aprendizaje y en el de sus compafieros, quienes emiten constantemente
una retroalimentacion reciproca. Un estilo que se caracteriza por grupos reducidos y micro ensefianza.
Estilo de ensefianza socializador

Estilo de ensefianza que fomenta el trabajo colaborativo porque los objetivos de aprendizaje
estdn pensados para el desarrollo de normas, valores, actitudes en grupo. El docente se encarga de
plantear las estrategias metodoldgicas desde la participacion de grupos de trabajo, juego de roles,
simulacidn social, donde lo importante, no es la ejecucidn individual, sino el trabajo colaborativo.
Estilo de ensefiianza cognoscitivo

Estilo de ensefianza en donde el maestro genera las actividades desde el aprendizaje activo,
significativo y donde le exige al estudiante indagar, preguntarse, experimentar, usar metodologias en las
cuales demande analisis, planeacion y resolucién de tareas. El docente genera las actividades, motiva al
estudiante, indica el fin de las actividades, pero no cémo se deben resolver.
Estilo de ensefianza creativo

El estilo creativo se caracteriza por docentes que enriquecen el ambiente, para generar
experiencias de aprendizaje estimulantes, sin objetivo en términos de eficacia y el estudiante tiene la

libertad de explorar, de crear, de investigar.



Los investigadores mencionan que no existe un estilo mejor que otro, sino que los maestros
deben dominar los diferentes estilos de ensefianza, adaptandolos segun el analisis de la situacion,
acoplandolos conforme las caracteristicas contextuales y los objetivos de ensefianza.

El uso de los diferentes estilos de ensefianza posibilita la combinacién en funcion de los
objetivos y expectativas, caracteristicas del alumnado, condiciones de trabajo, tiempo disponible y
demas factores que condicionan el acto didactico (Viciana y Delgado, 2000)

Para conocer estos estilos de ensefianza se establecen unas medidas que permiten caracterizar
las acciones pedagdgicas y surge un cuestionario que recoge las caracteristicas de cada uno de estos
estilos. A continuacidn, se menciona brevemente las medidas del estilo de ensefianza.

Medida de los estilos de ensefianza
DEMEVI Para Docentes

Delgado, Medina y Viciana (1996) disefian el cuestionario DEMEVI el cual tiene una importante
trascendencia en la investigacion de los estilos de ensefianza en primaria. El cuestionario original se
constituye de 60 items (10 para cada estilo docente) afirmaciones que se dividen en seis grupos de
estilos (tradicionales, individualizadores, participativos, socializadores, cognitivos y creativos). Para este
estudio se retoma el utilizado por Henao y Molina (2013) quienes le realizan ciertas modificaciones a
nivel del lenguaje colombiano sin perder su coherencia original.

El cuestionario se compone de tres apartados:

Datos personales de los encuestados: Aqui se encuentran los datos basicos del docente que

diligencia el cuestionario, carrera y afios de experiencia profesional.

Las sesenta preguntas: En este apartado se encuentran las 60 expresiones
relacionadas con los estilos de ensefianza (tradicional, individual, participativo, socializador,
cognitivo, creativo), a cada estilo le pertenecen 10 afirmaciones que presentan los aspectos

esenciales de cada estilo de ensefianza.



Hoja de respuestas: El tipo de respuesta estd dado por dos opciones, si se estda mas de
acuerdo que en desacuerdo con la afirmacidn se llena la casilla del numero uno (1). Si, por el
contrario, se esta mas en desacuerdo que de acuerdo, se llena la casilla del nimero cero (0).
Se ubican los resultados del docente en la hoja de respuestas, la cual se compone de 6
columnas con los items correspondientes a cada uno de los estilos de ensefanza asi:

Tabla 3.

Hoja de Respuestas.

Columna 1: Columna 2: Columna 3: Columna 4: Columna 5: Columna 6:
Estilo Individualizador Estilo Estilo Estilo Estilo creativo
tradicional participativo socializador cognoscitivo

Afirmaciones: 1, Afirmaciones: 2, Afirmaciones: 4, Afirmaciones: 3, Afirmaciones:5, Afirmaciones:6,
12, 13, 24, 25, 7,11,14,21,23, 9,16,28,33,40, 10, 15, 22, 27, 8,17,20,26,29, 18, 19, 30, 31,
37,43,49,55y 35,36,41y50. 46,52,53y58. 34,39,45,51y 32,44y47 42, 48, 54, 56 y
59. 57. 60

DEMEVI Para Estudiantes

Henao y Molina (2013) proponen un instrumento para nifios y nifias adaptado de la prueba
DEMEVI para docentes. El objetivo del instrumento es contrastar la informacién que manifiestan los
docentes y conocer el punto de vista de los estudiantes. Este instrumento se compone de 36 preguntas

con un lenguaje sencillo y la forma de responder es si 0 no seguln corresponda.

Para el andlisis de los resultados, al igual que para el instrumento de docentes, corresponden 6
afirmaciones para cada estilo. En este cuestionario, 3 de las 6 afirmaciones son de control y las otras
estdn planteadas en contra pregunta para confirmar la veracidad de las respuestas. En la apreciacion del
estilo de ensefianza se convirtieron los puntajes de las contra preguntas de forma que cada estilo pueda

tener una calificacion total de 0 a 6.

Las preguntas control y contra preguntas del cuestionario de estudiantes estdn

ubicadas asi:



En el estilo tradicional los items de las preguntas control son 1, 13, 25 y las contra preguntas son

7, 19, 31. Estas 6 preguntas corresponden a las afirmaciones 12, 37, 49 del cuestionario docente.

En el estilo individualizador los items de las preguntas control son 2, 14, 26 y las contra
preguntas son 8, 20, 32. Estas 6 preguntas corresponden a las afirmaciones 2, 11, 14, 35 del cuestionario

docente.

En el estilo participativo los items de las preguntas control son 3, 15, 27 y las contra preguntas
son 9, 21, 33. Estas 6 preguntas corresponden a las afirmaciones 4, 16, 33, 40, 58, 52 del cuestionario

docente.

Datos que permitiran relacionar el estilo de ensefianza del docente y el patron de aprendizaje de
los estudiantes con el del docente. Antes de presentar lo mencionado se plantea un apartado para

analizar los patrones de aprendizaje.

Patrones De Aprendizaje

El aprendizaje y la manera en cémo se aprende han sido temas que se han estudiado y se siguen
estudiando. Desde hace varios afios se le dio mayor representacion a la perspectiva del estudiante quien
establece los conceptos y da sentido a la informacién que procesa, ademas, es quien decide qué quiere
aprender y como. Existen analisis que argumentan que el estudiante se acerca a la ensefianza por ciertas
disposiciones, concepciones, motivos que lo impulsan a aprender (Saljo, 1979). Por lo tanto, han surgido
varias teorias, entre ellas estilos cognitivos y estilos de aprendizaje, que intentan explicar cudles son
€sos eventos que se activan e impulsan a una persona a aprender.

La teoria de patrones de aprendizaje abarca cuatro planteamientos que para Vermunt (1998)
intervienen en el aprendizaje: 1) concepciones de aprendizaje, creencias que el estudiante tiene sobre el
aprendizaje. 2) motivacidn por el aprendizaje, motivos que lo impulsan por el aprendizaje. 3) estrategias

de procesamiento, mecanismo que el estudiante desarrolla para comprender una tematica. 4)



estrategias de regulacién meta cognitiva, procesos que activa el estudiante para planear, monitorear,
dirigir y evaluar su proceso de aprendizaje (Vermunt y Donche, 2017). En la figura 7 se relaciona estos
cuatro componentes.

Figura 7.

Componentes de los Patrones de Aprendizaje
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Fuente (Vermunt y Donche, 2017)

De esta manera Vermunt (1996; 1998) propone que los patrones de aprendizaje se analicen
desde un modelo conceptual, tedrico e instrumental. A continuacién, se explica cada una con mayor
detenimiento.

Concepcidn de aprendizaje. Las concepciones de aprendizaje se precisan como las creencias
gue se tienen sobre qué es aprender, “... un estudiante puede concebir el aprendizaje como un proceso
de construcciéon que le otorga sentido a alguna porcidn de la experiencia, otro puede entender que se

trata del acto por el cual cierta informacién se incorpora a la memoria” (Hederich y Camargo, 2019, p. 4)

En el modelo se concretan cinco categorias:



Construccion del conocimiento. El aprendizaje se concibe como una construccion de
aprendizaje desde un punto de vista propio con posturas criticas y de reflexidn. Y se caracterizan por
ser estudiantes en continua busqueda y ampliacién de conocimientos.

Incremento del conocimiento. El aprendizaje se concibe como almacenamiento de
informacién. Y se cree que lo importante es acumular informacidn, estudiantes que se caracterizan
por ser pasivos en el proceso de aprendizaje.

Uso del conocimiento. Aprender se concibe como la necesidad de utilizar el conocimiento
aprendido. Estudiante que se implica en el conocimiento que tiene utilidad practica la demas
informacién es olvidada con facilidad.

Aprendizaje estimulado. Para aprender se necesita una variada estimulacion tanto por parte
de los maestros como de los pares. Estudiante que percibe al docente como méaxima autoridad y es
qguien debe motivarlo y regular su aprendizaje.

Aprendizaje cooperativo. Aprender se concibe como procesos de construccién constante de
conocimientos entre compafieros, retroalimentdandose mutuamente. Estudiante que busca trabajar
con sus compafieros en una meta en comun.

Orientacién motivacional. Son las actitudes, preocupaciones e intenciones de cada sujeto en
relacién con su proceso de aprendizaje, es decir qué motivos lo mueven para estudiar y qué valor tiene
para el aprender.

En el modelo se concretan cuatro categorias:



Interés personal. El estudiante se interesa por su desarrollo y por como el contenido académico
le puede ayudar a superar dificultades y fortalecer su aprendizaje.

Dirigido a los certificados. El estudiante tiene un interés claro frente al ganar un certificado o
tener una nota.

Dirigido a la vocacion. El estudiante se preocupa por obtener un conocimiento util para su
desempefio profesional.

Ambivalente. E| estudiante no tiene claro su interés propio, por ello su actitud es incierta frente
a los procesos de aprendizaje.

Estrategias de regulacidn. Estrategias que pueden, o no, activar los estudiantes en los procesos
de aprendizaje para planificar, monitorear y autoevaluar los conocimientos que se van aprendiendo en
una clase. Por procesos internos del estudiante, por agentes externos o por ambas (interno — externo).

En el modelo se concretan cinco categorias:

Autorregulacion de los procesos de aprendizaje y resultados. El estudiante tiene control sobre
su proceso de aprendizaje, es decir planifica, se autoevalla y es activo siguiendo sus avances y

dificultades.

Autorregulacion de contenidos de aprendizaje. El estudiante no se limita a lo aprendido en
clase, y se interesa por ir mas alla de lo explicado por el profesor.

Regulacion externa de los procesos de aprendizaje. El estudiante tiene cierta preferencia con
gue fuentes ajenas lo regulen y lo inciten al aprendizaje (profesores, compafieros entre otras).

Regulacion externa de los resultados de aprendizaje. El estudiante se valora y compara segun
los estimulos externos. (Examenes entre otros.)

Falta de regulacion. El estudiante presenta dificultades para regularse y tener un proceso activo

en su aprendizaje.



Estrategias de Procesamiento. Es la capacidad cognitiva del estudiante para aprender, y activar
procesos internos como el andlisis, integracién, la recuperacién y el procesamiento de informacién. Las
estrategias de procesamiento se clasifican en: a) ensayo, b) organizacidn, c) elaboracién y d)
pensamiento critico (Vermunt, 1998) se referencia tres tipos de procesamiento:

Procesamiento profundo. En el modelo se concretan dos categorias: Relacion y Estructuracién.

El estudiante con este tipo de procesamiento realiza relaciones y asociaciones con el
conocimiento previo que aprende en las distintas asignaturas. Este tipo de estudiante construye su

propio aprendizaje de acuerdo con lo analizado y con ello, argumenta y genera procesamiento critico.

Procesamiento pasé a paso. En el modelo se concretan dos categorias: Memorizacién y Ensayo
El estudiante con este tipo de procesamiento aprende por repeticién y por ello su objeto de
estudio, lo analiza en detalle y por separado, siendo un aprendizaje basado en los hechos y regulado por

agentes externos.

Procesamiento concreto. El estudiante con este tipo de procesamiento aprende relacionando el
aprendizaje a las experiencias vividas y lo practica en su uso cotidiano.

Asi el conocer cada una de las escalas y dimensiones del modelo, permitira conocer la
configuracion de los patrones de aprendizaje y conocer cémo se relacionan las escalas para formar

determinado patrdén. A continuacion, se describen cada uno de los patrones de aprendizaje.

Dirigido al Significado (MD)

Estudiantes que estan en una constante reflexién construyendo conocimiento. Guiados por
interés de desarrollo personal y habil en los procesos autorregulativos. Se implican en una relacion
constante con la informacién activando el procesamiento profundo porque desarrollan estrategias
analiticas, de relacion de contenidos y procesos metacognitivos. En el salén de clase son estudiantes que

logran realizar sus deberes de manera auténoma se caracterizan por recordar facilmente los



conocimientos previos, estan en constante busqueda e interés por conocer a profundidad un tema

(Garcia y Martinez-Fernandez, 2007).

Dirigido a la aplicacion (AD)

Estudiantes que genera relaciones entre el aprendizaje que adquiere con los distintos contextos
donde se desarrollan porque los motiva aplicar este conocimiento, por vocacidn, se regulan internay
externamente y su procesamiento estd influenciado por la aplicacién de conocimientos a sus

experiencias cotidianas.

Dirigido a la reproduccion (DR)

Estudiantes que memoriza el aprendizaje y su interés se reduce a superar el examen, por lo
tanto, su regulacion es principalmente externa. Asi lo explica Martinez (2017) “... estan las personas que
creen que aprender es tener blogues de informacién «tal cual en su cabeza», les motiva la calificacion o
los certificados, procesan de manera memoristica y siguen las orientaciones o regulacidn externa del

profesorado.” (p. 6)

No dirigido (UD)

Estudiantes que necesita de un constante asesoramiento, para que se aproxime al proceso de
aprendizaje ya que carece de estrategias de motivacion de regulacién y de procesamiento. Datos que
permiten concluir con el capitulo de marco tedrico y que guian el andlisis para asi conocer qué contexto
influye en el patréon de aprendizaje.

Medida de los Patrones de Aprendizaje

Para conocer el patrén de aprendizaje se cuenta con dos instrumentos: Inventario Patrones de
Aprendizaje (ILP en inglés: Inventory of Learning Patterns), enfocado en poblacién de primaria (nifios) y
el Inventario de Estilos de Aprendizaje (ILS en inglés: Inventory of Learning Styles, para personas

universitarias (adultos).



Inventory of Learning Patterns (ILP)

El ILP es una adaptacién al castellano y a la Educacién Primaria (Martinez, 2015) del Inventario
de Patrones de Aprendizaje para estudiantes universitarios (Vermunt, 1998). Este instrumento fue
adaptado y aplicado en poblacion espaiiola tiene un alfa de Cron Bach de 0.7175 y por patrdn se
observan los resultados en la tabla 4. En el andlisis investigativo en la categoria de patrones de
aprendizaje y sus instrumentos no se encontrd una adaptacion del instrumento a poblacién colombiana
ni aplicaciones en poblacion primaria. Para esta investigacion se analizo el ILP y se hicieron unas

adaptaciones lingiisticas. (Apéndice B)

El ILP consta de dos partes de 30 items cada una. La parte A permite identificar las
concepciones de aprendizaje y la orientacion motivacional (15 items cada una) en una escala tipo Likert
de 1 (no lo pienso nunca) a 3 (lo pienso). La parte B pregunta acerca de las estrategias de procesamiento

y de regulacidn ambas se responden en una escala Likert de 1 (no) a 3 (si).

Tabla 4.

Fiabilidad de Patrones de Aprendizaje.

Patrones de aprendizaje a Cron Bach
Dirigido al significado (MD) .79
Dirigido a la aplicacion (AD) .78
Dirigido a la reproduccién (RD) .68
No dirigido (UD) .62

Nota. Datos que obtiene el investigador (Martinez-Fernandez, 2015) en el estudio adaptacién al castellano
y a la Educacién Primaria del ILP.

Inventory of Learning Styles (ILS)
Instrumento planteado por Vermunt (1998) traducido y validado por Martinez-Fernandez et al.

(2009). Este instrumento se encuentra divido en dos partes:

La primera parte consta de 55 preguntas donde la persona debe seleccionar con qué frecuencia

realiza la actividad. Con 5 opciones de respuesta tipo Likert que van desde nunca hasta siempre. En esta



parte se reconoce las estrategias de procesamiento y regulacién. La segunda parte del instrumento
indaga por concepciones y orientaciones de aprendizaje. Esta constituida por 65 preguntas donde el
estudiante debe seleccionar entre 5 respuestas tipo Likert que van desde totalmente de acuerdo hasta

totalmente en desacuerdo.

Se estiman adecuados grados de validez y confiabilidad en estudiantes de diferentes grados
educativos y procedencia. Boyle et al., 2003; Martinez-Fernandez y Vermunt, 2015; Vander Veken,

Valcke, Muijtjens, Maeseneer y Derese, 2008.



Marco Metodoldgico

Disefio

El presente estudio emplea un disefio de caso multiple que permite explorar y describir a
sujetos desde sus experiencias e interacciones recopilando datos a profundidad de manera cualitativa y
cuantitativa. Asi lo plantea Stake (2005) “...un caso es algo especifico que sigue patrones de conducta
consistentes y secuenciales, es una entidad objeto de indagacidn (...), tanto en la investigacidn
cuantitativa.” (p. 24). Se escogio este disefo porque permite describir a profundidad las relaciones que
se gestan al interior de las dindmicas educativas en los dos contextos de desarrollo de los estudiantes y
socavar informacién mixta que permita complementarse y dar datos precisos a las realidades de los

estudiantes.

Poblacion

Los sujetos de estudio son los estudiantes de 5 de primaria y las docentes que conocen a los
estudiantes. Se realiza el analisis con los estudiantes de grado quinto porque son quienes llevan mas
tiempo en el colegio, tienen mayor adaptacidn a las exigencias educativas y llevan tres afios con la
misma docente. En esta institucidén educativa el docente en primaria es director de grupo por tres afios
seguidos con el objetivo de dar continuidad a los procesos y tener transiciones armoniosas. Aspecto que

podria fortalecer la confiabilidad de los datos.

En este grado hay un total de 166 estudiantes y 5 docentes en las dos jornadas y en las tres

sedes. Asi se muestra en la tabla 5.

Tabla 5.

Poblacion de estudio.

Sede Jornada Numero de estudiantes Numero de Docentes de
grados 5
A Mafiana 35 1
A Tarde 29 1

B Mafiana 33 1




Tarde 28 1

Mafana 41

[

166 5

TOTAL 171

Fuente: elaboracién propia

Muestra

La muestra se divide en estudiantes, docentes y los tres padres familia. Se establecen de

acuerdo con los siguientes requisitos:

1.

Reunidn con rectora y consejo académico de la institucién para solicitar permiso para aplicar la
investigacion con los estudiantes y docentes de grado quinto del colegio. Los docentes y directivos
del colegio estan de acuerdo y conceden el permiso. Reunién realizada y grabada por la plataforma
Teams.

Reunién con docentes de los grados quinto de las tres sedes y dos jornadas para conocer quienes
quieren participar en la investigacion. Tres docentes mencionan estar interesadas en participar
voluntariamente en la investigacion, las docentes deben cumplir con los siguientes requisitos:

- Que dicten clase en el grado quinto.

- Que conozcan al curso de estudio.

- Que acepten voluntariamente participar en la investigacion.

Con cada docente se hace un sondeo de los estudiantes que cuentan con los medios tecnolégicos
para poder participar en la investigacién. Se selecciona el grado quinto de la jornada mafiana porque
cuenta con mas de la mitad de los estudiantes con medios tecnolégicos y de conectividad. Reunidn
realizada y grabada por la plataforma Teams.

Por medio de llamada telefénica la docente menciona que de los 28 estudiantes que tiene a cargo
20 tienen internet y con el resto no ha podido tener comunicacién desde el aislamiento. Se solicitan

los datos para contactar a los padres que acompaian el proceso de aprendizaje.



Se realiza contacto telefénico con las 20 familias que tiene conectividad. No se realiza reunidén por
Teams ya que la docente menciona que algunas familias se les ha dificultado manejar esta
herramienta. Por ello se realiza llamada telefénica, en la llamada se plantea el objetivo de Ia
investigacion, la forma en la que se recogera la informacién y que el estudio no tendrd ninguna nota
y no es obligatorio. Voluntariamente 15 familias desean participar en la investigacion.

Se envia consentimiento informado por medio de formulario de Google para que diligencien los datos
que alli se solicitan y acepten participar en la exploracién. La finalidad es conocer si los padres,
alumnos y docentes participan de manera auténoma y voluntaria en la presente investigacion.
Ademas de mencionar los principios éticos de la investigacion. La investigacién: RELACONES DE LOS
ESTILOS DE CRIANZA Y LOS ESTILOS DE ENSENANZA EN LA CONFIGURACION DEL PATRON DE
APRENDIZAJE, UN ESTUDIO DE CASO EN NINOS DE 5 DE PRIMARIA DE UN COLEGIO PUBLICO DE
BOGOTA. Presenta un riesgo bajo en las disposiciones éticas porque no maneja agentes bioldgicos
gue atenten contra la salud e integridad humana. La investigacion especificamente se implementara
con seres humanos por ello se disponen el uso y manejo de datos personales segln la Ley de Habeas
Data Colombiana (Ley 1266 de 2008). Razdn por la cual se empleara un consentimiento informado
para los padres y docentes donde se autoriza el uso de datos personales y académicos necesarios para
el desarrollo de la investigacidn. Este documento se anexa en (Apéndice A).

Se envia por medio de formularios de Google el instrumento sociodemografico que recoge la
informacién del estudiante y la familia. Al analizar las respuestas solo 12 familias cumplen con los
requisitos para participar en el estudio. Los requisitos son:

- Que hayan cursado sus ultimos tres afios académicos en la institucién educativa.

- Quevivan en la localidad San Cristébal con un estrato socioeconémico (1 o 2).

- Que su edad se encuentre en un rango de 9 a 11 anos.

- Conun 80 % de asistencia regular.



10.

11.

- Estudiantes a quienes su padre o madre voluntariamente deseen participar en la investigacion.
Al examinar los datos del instrumento sociodemogréfico se encuentra que los estudiantes inician su
trayectoria educativa en la instituciéon educativa. Los ultimos grados cursados, segundo, tercero y
cuarto, los dirigié la misma docente. Los estudiantes cambian de profesora al llegar a grado quinto.
En el colegio la profesora directora de grupo dicta todas las asignaturas. Por ello se decide hacer el
analisis a la docente con la que llevan mas tiempo, docente 1 y con la docente del grado quinto,
docente 2. Analisis que permitird recabar datos con mayor precision.

Se realiza contacto telefénico con las 12 familias de los estudiantes para comentar que se iniciara con
la aplicacion del instrumento llamado (Inventory of Learning Patterns) y se explica el objetivo del
instrumento. También se indaga por el manejo de la plataforma Teams se realiza una breve
explicacion a la familia y al estudiante. Se agendan fecha y hora para la aplicacién por videollamada y
se indica que es preferible que en el momento de aplicacién el adulto este cerca pero no alado del
estudiante para permitirle analizar las preguntas sin tensién.

Se realiza videollamada con cada uno de los estudiantes donde se explica que este instrumento no
mide la inteligencia, no tiene nota y se menciona que es para conocer las preferencias a la hora de
aprender. El inventario se envia a los estudiantes en 4 partes, se indica a cada estudiante que
comparta pantalla para que la investigadora pueda ir haciendo seguimiento de la lectura de cada
pregunta. Al finalizar cada una de las partes se pregunta a los estudiantes si se sienten cansados o si
puede seguir diligenciando el instrumento. Todos los estudiantes diligenciaron el instrumento en una
sola sesiéon y mencionan no tener dificultad con las preguntas.

Los resultados de las preguntas se descargaron en un documento de Excel. Para el analisis se saca el
promedio de cada pregunta por dimensién y por patrdn, las preguntas tienen un puntaje definido,
luego se obtiene el promedio de cada patrén. El mayor puntaje define el patron del estudiante. Se

obtienen los siguientes patrones:



6 estudiantes RD

5 estudiantes AD

1 estudiante MD

0 estudiantes UD

Para el estudio se escogid un estudiante representante de cada patrén encontrado, es decir,

guienes tenian el mayor puntaje en cada patron (RD, AD y MD).

Procedimiento

Por la emergencia de la epidemia de COVID 19 en el aifio 2020 la actual investigacion tuvo que
adaptar toda la aplicacion de instrumentos de manera virtual. La recoleccion de informacion se realizé
por medio de videollamada, llamada telefénica. Los instrumentos se transcribieron en los formatos de

Google.

Primera Fase: Seleccion de la muestra
Se realiza aplicacidn del instrumento ILP a los estudiantes elegidos de acuerdo con los criterios de
seleccidon anteriormente descritos. Se identifican los docentes que cumplan con los requisitos

anteriormente descritos.

Segunda Fase: Caracterizacion de los Casos en el Ambito: Familiar.

Se realizd una sesion de videollamada por la plataforma Teams con cada uno de los padres que
acompafian el proceso de aprendizaje seleccionados segun el patrén del estudiante y se realiza una
entrevista semi estructurada al padre o madre que acompafia el proceso escolar del estudiante. La
entrevista se disefid en logica de preguntas por dimensiones del patron de aprendizaje para conocer a
profundidad que estrategias utiliza con mayor frecuencia el padre que acompafia el proceso de
aprendizaje de su hijo. También se envia el instrumento de estilos de crianza para que el padre los

diligencie.



Tercera Fase: Caracterizacion de los Casos en el Ambito: Educativo.

Se realiza una sesién de videollamada por la plataforma Teams con cada una de las maestras. En
esta sesion se realiza una entrevista semi estructurada al docente donde se pregunta por procesos de
aprendizaje personales y los procesos de aprendizaje que ensefa en el aula. La entrevista estd diseifiada
en ldgica de preguntas por dimensidn del patrén de aprendizaje. También se envia el instrumento de
estilos de ensefianza y el ILS para conocer como el patrén vy las practicas de ensefianza se relacionan con
el patrdn de los estudiantes. Al terminar el diligenciamiento de los instrumentos se da por terminada la

reunion.

Cuarta Fase: Andlisis de la Informacion y Discusion.
Andlisis de la informacion cualitativa y cuantitativa que permita cruzar la informaciéon y conocer
la influencia de los estilos de crianza y los estilos de ensefanza en la configuracién de los patrones de

aprendizaje en estudiantes de 5° primaria.

Técnicas e Instrumentos
En el estudio se utilizan instrumentos cualitativos y cuantitativos. En las tablas de la 6 ala 9 se

mencionan y detallan los instrumentos utilizados.

Tabla 6.

Instrumentos de seleccion de la muestra.

Fase Instrumento /Objetivo Aplicado a Protocolo
Seleccidon de la  Ficha sociodemografica 3 familias  (Ficha sociodemografica) Esta ficha
muestra cuenta con 22 preguntas divididas en

iliz ra recol r
se utiliza para recolecta cuatro grupos los cuales son:

informacidn de los . .
i 1. Datos informativos de la persona
contextos  sociales vy - . .
. gue diligencia el instrumento.
demogréficos de |las L
o 2. Datos académicos generales del
familias. .
estudiante.
3. Areaacadémicay laboral.

4. Estado civil — social. (Anexo 1).




Tabla 7.

Instrumentos de caracterizacion del patron de aprendizaje.

Objetivo Instrumento /Objetivo Aplicado a Protocolo
Caracterizacion Inventory of Learning ILP aplicado (ILP) El protocolo de aplicacion parte de
del Patron de  Patterns (ILP)* al2 una explicaciéon breve al estudiante de

Aprendizaje de
los estudiantes

Yy maestros.

estudiantes.

El objetivo de este

instrumento es ILS aplicado
caracterizar los patrones a2

de aprendizaje en Docentes
poblacion de primaria.

Inventory of Learning
Styles (ILS)

El objetivo de este
instrumento es
caracterizar los patrones
de aprendizaje en
poblacién universitaria.

cémo esta constituido el instrumento y
que las respuestas de este instrumento
no repercuten en sus notas y no mide su
capacidad intelectual. Luego se explica la
manera de responder el cuestionario
donde debe sefialar la opcién de
respuesta que mas se ajuste, se
menciona que todas las preguntas deben
ser respondidas para que les permita
enviar el formulario. (Apéndice B)

(ILS) El protocolo de aplicacion parte de
una explicacién breve, se menciona cémo
estd constituido el instrumento y que las
respuestas de este instrumento no miden
la capacidad intelectual. Ademds de
recomendar leer cuidadosamente cada
pregunta e indicar el nivel de frecuencia
con el que realiza las actividades
marcando en la casilla correspondiente.
(Apéndice C)

Nota: *Para este instrumento se realiza una adaptacion linguistica. (Apéndice B)

Tabla 8.

Instrumentos para la caracterizacion del estilo de crianza.

Entrevista familiar.

Conocer cémo los padres
apoyan el proceso de
aprendizaje de sus hijos

aprendizaje
del
estudiante
(Tres

Fase Instrumento /Objetivo Aplicado a Protocolo

Caracterizacion Cuestionario de Crianza ELPCRIyla (PCRI) El protocolo de aplicacion
del Estilode  Parental — Parent-Child entrevista inicia con la descripcion del objetivo
crianzade las  Relationship Inventory (PCRI). es aplicada  del cuestionario se envia el enlace
familias ) . By al padre o del cuestionario y se recomienda
Mide las a?ctltudes en relacion madre que  leer cuidadosamente cada pregunta
con el estilo de crlan%a entre acompane y responder segln corresponda.

p?dres o madres hacia sus el proceso (Apéndice D)

hijos. de

(Entrevista familiar) La aplicacion
se realiza por medio de video
Ilamada con alguno de los padres,
gueda grabada la entrevista para el
analisis de datos y se tienen unas




preguntas planteadas desde personas en preguntas orientadoras que

las dimensiones del patron de  total) permitiran enfocar la entrevista.
aprendizaje y cudles son los (Anexo 2)
habitos y pautas de crianza. . .
(Entrevista a estudiantes) La

Entrevista a estudiantes. aplicacidn se realizara por medio de

i video llamada a cada estudiante
Conocer a profundidad y E:,T;rcz\g:t: representante de cada patron.
corroborar las respuestas del los tres Antes de iniciar se menciona que

ILP. (Hay una pregunta
orientadora para cada
dimension del patréon de
aprendizaje)

estudiantes.

esta charla no va a tener nota y que
las preguntas no miden la
inteligencia o que tan aplicados
son. (Anexo 3)

Tabla 9.

Instrumentos de caracterizacion de los estilos de ensefianza.

DEMEVI Estudiantes.

Conocer las percepciones
gue tienen los nifios de su
maestra.

Entrevista a Docentes.

Conocer a profundidad
las  estrategias  que
implementa a nivel de
procesamiento,
regulacion, motivacion y
creencias con sus
alumnos.

estudiantes.

Fase Instrumento /Objetivo Aplicado a Protocolo
Caracterizacion DEMEVI Docentes. DEMEVI (DEMEVI Docentes) El protocolo de
de los estilos ) . Docentesy aplicacion se fundamenta en explicar que
o Caracterizar los estilos de . . . . L
de ensefianza. - entrevista  este cuestionario no mide conocimientos,
ensefianza del docente y . S . . .
) aplicadaa ni inteligencia, ni personalidad. Se
conocer cuales son las .
. o dos comenta que puede tomarse el tiempo
estrategias que prioriza .
docentes.  necesario para leer cada pregunta y que
(Preguntas  planteadas
) ; debe responder todas las preguntas para
desde las dimensiones DEMEVI . L ,
i ] gue pueda enviarlo con éxito, se envia el
del patron de Estudiantes . . . .
oo ) cuestionario por mensaje. (Apéndice E)
aprendizaje). aplicado a
tres (DEMEVI Estudiantes) La aplicacidn se

realiza por video llamada se explica que
no hay respuestas correctas ni erréneas y
deben recordar las clases en
presencialidad y respondan si las
maestras ejecutan o no la accion que
plantea la pregunta. (Apéndice F)

(Entrevista a docentes) Se realiza video
llamada y se cuenta con unas preguntas
orientadoras que guian la conversacion.
(Anexo 4)




Resultados

En el siguiente capitulo se ubican los resultados para responder a los tres objetivos especificos y
el objetivo general.

Primero se realiza una caracterizacién de cada uno de los estudiantes y sus familias, luego se
menciona los resultados de los patrones de aprendizaje de los estudiantes y las maestras. Tercero se
desarrolla la caracterizacion de los estilos de crianza del padre que acompaiia el proceso de aprendizaje.
Cuarto se describen las practicas educativas de las docentes de grado quinto y el Ultimo apartado
contiene el andlisis que determina las relaciones de los estilos de crianza y los estilos de ensefianza en la
configuracion de los patrones de aprendizaje de los tres estudiantes de grado quinto.

Caracterizacion de los casos de estudio

Estudiante 1

La estudiante 1 es de género femenino tiene 11 afios, ha cursado todo su proceso educativo en la
institucion, iniciando desde el jardin. La persona que acompafia el proceso de aprendizaje es el papa un
hombre de 40 afios, amo de casa, su nivel académico cursado es la secundaria. Su familia estd compuesta
por padre, madre y la estudiante. Dentro de las actividades de tiempo libre se prefieren salir de paseo a

parques, ir de compras a centros comerciales, ir al cine y hacer deporte

Estudiante 2

El estudiante 2 es de género masculino tiene 11 afios, ha cursado todo su proceso educativo en la
institucion iniciando desde el jardin. La persona que acompafia el proceso de aprendizaje es la mama una
mujer de 36 afos, su nivel académico cursado es la secundaria. El estudiante tiene dos hermanos mayores
quienes estudian en la misma institucién. Una hermana en grado decimo y el otro hermano en grado
once. La madre es quien apoya los procesos de aprendizaje del estudiante, cuando llega de trabajar,

algunas veces se apoya de los hermanos mayores. El padre acompafia otros procesos de la crianza, pero



el acompafiamiento al proceso de aprendizaje lo realiza principalmente la madre del estudiante. Dentro

de las actividades de tiempo libre se prefieren salir de paseo a parques o quedarse en casa.

Estudiante 3

La estudiante de género femenino tiene 10 afos, ha cursado todo su proceso educativo en la institucién,
iniciando desde el jardin. La persona que acompaiia el proceso de aprendizaje es la mama una mujer de
38 afos, su nivel académico cursado es el técnico. La estudiante vive con su madre, su hermana mayor
gue cursa grado séptimo y sus abuelos. La madre se encarga de acompaiiar el proceso de aprendizaje
después de trabajar. Se reporta un padre ausente. Dentro de las actividades de tiempo libre se prefieren

salir al campo, ir de excursién y hacer deporte.

A continuacidn, se presentan los resultados por el patrén de aprendizaje de los estudiantes y las
maestras.
Resultados de los patrones de aprendizaje
Estudiante 1

La estudiante 1 en el andlisis del instrumento califica en el patrén dirigido al significado (MD) que
indica que es una estudiante que se esfuerza por aprender, construir conocimiento y recuerda facilmente
los conocimientos anteriores. Los estudiantes MD logran desarrollar un procesamiento profundo por su
constante proceso metacognitivo. La estudiante también tiene un puntaje alto en el patrén dirigidos a la
aplicacion (AD). En la tabla 10 se muestra los resultados que obtuvo en cada uno de los patrones.

Tabla 10.

Resultados Patrones de Aprendizaje.

Patrones de Aprendizaje

MD 1,167
AD 1,083
RD 0,778

ub 0,833




La estudiante 1 tiene un patrén MD por los mayores puntajes en procesamiento critico y

autorregulacion, ver tabla 11.

Tabla 11.

Puntajes por dimension del Patrdn de Aprendizaje.

Dimensién/ Patrén Escalas Resultado

Creencias (MD) Construccion del conocimiento 1.33
Motivacién (MD) Intereses personales 1.67
Procesamiento (MD) Procesamiento critico 1.00
Regulacion (MD) Autorregulacién 1.00
Creencias (AD) Uso del conocimiento 1.33
Motivacién (AD) Vocacion 2.00
Procesamiento (AD) Procesamiento concreto 0.50
Creencias (RD) Obtencion del conocimiento 0.67
Motivacion (RD) Orientacion al certificado 1.17
Procesamiento (RD) Memorizacidén y recuperacion 0.00
Regulacion (RD) Regulacion externa 0.83
Creencias (UD) Cooperacion 0.50
Motivacion (UD) Ambivalente 1.67
Regulacion (UD) Ausencia de regulacion 0.67

Estudiante 2

El estudiante 2 en el analisis del instrumento califica en los patrones dirigidos a la reproduccién
(RD) y a la aplicacion (AD). Estudiante que se caracteriza por almacenar conocimiento, por creer que es
mejor utilizar el conocimiento y sus procesos motivacionales se disponen por obtener buenas
calificaciones. En la tabla 12 se observa los resultados que obtuvo en cada uno de los patrones.

Tabla 12.

Resultados Patrones de Aprendizaje.

Patrones de Aprendizaje

MD 0,778
AD 1,500
RD 1,556

ub 1,167




El estudiante obtiene un patrén RD — AD por sus altos puntajes en obtencién de conocimiento,

orientacién al certificado y regulacién externa. Ver tabla 13.

Tabla 13.

Puntajes por dimension del Patrdn de Aprendizaje.

Dimensién/ Patrén Escalas Resultado
Creencias (MD) Construccion del conocimiento 1.00
Motivacidn (MD) Intereses personales 1.67
Procesamiento (MD) Procesamiento critico 0.50
Regulacion (MD) Autorregulacion 0.50
Creencias (AD) Uso del conocimiento 1.33
Motivacién (AD) Vocacion 1.83
Procesamiento (AD) Procesamiento concreto 1.33
Creencias (RD) Obtencidn del conocimiento 2.00
Motivacion (RD) Orientacion al certificado 2.00
Procesamiento (RD) Memorizacidén y recuperacion 1.00
Regulacion (RD) Regulacidon externa 1.33
Creencias (UD) Cooperacion 1.00
Motivacion (UD) Ambivalente 1.67
Regulacion (UD) Ausencia de regulacion 1.00

Estudiante 3

La estudiante 3, en el andlisis del instrumento, califica en el patrén dirigido a la aplicacién (AD)

seguido por el patréon RD y MD. En la tabla 14 se muestran los resultados que obtuvo en cada uno de los

patrones.

Tabla 14.

Resultados Patrones de Aprendizaje.

Patrones de Aprendizaje

MD 1,611
AD 2,000
RD 1,667

ub 0,750




La estudiante tiene un patrén AD por los mayores puntajes en uso del conocimiento y

procesamiento concreto. Asi se muestra en la tabla 15.

Tabla 15.

Puntajes por dimension del Patrdn de Aprendizaje.

Dimension/ Patrén Escalas Resultado

Creencias (MD) Construccion del conocimiento 2.00
Motivacién (MD) Intereses personales 1.33
Procesamiento (MD) Procesamiento critico 1.33
Regulacion (MD) Autorregulacion 1.83
Creencias (AD) Uso del conocimiento 2.00
Motivacién (AD) Vocacion 2.00
Procesamiento (AD) Procesamiento concreto 2.00
Creencias (RD) Obtencién del conocimiento 1.67
Motivacién (RD) Orientacion al certificado 1.83
Procesamiento (RD) Memorizacidén y recuperacion 1.67
Regulacion (RD) Regulacion externa 1.50
Creencias (UD) Cooperacion 0.83
Motivacién (UD) Ambivalente 1.33
Regulacion (UD) Ausencia de regulacion 0.00

Se puede observar que los estudiantes tienen puntajes altos en dos patrones. En los tres
estudiantes tenemos la particularidad de que el patréon en comun es dirigido a la aplicacion (AD). Podria
pensarse que en primaria el enfoque puede estar en la aplicacién del conocimiento con caracteristicas
personales diferenciadas sea MD en la estudiante 1, RD en el estudiante 2 y AD en la estudiante 3. En la
investigacion de Martinez-Fernandez, Galera, y Orriols (2015) concluyen que los patrones de aprendizaje
en primaria tienen cierta tendencia al cambio, lo que podria explicar que en estos estudiantes no hallan
diferencias significativas. También mencionan que los estudiantes en esta etapa necesitan un

acompafiamiento en los procesos motivacionales. Lo que podria analizarse también en los tres



estudiantes quienes puntuan en la escala de orientacién al certificado con mayores puntajes, lo que
indicaria que debe generarse un acompafiamiento hacia la motivacion por aprender.

Por otra parte, no se encontraron patrones UD y solo se encontrd un patrén MD resultado que
no coincide con el estudio que realiza Garcia (2015) quien menciona que los patrones que mas
predominan en esta poblacidn son los MD. Aspectos que comentan pueden relacionarse por el tipo de
familia negligente y los estudiantes al no tener un apoyo activan procesos de resiliencia.

También menciona que la dimensién que tiene mayor precisidn para definir el patron de
aprendizaje son las estrategias de procesamiento las cuales son sujetas al contexto y tienden a ser
inestables, lo que podrian concordar con dos de los estudiantes de este estudio, estudiante MD y
estudiante AD, quienes sus puntajes mayores se encuentran en esta dimension. En la investigacién de
Garcia la segunda dimensién que define el patron de aprendizaje es la motivacidn. Resultados que no
coinciden con la presente investigacion porque, aunque en los casos de estudio todos puntian en
orientacién hacia el certificado esta dimension no tiene tanta influencia en la definicidn del patrén de
dos de los estudiantes AD y MD. En la investigacién de Garcia la dimension siguiente en
representatividad es creencias, pero en este estudio la regulacién tiene mayor influencia.

Docente 1

La docente 1 directora de grupo de la poblacién de estudio por mas de dos afios. En el andlisis
del instrumento, califica en el patrdn dirigido a la aplicacion (AD) seguido por el patrén (MD). En la tabla
16 se observa los resultados que obtuvo en cada uno de los patrones y luego se realiza el andlisis por
dimensidn y de las entrevistas.

Tabla 16.

Resultados Patrdn de Aprendizaje.

Patrones de Aprendizaje
MD 3,31
AD 3,74
RD 2,38




ub 2,38

Asi la docente 1 en la dimensién de concepciones de aprendizaje obtiene el mayor puntaje en
uso del conocimiento, seguido de construccidn de conocimiento y cooperacidn. En la dimension de
estrategias de motivacién obtiene los mayores puntajes en interés personal y vocacion. La profesora al
igual que su patrén de aprendizaje AD enfoca y guia su ensefianza a una motivacion dirigida a la
aplicacion. Para motivar a sus estudiantes ella usa estrategias tales como canciones donde el estudiante
aplique lo que entienda de la cancién para los cursos pequefios, para los cursos mas grandes ella explica
la matematica por medio de objetos que el estudiante conozca y que use cotidianamente:

Por medio de canciones segun lo que vayamos a ver, actividades ludicas, juegos de palabras, por
ejemplo, una actividad del sonido trabajamos con instrumentos musicales, y de esta manera
analizar las diferencias, la parte matematica con el bocadillo, la manzana, repartirlo y con cosas que
frecuentemente utilizan, con figuras de papel, normalmente asi trabajo. (Entrevista a docente 1.
Pregunta 2).

En la dimensién de procesamiento la docente califica con el mayor puntaje en procesamiento
critico seguido por procesamiento concreto. Finaliza con la dimensién de regulacidn con puntajes altos
en autorregulacion de contenido y de proceso, ambas con el mismo puntaje. La docente obtiene mayor
puntaje en el patron AD por los resultados de la dimensidn uso de conocimiento e interés vocacional,
ver tabla 17.

Tabla 17.

Puntajes por dimension del Patron de Aprendizaje.

Dimensién/Patrén Escalas Resultado
Creencias (MD) Construccion del conocimiento 4,22
Motivacién (MD) Intereses personales 4,00
Procesamiento (MD) Procesamiento critico 3,43
Procesamiento (MD) Establecer relaciones y estructuras 2,20

Procesamiento (MD) Analisis 3,00




Regulacion (MD) Autorregulacion del contenido 3,00

Regulacién (MD) Autorregulacion del proceso 3,00
Creencias (AD) Uso del conocimiento 4,57
Motivacion (AD) Vocacion 4,00
Procesamiento (AD) Procesamiento concreto 3,40
Creencias (RD) Obtencion del conocimiento 2,67
Motivacién (RD) Orientacion al certificado 1,60
Procesamiento (RD) Memorizacidén y recuperacion 2,40
Regulacion (RD) Regulacion externa de resultados 2,60
Regulacion (RD) Regulacion externa de procesos 2,83
Creencias (UD) Cooperacion 3,50
Regulaciéon (RD) Expectativa de estimulacion 2,00
Motivacién (UD) Ambivalente 1,80
Motivacién (UD) Dirigido a la auto prueba 2,20
Regulacion (UD) Ausencia de regulacion 2,20
Docente 2

La docente 2, en el analisis del instrumento, califica en el patrén dirigido al significado (MD)
seguido por el patron (AD). En la tabla 18 se muestran los resultados que obtuvo en cada uno de los
patrones.

Tabla 18.

Resultados Patrones de Aprendizaje.

Patrones de Aprendizaje

MD 4,06
AD 3,90
RD 2,60
uD 2,21

La docente en la dimensidn de concepciones de aprendizaje obtiene el mayor puntaje en uso del
conocimiento seguido de construccidn de conocimiento.
Las estrategias de motivacion de la docente puntian con mayores puntajes en interés personal

seguido de vocacién. En la dimensidn de procesamiento la docente califica con el mayor puntaje en



procesamiento concreto seguido por procesamiento critico. Y en la dimensién de regulacién los mayores
puntajes se sitlan en autorregulacién de contenido seguido por autorregulacién de proceso.

La docente obtiene mayor puntaje en el patréon MD por los resultados en la dimensidn de
motivacion y regulacion, ver tabla 19.

Tabla 19.

Puntajes por dimension del Patrdn de Aprendizaje.

Dimensién/Patrén Escalas Resultado

Creencias (MD) Construccidn del conocimiento 3,67
Motivacion (MD) Intereses personales 4,00
Procesamiento (MD) Procesamiento critico 4,57
Procesamiento (MD) Establecer relaciones y estructuras 2,80
Procesamiento (MD) Analisis 3,00
Regulacién (MD) Autorregulaciéon del contenido 4,75
Regulacién (MD) Autorregulacion del proceso 4,57
Creencias (AD) Uso del conocimiento 4,00
Motivacidn (AD) Vocacion 3,60
Procesamiento (AD) Procesamiento concreto 5,00
Creencias (RD) Obtencion del conocimiento 2,78
Motivacion (RD) Orientacion al certificado 2,40
Procesamiento (RD) Memorizacién y recuperacion 1,60
Regulacion (RD) Regulacion externa de resultados 3,40
Regulacion (RD) Regulacién externa de procesos 2,00
Creencias (UD) Cooperacion 2,25
Regulacion (RD) Expectativa de estimulacion 3,38
Motivacién (UD) Ambivalente 1,40
Motivacién (UD) Dirigido a la auto prueba 3,40
Regulacion (UD) Ausencia de regulacion 1,80

El patron de aprendizaje de las docentes apoyaria la construccion de patrones MD — AD. En la
dimension de creencias sobre el aprendizaje las dos docentes obtienen el mayor puntaje en uso del
conocimiento y las estudiantes 1 y 3 obtienen el mayor puntaje en construccidn de conocimiento y uso
de conocimiento. En las entrevistas se observa claramente una orientacién de las docentes hacia el uso

del conocimiento coincidiendo con los puntajes de esta dimensién.



Los ultimos anos he podido acompanar a los estudiantes de quinto, entonces se convierte para mi
en un conector con el bachillerato y su opcidn profesional, entonces si trato de mostrarles que
existen muchos oficios y muchas profesiones donde se pueden desempefiar. (Entrevista docente
2. Pregunta 4)
Se observa que en el caso de estudiantes con creencias de obtencién del conocimiento y
cooperacion como es el caso del estudiante 2 hay poca influencia de las docentes en estas dimensiones
segun los resultados del patrén. Pero en las entrevistas se puede analizar que la docente 1 si emplea

algunas estrategias que fomentan la obtencién del conocimiento y el trabajo en grupo.

Por medio de canciones segln lo que vayamos a ver, actividades ludicas, juegos de palabras (...)
Con los nifios pequefios uso canciones, que son retahilas, pero que son cantadas eso motiva a los
ninos a la memoria a aprenderse la cancion a hacer las acciones dependiendo lo que diga la
cancién. (Entrevista docente 1. Pregunta 2)

Por su parte, la docente 2 no menciona fortalecer estrategias memoristicas y explica que el
trabajo en grupo depende del contenido y que no es una estrategia que use seguido, comentarios que
se relacionarian con sus resultados en la dimensidon de creencias sobre el aprendizaje. Asi se podria
pensar que la maestra 1 aunque tiene un puntaje alto en uso de conocimiento y su discurso da prioridad
a estrategias guiadas a la aplicacién también tiene una influencia importante en estrategias guiadas a

fortalecer creencias RD — UD.

En la dimensién de motivacion las dos docentes obtienen el mayor puntaje en interés personal.
En el andlisis del discurso se observan estrategias que trasmiten interés por aprender. “... Trato siempre
trasmitir la emocidn por descubrir algo nuevo.” (Entrevista docente 2. Pregunta 2). Mientras que los tres
estudiantes en esta dimensidn puntian en orientacidn al certificado observandose con claridad que las

estrategias de las docentes no influyen en esta dimensién.



Las docentes en la dimensidn de procesamiento obtienen los mayores puntajes en
procesamiento concreto y critico y en el andlisis se observa que las docentes implementan estrategias
gue apoyan estas dimensiones.

Se debe trabajar y mds ahora en quinto, con todo lo de la prueba saber y demds, entonces se
enfrentan si o si a situaciones problema, lo primero es analizar, analizar lo que esta sucediendo,
ver las posibles formas de solucionar, seleccionar una para poder dar respuesta a la situacion
problematica o solucionar el problema que se les presente y por ultimo responder a este
problema de la mejor manera, como analizar, realizar la seleccidn de las posibles formas de
realizar o resolver el problema y por ultimo pues dar respuesta o tratar de solucionarlo segun lo
gue ellos han decidido. (Entrevista docente 2. Pregunta 7)

Los estudiantes 2 y 3 se caracterizan por tener un procesamiento concreto y la estudiante 1
puntua en procesamiento critico podrian pensarse que las docentes tienen una influencia importante en
esta dimension.

En la dltima dimensidn las docentes puntuan en autorregulacidn. En el andlisis de la entrevista
se observa que al iniciar el afio escolar dan prioridad a estrategias de autorregulacién y segun los
estudiantes que lo requieran generan estrategias de regulacién externa. “También para autorregularse
me gusta tener visualmente las normas que ellos mismos construyen, esa es otra forma de regulaciéon
porque ellos mismos identifican que es lo que no quieren vivir.” (Entrevista a docente 2. Pregunta 20).

Las estudiantes 1y 3 puntlan en autorregulacion y el estudiante 2 puntua en regulacion externa
lo que podria pensarse en este punto de analisis es que las docentes podrian influenciar esta dimensidn
por los requerimientos de cada estudiante pues debe generar un seguimiento a cada uno.

Resultados de los estilos de crianza
A continuacidn, se presentan los resultados de los estilos de crianza por cada estudiante, ver

tabla 20.



Tabla 20.

Puntajes del Estilo de Crianza.

Escalas de Estudiante 1 Estudiante2 Estudiante 3 Media*
contenido Comunicacién 26 31 35 26.88
Disciplina 33 26 30 25.88
Satisfaccion de la 34 35 35 28.75
crianza
Compromiso 46 45 50 40.32
Apoyo en la 27 27 26 24.01
crianza
Autonomia 29 23 25 25.85
Distribucién de rol 26 31 27 25.18
Escala de Deseabilidad 15 14 13 12.44
validez social

Nota. *Esta media corresponde al estudio que realiza Luje 2018 sobre la caracterizacion de los estilos de
crianza y el nivel socioecondmico de nifios en Cantén Ambato (Ecuador). Esta investigacién muestra los
resultados de este mismo instrumento en una poblacidn mas amplia y es utilizada en este estudio para
comparar a los estudiantes aqui estudiados.

Si hay un puntaje alto en la mayoria de las dimensiones se refiere a crianza democratica.
Autoritaria si es baja en todas las dimensiones. Y permisiva si hay puntuaciones altas en apoyo a la
crianza y bajas puntuaciones en autonomia y disciplina. Asi los resultados de los estudiantes 1y 3
indicarian que en la mayoria de las dimensiones tienen un puntaje alto, es decir, calificarian en crianza
democratica. Aunque para el estudiante 2 hay unas diferencias porque en apoyo en la crianza tiene un
puntaje alto y bajo en disciplina y autonomia lo que indicaria una crianza permisiva.

Segun la teoria el modelo democratico es el tercer estilo de crianza propuesto por Baumrind
(1974) y es considerado el mas saludable por ser equilibrado y benéfico tanto para el nifio/a como para
el cuidador/a; por el mismo hecho de mediar entre el control y la permisividad, por tanto, maneja de

manera positiva y ecuanime las dimensiones establecidas en el modelo.

Por su parte, el estudiante 2 tiene un puntaje mas bajo que sus compaiieras en disciplina y un

puntaje por debajo de la media en autonomia y por encima de la media en apoyo a la crianza. Que



indica segun la teoria una crianza permisiva. Asi lo menciona Baumrind, 1974, como se citdé en Moore,

1997.

Resultados de los estilos de ensefianza

Los resultados de los estilos de ensefianza se dividen en los resultados de las docentes y
estudiantes, ya que, se aplicé el instrumento a cada docente para conocer que estilo de ensefianza
predomina y también se aplicd un instrumento a estudiantes para conocer la percepcion que ellos tienen
de sus maestros.
Resultados docentes (DEMEVI)

El instrumento DEMEVI para docentes es analizado para conocer los estilos de ensefianza de las

dos docentes, ver tabla 21.

Tabla 21.

Puntajes del Estilo de Ensefianza para Docentes.

Estilos de Ensefianza Profe 1 Profe 2
Estilo tradicional 6 8
Estilo individualizador 1 3
Estilo participativo 0 1
Estilo socializador 1 1
Estilo cognoscitivo 0 0
Estilo creativo 1 0

Los puntajes indican que las dos docentes se inclinan por centrar sus practicas educativas en un
estilo tradicional. Estilo de ensefianza en donde priman las estrategias regulativas como el respeto por las
normas de clase, la puntualidad, el buen uso del uniforme. También la entrega de tareas y las actividades
masivas por ello la motivaciéon enfocada hacia las notas. Procesos que son reforzados por el sistema
educativo pues las docentes deben cumplir con ciertos lineamientos que influencia la practica del docente

en la mayoria de los colegios publicos de Bogota.
Resultados de los estudiantes (DEMEVI)
El instrumento DEMEVI para estudiantes busca conocer la percepcion de los tres estudiantes

sobre las metodologias que implementan las docentes. En la tabla 22 se muestran los resultados de la



docente 1 ya que se solicité a los estudiantes realizar la caracterizacidon pensando en la presencialidad.
Ellos mencionan que tuvieron pocas clases con la docente 2 por ello el instrumento DEMEVI se aplica a
los estudiantes pensando en la docente 1, pero efectos del estudio se analizan las dos docentes en tanto
ambas han tenido interaccion con los estudiantes.

Tabla 22.

Puntajes del Estilo de Ensefianza para Estudiantes después del andlisis.

Estilo de ensefanza Estudiante 1. Estudiante 2. Estudiante 3.
Estilo tradicional 1 2 3
Estilo individualizador 1 1 1
Estilo participativo 1 0 2
Estilo socializador 3 1 1
Estilo cognoscitivo 2 1 1
Estilo creativo 2 1 2

Los resultados indicarian que la estudiante 1 percibe a su maestra en un estilo socializador, es
decir, docente que implementa trabajos en grupo le da prioridad a implementar estrategias de
motivacion y regulacion enfocadas en metas en comun. Por su parte, los estudiantes 2 y 3 tienen cierta
disposicidn a percibir a la docente en un estilo tradicional lo que corresponde con el resultado de la
docente. Estos estudiantes observan que la docente le da prioridad a la entrega de trabajos, orienta las
mismas actividades para todos los estudiantes, deben seguir un orden y son limitados los procesos de
creatividad. Delgado y Viciana (1999) argumentan que el estilo tradicional no se debe pensar como un
estilo desfavorable sino por el contrario es un estilo que, de acuerdo con la poblacién y los objetivos de
aprendizaje pueden aportar a buenos procesos de aprendizaje.

Asi se puede concluir que analizar los estilos de ensefianza de las docentes no muestra con
claridad la relacion de estos estilos con la construccidn de los patrones de aprendizaje de las estudiantes
1y 3. Pero el estilo tradicional si podria explicar el puntaje alto en las escalas de orientacién al

certificado y la regulacién externa. Se puede observar que segln los requerimientos institucionales las



docentes y el sistema educativo apoyarian una motivacién enfocada hacia las notas y una regulacién
externa donde debe primar el respeto por las normas institucionales.
Estrategias en familia y escuela que acompafian el aprendizaje de los estudiantes

A continuacidn, se realiza el analisis de las entrevistas a cada una de las familias, a los
estudiantes y a los docentes para poder analizar a profundidad las estrategias que se activan en cada
contexto y como pueden relacionarse con la construccion del patron de aprendizaje de los estudiantes.
Resultados por familia

En este apartado se analiza qué estrategias promueve la familia en cada dimensién que podrian
tener mayor relacion con la construccién del patrén de aprendizaje de cada estudiante. Dicho andlisis
permite responder al objetivo general de la investigacion. Para el andlisis de los datos se utilizaron
matrices que permitieron cruzar las entrevistas con los instrumentos aplicados y asi mismo realizar la
interpretacion para cada estudiante.

Familia 1. En el siguiente analisis se observan las estrategias que la familia implementa y que
pueden influir en cada dimensién del patrén de aprendizaje de la estudiante 1. Se mencionan
Unicamente las estrategias que se promueven para las dimensiones donde la estudiante saco mayor
puntaje.

Concepcion de Aprendizaje. Construccion de conocimiento y uso del conocimiento. En las
creencias de la estudiante 1 se ve cierta inclinacién por la construccion de conocimiento y uso de
conocimiento las dos con un puntaje igual. En la entrevista la estudiante menciona que aprender cosas
nuevas es lo que mas le motiva. “... cuando voy al colegio siempre aprendo cosas nuevas, interesantes,
por eso me gusta ir al colegio” (Entrevista estudiante 1.) Creencia enfocada en la construccién de
conocimiento y no al uso de conocimiento.

En el andlisis de entrevista a la familia se puede observar que a nivel familiar priman las

estrategias para construccién de conocimiento porque el padre menciona que le dice a su hija que se



pregunte de donde salen las respuestas, que intente mirar varias fuentes y que analice lo que escribe en
el cuaderno.

...es bueno que ella, como se dice vulgarmente: que no coma entero, sino que sepa de donde sale

las respuestas, porque uno no se puede dedicar a solo copie y pegue y ya y no entiende lo que

esta haciendo, me gusta es que entienda que es lo que estd escribiendo. (Entrevista familia 1.

Pregunta 13)

Aunque también le da cierto interés, en menor medida, a ir proyectando a su hija con la
educacién profesional “... que ella vaya descubriendo lo que quiera estudiar, lo que yo hago
es indicarle para lo que ella es buena” (Entrevista familia 1. Pregunta 5).

Se evidencia que hay un componente importante de las creencias familiares en las creencias de
la estudiante 1 porque para el padre es mas importante que ella sea consciente de que quiere aprender
y por qué.

Orientacion motivacional. Orientacidn al certificado. La estudiante 1 tiene un puntaje mayor
en interés por el certificado, pero menor al de sus dos compafieros. Aun asi, los tres estudiantes tienen
mayor puntaje en esta escala de motivacion.

En el andlisis de entrevista al padre que apoya el proceso de aprendizaje no se observan
estrategias que promuevan interés por el certificado. Pero el padre sefiala que como a todo nifo
obtener una buena calificacidn le gusta y la motiva y hace cierta claridad en que a pesar de la nota la
estudiante tiene cierta disposicion a aprender y conocer nuevos aprendizajes. “... Obtener buenas
calificaciones siempre le ha gustado, como ha todo nifio me imagino, pero ella también le gusta estudiar
mas que todo es como por aprender” (Entrevista familia 1. Pregunta 6).

Datos que permiten observar que el padre no implementa estrategias que vinculen la

orientacidn a los certificados como una estrategia importante para que la estudiante aprenda. Pero si

reconocen que la estudiante puede tener algun interés por la nota.



Estrategias de regulacion. Autorregulacion. La estudiante 1 tiene mayor puntaje en la
dimensién de autorregulacion. La estudiante menciona que la estrategia que utiliza para estar pendiente
de sus materias es pegar en la pared su horario, los deberes de cada materia y las fechas especiales.
Estrategia que le funciona y utiliza frecuentemente.

En la entrevista el padre menciona que él fomenta estrategias para que ella sea independiente y
tenga control sobre sus responsabilidades. El lo que hace es revisar cuadernos con cierta regularidad y
ella es quien debe solucionar y estar pendiente de su proceso de aprendizaje.

...de todas maneras uno esta pendiente pero igual yo dejo que ella se haga responsable, de vez

en cuando se hace auditoria, le reviso los cuadernos, para saber que notas mandan, si estd

cumpliendo, pero no me gusta estar tan encima, si hizo o no hizo, porque la he acostumbrado a

que ella sea responsable por ella, no porque uno este encima. (Entrevista familia 1. Pregunta

33).

El sefior 1 apoya los procesos de regulacién revisando cuadernos para que su hija comprenda
gue, aunque confia en ella debe cumplir con sus deberes académicos. Pero da mayor importancia y le
expresa a su hija que es mejor que ella se responsabilice e intenta influir en las estrategias de regulacion
interna.

Estrategias de procesamiento. Procesamiento critico. La estudiante 1 en la dimensién de
procesamiento califica con alto puntaje en procesamiento critico. En el andlisis de contenido se observa
gue la familia fortalece estrategias para motivar la construccidn de conocimiento y le recalcan la
importancia de que conozca, que se pregunte por lo que estd aprendiendo.

Yo le digo que hay que buscar en diferentes lados con diferentes personas porque hay veces que

si uno se basa en una sola fuente no hay una segunda opinidén u opcién y siempre es mejor

comparary escoger la mejor después. (Entrevista familia 1. Pregunta 20).



En el desarrollo de las tareas menciona que cuando su hija necesita que la apoyen él
implementa distintas estrategias.

...eso lo observo cuando le explico un tema y ella me dice no papd de esa forma no me lo

explicaron, entonces me explica la manera en que ella lo entendié y uno intercambia como el rol,

gue la nifa sea el maestro quien me va a explicar a mi. Por ejemplo, si es un tema de escritura,
pues yo escribo y que ella me corrija igual, uno también se equivoca, pues es la forma que yo

utilizo para mirar si aprendié. (Entrevista familia 1. Pregunta 29).

Datos significativos que permitirian concluir que en el caso de la estudiante 1 el padre tiene una
gran influencia en las estrategias de procesamiento porque acompaiia el proceso de aprendizaje y
también permite que su hija explore e investigue.

Familia 2. A continuacion, se describen las practicas de la madre que acompafia el proceso de
aprendizaje y se analizan las estrategias que implementa en cada dimensidn y como estas pueden influir
en la construccion del patrén de aprendizaje de su hijo.

Concepcion de Aprendizaje. Obtencion de conocimiento y cooperacion. El estudiante 2 en la
dimension de creencias califica con igual puntaje en las dimensiones obtencién de conocimiento y
cooperacion, en la entrevista se observa que el estudiante no menciona estrategias guiadas a la
cooperacion. Las estrategias que describe se centran en la obtencidn de conocimiento y la aplicacién del
conocimiento. “... en un futuro necesitamos todo lo que aprendimos en la escuela para asi aprender las
cosas del trabajo mas facil por eso trato de concentrarme, aunque a veces se me dificulta”. (Entrevista
estudiante 2.)

En la entrevista la madre comenta que ha sido complicado apoyar el proceso de aprendizaje de
su hijo porque llega muy cansada de trabajar y él olvida con facilidad los temas que ve en el colegio.
Intenta ayudarle con las tareas mostrandole videos menciona que le funciona porque él copia la tarea 'y

muy rara vez le surgen preguntas.



... el busca en internet y copia en el cuaderno y cuando no entiende le digo que vea un video me

parece mas facil asi, yo le digo que es importante que haga las tareas y se saque buenas notas

en todas las materias. (Entrevista familia 2. Pregunta 12).

Estrategias que se pueden vincular con la obtencidn de conocimiento porque los videos si no se
usan con propésito pedagdgico puede llegar a convertirse en una estrategia que apoye el
almacenamiento de informacién al igual que el dedicarse a copiar de internet en el cuaderno.

Asi mismo, la sefiora 2 menciona que el proceso de aprendizaje debe estar a cargo de los
profesores quienes deben motivar al estudiante. Por ello en varias preguntas sobre el aprendizaje de su
hijo comenta que ella no se habia preguntado por esos procesos del estudiante. Por ejemplo, en la
pregunta ¢Le inculca a su hijo la importancia de prestar mas atencion en los temas que tienen utilidad
practica?, la madre del estudiante responde lo siguiente:

Pues no sabria decirte no habia pensado en eso. La verdad es que yo le digo que tiene que

aprender de todo un poquito, para que mds adelante le quede algo y asi mismo dependiendo de

lo que quiera hacer mas adelante le quede facil (Entrevista familia 2. Pregunta 25).

Asi mismo cuando se le pregunta ¢ Usted cree que el profesor es quien debe motivar a los
estudiantes a aprender? La sefiora responde: “Claro que si, en el colegio es donde el pasa mas tiempo y
el profesor es el que sabe ensefiar”. (Entrevista familia 2. Pregunta 28).

Datos significativos que podrian vincular las creencias del aprendizaje del estudiante 2 con el
pensamiento de la madre que acompafia el proceso de aprendizaje. Porque se cree que el aprendizaje

es responsabilidad de los docentes y se debe acumular el aprendizaje.



Orientacion motivacional. Orientacion al certificado. El estudiante 2 tiene un puntaje alto en la
dimensién de motivacion en interés frente a la nota. Al preguntarle qué lo motiva a estudiaro air al
colegio no hay una respuesta claray luego de un tiempo dice que le gusta ir para aprender con sus
companieros. “... pues a mi me gusta estudiar porque uno aprende con los compafieros, juega se
divierte” (Entrevista estudiante 2.), percepciones que se pueden notar en la entrevista al estudiante y a
la familia.

En la entrevista a la madre se puede observar que se promueven estrategias de orientacion
motivacional dirigida a los certificados. La sefiora 2 privilegia las buenas calificaciones y habla al
estudiante de la importancia de estudiar para obtener un beneficio. “... siempre le digo hijo pdrtate
juicioso sacate buenas notas en todas las materias en algiin momento vas a tener una ganancia te
imaginas tu con un apartamento, con un carro, con tu negocio, viajando.” (Entrevista familia 2. Pregunta
5).

Complementa mencionando que su hijo no piensa tanto en el futuro sino mas en el diaa diay
gue puede ser por eso que pierde facilmente la motivacién. “...el piensa mas en el momento, o sea, no
lo motiva el demostrar es mds de pensar en el dia a dia en terminar rapido para ir hacer otras cosas”
(Entrevista familia 2. Pregunta 7).

Lo que podria concluirse es que la madre apoya estrategias para incentivar la motivacion por los
certificados y por ello se ve la clara inclinacidn del estudiante 2 a cumplir Gnicamente por la nota.

Estrategias de regulacion. Regulacion externa. El estudiante 2 tiene una puntuacion alta en
regulacion externa. Los profesores, las notas y los exdmenes son quienes generan el proceso de
regulacion en el estudiante porque por iniciativa propia no logra controlar su proceso de aprendizaje. Lo
gue obliga a una comunicacidn constante entre familia y escuela, ya sea por citaciones, notas en el

cuaderno o el rendimiento del estudiante, asi lo menciona la madre del estudiante.



... 8l no es insistente en los trabajos si no los puede hacer los deja de hacer por eso es que los
profesores me mandan notas en el cuaderno para mantenerme enterada de como va en el
colegio (...) Si no me envia notas, me escriben al WhatsApp o me cita al colegio, cuando él va mal

en alguna materia y yo empiezo a ayudarle en las tareas para que mejore. (Entrevista a familia 2.

Pregunta 8 y 35).

También se puede observar que la mama quien acompania el proceso de aprendizaje no verifica
si su hijo pide ayuda cuando se le dificulta algin tema porque la forma de confirmar que el estudiante
entendid el tema y no necesito ayuda es cuando él no tiene ninguna pregunta y termina la tarea. “... sé
gue entendié el tema cuando no me pregunta nada de la tarea (...) éSabe si él solicita ayuda a sus
profesores cuando no entiende algo? No creo, me imagino que le da pena” (Entrevista familia 2.
Preguntas 32 -34).

Procesos que podrian vincular la regulacion del estudiante 2 con las estrategias externas que se
relacionan mayoritariamente con la mam4, es decir, cuando no hay estrategias de regulacidn en la casa
el estudiante se inclina por procesos de regulacion externa. Las estrategias de regulacion interna que
generan las docentes no logran tener mayor relacidn con los procesos del estudiante, primando la falta
de autorregulacion que inicia desde la casa.

Estrategias de procesamiento. Procesamiento concreto. El estudiante 2 puntda en
procesamiento concreto. En la entrevista el estudiante dice que él prefiere los conocimientos que
observa que se pueden utilizar en la vida diaria y habla de aprender para aplicar los conocimientos a un
oficio o profesion.

En la entrevista con la familia, en las preguntas de estrategias de procesamiento, relacién de
conocimientos, creacién de conclusiones, analisis de detalles, menciona que él no lo hace o no sé a
fijado si el realiza estos procesos y explica que la forma en que su hijo desarrolla la mayoria de las tareas

es buscar en internet la pregunta y copiarla. Cuando no entiende se ayuda de videos.



Asi mismo, comenta que ella no se habia preguntado lo de prestar mds atencién a un tema mas
gue a otro porque ella intenta aprender de todo un poquito y esto es lo que le dice a su hijo.

Observa que su hijo aplica algunas cosas que aprende en el colegio no solo los conocimientos
sino juegos que le ensefian sus amigos. “... Si le gusta lo que aprende llega a experimentar no solo lo
que le dicen las profesoras sino también cosas que aprende de sus compafieros y llega hacerlo en la
casa. A él todo lo que sea de experimentar y jugar eso es lo que le gusta. (Entrevista familia 2. Pregunta
12).

Familia 3. Por ultimo, se presentan las estrategias que fortalecen cada una de las dimensiones
que componen el patrén de aprendizaje de la estudiante 3.

Concepcion de Aprendizaje. Construccion de conocimiento y uso de conocimiento. La
estudiante 3 puntua en dos creencias con la misma calificacidn, construccién de conocimiento y uso del
conocimiento, en el andlisis de la entrevista se observa que la estudiante cree que es importante el
aprendizaje para prepararse para una profesion.

En la entrevista a la madre que acompafia el proceso de aprendizaje de la estudiante las
concepciones de aprendizaje giran en torno al uso de conocimiento para el futuro, ya sea estudiar o

trabajar, y se promueven estrategias que guien a su hija a escoger en qué le gustaria emplearse.

Yo le digo que tiene que estudiar juiciosa porque para uno tener un buen futuro tiene que
estudiar. Hoy en dia se necesita por lo menos el bachillerato para conseguir un empleo, aunque
la idea es que ella siga subiendo que no le toque, asi como uno, sino que tenga algo propio.

(Entrevista familia 3. Pregunta 2).

En las estrategias que usa en el proceso de aprendizaje de su hija menciona que el repetir no es
una buena estrategia. Argumenta que es mejor lo que se aprende sin tener que repetir, es decir, lo que

se puede decir con palabras propias.



Yo pienso que uno no se debe aprender nada de memoria es lo que se le queda, es lo que se va
guedando en la cabeza, obviamente uno tiene un nuevo conocimiento y cada persona asimila de
manera diferente el conocimiento, entonces, pienso que es mejor lo que a ella se le quede.

(Entrevista familiar. Pregunta 17).

Fundamentos que podrian influir en las creencias del aprendizaje de la estudiante 3 porque en
el pensamiento de la madre priman las concepciones de aplicacidn del conocimiento.

Orientacion motivacional. Orientacion al certificado. La estudiante 3 tiene un puntaje alto en
la dimensién de motivacidn en interés frente a la nota. La estudiante menciona que siempre se ha
exigido por obtener buenas calificaciones y estar en los primeros puestos.

En la entrevista la madre coincide con lo que piensa su hija diciendo que le gusta que su hija se
exija y sague buenas calificaciones. “Si, ella es de las que ocupa los primeros lugares, entonces ella se
exige para seguir ocupandolos. A mi me gusta que tenga buenas calificaciones.” (Entrevista familia 3.
Pregunta 5). Pero recalca a lo largo de la entrevista que para ella lo mds importante es que su hija pueda
ir vinculando su futuro profesional y elija una profesion que verdaderamente le guste. “... entonces yo le
digo que cuando terminé, va a decir lo que verdaderamente quiere, que por ahora mire que le gustaria
hacer”. Lo que podria concluirse es que, aunque para la madre es mds importante motivar a sus hijos
con el desarrollo profesional también piensan que el éxito académico esta determinado por las buenas
calificaciones por ello alientan a sus hijas a sacar buenas valoraciones, es decir, sacar buenas notas es
sinénimo de haber aprendido y estar mas cerca del desarrollo profesional.

Estrategias de regulacion. Autorregulacion. La estudiante 3, de los tres estudiantes, es la que
tiene mayor puntaje en la dimensién de autorregulacidn, en entrevista con la estudiante menciona que
siempre entrega sus trabajos a tiempo para obtener buenas calificaciones.

La seflora 3 menciona que por cuestiones de trabajo solo puede preguntarle a su hija si hizo

trabajos y resalta que necesita muy poco apoyo en las tareas porque normalmente es muy juiciosa y



siempre estd pendiente de sus deberes “.... Ella solita se sienta a hacer sus trabajos. Ella solita, con la
mayor si me tocaba estar ahi, pero para ella no.” (Entrevista familia 3. Pregunta 26).

Lo que intenta es tener buena comunicacion con ella y estar enterada del proceso de
aprendizaje por medio de las conversaciones.

...ella siempre llega dice la profesora hablé tal tema y empieza a hablar del tema, de cémo lo

explicaba la profesora, me dice si le dejaron tarea y le doy ideas de cdmo desarrollarlas, pero

ella es quien decide y quien las hace” (Entrevista familia 3. Pregunta 10).

Lo que permitiria deducir es que el contexto familiar tiene una relaciéon importante en las
estrategias de regulacion porque hay un seguimiento para que la estudiante cumpla con sus deberes.
Pero al parecer influyen mds las notas y los primeros lugares en el curso que generan la autorregulacién
en la estudiante.

Estrategias de procesamiento. Procesamiento concreto. La estudiante 3 tiene un alto puntaje
en procesamiento concreto. La estudiante tiene una clara preferencia por el conocimiento que se puede
aplicar y ver utilidad, asi lo menciona en la entrevista y en los resultados de la prueba, “... yo pienso en
estudiar para poder tener una profesién muchas veces le digo a mi mama que me gustaria ser cuando
grande” (Entrevista a estudiante 3).

Se podria deducir, segun lo que dice la sefiora 3, que las estrategias que su hija utiliza
frecuentemente para resolver las tareas son las relaciones de los aprendizajes con los conocimientos
previos. Ella al resolver las tareas recuerda que algunos temas tienen relacién con lo que vio en clases

pasadas y desarrolla como le explicaron.

... hay conocimientos que ya tiene, que le mandan algo y ella tiene conocimiento de eso,
entonces ella misma se ayuda no necesita apoyo en eso. Ella me ha respondido varias veces
mama esa tarea yo ya la hice porque eran temas del afio pasado, por ejemplo” (Entrevista

familia. Pregunta 12).



Complementa argumentando que hay algunas materias que le gustan y esas son las que
recuerda facilmente. Aunque ella le recuerda que debe atender de todos los temas pues la informacién
es importante se pueda aplicar o no. “... yo pienso que ella le tiene que prestar atencién a todo, sea util
0 no util, es importante que ella aprenda de todo, luego de pronto le sirva lo que aprendidé.” (Entrevista
familia. Pregunta 12). Lo que permite evidenciar que la madre no tiene una influencia tan marcada en

las estrategias de procesamiento de la estudiante porque se observan estrategias que priman en la

dimensidn obtencidn de conocimiento.

Resultados por Docentes

En el siguiente apartado se presentan los resultados de las entrevistas de las docentes para
responder al objetivo general de la investigacion y determinar que estrategias logran aportar al patrén
de aprendizaje de los tres estudiantes de quinto de primaria. En el andlisis se construyeron unas
matrices que permitieron organizar la informacién y detallar a precisién qué contexto tiene mayor
relacion.

Concepcidn de aprendizaje. La maestra 1, en esta dimensidn de creencias, en su patrén de
aprendizaje tiene mayor puntaje en uso del conocimiento. Se puede observar que vincula sus creencias
con las estrategias que implementa en el aula porque habla frecuentemente con
los estudiantes, los aconseja y los guia frente a los intereses profesionales.

... a través del estudio uno puede ayudar y con las personas que he trabajo siempre hemos

tenido un lemay es: si no vivo para servir no sirvo para vivir. Entonces me parece importante

que todo lo que uno hace al servicio de las personas, de uno mismo claro, porque lo satisface y

es su trabajo, pero también hace que uno pueda servir a otras personas y siempre le he dicho a

los nifios que ellos son parte de ese servicio en su hogar. (Entrevista docente 1. Pregunta 3).

También menciona que intenta utilizar los objetos de uso cotidiano para explicar temas

abstractos como las matemadticas y asi poder vincular los contenidos con las experiencias de los



estudiantes. “... la parte matematica con el bocadillo, la manzana, repartirlo y con cosas que
frecuentemente utilizan, con figuras de papel, normalmente asi trabajo” (Entrevista docente 1. Pregunta

2).

En el andlisis del discurso de la docente también se pueden reconocer en menor medida
creencias enfocadas en la obtencién de conocimiento. “Con algunos niflos uso canciones, que son
retahilas, pero que son cantadas eso motiva a los nifios a la memoria a aprenderse la cancion a hacer las

acciones dependiendo lo que diga la cancién.” (Entrevista docente 1. Pregunta 1).

La maestra 2 en esta dimension también califica con el mayor puntaje en uso del conocimiento

vinculando su patrén de aprendizaje con las estrategias que implementa en el aula.

Menciona que los ultimos afos ha dictado clase en quinto por lo que debe ir vinculando a los
estudiantes con los contenidos de bachillerato y su opcidn profesional. Finaliza mencionando que se
debe motivar a los estudiantes al descubrimiento de los nuevos conocimientos.

Los ultimos afios he podido acompafiar a los estudiantes de quinto entonces se convierte para

mi en un conector con el bachillerato y su opcién profesional entonces si trato de mostrarles

gue existen muchos oficios y muchas profesiones donde se pueden desempeiiar (...), sobre todo

con la poblacidon con la que nosotros trabajamos, es fundamental, la motivacién hacia el
aprendizaje, hacia el nuevo conocimiento es fundamental, me gusta mostrarles hasta dénde
puede llegar, es decir no hay limites para que se desarrollen como personas, como

profesionales” (Entrevista a docente 2. Pregunta 3).

Lo que permitiria concluir que las dos maestras implementan estrategias hacia el uso de
conocimiento e intentan relacionar los aprendizajes con las vivencias de los estudiantes. Estrategias que

podrian influenciar a estudiantes con patrones AD.



Estrategias de motivacidn. La maestra 1 en su patron de aprendizaje, en motivacion, califica con
puntajes iguales en interés personal y vocacidén. La docente intenta implementar estrategias guiadas por
su patrén vy les da prioridad a los procesos. Comenta que en todo momento estd evaluando y que
siempre les recuerda que lo mds importante es lo que se aprendié y no el puntaje que ella les coloca.

...le doy prioridad a los procesos y siempre estoy evaluando los observo jugar y de ahi puedo

sacar conclusiones,(...) para los nifios pequefios no es tan importante la nota es a partir de

tercero que se empiezan a preocupar por la nota y califico con carita y con mensajes (...), yo les
digo que yo les pongo el 5 pero que si la tarea la hizo la mama no sirve de nada lo mas
importante es lo que usted aprendid o entendid de esta tarea y aunque sea poquito lo que hizo

lo hizo con todo su esfuerzo y sus capacidades. (Entrevista docente 1. Pregunta 4).

Y concluye mencionando que utiliza la nota porque se lo exige el sistema educativo y resalta que
es mas importante el proceso de cada uno de los estudiantes.

En el caso de la maestra 2 en su patrdon de aprendizaje, en la dimensién de motivacién, califica
con mayor puntaje en interés personal. En el andlisis se observan diversas estrategias de motivacion que
van desde reconocimiento del proceso, interés por el conocimiento y por la vocacion. Estrategias que
relacionan su dimensidn con su accidn pedagdgica.

... trato siempre trasmitir la emocidn por descubrir algo nuevo me gusta mucho hacer preguntas

iniciando las jornadas escolares. Los motivo reconociendo sus logros aplaudiéndolo lo que hacen

muy bien y me parece que no soy una persona que recalca los errores que cometen, sino como
superarlos, o bueno si nos equivocamos aqui como vamos a hacer para poder superar ese
impase. Me parece que resalto mucho todo lo bueno que hacen, esa es mi forma de motivarlos.

(Entrevista docente 2. Pregunta 2)

Y luego menciona que el sistema educativo les exige cumplir con una valoracion en el proceso

de evaluacién de aprendizajes aspectos que puede estresar y frustrar a los estudiantes.



El sistema educativo esta disefiado bajo unos parametros ministeriales y gubernamentales a los
gue nosotros nos debemos de ceiiir, entonces la nota se convierte para mi en una herramienta
para motivar. (...), el manejar la frustracidn con ellos es un reto para mi entonces trato de
valorar absolutamente todo y de ser lo mas justa posible en el momento de evaluar que ellos
tengan claro que es lo que voy a evaluar. (Entrevista docente 2. Pregunta.5).

Segun los datos anteriores se puede deducir que el sistema educativo es quien tendria mayor
relacién en la motivacion de los estudiantes en primaria. Asi las docentes implementen estrategias que
busquen favorecer el interés frente al conocimiento.

Estrategias de regulacion. En la entrevista las docentes mencionan distintas estrategias que van
desde regulacién interna hasta regulacion externa estrategias que deben mediar dependiendo el
estudiante.

La maestra 1, en esta dimension, califica con mayor puntaje en autorregulacién y las estrategias
gue usa en su accionar pedagdgico estan direccionadas a regulacion interna y externa. Lo que permite
detallar es que la docente adapto sus caracteristicas personales a los requerimientos de sus estudiantes
y utiliza las estrategias que le exige el sistema educativo para regular externamente.

Las principales estrategias que utiliza la docente son charlas con los estudiantes sobre la
importancia de entregar sus trabajos a tiempo, habla de ensefarles a ser responsables
y mantiene contacto frecuente con los acudientes de los nifios que no se logran regular con las primeras
estrategias.

Yo mantengo comunicacion con los padres por medio de notas en el observador, pero es

también por charla y decirles que deben realizar sus trabajos asi los papas no tengan tiempo ya

que ellos son los que deben aprender. A veces también es por pereza entonces se debe

ensefiarles a ser responsable (Entrevista a docente 1. Pregunta 20).



Por su parte, la maestra 2 en su patrdn de aprendizaje, en esta dimensidn, califica con mayor
puntaje en autorregulacién y le da prioridad a este tipo de estrategias. Menciona que el darles la
libertad de construir sus propias reglas al iniciar el aino y que puedan verlas constantemente promueve
procesos de autorregulacidon. También menciona que el hablar personalmente con el estudiante que no
logra regularse o seguir esas normas apoya al estudiante a vincularse un poco mas con su proceso
educativo.

... me gusta tener visualmente las normas que ellos mismos construyen, porque ellos mismos

identifican que es lo que no quieren vivir. Los regulo recordandoles las reglas que tenemos, por

ejemplo, cuando hay algun estudiante que esta molestando que esta saboteando me acercoy le
pregunto qué le pasa, si necesita algo, para que se ubique, porque no me gusta regafar en
publico. (Entrevista a docente 2. Pregunta.14).

En el caso de la docente 2 no se observan con claridad las estrategias de regulacién externa pues
nombra solamente regulacién basada en estrategias internas. Pero el sistema educativo le exige que
revise y haga seguimiento a sus estudiantes donde debe implementar estrategias de regulacién externa.
Analisis de datos que permitirian concluir que las dos docentes, aunque enfocan su discurso a fortalecer
patrones MD, es un patrén que podria depender, en este contexto, mayoritariamente de la influencia
familiar.

Estrategias de procesamiento. La docente 2, en esta dimensidn, califica con mayor puntaje en
procesamiento concreto. La maestra 2 le da prioridad a las estrategias que fomentan un procesamiento
concreto, es decir estrategias que le permitan a los estudiantes relacionar el aprendizaje a sus
experiencias o practicas cotidianas, menciona que el uso de preguntas previas y situaciones problema
permite que el estudiante vaya recordando y pueda relacionar el contenido con sus experiencias.

... cuando hago preguntas, entonces los nifios van contando lo que saben, asi no sepan nada, y

como hago una pregunta general iniciando el dia, indistintamente del tema, temdticas o del



horario que tengamos, entonces ellos si o si, lo que expresan es su conocimiento previo.

(Entrevista docente 2. Pregunta 8)

También resalta que en el grado quinto debe relacionar los contenidos con las pruebas saber y
por ello emplea metodologias basadas en la resolucién de problemas.

Se debe trabajar y mas ahora en quinto, con todo lo de la prueba saber y demas, entonces se

enfrentan si o si a situaciones problema, lo primero es analizar, analizar lo que estda sucediendo,

ver las posibles formas de solucionar, seleccionar una para poder dar respuesta a la situacion
problematica o solucionar el problema que se les presente y por ultimo responder a este
problema de la mejor manera. (Entrevista a docente 2. Pregunta.)

Y finaliza mencionando estrategias de trabajo en grupo las cuales utiliza dependiendo del
contenido y las estrategias que no suele utilizar.

...en primaria especificamente en esta etapa el aprender en grupo es fundamental porque se

construye se aprende, me gusta y también se estan formando otras habilidades (...), algunos

memorizan y tienen una capacidad impresionante, pero que tan importante es, realmente en
mis espacios de clase la memorizacidon no es muy importante, y repetirlo y repetirlo hasta que el

estudiante lo memorice no es mi estrategia. (Entrevista docente 2. Pregunta 12)

Por su parte, la profesora 1 en su patrén de aprendizaje en esta dimensién califica con mayor
puntaje en procesamiento critico. Pero la docente implementa estrategias que van desde la relacion de
contenidos, memorizacién y aprendizaje cooperativo.

La maestra 1 comenta que uno de los procesos fundamentales para la ensefianza en los grados
de primaria es la relacién y asociacidn de contenidos, donde se pueda anclar los contenidos vistos con
los nuevos “... Si, siempre al hablar de un tema nuevo, les pregunto que han escuchado, que conoceny

tienen unos preconceptos, yo intento relacionar lo que ellos dicen” (Entrevista docente 1. Pregunta 6).



Luego complementa mencionando estrategias que tienen cierta tendencia a
memorizar, ensayar y recuperar. “Generalmente yo explico el tema, luego explico la actividad, a veces
hago primero la actividad, también porque ellos aprenden con ensayo y error." (Entrevista a docente 1.
Pregunta.). Y concluye que el trabajo cooperativo le parece muy importante. Por
esta razén argumenta que intenta apoyarse de los estudiantes que comprenden con facilidad los temas
para que apoyen a los estudiantes que tienen dificultad.
... también le digo a otros nifios que le expliquen al compafero como hizo para solucionar la
actividad, sobre todo matemadticas a veces son dificil de entender, aunque el nifio no sabe de
pedagogia de didactica, pero él puede explicar al otro nifio lo que entendié, como lo hizo el, me
parece importante el aprender y escuchar a los pares. (Entrevista docente 1. Pregunta 12).
Datos significativos que permiten concluir que las docentes mayoritariamente implementan
estrategias guiadas al procesamiento concreto sin desconocer que se apoyan de estrategias
memoristicas y de aprendizaje cooperativo.
Relacidn de los estilos de crianza y los estilos de ensefianza en la configuracién del patron de
aprendizaje.
A continuacidn, se presenta la interpretacion de los resultados que permiten observar las
relaciones de los dos contextos en la construccidn del patrén de aprendizaje de los tres estudiantes de

quinto de primaria. El andlisis se presenta a partir de las dimensiones del patrén de aprendizaje.

Concepcion de Aprendizaje

En los estudiantes analizados se observa que hay mayores relaciones con las creencias que
tienen los padres hacia el aprendizaje. Lo que podria sugerir que las creencias del aprendizaje se
construyen en el ambiente familiar y tienen mayor poder en este contexto. Las percepciones de dos de
los tres padres se inclinan al uso del conocimiento, es decir, se enfocan en trasmitir a sus hijos la

importancia de pensarse el aprendizaje para ser utilizado.



El padre de la estudiante MD se enfoca en que ella aprenda, utilice el conocimiento, se pregunte
y vaya construyendo su propio conocimiento. La madre de la estudiante AD se inclina por guiar a su hija
a estudiar para que pueda desempefiarse en una profesién. Y la madre del estudiante RD delega la
formacion al colegio y la mediacién que realiza en el apoyo a las tareas la enfoca en estrategias de

obtencion de conocimiento.

La diferencia en los tres padres es el grado de implicacion en el apoyo al aprendizaje. Se
encuentra una relacion entre el nivel de implicacion del padre que acompaiia el proceso de aprendizaje
y el tipo de creencias que tiene hacia el conocimiento. Cuando las familias tienen creencias hacia la
construccion tienden a mostrar mayor nivel de implicacién en el proceso de aprendizaje de los
estudiantes. Mientras que, cuando las familias tienden a tener mayores creencias hacia la acumulacion

tienden a mostrar una implicacién menor en el proceso de sus hijos.

Lo que se podria relacionar es que a mayor implicacion del padre mayores creencias hacia la
construccion o uso del conocimiento; y a menor implicacién del padre una creencia enfocada en la
acumulacién de aprendizaje. En el caso de estudiantes RD lo que podria relacionarse es que cuando no
hay una buena relacién entre familia y escuela se construirian unas concepciones con mayor enfoque a
guardar el conocimiento sin un objetivo claro. Al contrario, cuando hay un buen apoyo familiar las
creencias guian al conocimiento a construirse o a usarse y las acciones de las maestras llegan a

complementar o reforzar las creencias que construye el nifio sobre el aprendizaje.

Orientacion motivacional
En la dimensién de motivacidn los tres estudiantes dan gran interés a la orientacién hacia el
certificado, es decir a la nota. Los padres que acompanan el proceso de aprendizaje de sus hijos

reportan motivar a sus hijos con el desarrollo profesional. Las docentes, por su parte, dan prioridad a



estrategias que motiven el interés por aprender y por asociar los contenidos con oficios o utilidades.

Pero tanto padres como valoran las buenas notas.

Lo que podria deducirse, es que el sistema educativo podria tener una relacidn significativa con
la construccién de la dimensién motivacional de los tres estudiantes. Lo que podria convertir la
motivacion en un proceso que exige cumplir con obligaciones que solo tienen una intencién netamente

numérica.

Los padres y los docentes se encargan de favorecer y fortalecer este sistema educativo. Los
padres porque les gusta recibir buenas calificaciones y han sido educados en este tipo de sistema donde
el éxito esta determinado por las buenas notas y obtener una buena calificacion es significado de
aprender. Y las docentes porque deben cumplir con los lineamientos que les exige el sistema educativo,
es decir, no son estrategias propias de los docentes sino de la estructura escolar. Las maestras saben
qgue no es lo Unico. Pero es lo que deben hacer es por lo que mejor responden lo nifios y es por la nota

gue pueden generar que los padres se vinculen al proceso académico de sus hijos.

Estrategias de regulacion

En la dimensién de regulacion se observa que los padres que acompafian el proceso de
aprendizaje constantemente generan estrategias de regulacion internas o externas dependiendo del
caso. Las docentes, por su parte, implementan estrategias que guian a una regulacién internay el

sistema educativo regula externamente a los estudiantes.

Los padres, por su rol, vinculan en sus pautas de crianza estrategias que les permiten regular a
sus hijos constantemente la diferencia se establece por el tipo de regulacidon que implementan. Las
estudiantes MD y AD tiene una relacién familiar basada en practicas mayoritariamente de regulacion

interna y se refuerza por las estrategias de las docentes. El estudiante RD tiene una relacién familiar



basada en estrategias de regulacion externa, y se ve mayor relacidén con las practicas propias del sistema

educativo que también promueven las maestras.

Lo que podria concluir que en los tres estudiantes la relacién de los padres predomina en la
dimension de regulacién. Con estos resultados se reafirma que para la consecucién de aprendizajes
significativos desde la escuela es necesario la intervencion activa de la familia en todos los procesos
inherentes al acto educativo. La intencidn es que el padre de familia apoye diariamente a su hijo en

todas las actividades escolares, explote con él sus habilidades cognitivas, las practique y ejercite. (p.7)

Estrategias de procesamiento

En las estrategias de procesamiento se ve una influencia marcada por las docentes porque en
los estudiantes prima la relacién de contenidos y el uso de conocimiento. Dimensidn que estd centrada
en aprendizajes escolares lo que explicaria que las mayores relaciones se gesten con las maestras. Pero
si los padres tienen un acompafiamiento juicioso en el proceso de aprendizaje el procesamiento de los

estudiantes podria ser critico y relacionarse con procesamiento profundo.

En los estudiantes con patrones AD y RD se observa que los padres prefieren no interferir en las
estrategias de procesamiento porque mencionan que este es el campo donde debe profundizar el
docente y en estos dos casos su procesamiento es dirigido a la aplicacion y no a la reproduccion en el
caso del estudiante RD. Lo que podria pensarse es que las maestras tienen una mayor relacién y para

gue se construyan patrones MD dependeria de la implicacidn familiar.

En el patrédn MD la familia se implica en la tarea y aunque hay ciertas diferencias en la
metodologia que utilizan las maestras la familia se intenta adaptar e implementar estrategias que le

permitan acompafiar el proceso de aprendizaje.

Lo que podria suponer que entre mayor implicacién de los padres que acompaiian el proceso de

aprendizaje de sus hijos muy probablemente desarrollara un patrén MD caracteristica que podria



marcar la diferencia con el patrén AD. Se podria inferir que la escuela estd disefiada para patrones AD,
es decir, para usar conocimiento. Pero para que el estudiante logre desarrollar el patrén MD tiene una

gran relacién de la familia.

En la dimensién de procesamiento al realizar el analisis de datos se observd que hubiera sido
significativo mirar las estrategias de procesamiento centradas en otras situaciones de aprendizaje
propias del contexto familiar. Asi se habria podido rastrear las estrategias que los padres fortalecen en
actividades diarias y como ellas se relacionan en los patrones de aprendizaje de los estudiantes. Porque
en efecto no se puede saber si la familia no tiene relacion en esta dimensién o no tendrian por qué
profundizar en los aprendizajes formales de sus hijos. En la investigacién de Rodriguez, (2018) confirma
gue en las actividades cotidianas se aprenden procesos cognitivos sin la formalidad de la escuela y por

ello se convierten en conocimientos que los nifios pueden comprender desde la utilidad



Conclusiones y proyecciones

En el siguiente apartado se presentan las conclusiones de la investigacion presentadas desde los
resultados y los objetivos establecidos para el estudio.

Al aplicar la prueba de patrones de aprendizaje en primaria los patrones con mayor
predominancia fueron RD — AD. Resultados que muestran una preferencia de los estudiantes a elegir el
almacenamiento de conocimientos y aprender conocimientos que se puedan aplicar, ademas de
necesitar una constante regulacidn externa y a motivarse frente a las buenas calificaciones. Por el
contrario, el patrén de aprendizaje no encontrado en esta muestra fue el UD lo que deduce es que,
aunque los estudiantes necesitan apoyo constante de las maestras y familias saben que deben ser
participes en el proceso de ensefianza- aprendizaje.

También se podria concluir que las familias con estilos de crianza democratica podrian apoyar
patrones MD y AD porque son padres que estan estrechamente vinculados con el proceso escolar de su
hijo y creen que el aprendizaje se forma en el contexto familiar y académico. En cambio, las familias con
tendencia a estilos de crianza permisivos podrian apoyar la construccién de patrones RD pues son
padres que no intervienen a profundidad con la formacién académica de sus hijos.

En el caso de las profesoras los patrones predominantes fueron MD — AD patrones
caracterizados por tener unas creencias enfocadas en la construccién del aprendizaje con un
procesamiento profundo, critico y por aplicar lo aprendido, ademas de tener una motivacion hacia el
aprendizaje y regulacion interna. En las entrevistas las docentes concuerdan con los puntajes obtenidos
en su patron de aprendizaje y dicen generar estrategias que apoyen la construccidn o la aplicacién de
aprendizajes, apoyan la motivacion hacia el descubrimiento de aprendizajes y usan una regulacion
interna y externa. Caracteristicas que no tendrian una relacién significativa con su estilo de ensefianza,
estilo tradicional, pues este estilo se caracteriza por seguir y cumplir con la trasmisidon de conocimientos

de manera masiva sin pensar en la critica o en la construccion. También es un estilo que apoya los



procesos de regulacién externa pues prima el orden y la entrega de tareas. Lo que permitiria deducirse
es que a pesar de tener un patrdon de aprendizaje enfocado en la construccidon de conocimientos y de
mencionar aplicar estrategias que apoyan los patrones AD — MD los lineamientos educativos pueden
tener mayor relacion en las metodologias y estilo de ensefianza de las docentes y en algunas
dimensiones del patron.

Se concluye que para los casos de estudio las creencias del aprendizaje tienen mayor relacién
con los padres que apoyan el proceso de aprendizaje de sus hijos y tienden a darle mayor influencia al
uso de conocimiento. Existen diferencias que radican en la implicacién de los padres en el proceso de
aprendizaje de sus hijos, es decir, cuando los padres tienen una buena relacién con la escuela las
concepciones se enfocan en uso y construccidn. Las maestras refuerzan las creencias que construye el
nifio sobre su aprendizaje. Y cuando no hay una implicacién o hay poco apoyo se fortalecen creencias de
almacenar conocimiento.

En la dimensidon motivacional los tres estudiantes se enfocan hacia el certificado, es decir hacia
las notas. En el analisis del discurso de cada contexto se observa que los padres animan a sus hijos a
aprender por el desarrollo profesional y las docentes alientan a los estudiantes por el interés de
descubrir conocimientos nuevos y con el desarrollo profesional. Estrategias que no se vincularian con
esta inclinacidn. Por su parte, el sistema educativo les exige a los estudiantes sacar buenas calificaciones
porque se cree que sacar buena nota es igual a aprender y a tener éxito académico. Exigencias que

influyen significativamente en la motivacién de los estudiantes.

En la dimensién de regulacion se observa que los dos contextos los padres y docentes generan
procesos de regulacidn internos y externos, ademas, el sistema educativo apoya la regulacién externa
por la particularidad de exigir al estudiante, la familia y el docente productos o resultados en el
aprendizaje. Por su parte, las docentes implementan estrategias de regulacidn interna en un inicio y

para los estudiantes que les cuesta o tiene bajo apoyo de sus padres activan las estrategias de



regulacidon externa, es decir, los maestros apoyan al estudiante a que se vincule al proceso de
aprendizaje intentando activar las redes de apoyo de su alrededor, sean las normas al iniciar el aio, la
tarea o la familia. Los padres por su parte en estas edades generan especificamente con sus hijos
estrategias de regulacién interna o externa porque frecuentemente estan apoyando a sus hijos con sus
deberes para cumplir con las exigencias de la escuela y al ser esta regulacidon un poco mas

individualizada podria haber mayor influencia de los padres.

Y en la dimensién de procesamiento se ve una relacién importante de la escuela en la formacién
de estrategias guiadas a la construccion y aplicacién del conocimiento. Aunque depende del apoyo del
padre para que se logren o se configure un procesamiento critico y constructivo. Esto se ve claramente
en los tres casos de estudio. En donde los padres que se implican a profundidad en el proceso de
aprendizaje parecen configuran un procesamiento profundo en sus hijos, en tanto se acompana desde la
casay la escuela. En el caso de la estudiante AD su familia estd muy pendiente del proceso de
aprendizaje, pero no apoyan esta dimensidn ya que piensan que Unicamente los docentes son quienes
saben y deben apoyar el procesamiento de su hija, se acompafia al parecer Unicamente desde la
escuela. Y en el caso del estudiante RD su madre delega mayoritariamente el proceso de aprendizaje de
su hijo a la escuela. Lo que explicaria que su procesamiento sea dirigido a la aplicacion y no a la

reproduccidn pues hay un acompafiamiento en esta dimension Unicamente de la escuela.

Conclusiones que permiten observar que estos dos contextos se complementan y tienen
relaciones significativas en la construccion del patron de aprendizaje de los estudiantes. Los padres vy el
sistema educativo tienen una relacién en las creencias, motivacidon y regulaciéon. Por su parte, el
maestro se relaciona en la construccidn y/o aplicacién de conocimiento y refuerza dimensiones como la
regulacion y la motivacidn. Asi los padres tendrian una tarea fundamental porque depende del enfoque y
profundidad en los procesos educativos de sus hijos para que se gesten patrones MD. Y de los maestros

en la profundizacidn de las estrategias para apoyar la configuracion de patrones MD.



Por otra parte, se recomienda para préximas investigaciones analizar los patrones de
aprendizaje en el contexto familiar donde se incluya las actividades en casa que den cuenta de los
procesos cognitivos, motivacionales y de regulacidn en las actividades cotidianas. Porque es en este
contexto donde inician los procesos de aprendizaje, el juego, actividades de ocio, de limpieza y
actividades sin las exigencias que plantea el contexto educativo que pueden influenciar dimensiones de
procesamiento, de regulacidon y de motivacién. También es importante recomendar el estudio de
patrones de aprendizaje en primaria con muestras mas numerosas con el objetivo de generalizar los

resultados.
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Anexos

Anexo 1. Instrumento socio demografico.

FICHA SOCIODEMOGRAFICA
Datos Informativos del Acudiente que Diligencia

Nombres y Apellidos: Edad: Género: Mujer Hombre

Parentesco: Profesion y /o Ocupacion:

Nivel Académico Alcanzado:

Datos Informativos del Estudiante

Nombre: Edad: Género: Indica con una X la respuesta Nifo Nifa

Lugar y Fecha de Nacimiento:

Localidad donde vive:

Area Académica

Curso Jornada Sede

Directora de Curso

Estado Familiar

Tipo de familia

Nuclear(padres-hijos)

Extensa (padres-abuelos-nietos

Ampliada (familia consanguinea o por afinidad
Reconstituida (padre-nueva pareja

éActividades que realiza con su familia en tiempo libre? Seiale las actividades
Quedarse en casa

Salir de paseo a parques familiares
Leer libros, revistas

Ir de compras a centros comerciales
Ir al cine

Salir al campo, ir de excursion
Hacer deporte

No hacer nada especial

Hacer aseo de la casa

Otro:

Datos académicos generales del estudiante

¢Cudntos hermanos actualmente asisten al Colegio Moralba S.0.? 1 2 o mas Cuanto:

Nombre de su herman@ Edad Curso Jornada

Nombre de su herman@ Edad Curso Jornada




Nombre de su herman@ Edad Curso Jornada
Trayectoria Académica de sus tres ultimos afios.
Colegio Grado __ Afo 2020 directora de Grupo Sede
Colegio Grado __ Afo 2019 directora de Grupo Sede
Colegio Grado __ Afo 2018 directora de Grupo Sede
Colegio Grado ___ Afo 2017 directora de Grupo Sede




Anexo 2. Entrevista familiar

ENTREVISTA FAMILIAR

¢Cémo ha sido el proceso de aprendizaje de su hijo en el colegio?

MOTIVACION

¢Que motiva a su hijo a aprender y como lo motiva?

ESCALAS

PREGUNTAS

Intereses personales

¢Qué es lo que mas le gusta a su hijo del colegio?

Vocacion

é¢Motiva a su hijo a pensar en lo que quiere ser cuando crezca?

Orientacion al certificado

éCree que a su hijo lo que mas lo motiva son las notas que obtiene? por qué

Dirigido a la auto prueba

écree que su hijo lo motiva demostrar que es capaz de terminar el ano, el
bachillerato y/o universidad? por qué

Ambivalente éSu hijo pierde facilmente la motivacién?
PROCESAMIENTO
¢Cémo su hijo hace tareas? (Describa el proceso)
ESCALAS PREGUNTAS

Procesamiento critico

éSu hijo intenta relacionar los temas vistos en el colegio con conocimientos
que posee previamente? ¢CoOmo?

Ejemplo: En el colegio estudiaron las etapas de vida de las plantas, un
estudiante recordd cuando fue con su mamad a sembrar una planta y ella le
explico que esas plantas nacian por medio de una semilla, lo cual el nifio
asocio con el tema visto en el colegio, entendiendo que esa semilla debia ser
cuidada para que naciera una planta sana.

Establecer relaciones y
estructuras

éSu hijo crea sus propias conclusiones de los temas vistos en clase? éCémo?

Ejemplo: Martha le cuenta una historia a su hija Anita, Anita crea finales
alternativos a los relatados en la historia, diciendo, mama no crees que pudo
ser mejor que la historia terminara de otra manera.

Andlisis

¢Su hijo en cada tarea analiza paso a paso y por separado los contenidos de
un tema? ¢Como?

Ejemplo: Los padres de Juan observan que él busca el significado de las
palabras que desconoce y frecuentemente les dice que le expliquen con
ejemplos la situacion gue estudia.

¢éIntenta que su hijo estudie y analice los detalles de un tema? Por qué

Procesamiento concreto

¢Su hijo utiliza lo que aprendié de un tema visto en clase, fuera de las
actividades de estudio?

Ejemplo: El nifio fue a la tienda del barrio a comprar 3 naranjas cada una valia
S 600, el nifio utilizo la multiplicacién que vio en el colegio para sacar el total
de las 3 naranjas.




éLeinculca a su hijo la importancia de prestar mas atencidn en los temas que
tienen utilidad practica?

Ejemplo: Un padre de familia le dice a su hijo que escuche mas al profesor
cuando habla de valores éticos, ya que para él tiene mas importancia la ética
en la vida diaria, que otras materias que ven en el colegio.

Memorizacion
recuperacion

éSu hijo repite las partes principales de un tema hasta que se lo aprende de
memoria? Cémo

Ejemplo: Rosa al hacer las tareas que le dejan en el colegio, repite varias
veces las respuestas hasta que las memoriza, ella piensa que asi no se le
olvidaran los temas a la hora de presentar las evaluaciones.

¢éLe dice a su hijo que lo importante de estudiar, es aprenderse de memoria
lo esencial de un tema? Por qué

CREENCIAS

¢Segun usted para qué sirve estudiar?

ESCALAS

PREGUNTAS

Construccion
conocimiento

de

¢Para usted aprender es, poder explicar con sus propias palabras los temas
de la clase? Si su respuesta es Si, ¢ Como ayuda a su hijo a que lo logre?

Ejemplo: Pedro le dice a su hijo que le cuente que aprendio en el colegio, ya
gue Pedro piensa que esa es la mejor manera de saber si su hijo presto
atencidn en el colegio.

¢Piensa que su hijo también debe ser responsable de su aprendizaje y buscar
en diferentes fuentes?

Ejemplo: A John en el colegio le dejan una tarea de historia, su madre le dice
gue para hacer bien la tarea él debe buscar en los libros, buscar por internet,
preguntarles a los abuelos y ver documentales por T.V. para que pueda
entender mejor el tema.

Uso del conocimiento

¢Cree usted que lo mas importante es el conocimiento que se puede aplicar
en la vida diaria?

¢Observa que su hijo, prefiere los conocimientos que puede usar en
situaciones de la vida diaria?

éPara usted aprender es poder repetir los temas vistos en el colegio, como
trasmite esta creencia a su hijo?

Obtencion del
conocimiento . . . . . .
Carlitos piensa que si no repite de memoria lo que le dice el profesor nova a
entender los temas que vienen en las préximas clases.
éUsted cree que es mejor aprender en grupo?
¢éEstudiar con otros estudiantes anima a su hijo a aprender?
Cooperacion Deisy invita frecuentemente a sus compafieros a estudiar en su casa, porque

se colaboran mutuamente para hacer las tareas y piensa que aprende mas
rapido estudiando con alguien.




é¢Usted cree que el profesor es quien debe motivar a los estudiantes a

aprender?

Expectativa de

estimulacion Ejemplo: En la casa de Alfredo sus padres trabajan todo el dia, ellos estdn
tranquilos porque piensan que el profesor es quien debe hacer que el nifio
se interese por realizar las tareas.

REGULACION
¢Tiene que decirle a su hijo constantemente que haga las tareas del colegio?
ESCALAS PREGUNTAS
Autorregulacion del . , .
. ¢Su hijo acostumbra a hacer mas de lo que se le piden en una clase?

contenido

Autorregulacion del ¢Observa que su hijo al hacer tareas o estudiar, busca la mejor forma de

proceso hacerlas? Deme un ejemplo.

Regulacion externa de  ¢Sabe que su hijo entendid bien un tema, cuando es capaz de responder las
resultados preguntas del libro o de la tarea que le dejo el profesor?

Regulacion externa del  ¢Su hijo aprende todo exactamente como aparece en los libros o de acuerdo
proceso con las instrucciones dadas por el profesor?

¢Observa que su hijo no pide ayuda cuando tiene dificultades con las
Ausencia de regulacién ~ actividades de la escuela?

éCon frecuencia la profesora le escribe en el cuaderno las tareas pendientes?




Anexo 3. Entrevista a estudiantes.

ENTREVISTA ESTUDIANTE

¢Como ha sido su proceso de aprendizaje en el colegio?

MOTIVACION

é¢Que lo motiva a aprender?

PROCESAMIENTO

¢Como hace tareas? (Describa el proceso)

CREENCIAS

¢Segun usted para qué sirve estudiar?

REGULACION

¢Alguien tiene que decirle que haga constantemente las tareas del colegio?

Anexo 4. Entrevista docente

ENTREVISTA DOCENTE

¢Cuénteme acerca de su trayectoria profesional en la educacion?

MOTIVACION

¢Como motiva a sus estudiantes a aprender? ¢ Cudles estrategias usa?

ESCALAS

PREGUNTAS

Intereses personales

¢Motiva a sus estudiantes a pensar que el estudio sirve para enriquecerse
como persona? Por qué, Con qué frecuencia, Cdmo lo hace, Para que lo hace

Vocacion

¢Motiva a sus alumnos a pensar en lo que quiere ser cuando crezca? Por qué,
Con qué frecuencia, Cémo lo hace, Para que lo hace

Orientacion al certificado

¢Motiva a sus estudiantes con las notas? Por qué, con qué frecuencia, Cémo
lo hace, Para que lo hace

Dirigido a la auto prueba

¢Motiva a sus estudiantes a demostrar que es capaz de terminar el afo, el
bachillerato y/o universidad? Por qué, con qué frecuencia, Como lo hace,
Para que lo hace

Ambivalente

éSus alumnos pierden facilmente la motivacién? Si su respuesta es Si, ¢Como
lo evita? Coémo lo hace, con qué frecuencia.

PROCESAMIENTO

¢Qué tipo de estrategia prefiere y/o utiliza con mayor frecuencia para ensefiarle a los estudiantes a
resolver las actividades? (Describa el proceso, para qué y por qué)

ESCALAS

EJEMPLOS DE ESTRATEGIAS

Procesamiento critico

Relacionar los temas vistos con los conocimientos que el estudiante posee
previamente. Con que frecuencia utiliza esta estrategia.

Integracion de contenidos que se estudian por separado. Con que frecuencia
utiliza esta estrategia

Establecer relaciones y
estructuras

Generar en los estudiantes habilidades para establecer conclusiones y
relaciones de los temas vistos en clase. Cdmo y con que frecuencia utiliza
esta estrategia.

Andlisis

Analisis paso a paso y por separado de cada uno de los contenidos de un
tema. Cédmo lo hace y con qué frecuencia lo hace.

Procesamiento concreto

Fomentar el uso del conocimiento visto en clase en actividades fuera del
colegio. Cdmo lo hace y con qué frecuencia lo hace.




Memorizacion
recuperacion

y Repetir las partes principales de un tema hasta que los estudiantes lo
aprendan de memoria. Cémo lo hace y con qué frecuencia lo hace.

CREENCIAS

¢Como sabe usted que sus estudiantes aprenden?
¢Para usted que es aprender?

ESCALAS

PREGUNTAS

Cooperacion

¢éCree usted cree que es mejor aprender en grupo?

Expectativa
estimulacion

de ¢Cree usted que los estudiantes solo aprenden si el profesor es quien los
motiva?

REGULACION

¢Usted cémo regula a sus estudiantes?

¢Observa que sus alumnos no piden ayuda cuando tiene dificultades con las actividades del colegio?

éQué estrategias genera para ayudar a sus estudiantes a regularse?




Apéndices

Apéndice A. Consentimiento Informado

Vicerrectoria de Gestion Universitaria

Subdireccion de Gestidn de Proyectos — Centro de Investigaciones CIUP

Comité de Etica en la Investigacién

En el marco de la Constitucién Politica Nacional de Colombia, la Ley Estatutaria 1581 de 2012 “Por

la cual se dictan disposiciones generales para la proteccion de datos personales” y la Resolucién 1642 del

18 de diciembre de 2018 “Por la cual se derogan las Resoluciones N20546 de 2015 y N2 1804 de 2016, y

se reglamenta el Comité de Etica en Investigacién de la Universidad Pedagdgica Nacional y demas

normatividad aplicable vigente, se ha definido el siguiente formato de consentimiento informado para

proyectos de investigacion realizados por miembros de la comunidad académica considerando el principio

de autonomia de las comunidades y de las personas que participan en los estudios adelantados por

miembros de la comunidad académica.

Lo invitamos a que lea detenidamente el Consentimiento informado, y si esta de acuerdo con su

contenido exprese su aprobacion firmando el siguiente documento:

Parte Uno: Informacidn General Del Proyecto

Titulo del proyecto de
investigacion

Conocer la influencia de los estilos de crianza y la accién docente en el aula
en la configuracion del patrén de aprendizaje en nifios de 5 de primaria de
un colegio publico de Bogota.

Resumen de la
investigacion

La investigacidn pretende conocer la relacidn de la acciéon docente y estilo de
crianza en la configuracion del patrén de aprendizaje en una muestra de
estudiantes de educacién primaria de un colegio publico de la ciudad de
Bogotd. Es un estudio pionero en Colombia, porque adapta los
planteamientos de Vermunt (1998) a las caracteristicas de la poblacidon
colombiana, ademds que incursiona en estudiantes de primaria. De tal
manera, se procurard identificar los patrones de aprendizaje de 10
estudiantes de 5° de primaria y se seleccionaran 4 estudiantes
representantes de cada patrdon de aprendizaje, a quienes se les realizara un




estudio de caso entrevistando al estudiante y a la familia para caracterizar
los estilos de crianza, ademas de reconocer practicas educativas de la
docente directora de grupo.

Descriptores claves del
proyecto de
investigacion

Patrones de Aprendizaje, accion docente, estilo de crianza y educacidn basica
primaria.

La identificacidon de los patrones de aprendizaje de cada alumno implicara
tener una representacién de la forma en que ellos aprenden en cuanto a las
concepciones de aprendizaje, las motivaciones, el tipo de estrategias
utilizadas y el grado de regulacidn, aspectos que guian a las familias a
identificar y potenciar las fortalezas de su hijo y acompanar donde se
requieran ajustes o apoyos. Y a la docente le permitird ajustar actividades en
las que se apoyen entre patrones de aprendizaje y asi implicarlos en mayor
medida a un aprendizaje significativo.

Descripcidn de los
posibles beneficios de
participar en el estudio

Mencione la forma en
que se socializaran los
resultados de la
investigacion

Los resultados se socializaran Unicamente con cada estudiante, familia y
profesor. Ademads, en la Universidad Pedagdgica Nacional se sustentara la
tesis con director y los jurados para optar por el titulo de maestria.

Los datos personales adquiridos a través de entrevistas y cuestionarios seran
usados Unicamente con propdsitos investigativos, por lo tanto, la
informacién no serd divulgada a ningin medio. Para la publicacion de
resultados del documento de investigacidn, respetando la identidad de los
participantes serdn utilizados seuddnimos en lugar de sus nombres.

Explicite la forma en
que mantendra la
reserva de la
informacion

Nombre(s) y Apellido(s): Andrea Paola Pérez Cardenas

Datos generales del | Ng de Identificacion: 1023946589 Teléfono 3123425042

investigador principal . .
g P P Correo electrénico: apperezc@upn.edu.co

Direccion: CR 12 F ESTE N. 23 — 21 SUR.

Parte Dos: Consentimiento Informado

Yo:

Identificado con Cédula de Ciudadania , en representacién de
con numero de identificaciéon

Declaro que:

He sido invitado a participar en la investigacién y de manera voluntaria he decidido hacer parte
de este estudio.

He sido informado sobre los temas en que se desarrollara el estudio, han sido resueltas todas mis
inquietudes y entiendo que puedo dejar de participar en cualquier momento si asi lo deseo.

Sobre esta investigacion me asisten los derechos de acceso, rectificaciéon y oposicion que podré
ejercer mediante solicitud ante el investigador responsable, en la direccion de contacto que figura en este
documento.


mailto:apperezc@upn.edu.co

Conozco el mecanismo mediante el cual los investigadores garantizan la custodia y
confidencialidad de mis datos.

La informacion obtenida de mi participacién serd parte del estudio y mi anonimato se garantizara.
Sin embargo, si asi lo deseo, autorizaré de manera escrita que la informacién personal o institucional se
mencione en el estudio.

Autorizo a los investigadores para que divulguen la informacién y las grabaciones de audio, video
o imagenes que se generen en el marco del proyecto y que no comprometan lo enunciado en el punto
4D.

En constancia, manifiesto que he leido y entendido el presente documento.

Firma,

Nombre: Identificacion:

Fecha: Con domicilio en la ciudad de:
Direccidn: Teléfono y N° de celular:

Correo electrdénico:

La Universidad Pedagégica Nacional agradece sus aportes y su decidida participacion.



Apéndice B. Inventory of Learning Patterns (ILP)

Parte A. Concepcion De Aprendizaje Se cambia “sefiala con una equis (x) la que

mejor describa como eres”. Por: “debes

) ) sefalar la que mejor te describe.”
Cuestionario

Para cada una de estas afirmaciones, debes sefialar la que mejor te describe.
Las siguientes son las tres formas de respuesta:

Se cambia “No lo pienso
nunca” Por: “No lo pienso”

NO LO PIENSO NUNCA / LO PIENSO ALGUNAS VECES / LO PIENSO SIEMPRE

Se adiciona: “¢Cual Se adiciona: “¢En
es tu nombre?” qué grado estas?”
- . Lo pienso Lo pienso
N. Opiniones No lo pienso P . P
algunas veces Siempre

Para mi, aprender quiere decir, intentar

Se cambia

1 entender un problema de diferentes
maneras.

Las cosas que aprendo me tienen que servir

2 para resolver problemas practicos.

Para mi, aprender es poder repetir lo que se ha

S dicho en clase.

4 Para aprender, si tengo alguna duda sobre un
tema, prefiero pedir ayuda a mis compafieros.
Cuando no entiendo alguna cosa, creo que el

5 profesor deberia animarme para que
encuentre una solucion.

6 Para aprender, yo deberia consultar otros

libros o recursos por mi cuenta.

“escuela” pOr:
“colegio”

Para mi, aprender quiere decir tener unos
conocimientos que puedo utilizar fuera del
colegio.

Para aprender, yo deberia memorizar
definiciones y otros datos por mi propia
cuenta.




Para aprender, creo que es importante que

9 mis compaferos me den consejos sobre
como debo estudiar.
El profesor debe animarme cuando estudio y
10 me tiene que explicar cdmo debo estudiar.
Para saber si he entendido bien un tema,
11  pienso que deberia resumirlo con mis propias
palabras.
Para mi, aprender quiere decir repetir los
12 temas hasta que me lo sepa bien.
Se cambia “examen”
Para aprender, el profesor debe motivarme y por: “evaluacién “
= animarme.
Para aprender, prefiero preparar un examen
14 en conjunto con otros compaferos.
15 Para mi, aprender es tener informacién que

puedo utilizar inmediatamente o en el futuro.

Orientacion motivacional: cuestionario

Para cada una de estas afirmaciones, debes sefialar la que mejor te describe.

Las siguientes son las tres formas de respuesta:

NO / ALGUNAS VECES / Si
N. Motivos NO Algunas veces Si
16 Tengo interés en aprender cosas nuevas.
X . " Se cambia “curso”

17 Quiero demostrar a mi familia y a los profesores por: “materias”.

que soy capaz de pasar las materias.

. f Se cambia “de mayor”

18 El colegio me prepara para lo que quiero ser, bor: “cuando crezca”.

cuando crezca.
19  Estoy seguro/a de mi capacidad para estudiar.
20 Estudio parasacar las mejores notas de la clase.
21  Cuando aprendo sé lo que soy capaz de hacery

lo que no.
22  Creo que vale la pena esforzarse mucho en los sejeambiaNsplolpaT:

X solamente”.

estudios.
23  Estudio solamente para aprobar las

evaluaciones.
24  Dudo que lo que aprenda en el colegio me sirva

en el futuro.




25 Quiero demostrarme a mi mismo/a que soy
capaz de aprobar esta materia.
26 Me esfuerzo mas, en las materias que me
gustan. Se cambia “asignaturas”
por: “materias”.
27 Quiero aprender materias que sirvan para
prepararme para una profesion.
28 Para mi, lo mas importante es aprobar las
evaluaciones.
29  Me gusta aprender temas en el colegio, aunque
sean dificiles para mi.
30 Lo queaprendo en el colegio me prepara para

trabajar en el futuro.

PARTE B Estrategias de procesamiento:

CUESTIONARIO

Para cada una de estas afirmaciones, debes sefalar la que mejor te describe.

Las siguientes son las tres formas de respuesta:

NO LO HAGO / ALGUNAS VECES / ES LO QUE HAGO

N. Actividades ::go lo A‘I’ilézss EsI::gc:)ue
31  Hago mis propias conclusiones de lo que
estudio.
32  Memorizo el significado de cada palabra
gue no conozco.
33  Cuando estudio me centro en los detalles.
34  Utilizo lo que aprendo en el colegio en otros
lugares.
35 Relaciono el contenido nuevo de una materia
con lo que ya sabia.
36  Comparo mi punto de vista con el de otras
personas. fsecna]?"k.)ia “temario” por:
37 Estudio cada parte del tema separadamente.
38 Trato de hacerme unaidea general de todo 16 Se cambia “intento” por:
que he estudiado en una materia. ‘trato”.
39 Repito las partes mas importantes de la

materia hasta que me las sé de memoria.




40 Intento comprender la relacion y diferencias Se cambia “entender”
entre las materias. por: “comprender”.
41  Hasta que no domino perfectamente un tema
no paso al siguiente.
42 Memorizo las definiciones literalmente.
43  Utilizo lo que aprendo en mi dia a dia.
44 Me gustan las materias que me ayudan a
resolver problemas practicos.
45 Reflexiono sobre lo que estudio.

Estrategias de regulacion: cuestionario

Para cada una de estas afirmaciones, debes sefialar la que mejor te describe.

Las siguientes son las tres formas de respuesta:

NO / ALGUNAS VECES / Si

N. Actividades NO A‘I’gel:::S Si

46  Estudio todas las materias siguiendo las instrucciones
que me da el profesor.

47  Ademas del material que me dan en el colegio,
consulto otros libros o en internet el tema que estoy
estudiando.

48 Cuando empiezo a leer un nuevo tema, primero
pienso cudl sera la mejor manera para aprenderlo.

49  Cuando hay mucha informacidon para aprender, me
cuesta estudiar.

50 Sino entiendo bien lo que estoy estudiando, intento
encontrar otro texto que me ayude a entenderlo.

51 Para hacer los trabajos, solo tengo en cuenta las
indicaciones que me da el profesor/a.

52  Cuando me cuesta aprender algo, me pregunto por
qué es dificil para mi.

53  Evalto miaprendizaje sélo con los ejercicios del libro
o con lo que me da el profesor/a.

54  Me cuesta entender las instrucciones del profesor/a.

55  Para probar si he aprendido, intento hacerme

preguntas o explicarlo con mis propias palabras.




56  Siempre estudio lo que me piden y afiado mas
informacion.

57  Aprendo todo exactamente como aparece en los
libros de texto.

58 Considero que los deberes, que me pone el
profesor/a, son necesarios para aprender.

59  Me olvido de pedir ayuda cuando tengo dificultades
con el estudio.

60 Sisoy capaz de completar todas las tareas que me da

el profesor/a, creo que entiendo la materia.

Se cambia “domino” por:
“entiendo”.



Apéndice C. Inventory of Learning Styles (ILS)

PARTE A: ACTIVIDADES DE ESTUDIO

Lea cuidadosamente cada enunciado y, en la hoja de respuestas, indique el nivel de frecuencia con el que
realiza las actividades de cada afirmacién, ubicando el nimero del enunciado y rellenando, solo en lapiz,
el circulo correspondiente a la letra que represente su respuesta. Las letras tienen el siguiente significado:

1 Trabajo un capitulo de un libro de texto tema por tema, y estudio cada parte por separado.

2 Repito las partes principales del tema o materia, hasta que me las aprendo de memoria.

3 Uso lo que aprendo en un curso fuera de mis actividades de estudio.

4 Si un libro de texto contiene cuestionarios o ejercicios sobre un tema determinado que estoy
estudiando, los resuelvo en cuanto los encuentre.

5 Estudio todas las asignaturas de la misma manera.

6 Trato de integrar en un todo las asignaturas que se estudian por separado.

7 Memorizo listas de caracteristicas de un fenémeno especifico.

8 Me doy cuenta de que no me queda claro aquello que debo recordar y aquello que no debo
recordar.

9 Hago una lista de los hechos mas importantes y los aprendo de memoria.

10 Intento descubrir las semejanzas y las diferencias entre las teorias que he tratado en un curso.

11 Considero la introduccion, los objetivos, las instrucciones, las tareas y los examenes impartidos
por el profesor, como directrices indispensables para mis estudios.

12 Evalio mis progresos de aprendizaje, Unicamente, mediante la realizacién de cuestionarios,
tareas y ejercicios proporcionados por el profesor o el libro de texto.

13 Relaciono hechos especificos con los aspectos importantes de un capitulo de un libro o de un
articulo.

14 Trato de interpretar eventos de la vida diaria con la ayuda del conocimiento que he adquirido en
un curso.

15 Me doy cuenta de que tengo problemas para procesar grandes cantidades de informacion.

16 Ademas del plan de estudios, consulto otra bibliografia relacionada con los contenidos del curso
o asignatura.

17 Analizo paso a paso, por separado, los contenidos de una teoria.

18 Aprendo todo exactamente como aparece en los libros de texto.

19 Trato de relacionar el contenido nuevo con el conocimiento previo que ya tengo sobre el
tema de un curso.

20 Me doy cuenta de que es dificil para mi determinar si he dominado, suficientemente, el

tema o contenido.




21 Para evaluar el progreso de mi aprendizaje cuando estudio, trato de expresar los aspectos
principales con mis propias palabras.

22 Presto especial atencion a aquellas partes del curso o asignatura que tienen utilidad
practica.

23 Hasta que no domino al detalle un capitulo, no paso al siguiente.

24 Cuando empiezo a leer un nuevo capitulo o articulo, primero pienso en la mejor forma de
estudiarlo.

25 Trato de ver la conexidén entre los temas tratados en los diferentes capitulos de un libro de
texto.

26 Memorizo definiciones o conceptos tan literalmente como sea posible.

27 Me doy cuenta de que los contenidos de un curso no tienen relacién con mis estudios.

28 Hago mucho mas de lo que se me pide en un curso.

29 Comparo mi punto de vista con el de los autores del texto usado en este curso.

30 Si soy capaz de dar una buena respuesta a las preguntas del libro de texto o del profesor
considero que tengo un buen dominio del contenido

31 Cuando tengo dificultad para entender alguna parte del tema o materia, trato de analizar
por qué es dificil para mi.

32 Estudio de acuerdo con las instrucciones dadas en los materiales de estudio o segun las
instrucciones dadas por el profesor/a.

33 Memorizo el significado de cada concepto que me es desconocido.

34 Trato de construirme el panorama global de un curso.

35 Comparo las conclusiones extraidas de diferentes capitulos.

36 Para evaluar mi progreso de aprendizaje, trato de responder preguntas que yo mismo
formulo acerca del tema.

37 Me doy cuenta de que las instrucciones de estudio que se dan no son muy claras para mi.

38 Estudio los contenidos de las asignaturas en la misma secuencia en que se abordan o tratan
en el curso.

39 Compruebo si las conclusiones extraidas por los autores de un libro de texto, se siguen
I6gicamente de los hechos en los cuales estan basadas.

40 Estudio a fondo los detalles de un tema.

41 Me doy cuenta de que me olvido de pedir ayuda en caso de dificultades.

42 Agrego al tema de estudio informacidn de otras fuentes.




43 Obtengo mis propias conclusiones basandome en los datos que se presentan en un curso.

44 Cuando hago mis tareas, trato de aplicar completamente los métodos que se ensefian en
el curso.

45 Analizo uno a uno los pasos sucesivos de una argumentacion.

46 Para probar si domino la materia trato de pensar en otros ejemplos y problemas ademds

de los dados en los materiales de estudio o por el profesor.

47 Utilizo las instrucciones y los objetivos del curso o asignatura dados por el profesor para
saber exactamente qué hacer.

48 Con la ayuda de las teorias presentadas en un curso, pienso soluciones a problemas
practicos.

49 Procuro ser critico con las interpretaciones de los expertos

50 Para evaluar mi propio progreso trato de describir el contenido de un pdrrafo con mis

propias palabras.

51 Cuando estoy estudiando, me planteo objetivos de aprendizaje diferentes a los que han
sido dados por el profesor.

52 Cuando estoy estudiando un tema, pienso en casos que conozco de mi propia experiencia
que estan relacionados con ese tema.

53 Presto especial atencion a los hechos, conceptos y métodos de resolucién de problemas en
un curso.

54 Si no entiendo muy bien un texto trato de encontrar otra bibliografia sobre el tema en
cuestion

55 Si soy capaz de completar todas las tareas asignadas en los materiales de estudio o por el
profesor, concluyo que tengo un buen dominio del tema.




PARTE B: MOTIVOS DE ESTUDIO

En este apartado lea cuidadosamente cada enunciado vy, en la hoja de respuestas, indique el nivel de
acuerdo o desacuerdo, ubicando el nimero del enunciado y rellenando el circulo correspondiente a la
letra que represente su opinidn. Las letras tienen el siguiente significado:

56 Cuando puedo elegir, opto por cursos que parezcan Utiles para mi trabajo actual o
futura profesion.

57 Realizo estos estudios por el puro interés en los temas que se tratan.

58 Quiero demostrarme a mi mismo/a que soy capaz de seguir estudios de educacién
superior.

59 Dudo de que ésta sea el area de estudios apropiada para mi.

60 Tengo por objetivo alcanzar altos niveles de logro académico.

61 Quiero demostrarles a otros que soy capaz de seguir un programa de estudios
universitarios con éxito.

62 He elegido este campo de estudio, porque me va a preparar para el tipo de trabajo en
el cual estoy muy interesado.

63 El objetivo principal que persigo en mis estudios es aprobar los examenes.

64 Laeleccion que he hecho de matricularme en estudios de educacidn superior, la percibo
como un reto personal.

65 El Unico propdsito que tengo con mis estudios es enriquecerme como persona.

66 Tengo poca confianza en mi capacidad para estudiar.

67 Para el tipo de trabajo que quiero hacer, necesito haber realizado estudios
universitarios.

68 Lo que quiero con estos estudios es ganar créditos para obtener un diploma.

69 Considero estos estudios como un desafio personal.

70 Estudio basicamente para aprobar los examenes.

71 El propésito principal de mis estudios es prepararme para una profesion.

72 Quiero descubrir mis propias cualidades; las cosas que soy capaz e incapaz de hacer.

73 Lo que deseo adquirir, por, sobre todo, con mis estudios es capacidad profesional.

74 Cuando puedo elegir opto por cursos o asignaturas que se adapten a mis intereses
personales.

75 Me pregunto si estos estudios merecen la pena tanto esfuerzo.

76 Dudo sobre si este tipo de educacidn es la adecuada para mi.

77 Quiero probarme a mi mismo que soy capaz de realizar estudios universitarios.

78 Hago estos estudios porque me gusta aprender y estudiar.




79 Temo que estos estudios sean muy exigentes para mi.

80

Para mi, la prueba escrita de haber aprobado un examen representa algo valioso en si
mismo.

PARTE C: OPINIONES SOBRE EL ESTUDIO

En este apartado lea cuidadosamente cada enunciado y, en la hoja de respuestas, indique su nivel de
acuerdo o desacuerdo, ubicando el nimero del enunciado y rellenando el circulo correspondiente a la

letra que represente su opinidn personal. Las letras tienen el siguiente significado:

81 Las cosas que aprendo tienen que ser Utiles para resolver problemas practicos.
82 Me gusta recibir instrucciones precisas sobre como hacer una tarea o una actividad.
83 El profesor deberia motivarme y darme animos.
84 Cuando me preparo para un examen, prefiero hacerlo en equipo con otros
compafieros/as.
85 Para mi, aprender significa intentar enfocar un problema desde diversos angulos,
incluyendo aspectos que antes me eran desconocidos.
86 Para mi, aprender es asegurarme de que puedo reproducir los contenidos presentados
en un curso.
87 El profesor deberia inspirarme para entender como se relaciona el material del curso
con la realidad.
88 Poriniciativa propia, yo deberia buscar las relaciones entre los contenidos de un curso.
89 Me gusta que otros estudiantes me animen a procesar los materiales de estudio a un
ritmo determinado.
90 Deberia tratar de aplicar por mi mismo, las teorias y conceptos que se han tratado en
un curso a situaciones practicas.
91  El profesor deberia animarme a integrar en un todo los componentes presentados por
separado en un curso.
92  Si tengo dificultades para entender un tema en particular, deberia consultar otros
libros por mi propia voluntad.
93 Prefiero hacer mis tareas en conjunto con otros estudiantes.
94  El profesor deberia explicarme claramente qué es lo importante y qué es menos
importante para aprender.
95 Tengo preferencia por los cursos en los que se da una gran cantidad de aplicaciones
practicas de los contenidos tedricos.
96  Con el fin de aprender, yo tendria que resumir los temas con mis propias palabras.




97  Cuando tengo dificultades para entender algo, el profesor deberia animarme a
encontrar una solucién por mi mismo.

98  Pienso que no puedo depender sdlo de los libros recomendados en el plan de
estudios; debo buscar otros materiales por mi mismo.

99 Creo que es importante hablar con otros estudiantes para ver si he entendido
suficientemente la materia.

100 Deberia memorizar definiciones y otros hechos por mi cuenta.

101 Cuando tengo dificultades, el profesor deberia animarme a encontrar por mi mismo
qué las causa.

102 Para mi, aprender significa adquirir conocimientos que puedo usar en situaciones de
la vida diaria.

103 La buena ensefanza incluye muchas preguntas y ejercicios para evaluar si he
adquirido dominio de la materia o asignatura.

104 Para evaluar mi propio progreso de aprendizaje, yo deberia tratar de resolver
cuestionarios elaborados por mi mismo sobre el tema.

105 El profesor deberia animarme a comparar las diferentes teorias vistas en el curso.

106 Deberia repetir el contenido de la asignatura por mi mismo hasta que lo conozca lo
suficiente.

107 Prefiero un tipo de instruccidn en la que se me diga exactamente lo que debo saber
para un examen.

108 Para mi, el aprendizaje significa proveerme de informacién que puedo utilizar de
inmediato, o a largo plazo.

109 Considero importante recibir asesoria de otros estudiantes acerca de cémo enfocar
mis estudios.

110 El profesor deberia alentarme a comprobar por mi mismo si tengo dominio sobre la
materia o asignatura.

111 Cuando tengo dificultad para entender algunos temas, prefiero pedir ayuda a otros
estudiantes.

112 Para mi, aprender significa tratar de recordar los contenidos que se imparten en una
asignatura o materia.

113 El profesor deberia aplicar simulacros o ejemplos de exdmenes que me permitan
comprobar si domino todos los contenidos de la materia o asignatura.

114 Para mi, aprender significa adquirir conocimientos y destrezas que después puedo
aplicar en la practica.

115 Considero importante discutir y debatir los temas con otros estudiantes.

116 Considero que una buena ensefianza es la que incluye alguna preparacion por mi

propia parte.




117 Por mi propia iniciativa, deberia intentar elaborar mis propios ejemplos con los
materiales de estudio.

118 El profesor deberia animarme a reflexionar sobre mis métodos de estudio y sobre
como desarrollar una mejor forma de estudiar.

119 Conelfin de comprobar mi dominio sobre el tema, deberia intentar describir las ideas
principales con mis propias palabras.

120 En mis estudios, tengo la necesidad de trabajar en equipo con otros estudiantes.

Por favor, asegurese de haber respondido TODAS LAS PREGUNTAS en la hoja de respuestas.



Apéndice D. Instrumento de Caracterizacién de los Estilos de Crianza

Cuestionario “PCRI” Formato Para La Madre/Padre Sobre El Nifio

El propdsito del presente cuestionario es describir la relacion que mantienen entre madre/ padre e hijos.

Lea cada pregunta y responda conforme a las alternativas de respuesta:

Muy De Acuerdo De Acuerdo En Desacuerdo En Total Desacuerdo
IViuy De De EN En Total
Acuerdo | Acuerdo | Desacuerdo | Desacuerdo

1. Cuando mi hijo estd molesto por algo
generalmente me lo dice

2. Tengo problemas para imponer disciplina
en mi hijo

3. Estoy tan satisfecha de mis hijos como otros
padres

4. Me resulta dificil conseguir algo de mi hijo

5. Me cuesta ponerme de acuerdo con mi hijo

6. En el proceso de crianza me he sentido sola

7. Mis sentimientos acerca de la paternidad
cambian dia a dia

8. Los padres deben proteger a sus hijos de
aquellas cosas que pueden hacerles
infelices

9. Sitengo que decir “no” a mi hijo le explico
por qué

10. Mi hijo es mas dificil de educar que la
mayoria de los nifios

11. Por la expresion del rostro de mi hijo puedo
decir cdmo se siente

12. Me preocupa mucho el dinero

13. Algunas veces me pregunto si tomo las
decisiones correctas de como sacar
adelante a mi hijo

14. La paternidad es una cosa natural en mi

15. Cedo en algunas cosas con mi hijo para
evitar una rabieta

16. Quiero a mi hijo tal como es

17. Disfruto mucho de todos los aspectos de la
vida

18. Mi hijo nunca tiene celos

19. A menudo me pregunto qué ventaja tiene
criar hijos




20. Mi hijo me cuenta cosas de él y de los
amigos

21. Desearia poder poner limites a mi hijo

22. Mis hijos me proporcionan grandes
satisfacciones

23. Algunas veces siento que, si no puedo tener
mas tiempo para mi, sin nifios, me volveré loca

24. Me arrepiento de haber tenido hijos

25. A los nifios se les deberia dar la mayoria de
las cosas que quieren

26. Mi hijo pierde el control muchas veces

27. El ser padre no me satisface tanto como
pensaba

28. Creo que puedo hablar con mi hijo a su
mismo nivel

29. Ahora tengo una vida muy estresada

30. Nunca me preocupo por mi hijo

31. Me gustaria que mi hijo no me
interrumpiera cuando hablo con otros

32. Los padres deberian dar a sus hijos todo lo
que ellos no tuvieron

33. Como padre, normalmente, me siento bien

34. Algunas veces me siento agobiado por mis
responsabilidades de padre

35. Me siento muy cerca de mi hijo

36. Me siento satisfecho con la vida que llevo
actualmente

37. Nunca he tenido problemas con mi hijo

38. No puedo aguantar la idea de que mi hijo
crezca

39. Mi hijo puede estar seguro de que yo lo
escucho

40. A menudo pierdo la paciencia con mi hijo

41. Me preocupo por los deportes y por otras
actividades de mi hijo

42. Mi marido y yo compartimos las tareas
domésticas

43. Nunca me he sentido molesto por lo que mi
hijo dice o hace

44. Mi hijo sabe qué cosas pueden enfadarme

45. Los padres deberian cuidar qué clase de
amigos tienen sus hijos

46. Cuando mi hijo tiene un problema,
generalmente, me lo comenta

47. Mi hijo nunca retrasa lo que tiene que hacer




48. Ser padre es una de las cosas mas
importantes de mi vida

49. Las mujeres deberian estar en casa
cuidando de los nifios

50. Los adolescentes no tienen la suficiente
edad para decidir por si mismos sobre la mayor
parte de las cosas

51. Mi hijo me oculta sus secretos

52. Las madres que trabajan fuera de casa
perjudican a sus hijos

53. Creo que conozco bien a mi hijo

54. Algunas veces me cuesta decir "no" a mi hijo

55. Me pregunto si hice bien en tener hijos

56. Deberia de hacer muchas otras cosas en vez
de perder el tiempo con mi hijo

57. Es responsabilidad de los padres proteger a
sus hijos del peligro

58. Algunas veces pienso como podria
sobrevivir si le pasa algo a mi hijo

59. Ya no tengo la estrecha relacién que tenia
con mi hijo cuando era pequeio

60. Mis hijos sélo hablan conmigo cuando
quieren algo

61. La mayor responsabilidad de un padre es
dar seguridad econdmica a sus hijos

62. Es mejor razonar con los niflos que decirles
lo que deben de hacer

63. Empleo muy poco tiempo en hablar con mi
hijo

64. Creo que hay un gran distanciamiento entre
mi hijo y yo

65. Para una mujer tener una carrera
estimulante es tan importante como el ser una
buena madre

66. A menudo amenazo a mi hijo con castigarle,
pero nunca lo hago

67. Si volviese a empezar probablemente no
tendria hijos

68. Los maridos deben ayudar a cuidar a los
nifos

69. Las madres deben trabajar sdlo en caso de
necesidad

70. Algunas personas dicen que mi hijo estd
muy mimado

71. Me preocupa mucho que mi hijo se haga
dafio

72. Rara vez tengo tiempo de estar con mi hijo




73. Los nifos menores de 4 afios son muy
pequefios para estar en la guarderia

74. Una mujer puede tener una carrera
satisfactoria y ser una buena madre

75. Llevo una fotografia de mi hijo en la cartera
o en el bolso

76. Me cuesta mucho dar independencia a mi
hijo

77. No sé como hablar con mi hijo para que me
comprenda

78. Para el nifio es mejor una madre que se
dedique a él por completo




Apéndice E. Instrumento de Caracterizacidn de la accidn docente

Cuestionario DEMEVI de Estilos de Ensefianza

Autores: Delgado Noguera Miguel A., Medina, J. y Viciana
(DEMEVI) Adaptacién: Henao Gil Ana.L, Molina, Monsalve

Kelly.

Instrucciones Para Responder Al Cuestionario

1 Este cuestionario ha sido disefiado para identificar su Estilo de Ensefanza preferido.

2 No es una prueba de conocimientos, ni de inteligencia, ni de personalidad.

3 No haylimite de tiempo para responder al cuestionario. No le ocupara mds de 15 minutos.

4 No hay respuestas correctas ni erroneas. Sera util en la medida que sea sincero/a en sus
respuestas.

5 Siestd mas de acuerdo que en desacuerdo con la pregunta llene la casilla del nimero uno (1). Si,
por el contrario, estd mas en desacuerdo que de acuerdo, llene la casilla del numero cero (0).

6 Porfavor conteste a todas las aseveraciones. Muchas gracias.

Nombre: Edad:
Sexo: M F Grado Maximo De Estudios: Técnico ( )
Licenciatura () Especializacion () Maestria () Doctorado ( )

Otros ( )

Profesion:

Afos De Experiencia En Preescolar:

Lugar Donde Labora: Urbano () Rural ()

Caracter De La Institucidn: Publica () Privada ()
Mas Menos

PREGUNTAS ((TEMS) (1) (0)

1. Estoy convencida que los contenidos de los planes y programas de estudio tienen
que ensefiarse en su mayoria a través de una ensefianza en la que el profesor se
centre fundamentalmente en transmitir los contenidos.




2. Intento que el nifios/as trabajen cada uno a su ritmo vy asi favorecer su
aprendizaje.

3. Pienso que con una ensefanza socializadora el trabajo de los contenidos donde
se favorecen las actitudes de los nifios/as pasa a primer lugar.

4. Creo que con la utilizacion y ayuda de los compafieros/as de clase los nifios/as
pueden disponer de mas informacidn sobre la ejecucidn correcta de las tareas de
clase.

5. Prefiero utilizar una ensefianza que promueva la investigacion porque favorece
la independencia y curiosidad de los nifios/as

6. Considero que la ensefanza creativa es posible desarrollarla independiente de la
edad de los nifios/as

7. Procuro como profesora pasar inadvertida y pierdo el protagonismo en la clase.

8. Considero que para que se dé el proceso de aprendizaje este debe ser
significativo para el nifio/a

9. Estoy convencida que las relaciones sociales y afectivas entre los nifios/as y
maestros pueden mejorarse si se evitan los enfrentamientos entre ellos.

10. Trabajar la socializacién, como profesora me supone ademds un reto para
trabajar en equipo.

11. Con las tareas individuales y significativas logro mantener el control de mi clase.

12. Aunque los grupos sean heterogéneos intento que todos los nifios/as

realicen los mismos ejercicios.

13. Creo que, como norma general, los nifios/as no estan preparados para ser
auténomos en mi clase.

14. Pienso que individualizar en la ensefianza de mi asignatura tiene que ser una
obligacion, dadas las diferentes caracteristicas de aprendizaje de los nifios y nifias.

15. Estoy segura de que el aprender a trabajar en equipo prepara para la vida.

16. Creo que si los nifio/as participan en los procesos de ensefianza ellos favorecen
su responsabilidad.




17. Soy consciente de la importancia de implementar en el aula estrategias que
permitan a los nifios/as ser activos, investigadores y que se promuevan aprendizajes
mas significativos y los tengo en cuenta en mis planificaciones y cuando actuo en la
clase.

18. Creo que la meta principal de la educacidn ha de ser crear hombres capaces de
hacer cosas nuevas

19. Pienso que los nifios/as deben tener la posibilidad de crear nuevas formas de
aprendizaje y no realizar siempre las mismas actividades.

20. Creo que la técnica de ensefianza mediante la indagacion y los estilos de
ensefianza donde se promueva en los nifios/as la investigacion y el aprendizaje
significativo son los mas importantes durante la ensefianza.

21. Pienso que una persona que sabe realizar una actividad o tarea con algunas
orientaciones puede también ensefiar y ayudar a otra que no sabe.

22. Utilizo dindmicasgrupales para ensefiar conceptos y explicar
procedimientos

23. Considero que los trabajos individuales son muy utiles para aplicarlos en mi salén
y en otros espacios.

24. Siempre doy un conocimiento de los resultados de tipo general a todos los
nifios/as para ganar tiempo de clase.

25. Considero que lo mas adecuado para controlar la clase es que todos los nifios/as
sigan el mismo ritmo de aprendizaje.

26. En mi clase tengo presente los intereses de los nifios y nifias.

27. Pienso que la socializacién es complementaria a la individualizacion.

28. Estoy convencido que, adecuando la tarea a realizar, practicamente todas

pueden ser observadas por el compafiero/a.

29. Creo que las tareas o situaciones motrices en forma de resolucion de problemas
favorecen el aprender a aprender.

30. Como profesora intento no coartar nunca la creatividad de los nifios/as

31. Disfruto cuando veo a los nifios/as trabajando y creando en mi clase.

32. Me atrae provocar en mis nifios/as la opinion critica y la confrontacion en lo que
ensefio.




33. Con la participacion de los nifios/as en la ensefianza favorezco su actitud critica.

34. Pienso que los contenidos recreativos son muy apropiados y por ello aplico una
ensefianza basada en el grupo y de desarrollo de la socializacion.

35. Con la auto evaluacion favorezco el conocimiento del propio sujeto respecto a
sus logros.

36. En la planeacion me gusta tener perfectamente definido todo lo que realizaran
los nifios/as durante la clase.

37. Como profesora durante las clases tomo todas las decisiones acerca de la
ensefianza.

38. Me gusta que los nifios/as sean el verdadero protagonista de mi ensefianza.

39. En los contenidos referidos a actitudes, normas y valores se necesita que el
profesor/a aplique un estilo de ensefianza que favorezca la socializacién.

40. Creo que la participacion de los nifios/as en el proceso de ensefianza favorece su
aprendizaje.

41. Pienso que lo que descubre el nifios/a por si mismo se aprende y se retiene mas.

42. Estoy convencida que una ensefianza creativa debe ser uno de los objetivos
primordiales en el preescolar

43. Me preocupa el orden en el aula porque ello favorece el buen desarrollo de mi
clase.

44. Cuando existen diferencias en el nivel de aprendizaje trato que cada aprendiz
siga su ritmo de asimilacion

45. Con la formacién de grupos trato de que se mejoren las relaciones entre los
integrantes de la clase.

46. Estoy convencida que ensefiar a los nifios/as a observar la ejecucion de sus
companeros me ayudara en mi labor como profesora.

47. Un estilo de ensefianza que promueva la experimentacidn e indagacion me
supone, ante todo, una actitud diferente como profesor.

48. Creo que la creatividad no es algo magico e imposible de desarrollar en los
nifios/as.




49. Creo que la respuesta al unisono de los nifios/as de la clase significa y tiene unos
valores educativos esenciales.

50. Con la evaluacién inicial trato de diagnosticar las diferencias de aprendizajes
individuales de los nifios/as

51. Las normas emanadas del grupo las respeto al igual que las impuestas por mi.

52. Pienso que con el trabajo colaborativo se puede lograr la retroalimentacién y el
aprendizaje entre los compafieros.

53. Experimentar por parte del alumnado me supone, como profesor, no tener que
dar las soluciones a los problemas planteados.

54. Juzgo la ensefianza creativa como motor de un pensamiento divergente en los
nifios/as

55. Marco el ritmo de la clase para conseguir que todos los nifios/as acaben el
ejercicio al mismo tiempo.

56. Cuando formo grupos en clase intento de que cada uno de ellos trabaje de
acuerdo con sus necesidades.

57. La cooperacion, la solidaridad y el respeto a los demas son algunos de los valores
que pretendo alcanzar en los nifios/as con un estilo de ensefianza socializador.

58. Creo que la participacidn de los nifios/as en la clase ayuda a que se
responsabilicen de su propio aprendizaje.

59. Soy de las que piensan que el descubrimiento guiado es la forma de ensefar mas
acorde con el proceso natural de aprendizaje

60. Estoy convencida que el desarrollo de la creatividad no excluye el trabajo de
creatividad en grupo.




Apéndice F. Instrumento de Caracterizacién de la accién docente. Estudiantes.

Cuestionario A Estudiantes

Instrucciones para responder al cuestionario

A continuacién, realizaremos preguntas acerca de tu grupo y tu profesora

No hay respuestas malas o buenas.

Si quieres responder Sl encierra el chulo v, sivas a responder NO encierra la equis(x).

Docente: I.E.D:
Estudiante: Edad: Curso:

PREGUNTAS si no
1. La profe les coloca a todos los compaiieros la misma tarea v X
2. Cuando no entiendes algo, la profe te vuelve a explicar X
3. La profe los deja hacer la tarea en grupo para que compartan lo que v X
saben y todo les quede bien hecho.
4. Cuando trabajas en grupo la profe te dice con qué compafieros te v X
debes hacer. '
5. La profe te pregunta lo que sabes sobre el tema que te va a ensefar v X
6. A la profe le gusta que hagan cosas nuevas o inventes cosas v X
7. La profe les coloca tareas diferentes a los compafieros. v X
8. Cuando no entiendes algo, la profe no te explica v X
9. La profe dice que hagas la tarea sin compartir lo que sabes con tus v X
compaferos
10. Cuando trabajas en grupo lo haces con los mismos compafieros.

v X

11. La profe ensefia los temas sin preguntarte lo que sabes de ellos. v X
12. En la clase todos hacen las tareas sin inventar ni hacer cosas nuevas. v X
13. La profe siempre te dice como tienes que hacer la tarea v X
14. Cuando haces la tarea debes trabajar solo porque solo tu tienes esa v X
tarea. '
15. La profe te pide que participes cuando esta ensefiando algo v X




16. En las clases casi siempre realizas actividades para que compartas

~ v
con tus compafieros
17. La profe te pregunta acerca de lo que interesa aprender (saber, v @
conocer, estudiar)
18. Cuando se te ocurre una idea nueva o diferente la profe te apoya v
para que la realices
19. T puedes hacer la tarea como quieras v
20. Cuando haces la tarea puedes trabajar con otros comparieros v
porque todos tienen la misma tarea '
21. La profe ensefia algo sin que puedas participar v
22. Casi todas las actividades las realizas solo o individualmente

v
23. La profe sin preguntarte decide que es lo que debes aprender (saber, v @
conocer, estudiar)
24. Aungue tengas una idea nuevas o diferentes debes seguir las v
instrucciones tal y como dice la profe '
25. Cuando la profe les pregunta algo, todos contestan a la misma vez
26. La profe te dice que pienses en cdmo crees que hiciste latarea, como v
te comportaste '
27. La profe deja que le ayudes a otros compafieros cuando hacen la v @
tarea
28. La profe realiza actividades divertidas con todo el grupo para que v
compartan y aprendan lo que ella estd ensefiando '
29. La profe te pone a investigar sobre los temas que debes aprender
30. Cuando trabajan en grupo la profe les pide hacer cosas nuevas y
creativas '
31. Cuando la profe pregunta algo, dice quién debe responder v
32. Cuando terminas de estudiar te vas para la casa sin que la profe te v
diga que pienses como que hiciste la tarea, como te comportaste '
33. Si le ayudas a un compafiero a hacer la tarea la profe te dice que no v @
lo hagas
34. La profe les pide que realicen las tareas sin realizar actividades v
divertidas y sin compartir con los compafieros
35. Casi nunca tienes que investigar sobre los temas que debes v @
aprender
v

36. Cuando trabajan en grupo deben hacer las cosas tal como dice la v

profe




