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INTRODUCCION

El proyecto pedag6gico Leer (en) el encierro. Propuesta de alfabetizacion para personas
privadas de la libertad en la céarcel y penitenciaria de media seguridad de Bogota “La Modelo”,
es fruto de la practica pedagodgica desarrollada en la Linea de Interculturalidad, Educacion y
Territorio de la Licenciatura en Ciencias Sociales de la Universidad Pedagdgica Nacional, y se
desarroll6 con el objetivo de ampliar los conocimiento sobre la educacién en contexto
carcelario, particularmente la alfabetizacion y como las Ciencias Sociales pueden ser un medio

para el aprendizaje de las primeras letras.

Para realizar una propuesta pedagdgica pertinente fue necesario profundizar en la
realidad educativa de los educandos, asi como realizar un analisis de sus necesidades, desafios,
oportunidades y dindmicas cotidianas, teniendo en cuenta tanto las subjetividades como las
dinamicas institucionales, asi como el marco legal local y el marco normativo global sobre

alfabetizacion para adultos en contexto carcelario.

El escrito se divide en tres capitulos. El primero corresponde a la revision y analisis del
marco normativo relevante para la alfabetizacion de adultos en contexto carcelario, una
caracterizacion del contexto carcelario y la revision documental relativa a la alfabetizacion. Se
abordan las politicas de alfabetizacion para adultos y aquellas relativas al tratamiento de
reclusos emitidas por organizaciones internacionales como la UNESCO y la ONU, asi como el
marco legal colombiano, y se contrasta con la informacion revisada en el desarrollo del presente

proyecto.

El segundo capitulo presenta el desarrollo de la propuesta pedagdgica, sus objetivos,
temas abordados y las apuestas pedagogicas y metodoldgicas que orientaron el desarrollo de la

practica. Para esto se realizO una aproximacion teorica a la alfabetizacion de adultos y se



abordaron postulados de la Educacion Popular para la propuesta pedagodgica. Se aborda la

Investigacion-Accion Educativa como apuesta metodoldgica para el desarrollo del escrito.

En el tercer capitulo se presentan los hallazgos, reflexiones y experiencias. Se realiza un
andlisis descriptivo de los espacios, materiales y dinamicas acostumbradas en los procesos
educativos al interior de la carcel, también se realiza el analisis de las socializaciones y los
espacios compartidos con los privados de la libertad durante la practica pedagdgica, finalizando
el escrito con reflexiones breves sobre la experiencia. El producto pedagogico se presenta en

la seccién de anexos.

CAPITULO |

1.1. Contexto politico de la educacion de adultos

La educacion para adultos en América Latina presenta un fuerte contraste entre las
expectativas y retos de los actores que trabajan en ella, por un lado el enfoque institucional que
ve la alfabetizacién y la educacion basica y media para adultos como algo compensatorio y
enfocado a como una actividad que subsanar las falencias del sistema educativo, que sirve para
incluir al sector pobre en el desarrollo, mientras que para las iniciativas populares es una accion
educativa con miras a la emancipacion y la autonomia (Ramirez & Victor, 2010; Gutiérrez,
2007). Convergen ambas posturas en la necesidad de promover la participacion de los sectores
sociales marginados en el proyecto de Educacion para Todos (UNESCO, 2017). Es por eso que
la educacion para jévenes y adultos es un elemento que se plantea como una forma de reflexién
sobre la estructura formal e informal de la educacion, y plantea la necesidad de articular las

experiencias previas con las practicas de alfabetizacion en los paises.
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En los paises Latinoamericanos en primer sentido surge la preocupacién por la necesidad
de que toda la poblacién sea alfabetizada, esto con el objetivo de llevar a un término exitoso
los indices de crecimiento econémico, siempre entendido bajo la légica desarrollista planteada
por las organizaciones econdémicas que dictaminan el orden mundial. Un segundo sentido es el
coémo llevar a cabo estos procesos de alfabetizacion en la poblacién y desde qué enfoques

metodologicos se estan implementando.

El progresivo plan de alfabetizacion en América Latina y el Caribe ha dado como efecto
diferentes experiencias tanto formativas, didacticas y pedagdgicas en torno al panorama social
que tiene como eje por una parte la propuesta gubernamental de cada uno de los paises, y por
otro lado el interés de las organizaciones sociales de base, evidenciando asi un antagonismo
entre el énfasis del desarrollo humano ligado al econémico, y el objetivo de que la educacion

logre llegar a todos los contextos sociales.

Segln la UNESCO (2017) la educacion es un derecho humano para todos a lo largo de
toda la vida y el acceso a la instruccién debe ir acompafiada de la calidad, por esa razon esta
organizacion pide a los gobiernos darle prioridad a la educacion en las politicas publicas y
practicas educativas. En el marco del Foro mundial sobre la Educacion realizado en Dakar,
Senegal en el afio 2000 se crea la propuesta de la Educacion Para Todos, que consiste en una
alianza entre los paises miembros, organizaciones internacionales y otros actores, para facilitar
el didlogo sobre politicas publicas educativas, financiamiento y seguimiento a los programas

establecidos para la consecucidn de los objetivos de la EPT.

Es de gran importancia resaltar que las organizaciones patrocinadores de la EPT son
la UNESCO, UNICEF, UNFPA, PNUD vy el Banco Mundial, el enfoque dado por estas
organizaciones a la educacion dista bastante de una idea emancipadora o de la ensefianza y el

aprendizaje como fin en si mismos, las politicas educativas abanderadas por estas
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organizaciones tienen como fin la insercidn exitosa de las personas que han estado alejadas de

la educacion en el mercado laboral, como mano de obra con un mayor nivel de cualificacion.

Entender la educacion como preparacion, sea para la vida laboral, o para la insercion en
las actividades del sistema politico nacional es una excesiva instrumentalizacion de ésta, que
deja en el olvido el potencial de desarrollo personal y colectivo que pueda tener, esto parece
disolver el sentido social y politico de educar adultos en pro de la libertad y la autonomia, y

relega el término de “popular” al alcance de grandes masas de poblacion.

1.1.1. Marco normativo colombiano de la EPJA.

La constitucion politica colombiana establece que los ciudadanos deben ser considerados
en condiciones de igualdad, e incluye la educacién como un derecho que hace parte del
conglomerado de los derechos sociales econémicos y culturales, y un servicio publico con
funcion social (CPC, 1991. Art 67). Como tal, deber formar en DDHH y conocimientos que
sirvan para el desarrollo de los sujetos dentro de un Estado social de derecho, y es precisamente
el Estado el ente garante de este derecho y de su regulacién. La erradicacion del analfabetismo
y la educacion hasta quinto grado aparecen como deber primordial del Estado (CPC, 1991. Art

68) y en el articulo 70 se menciona la educacién permanente como deber del Estado.

En 1994 se expide la ley 115, conocida como Ley General de Educacion, en la cual se
define la educacion como un proceso de formacion permanente de la persona, y se dictan
tipificaciones y especificaciones sobre la educacion en Colombia. La educacion para adultos
(no superior) se aborda del articulo 50 al 54. La educacion de adultos aqui se refiere a aquella
que se brinda a personas cuyo rango de edad supera lo establecido en el sistema formal de
educacion, entre sus deberes esta la erradicacion del analfabetismo y se recalca que es deber

del Estado garantizar y promover el acceso, para esto se propone el sistema de validacion (Art
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52) y el fomento a la educacion no formal para adultos (Art 54) a cargo de las entidades

territoriales y cuyo objetivo es llegar a poblacion marginada y zonas de dificil acceso.

El decreto 3011 de 1997 aborda especificamente la educacion para adultos. En este
decreto se aborda el servicio educativo como acciones y procesos formativos dirigidos a
personas que no cursaron o no concluyeron los grados del servicio educativo en los rangos de
edad regulares (Art 2). Ademas se rige por los principios de flexibilidad, desarrollo humano
integral, pertinencia y participacion (Art 3), enfocados a que el sujeto sea activo en su proceso
educativo, y que en lo posible el proceso se ajuste al contexto de los sujetos, buscando la
inclusion de minorias y el efectivo ejercicio de la ciudadania. La alfabetizacion se entiende
como un proceso formativo en lectura, escritura, cultura y matematica basica que vincule a las

personas con el servicio educativo y asegure el derecho a la educacion.

Este decreto también dispone que las entidades territoriales se hagan cargo de los
programas de alfabetizacion, que deben ser disefiados y desarrollados por las entidades
publicas, a su vez éstas pueden ser ejecutadas por entidades privadas, fundaciones y

corporaciones, avaladas por las entidades territoriales.

La educacién para adultos reglamentada por el Ministerio de Educacion Nacional (2005)
organiza ciclos lectivos especiales integrados (CLEI), en donde se realizan una serie de
unidades curriculares estructuradas, que buscan que el proceso educativo sea flexible y viable.
Con el Decreto 3011 de 1997 los ciclos se determinan con el criterio de una graduacion de
acuerdo a la educacion formal. Por eso se han llevado a cabo programas nacionales de
alfabetizacion y educacion basica y media en jovenes y adultos realizadas por Cafam y Acrecer,

que se supone han sido realizados mediante didacticas incluyentes psicosocialmente.

El ordenamiento de contenidos se define por medio de ciclos lectivos especiales

integrados, cuya duracion debe ser menor a la de los ciclos regulares, abordando las mismas
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competencias (Art 11), el proceso de validacion se reconoce dentro del marco de la educacion
no formal. EI CLEI 1, del que hace parte la alfabetizacion, corresponde a los indicadores de

logros fijados por el MEN para los grados 1, 2 y 3 de primaria de la educacién formal.

1.1.2. Contexto politico de la educacion de adultos privados de la libertad.

A nivel internacional la UNESCO, la OEI, la CIDH y la ONU son quienes han
dictaminado la serie de reglas y principios para el trato de los reclusos. Las disposiciones de
estas organizaciones se hacen a modo de sugerencia y de ideal para el manejo de la PPL a nivel
mundial, y al igual que las politicas de EPJA se estas organizaciones, la educacion es un medio
para insertar efectivamente a los adultos en los medios productivos, en el caso de las PPL, se
busca un retorno a la vida civil de individuos productivos a fin de que el Estado los asista al

minimo posible.

En el marco de la educacion para todos, se ubica la educacion para poblacion privada de
la libertad. Para la UNESCO y la OEI (2008) la educacion debe ser entendida como un derecho
del cual el Estado debe ser garante, asi como de la calidad y el acceso a esta, por medio de la
evaluacion e implementacion de politicas publicas y del trabajo articulado entre los ministerios
dedicados a la educacion y a la justicia. Las instituciones carcelarias deben garantizar este
servicio, sin embargo, este acceso esta sujeto tanto a la normatividad de cada pais, como a las
dinamicas propias de cada centro penitenciario. Estas organizaciones también sugieren que la
educacion sea entendida integralmente, que se le dé prioridad en contextos de desigualdad
como en Latinoamérica y que se reconozca el papel protagénico de la PPL en los procesos
educativos, sin embargo, este protagonismo refiere mas a los estimulos de orden econémico o
de reduccion de penas que a la participacion activa dentro de los disefios, propuestas o

visibilizacion dentro del acto educativo.



14

La Organizacion de las Naciones Unidas en distintos momentos ha emitido reglas y
principios para el tratamiento de reclusos, en los que se abordan elementos de DDHH y
derechos civiles que se deben garantizar al interior de los centros penitenciarios. Siguiendo las
declaraciones sobre Reglas minimas para el tratamiento de los reclusos realizadas en 1955 y
2016, y los Principios bésicos para el tratamiento de los reclusos de 1990 se destacan en materia
de Educacién elementos constantes y concordantes con las propuestas de la UNESCO en las
que se reconoce la calidad de la educacion como derecho y la necesidad de coordinar con los

sistemas educativos nacionales.

La CIDH (2008) y la ONU (1990) en los Principios y Buenas Practicas sobre la
Proteccion de las Personas Privadas de Libertad en las Américas abordan elementos como la
salud, el trato, el saneamiento bésico y en general los derechos humanos que no pueden ser
vulnerados a pesar de estar condenado a la privacion de la libertad. El principio 8 trata la
educacidn y las actividades culturales, aqui se resalta que las personas privadas de la libertad
tienen derecho a una educacion de calidad, accesible y adaptable en caso de la existencia de
necesidades especiales. Los espacios designados para fines educativos deben contar con los
elementos suficientes para garantizar la calidad, teniendo variedad de libros equipos y

tecnologia apropiada, segun los recursos que se dispongan.

En el documento se decreta que los paises pertenecientes a la OEA deben promover la
ensefianza basica, secundaria, técnica, profesional y superior, sin discriminaciéon para su
acceso, ademas de que éstos funcionen de manera integrada con los sistemas de educacién
publica para garantizar la movilidad de quienes cumplan su condena. Para estos fines también
se busca la cooperacion de organizaciones no gubernamentales, organizaciones civiles e

instituciones privadas.
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También se debe garantizar la participacion en actividades deportivas, culturales y
recreativas, buscando un esparcimiento sano, y tanto éstas como la educacién primaria o bésica
deben ser gratuitas, especialmente para nifios, nifias y adultos que no han completado este grado

de escolaridad, y se encuentran en privacion de la libertad.

Las Reglas para el tratamiento de reclusos de la ONU (1955, 2016) estipulan la
obligatoriedad de la instruccion para reclusos analfabetos, asi como la culminacién de los
estudios correspondientes a la primaria, también son enfaticos en que esta instruccion obedezca
a principios enfocados en la resocializacion y/o reinsercion de esta poblacion en la vida civil,

procurando en la PPL la funcionalidad para la sociedad y el respeto de las leyes.

Con esta normatividad se busca que a nivel mundial existan garantias sobre una adecuada
educacidn dentro de los centros penitenciarios y carcelarios a nivel mundial, sin embargo, es
claro que se presentan dificultades a la hora de supervisar estas acciones, tanto por parte de los

organismos internacionales como al interior de los paises.

1.1.3. Marco normativo colombiano.

En Colombia, la educacion en los centros de reclusién tiene como fin resocializar (Ley
65 de 1993. Art 94), es decir, metodoldgicamente y en cuanto a la seleccion de contenidos, se
busca enfatizar en el respeto por las normas, leyes y convivencia ciudadana, para reducir las
posibilidades de que quienes salen de los CR reincidan, y vuelvan a ser privados de la libertad
ambulatoria. La Ley 65 de 1993, titulada cddigo penitenciario y carcelario, aborda la educacion
y la ensefianza en el titulo 8, a partir del articulo 94 hasta el 103. En éste se pone en manifiesto
la adopcion de medidas que buscan la participacion de los reclusos en los programas

educativos, asi como la normatividad de las jornadas de estudio.
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En este documento la educacion y el trabajo son las bases para el cumplimiento del
objetivo de los establecimientos carcelarios: la resocializacion. Para llegar a tal objetivo en el
documento se hace referencia a métodos pedagdgicos propios del sistema penitenciario,
enfocados en la ensefianza y reafirmacion del respeto a los derechos humanos y a la
institucionalidad, traducida en la normatividad, las leyes, la convivencia ciudadana y la

formacion moral.

En la ley se estipula el caracter obligatorio de la participacion de internos en condicion
de analfabetismo, asi como la existencia de espacios al interior de los CR para garantizar el
desarrollo de los programas educativos, y la posibilidad de acceso a la educacion superior,
previo aval del ICFES y en convenios para la construccion de los Centros Regionales de
Educacién Superior Abierta y a Distancia (CREAD). Las especificidades son reglamentadas
tanto por el INPEC como por los CR. La seleccion de contenidos y organizacion de los estudios

validos para la redencion de pena es responsabilidad de la direccidn general del INPEC.

Los momentos para los programas educativos definidos en el Cddigo Penitenciario y
carcelario dictaminan que los tiempos para la educacion no serdn llevados a cabo en dias
festivos, ni dias domingos, la reduccidn de pena debe ser autorizada por un juez que para estos
fines, debe tener en cuenta tanto la evaluacion correspondiente establecida por el reglamento,
como la conducta del interno. Al igual que la evaluacion del trabajo estipulada en el articulo
81, se debe realizar una junta dirigida por el subdirector o el encargado por el director del centro
penitenciario para la certificacion tanto de estudio como de ensefianza y trabajo, se tendran en

cuenta las evaluaciones de contenidos (en el caso de educacidn), la asistencia y el rendimiento.

Es necesario resaltar que la Redencion de pena por estudio es quiza la principal razén la
participacion de los internos en los diferentes programas de orden educativo ofrecidos por el

INPEC al interior de los CR. El tiempo computado la redencion de pena por estudio consiste
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en un dia de reclusion por dos dias de estudio, siendo un dia de estudio equivalente a 6 horas
dedicadas a tal fin (Art 97). A su vez, en la redencion de pena por ensefianza sea en programas
de bésica primaria, secundaria, técnica, o cualquiera de los programas ofrecidos al interior del
centro de reclusion, se computan 4 horas de dedicacion a esta actividad como dia aplicado, los
reclusos no podran dedicar mas de estas horas diarias a la actividad (Art 98). Las demas
actividades ofrecidas por los CR como las de caracter deportivo, artistico, literario, entre otros,

se asimilan como estudio para computarlos como redencion de pena (Art 99).

En estos articulos en los que se encuentra la equivalencia de tiempo estudiado o ensefiado
por tiempo de rebaja de condena, al respecto es importante resaltar el trato diferencial que se
le da al tiempo de ensefianza y tiempo de estudio, ya que para redencion de pena por estudio,
un dia equivale a seis horas, y para ensefianza a cuatro horas, sin embargo, si bien es un
estimulo para los reclusos la posibilidad de reducir su condena por ensefianza este es un
elemento que no se ha manejado adecuadamente, ya que no se brinda capacitacién para tal fin,
y los contenidos impartidos no siempre presentan un orden légico. El reconocimiento de la

rebaja de pena otorgada por un juez, por parte de las autoridades es de caracter obligatorio.

Es posible la realizacion de servicio social dentro de las instalaciones del INPEC y los
CR por parte de universidades y establecimientos de educacion secundaria de caracter pablico,

segun la reglamentacion de cada centro penitenciario.

1.1.4. La normatividad vs. La realidad social.

Las leyes colombianas sobre educacién de adultos de educacion en contextos carcelarios
buscan responder a los tratados de las organizaciones internacionales que han sido ratificados
en el pais, sin embargo, existe un gran vacio respecto a la financiacion, formulacion y ejecucion

de los programas de alfabetizacion.
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A pesar de que constitucionalmente la erradicacion del analfabetismo aparece como un
deber prioritario del Estado, el nimero de personas en condicion de analfabetismo en el pais
son muestra de que esta lucha esta lejos de ser prioridad, e incluso, de ser efectiva. Se han
implementado diferentes rutas gubernamentales buscando demostrar que por medio del
crecimiento econdmico se ha generado un desarrollo social, pero la cifra de 1.857.000
colombianos en condicion de analfabetismo segin el DANE en el 2017 (Ministerio de
Educacion Nacional, 2018) es evidente que la exclusion social no se puede “remediar” si no

existen las condiciones de acceso a la educacion por parte de la poblacion.

Al revisar la normatividad de educacion para adultos y de educacidon en contexto
carcelario se evidencia la poca claridad respecto a la financiacién de los programas de
alfabetizacion, al igual que la ley 715 de 2001, en la que se dictan las competencias en cuanto
a la financiacién de las entidades territoriales. La revision de estos documentos permite
concluir que la financiacién de programas de educacion de adultos se deja principalmente en
manos de privados que acrediten sus propuestas ante las entidades territoriales y que los rubros
correspondientes a alfabetizacion de adultos no tienen prioridad, ni mencidn especifica en el

SGP ni en los articulos que en materia de educacion corresponden al Estado.

En Colombia la educacion sigue siendo un privilegio a pesar de la existencia de politicas
que acreditan esta como derecho, muestra de ello es la persistencia de poblacion joven y adulta
analfabeta y/o que ha cursado s6lo algunos grados de primaria. La desigualdad social, la
violencia, la pobreza y el abandono estatal en zonas de dificil acceso son causales de esta

problematica, y de la persistente exclusion social que se ve reflejada en el analfabetismo.

A pesar de que sea habitual a nivel institucional enunciar la educacion como un derecho
humano fundamental, al contrastar con la practica, dificilmente se lleve a cabalidad una

reeducacion en derechos y para la libertad si no se cuenta con las condiciones propias de un
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Estado Social de Derecho para poner en practica los aprendizajes. Existe ain una amplia brecha
social, y a pesar de los esfuerzos existentes por lograr una educacién inclusiva y un verdadero
programa de desarrollo social, se excluyen todavia la multiplicidad de contextos sociales que

moldearon a los sujetos privados de la libertad.

Debe hacerse un Ilamado para que se tengan en cuenta dichos contextos sociales, y para
que la educacion bésica, media, técnica y profesional sea llevada en su totalidad a ésta
poblacion y que esté ligada a la construccién de un nuevo proyecto de vida. Seria ideal que en
los proximos afios se intensifique el apoyo a este tema, no sélo por el fin mismo de un desarrollo
econdmico y social propuesto por organizaciones internacionales, sino que las comunidades
propongan alternativas a sus realidades, con impetu de transformar dicha realidad frente a los

constantes conflictos cotidianos y sociales que les han llevado a la privacion de la libertad.
1.1.5. Cércel y penitenciaria de media seguridad de Bogota: “La Modelo”

El INPEC maneja 11 categorias en las que identifica el nivel de escolaridad de los
reclusos, desde iletrados hasta nivel de especializacion. En su informe del afio 2019 el INPEC
indica respecto al ingreso de reclusos tanto hombres como mujeres, que 5.753 (4,8%)
ingresaron a los diferentes CR a nivel nacional en el nivel de iletrados e iletrada, y que 40.395
(34,0%) ingresaron teniendo algun grado de basica primaria cursado, correspondientes al CLEI

1y CLEI 2 distribuidos de la siguiente manera:

Tabla 1. Nivel de escolaridad al ingreso a los CR. Enero de 2019

Nivel de escolaridad )
al ingreso Hombres Mujeres Total

lletrados 5.458 295 5.753
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CLEI 1 (1, 2, 3, Grado) 14,741 939 15.680

CLEI 2 (4 y 5 Grado) 23.122 1.593 24.715

Fuente: Elaboracion propia a partir de los datos del Informe Estadistico de Enero del 2019 del INPEC.

La diferencia entre los datos del 2019, el 2020 y el 2021 es minima, ya que al mes de
julio de 2020 el INPEC en su informe estadistico manifiesta que en los diferentes CR, al
momento de su ingreso hay 5.095 (4.9%) privados de la libertad que ingresaron como iletrados,
mientras que 35.016 (33.6%) han cursado algun grado de basica primaria, y para marzo de

2021 la cifra de iletrados era de 4.670 (4.8%) y 32.478 (33.3%) con algun grado de bésica

primaria distribuidos asi:

Tabla 2. Nivel de escolaridad al ingreso a los CR. Julio de 2020

Nivel de escolaridad

al ingreso Hombres Mujeres Total
Iletrados 4.845 250 5.095
CLEI 1(1, 2, 3, Grado) 12.705 763 13.468
CLEI 2 (4y 5 Grado) 20.218 1.330 21.548

Fuente: Elaboracion propia a partir de los datos del Informe Estadistico de Julio del 2020 del INPEC.

Tabla 3. Nivel de escolaridad al ingreso a los CR. Marzo de 2021

Nivel de escolaridad Hombres  Mujeres Total

al ingreso

Iletrados 4.447 223 4.670
CLEI 1 (1, 2, 3, Grado) 11.699 714 12.413
CLEI 2 (4y 5 Grado) 18.744 1.321 20.065

Fuente: Elaboracion propia a partir de los datos del Informe Estadistico de Marzo del 2021 del INPEC.
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Los datos relacionados en los informes estadisticos del INPEC en materia de educacion
son realizados a partir de informacion suministrada por la PPL al momento del ingreso a los
CR, por lo tanto no existen certificaciones que ratifiquen la informacion, no se relaciona si la
disminucion de las cifras se da por programas de formacion o por culminacién de condenas y
tampoco se hace una relacion de los avances que se tienen, lo que implica que las cantidad de
iletrados relacionada puede ser incluso mas alarmante, no sélo al ingreso sino a posterioridad.
Siendo minima la disminucion de la poblacién iletrada y de quienes cursaron grados de
primaria, cabe preguntarnos si las politicas publicas de EPJA y los programas para erradicar el
analfabetismo realmente han dado resultados, tanto al interior de los CR como en el contexto

general colombiano.

La cifra encontrada de PPL que se identifica como iletrada es dramatica, las iniciativas
de alfabetizacion que se han hecho en el pais no se han elaborado metodol6gicamente como
una solucién a muchas de las desigualdades sociales, sino que se sigue considerando el

analfabetismo como uno de los &mbitos para mejorar debido al fracaso econémico.

La Céarcel y Penitenciaria de Media Seguridad de Bogota 'La Modelo' esta ubicada en la
Carrera 56 No 18%47 en la ciudad de Bogota, fue construida en 1957 en un con el nombre:
Carcel Jorge Eliecer Gaitan, cuyo propoésito fue recluir presos politicos posteriores al

“Bogotazo” y suplir la insuficiencia de las instituciones carcelarias existentes (INPEC, 2019).

Al interior de CR el &rea de Educativas se encarga a todos los niveles de la educacion de
los PPL, a nivel logistico, buscando al interior de los patios a quienes estén interesados en
terminar su educacion e intentando que los espacios y materiales sean lo mejor posible para
garantizar el derecho a la educacion, asi como también llevando el registro de los tiempos de
estudio que serdn computados para las respectivas rebajas de pena tanto de estudiantes como

de monitores.
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Antes de la emergencia sanitaria existian tres grupos de alfabetizacion: Educativas Norte,
Educativas Sur del CLEI Modelo y el proyecto SED de educacién con un promedio de veinte
estudiantes por grupo. La alfabetizacion es siempre impartida por monitores y ocasionalmente
por profesionales de la educacién, como parte de diferentes proyectos como es el de la SED

(Funcionario Educativas 1, 2022).

Durante la emergencia sanitaria Educativas se vio obligada a adecuar los programas
educativos con el fin de garantizar el derecho a la educacion que dentro del CR se traduce a la
opcion de la reduccién de condena por tiempo de estudio, la metodologia que se adoptd fue el

uso de guias que los PPL llenaban en sus respectivos patios.

Para el afio 2022 Educativas ha logrado adaptar los espacios de Educativas Sur y Norte,
organizando salones en los cuales los PPL pueden recibir sus clases. Estos salones estan
provisionados con su respectivo tablero y algunas sillas y mesas plasticas que por lo general
son insuficientes, sin embargo, el nimero de estudiantes en los grupos de alfabetizacién se ha
visto drésticamente reducido (con 10 estudiantes promedio por aula) precisamente porque las
dinamicas adoptadas durante la emergencia sanitaria implican una mayor facilidad para los
PPL ya que no debian desplazarse hasta la aulas, esto implica un reto para los funcionarios de
Educativas quienes deben implementar nuevas estrategias para integrar a los PPL en las aulas
de educativas, este nuevo momento para la educacién dentro del CR no podra ser abordado en

el presente trabajo por cuestiones de tiempo.

1.2. Estado del arte

Para este proyecto se realizd una indagacion sobre qué se ha estudiado en Colombia y
otros paises de habla hispana respecto a la alfabetizacion para adultos en contexto de encierro,
fueron encontraron trabajos de México, Argentina, Brasil y Esparia, siendo escasos o dificiles

de encontrar para los demas paises. Los trabajos estan divulgados principalmente en medios
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electronicos como repositorios de universidades, organizaciones especializadas en educacion
para adultos y revistas cientificas y organizaciones enfocadas en el desarrollo econémico de
los denominados paises en vias de desarrollo. Para el desarrollo del presente estado del arte se
tuvieron en cuenta 16 publicaciones en total, siendo descartadas otras por no tener que ver con

el contexto de encierro o la alfabetizacion en este espacio.

El analisis de los textos se realizé considerando tanto el escenario institucional, asi como
propuestas de educacion alternativas, con cierta preponderancia del primero. El enfoque que se
buscaba en las publicaciones aborda dimensiones como la normativa, metodoldgica y practica,
enmarcadas principalmente a la EPJA dirigida a contexto de encierro y adultos en situacion de
analfabetismo, que cursaron algunos grados de primaria 0 no continuaron con sus estudios

basicos

1.2.1. Enfoques y sentidos de la EPJA y su aplicacion en contexto de encierro.

Es importante partir en un primer momento de los enfoques que en general se presentan
en la educacion para jovenes y adultos para entender las particularidades que trae el contexto
carcelario. En América Latina y el Caribe en la mayoria de los paises no se habia tenido la
preocupacion de la educacion para adultos hasta la década del 50, cuando se empez0 a plantear
como prioridad nacional (Picon, 2013), dando con esto desafios en términos de politica
educativa y metodologia a la educacion latinoamericana. Como antecedentes histdricos sobre
la ejecucion de politicas gubernamentales en lo que concierne a lo educativo y orientado a la
alfabetizacion, existen referentes como Cuba en los afios 60, catalogado como uno de los paises
pioneros en afrontar esta situacion educativa, mas adelante se suman Argentina, Peru,
Nicaragua y Panama haciendo algunas reformas sociales en el ambito educativo. Ya en la

década del 80, México y Brasil toman mas fuerza en abordar este campo educativo.
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Segun la OCDE (en Picon, 2013) el alfabetismo se considera una competencia, éstas a
su vez se definen como la combinacion de destrezas, conocimientos y actitudes que posee una
persona, que por ende deben beneficiar al pais y a su desarrollo, esto evidencia que el
crecimiento econdmico en un panorama de globalizacion ha surgido como un paradigma del
desarrollo social, en el cual con la capacitacion y continuidad del mejoramiento de las
capacidades de los individuos se pueda mejorar la calidad de vida y contribuir a los proyectos
nacionales, la educacion para adultos se enmarca en un panorama social de globalizacion que
desde el afio 1946 ha encargado a la UNESCO como el ente encargado de impulsar el desarrollo
sostenible, erradicar la pobreza y consolidar la paz a través de la vision de promover un mundo
alfabetizado para todos. Mientras tanto, otros autores definen las competencias en la educacion
como aquellos conocimientos que se aplican efectiva y eficientemente en las actividades
cotidianas, que el trabajo no debe ser su fin y su principal motivacion, sino que, aunque las
competencias sean funcionales en el &mbito laboral, se debe buscar un verdadero desarrollo de
la persona, siendo claves el pensamiento critico, la participacion, la comunicacion y la
resolucion de problemas, todas estas competencias estan interrelacionadas y buscan enlazar la
adquisicion de competencias basicas como la lectura y la escritura, con la realidad personal y

social de los educandos, como actos conscientes de los seres humanos (Gutiérrez, 2007).

Los esfuerzos por la educacion para todos, vinculan la Alfabetizaciéon como un “efecto
multiplicador” (Ramirez y Victor. 2010) que permite que los pueblos se empoderen, participen
en todos los ambitos de la sociedad y que mejoren su calidad de vida y de medios de
subsistencia, asi como que logren perfeccionar sus competencias de lectoescritura a lo largo
del proceso, al igual que comprender, interpretar, crear y comunicarse, sin embargo, el contexto
politico y econdmico suele hacer caso omiso de la gran brecha social y la existencia de un
sector marginado de la poblacion que carece de espacios de participacion de tipo educativo,

cultural, historico, economico y politico. Aunque se estén poniendo en préactica algunas
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iniciativas, estas carencias y diferentes problemas de orden social y econémico hacen de la
educacidon un sector excluyente y sin miras de voluntad politica y social para que la comunidad
se vincule, o vincule su contexto social y las problematicas a la educacién, con miras a un
verdadero desarrollo social y humano. La educacion dictaminada por organizaciones
internacionales del corte OCDE, enfocadas en un supuesto progreso econémico, no reconocen

los diferentes contextos sociales (Picon, 2013).

Liberio Ramirez y Ana Cecilia Victor (2010) afirman que a partir de la practica, en
Latinoamérica se estudian cudles han sido las causas de dichos fenébmenos, en primer lugar,
mencionan la no existencia de una intencionalidad por saber en qué se ha fallado desde las
politicas gubernamentales en el &mbito educativo, y por otro lado que no se han escuchado las
propuestas de las organizaciones sociales, tanto de sus alternativas como de sus acciones. Ante
esto se evidencia como se concibe la educacion para adultos en América Latina y el Caribe, y
segun Picon (2013) existe la necesidad de una continuidad organica de los procesos educativos
que permita generar una verdadera integracion de la comunidad para que se construyan
alternativas de participacion social y econdmica, llevando asi calidad de la educacion y un

verdadero desarrollo social, en procura de hacer menos excluyente el sector educativo.

Llama particularmente la atencion el sentido de la alfabetizacion que se encuentra en los
textos de Salvatore (2018) y Aragués (2019), quienes hacen un recorrido por la importancia
del alfabetismo a principios del siglo XX en dos centros de reclusién en Espafia. Ellos resaltan
la importancia de la escritura en dos sentidos, el primero la comunicacion con las familias en
el exterior de los penales para mantener los vinculos familiares en momentos sociales y
personales dificiles, y en segundo lugar la importancia de poder comunicar las quejas por
injusticias a las que se veian sometidos, asi como a hacer una revision de sus propios procesos

judiciales, es decir, la importancia funcional para su situacion de privacion de la libertad. Los
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demas autores mencionados en el presente estado del arte convergen en el sentido de desarrollo

social que tiene para los PPL el alfabetizarse.

Sobre los sentidos de alfabetizar en las cérceles, y en general de la evolucion que ha
tenido el sentido de educar en contexto carcelario hace falta realizar estudios que nos den pistas
sobre las transformaciones de la ensefianza, los contenidos, las intenciones, usos e
intencionalidades a en distintos momentos histdricos, si bien esto no sera abordado en el

presente proyecto, es importante resaltarlo.

1.2.2. Educar en el encierro.

Autores como Caride y Pernas (2013) se refieren a las carceles como un contexto
ambiguo, en donde se manifiesta el fracaso educativo pero a la vez se presenta la oportunidad
de ser participe de una reeducacion, que, si bien ha sido tomada como no formal (que no
conduce a ningun titulo) por mucho tiempo, actualmente hace parte de la educacion formal,
con miras a la accesibilidad a la educacion superior incluso, a pesar de estar sujeta a una fuerte

vigilancia y ardua rutina.

La educacién en contexto de encierro tiene como objetivo cumplir con una normatividad
internacional en derechos humanos, educar para resocializar a los reclusos buscando hacerlos
productivos para el mundo laboral, ocupar productivamente su tiempo libre y de alguna manera
mejorar la calidad de vida de los reclusos Scarfé (2002), olvidando ser un eje formador de
ciudadanos con una capacidad de analizar de forma critica los elementos, condiciones y
procesos de la sociedad y de sus propias condiciones y situaciones, para una efectiva
reincorporacion a la vida civil que los afirme como sujetos politicos y participes de la
construccién no de una nacion mal definida, sino de una sociedad que busque equidad, una
sociedad solidaria y consciente. Adoptando la postura de educacion liberadora de Freire, Scarfo

(2002) propone la adopcion de la ensefianza enfocada en los derechos humanos para fomentar
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en los reclusos la construccion de éstos como sujetos de derechos, esto parte de darles voz y
participacion para mejorar tanto sus habilidades comunicativas como sociales, por medio de la
sensibilizacion. Esto implica una ardua tarea de reforma curricular y legal, en la que la
construccioén de dicho curriculo sea realizada de la mano de profesionales de la educcién, los
estamentos encargados de normatizar la educacion a nivel penitenciario y por supuesto los

reclusos.

Rosas (2017) explica que el modelo adoptado por el INPEC busca la resocializacion de
los reclusos en forma de reinsercién en la vida civil, por medio de un proceso educativo que
abarque la formacion académica basica, la formacion para el trabajo y la formacién personal
por medio del uso de materiales educativos y el acompafiamiento de tutores en las actividades
académicas, deportivas, laborales, etc., y que adapta el sistema de CLEIs, buscando que la
resocializacion sea adecuada, ya que independientemente de que las personas en contexto de
encierro hayan tenido un comportamiento punitivo, son sujetos en permanente formacion, y la
carcel puede ser seguin la autora, el claustro de educacion para la reinsercion o bien una “escuela
del crimen”. Menciona también que la organizacion del modelo adoptado por el INPEC, se
divide en una rama administrativa y una ejecutora, la administrativa se encarga del
ordenamiento y planeacion de curriculos y actividades, y la ejecutora de llevar a cabo los
procesos planeados, sin embargo, enfatiza en la necesidad de que quienes integran estas areas
sean profesionales de la educacion, para que los contenidos y los procesos sean coherentes con

los postulados dictaminados por el INPEC y con el fin resocializador que profesa.

Scarf6 (2002), Caride y Pernas (2013) y Rosas (2017) coinciden al resaltar que la falta
de compromiso institucional, tanto del Estado, como de los centros penitenciarios, y las

dinamicas propias de los ultimos, impiden sea llevado a cabalidad o de forma integral el
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proceso educativo dentro de los centros penitenciarios, tanto por condiciones de logistica, como

de personal, y de elementos pedagdgicos y metodoldgicos.

La negligencia institucional se ve retratada en Cardenas (2019), Buitrago y Ruiz (2018),
que coinciden al afirmar que los CR en los que realizaron sus investigaciones no cuentan con
un programa u malla curricular dedicadas a la alfabetizacion de PPL, sino que ésta se lleva a
cabo por medio de cartillas 0 improvisacion ya que son monitores (reclusos) o en contados

casos docentes del CLEI I quienes dedican tiempo a estas nivelaciones.

Por otro lado Bedmar y Fresneda (2000) describen a los PPL como sujetos excluidos del
sistema educativo con heterogeneidad de problemaéticas y falta de oportunidades, mencionan
que al interior del penal la alfabetizacion es vista como un momento para socializar con otros
reclusos y por esto es necesario que los formadores tengan un caracter bien definido, y una
orientacion pedagogica que les permita motivar a los reclusos a ver la alfabetizacién como un
medio de desarrollo personal, més alla de los beneficios que pueda acarrear o0 no para sus

condenas.

1.2.3. Los formadores.

A pesar de que pocos de los escritos consultados hacen referencia al tema de la
capacitacion de los formadores de la educacion para adultos en contexto carcelario, aquellos
que lo refieren como Kurlat (2011), Llosa, y otros (2000), coinciden en que hay una falta de
formacion especifica orientada a capacitar para formar jovenes y adultos en general, ademas

de que en donde se presenta es poco pertinente y de dudosa calidad.

El andlisis de esta carente formacion se hace en tres sentidos. EI primero el hecho de que
en muchos casos no son profesionales en educacion quienes imparten la formacién, como en

el caso de los centros penitenciarios colombianos, en segundo lugar los programas de
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capacitacion tienen un caracter heterogéneo y en tercer lugar, estas capacitaciones no ofrecen

una verdadera actualizacion pedagogica, didactica o de contenidos.

En casos concretos como Argentina y Brasil las politicas publicas definian la necesidad
de disminuir los indices de analfabetismo, pero la ejecucion de estos programas estaban en
manos de actores ajenas a los entes educativos, como lo menciona Barreyro (2010), como la
primera dama por ejemplo, o algunas organizaciones de base, lo que incurrié en una falta de

normatividad en cuanto a la definicion de los sujetos inmersos en el proceso educativo.

Existe una division entre las organizaciones que imparten una educacion no formal para
jovenes y adultos y las instituciones formales, esta diferencia radica principalmente en que los
contenidos en uno y otro, las metodologias y los formadores varian incalculablemente, lo que

Ileva al segundo sentido, la heterogeneidad.

Los programas correspondientes a la educacion formal ofrecen una capacitacion para sus
docentes que en la mayoria de los casos son deficientes y poco continuos segun Barreyro
(2010), ademas de algunos ser mas completos que otros y de que las condiciones brindadas
para capacitarse tampoco sean las mejores, mientras que en el caso de los programas no
formales este tipo de capacitacion rara vez existe y es por esto que los contenidos impartidos
varian dramaticamente, lo que conduce al tercer sentido de anélisis. La no correspondencia de
contenidos es una consecuencia directa de la deficiencia formativa de los formadores de EPJA,
a quienes no se les actualiza en sentido pedag6gico, trayendo como consecuencia que la
formacion se limite a aprender a utilizar las cartillas y los materiales impartidos a ellos por los

programas gubernamentales, ésta situacion es todavia mas evidente en las carceles.

En el ambito didactico y de contenidos esta falta de actualizacion incurre en la
infantilizacion de los adultos y que las cartillas y distintos materiales impartidos luzcan igual

que una cartilla para nifios y que el material audio visual sea dificil de entender, al no haber
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una conexion entre sus saberes previos y la forma en el que los conceptos como primeras letras
se les ensefian, segun Llosa y otros (2000) esto parte también de que en los programas de
capacitacion no existe una retroalimentacion entre formadores y sus respectivas experiencias
lo que dificulta que haya una construccién coherente de metodologias, ademas de que los
contenidos impartidos se basan en los curriculos establecidos para educacion formal y no se

hace una transposicion a las necesidades contextuales.

Pérez (2016) desde su préctica en el centro penitenciario COMPEN en Uruguay, resalta
el rol del formador como un generador de autonomia, trabajando en pro del proceso de
ensefianza por medio de la comunicacion con el estudiante y de aportar los elementos que sean
necesarios para el maximo desarrollo de las capacidades del estudiante, sin convertirse en un
docente que represente la ayuda, sino ejerciendo su actividad buscando siempre estimular el
desarrollo auténomo, al igual es para Scarfé (2002) para quien el educador debe promover
potencialidades que le posibiliten a los reclusos su reinsercion social, siendo ésta responsable,
activa y critica en, y con el medio social al que pertenece. En Colombia, Cardenas (2019),
Buitrago y Ruiz (2018) resaltan la falta de personal capacitado para la realizacion de los

procesos educativos en los CR nacionales.

1.2.4. Experiencias.

En lo que respecta a referentes filoséficos de la educacion segin Picon (2013) de la
investigacion participativa se encuentra a Paulo Freire como principal referente en lo que a
alfabetizacion para adultos refiere, ademas de ser quien le dio fortaleza conceptual a todo lo
relacionado con el saber popular e historico de los pueblos y la relacion con su experiencia,
surgiendo asi un movimiento educativo en miras de la transformacion de las realidades
personales, con la certeza de que por medio de esto las personas iban a obtener tanto nuevos

conocimientos, como una forma distinta de vision de su propia realidad. En consecuencia se
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ha generado una iniciativa de llevar a cabo innovaciones educativas que permitan cambiar
concepciones, valoraciones, estilos de vida y trabajo, los cuales son resultado de la
informalidad laboral y la desinformacion o tergiversacion de la informacion. Segdin Picdn
(2013) el desafio esta en cambiar las logicas de atencion al desarrollo humano y social de los
sujetos educativos articulando sus proyectos de vida, familiares, comunitarios y sociales. Esto
permitird hacer nuevos hallazgos de conocimiento, y la educacion tendera a ser méas inclusiva

contribuyendo a acercarse a la realidad y a una reforma educativa.

La experiencia narrada por Kurlat (2011) pone en manifiesto que no existe un
analfabetismo absoluto, premisa de la que se debe partir para la elaboracién de los programas
de educacién para adultos teniendo en cuenta que tanto los jovenes como los adultos sea que
hayan o no pasado por la escuela en algiin momento, adquieren a lo largo de su vida una idea
sobre el sistema de escritura, al estar en una sociedad donde hay un “boom” visual, donde
existen avisos y carteles en todas partes y, ademéas en las actividades cotidianas se tiene
contacto con innumerables elementos escritos, asi es imposible que haya una especie de “estado
puro” de analfabetismo, y se hace necesaria una reflexion acerca de como incluir estas

experiencias, y formas de conocimiento con la educacion basica que se intenta impartir.

En su antologia, Picon (2013) menciona la experiencia dada en Republica Dominicana,
donde se realiz6 el programa QUISQUEY A. Aprende contigo-Plan nacional de Alfabetizacion
en el 2012, en donde se buscaba implementar determinados materiales a las poblaciones
analfabetas, en la sistematizacion de esta experiencia se enfatizé en la capacitacion y no en los

resultados y fue implementado en todos los CR de Republica Dominicana a partir del afio 2014.

Pérez (2016) relata su experiencia de asesoria pedagogica en un centro penitenciario
uruguayo, en el cual un joven recluso se encuentra estudiando Psicologia, gracias a los

convenios que en aquel pais se manejan con diferentes universidades. Si bien en el centro
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penitenciario les dan facilidades como el acceso a un computador y algunas plataformas de
internet, la autora resalta la carencia de libros en la biblioteca y la falta de disposicion de los
funcionarios para la realizacion de los estudios del recluso en mencidn, ya que constantemente
lo cambian de médulo “patio”, en donde muchas veces le cuesta estudiar, ademés de ser el
Unico del centro penitenciario en estar estudiando esa carrera. La autora resalta precisamente
que los inconvenientes que tuvo en su asesoria pedagogica se debieron a los tiempos del centro

penitenciario y no al recluso estudiante.

Lenci (2016) en el informe del proyecto de extension de la Universidad Nacional de La
Plata dedicado a la alfabetizacion en contextos de encierro resalta el intercambio de saberes y
experiencias por medio del dialogo, el debate y las expresiones artisticas que estimulen el
andlisis critico de las realidades para la apropiacion de nuevas palabras y frases en lecto-
escritura. Enfatiza en que las dificultades de los procesos se deben a dindmicas institucionales
como la disminucion del tiempo de trabajo que paso de dos horas a un promedio de cincuenta
minutos semanales, asi como trabas burocraticas para el ingreso de los talleristas al penal,
decisiones tomadas desde la direccion, y al igual que Bedmar y Fresneda (2000) se refiere a la
discontinuidad de estudiantes que se da por traslados, cumplimiento de condenas y nuevos
ingresos al penal, lo que dificulta Ilevar el rol por parte de los talleristas y educadores a causa
de la falta de confianza de los estudiantes (por ser todas las talleristas mujeres en una prision
masculina en el caso de Lenci) y se hace necesario plantear estrategias que permitan integrar a
los nuevos estudiantes sin hacerles sentir un rezago en comparacion con los PPL que llevan

mayor tiempo alfabetizdndose.

Por ltimo, la propuesta de malla curricular realizada por Buitrago y Ruiz (2018) aunque

no se encontro evidencia de que fuese llevada a cabo, propone contenidos que se remiten a la



33

ensefianza del alfabeto, las silabas y las oraciones de modo que son muy semejantes a la

ensefianza en el contexto escolar.

Finalmente es importante resaltar que los trabajos de grado revisados hacen referencia a
CLEIs mas avanzados en el caso de los que fueron realizados en cércel, y aunque se
encontraron bastantes sobre alfabetizacion de adultos, éstos corresponden a précticas en zonas
rurales o a iniciativas barriales, pero no fue posible hallar un trabajo sobre alfabetizacion en
carceles como fruto de un pregrado. Aunque se hallaron trabajos que proponian una malla
curricular de alfabetizacion y proyectos enfocados en alfabetizar, no fue posible hallar
propuestas enfocadas a proponer material educativo que pudiese ser usado en el contexto
carcelario no sélo por educadores, sino por lo monitores que son otros reclusos con un nivel
educativo mas avanzado. Si bien existen grupos dedicados a la investigacion de la educacién
en carceles y existen iniciativas de alfabetizacion para adultos, la alfabetizacion en contexto

carcelario es un tema que no se ha investigado lo suficiente.

CAPITULO Il. PROPUESTA ALFABETIZADORA PARA EL ENCIERRO

Muchos de los procesos de alfabetizacidn para adultos no reconocen los conocimientos
e intereses de los adultos que buscan iniciar o continuar con su proceso educativo, para poder
disefiar y ejecutar estrategias pedagogicas flexibles y diversificadas que se adapten tanto al
contexto como a las necesidades de los educandos (Llosa et al., 2000) La alfabetizacion debe
estar relacionada con las experiencias de los educandos, y tener en cuenta sus intereses. Es
necesario proponer alternativas alfabetizadoras acordes a la diversidad de contextos y sujetos
en condicion de analfabetismo, y no dejar de lado que la exclusion social es permanente en
sociedades como la nuestra, el acceso a salud, alimentacion, vivienda, transporte y demas,
siguen siendo factores que influyen en la desercion y exclusion escolar, que termina por

convertirse en un nuevo grupo de jovenes y adultos sin alfabetizacion.
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Otro elemento a tener en cuenta es que al interior de los CR quienes dan las clases no son
profesionales de la educacion sino reclusos con un nivel educativo superior al del CLEI en el
que imparten las clases, por lo tanto el orden de los contenidos obedece mas a los intereses del
monitor que dicte las clases, lo que hace necesaria la elaboracion de material educativo

adecuado para el uso por parte de los monitores.

Es necesario un cambio de objetivo en las prisiones, buscar que pasen de aislar a los
reclusos de la posibilidad de reincidir en actividades delictivas y de situaciones que impliquen
conflictos, a educarlos en y sobre estas situaciones, buscando combinar el rol educativo con
una labor social, que mas que formar para una reinsercion en la vida civil, eduque ciudadanos
teniendo en cuenta sus condiciones adversas (Rosas, 2017), educar sobre los derechos para el

ejercicio de los mismos: la alfabetizacion, enfatizando en DDHH es una alternativa posible.

Objetivo general

Elaborar una propuesta pedagdgica desde la Educacion Popular, para garantizar el
derecho a la educacion de la PPL iletrada de la PCSM La Modelo de Bogota, por medio

de una cartilla didactica.

Objetivos especificos

e Promover la participacion de PPL en el proceso alfabetizador, como primer paso para
el acceso a oportunidades educativas.

e Problematizar los DDHH en el marco contextual de los participantes del proceso
alfabetizador.

e Identificar los factores que determinaron la exclusion educativa de los PPL a través

del dialogo dirigido en las sesiones de alfabetizacion.
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e Generar procesos de pensamiento y analisis critico de los PPL, partiendo de la

comprension del lenguaje escrito.

2.1. Fundamentacion pedagogica

Para cumplir el proposito de alfabetizar a las PPL de la PCSM La Modelo de Bogota, es
necesario tener en cuenta el contexto y las necesidades de los participantes del proceso, en este
caso resulta pertinente abordar el proceso desde la EP, buscando dar espacio a las voces de las

PPL y hacerlos participes de su educacion como sujetos activos y senti-pensantes.

2.1.1. Alfabetizacién de adultos.

Segun la UNESCO vy autores como Florinda Castro (1988) el analfabetismo se puede
dividir en dos: analfabetismo elemental o total y analfabetismo funcional. El primero hace
referencia al total desconocimiento de la lengua escrita, los signos de escritura y su
correspondiente uso (UNESCO, 1958 en Martinez, Trucco & Palma, 2014). Teniendo en
cuenta que los adultos son sujetos con un recorrido de vida, multiplicidad de saberes y de
experiencias, y un posible acercamiento con algunas palabras y letras que a pesar de no
comprender como signos de escritura se relacionan con sus cotidianidades, es adecuado partir

de la premisa de que los adultos no se encuentran en una condicion de analfabetismo absoluto.

La alfabetizacién para adultos debe entenderse como un proceso que abarca mas alla del
aprendizaje en si de la lectura y la escritura, cuyo uso se limita al desarrollo laboral y que se
enfoca en un sujeto homogéneo. El aprendizaje a lo largo de la vida se plantea como una
continua adquisicién de conocimientos y habilidades que permitan el desarrollo de los
individuos para si y para su comunidad, la alfabetizacion busca la insercion de las personas que

se han visto marginadas del sistema educativo en aquellas actividades que requieran de la
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lectura y la escritura (UNESCO, 1978 en Infante & Letelier, 2013) y que se entienda como un

proceso social, un derecho de los sujetos y un deber de la sociedad.

Si bien el concepto de analfabetismo funcional surge segin Infante & Letelier (2013)
vinculado a la influencia de la alfabetizacion en el desarrollo entendido desde la perspectiva
del modelo capitalista, para la década del 70 del siglo pasado la UNESCO reconocia la
correspondencia entre la sociedad y las necesidades de los individuos, es decir las necesidades
sociales educativas y las motivaciones y necesidades individuales, la alfabetizacion se

empezaba a ver como un derecho basico y como contribucién al desarrollo humano.

El reconocimiento de las necesidades sociales, laborales, culturales, contextuales y
personales es clave para la definicion del analfabetismo funcional, ya que se enlaza con la
desigual distribucion del conocimiento (Martinez et al. 2014), propio de paises como Colombia
y reconoce que el aprendizaje de la lengua escrita estd sujeto a las practicas y situaciones

propias de la realidad nacional.

La heterogeneidad de los adultos en condicién de analfabetismo hace inviable definir un
sujeto estatico, un simple receptor de informacion. Los privados de la libertad, campesinos,
jovenes en condicién de pobreza, victimas del desplazamiento, mujeres, desertores del sistema
educativo, son grupos con necesidades particulares, aunque tienen elementos en comun sus
condiciones e intereses son distintos y por ende el enfoque de cualquier propuesta educativa

debe ser diferenciado.

Castro (1988) refiri6 algunos de los elementos en comin que los adultos tienen, tal como
madurez fisica y mental, mayor desarrollo en la capacidad I6gica, mayores responsabilidades,
experiencia, habitos, entre otras caracteristicas que han demostrado que el conocimiento es

certero cuando tiene en cuenta las necesidades, los intereses y las capacidades.
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Existen también factores que pueden tornarse en dificultades para el aprendizaje,
dependiendo del grupo etario, las condiciones socioecondémicas y familiares, se puede presentar
impedimentos de tiempo para la asistencia regular, asi como limitaciones de orden fisico como
la disminucion de uno o varios sentidos; sumado a esto y en relacion con las propias
expectativas de los educandos puede que lleguen a sentirse inferiores respecto a otros
educandos del grupo, mostrar inseguridad ante sus propias capacidades y sentir frustracion ante

un eventual incumplimiento de sus expectativas.

Existen algunos factores a tener en cuenta con los adultos privados de la libertad para la
formulacién de una planeacién adecuada, ya que en el caso de Colombia se busca la
resocializacion de los reclusos al cumplir su condena, la oportunidad de preparacion personal
debe ser prioridad, teniendo en cuenta que algunos de los privados de libertad no cuentan con
el nivel educativo basico es necesario que el programa alfabetizador y los posteriores CLEI

traten de suplir en el tiempo de reclusion tal déficit.

Los adultos privados de la libertad tienen necesidades educativas muy particulares a
causa del ostracismo que se desarrolla al no contar con herramientas y entornos que favorezcan
una verdadera inmersién en la realidad exterior, Doris Céardenas (2019) resaltaba que los

privados de la libertad:

“(...) representan una parte de la sociedad excluida o discriminada dado que el tipo de
educacion recibida tiene un proposito reflexivo que pretende generar un cambio en ellas,
pero en términos de aprendizaje tedrico y practico, son escasos los avances que pueden

evidenciarse.”(pg. 321)

Elementos presentes tanto en el enfoque resocializador, como en el hecho de que muchos
de los privados de la libertad participan en los programas educativos por la rebaja de pena que

conlleva, sin embargo, no hay que perder de vista que la alfabetizacion en este caso tiene como
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propdsito la preparacion de estos sujetos para desenvolverse tanto al interior de la carcel como
posteriormente, cuando estén en libertad, en el ejercicio de sus derechos y deberes, en

habilidades lecto-escritoras y promoviendo la capacidad de anélisis y reflexion.

2.2 Alfabetizar adultos desde la Educaciéon Popular

La perspectiva de EP plantea que las relaciones de poder no pueden desligarse y son
transversales a todas las dindmicas sociales (Torres, 2011) y, por ende, las précticas educativas
implican el abordaje del &mbito politico y pedagdgico como un todo, reconociendo el caracter
politico de la educacion y la necesidad de una participaciéon activa de los sujetos en la
construccion de su propio conocimiento, asi como la formulacion de alternativas que propicien

un diélogo orientado a pensar la posibilidad de un orden social diferente.

Apoyados en la trayectoria de la EP y en sus experiencias, Freire (1982), Torres (2007,
2011 & 2011) y Cendales (2009 & 2011) convergen en que elementos como el conocimiento
critico del contexto, el didlogo, y el compromiso con la intencion emancipadora y
transformadora de la educacién, para contribuir con la formacion de sujetos participes y
protagonistas de las transformaciones sociales son constitutivos de las practicas educativas y
procesos de EP. Esto marca un accionar politico, pedagdgico y ético que se contrapone a una
vision instrumental de la educacién tradicional, y busca que la educacién sea por y para los
sectores historicamente excluidos, una educacién que reconoce las profundas desigualdades y
actlia para su transformacion, involucrando al educador y a los educandos como actores activos

en la construccion de saberes de forma horizontal.

La EP permite reconocer las voces de los PPL como generadores discursivos, y participes
activos de la constitucion de un proyecto de vida, en aras de una educacion liberadora que
rebase su condicion de encierro y fomente un relacionamiento dialogico de la alfabetizacion

con las practicas, nociones, discursos, subjetividades y expectativas de los sujetos. Teniendo
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en cuenta que las PPL en condicion de analfabetismo han pasado ya por otros tipos de
institucionalidad y suelen provenir de los sectores sociales mas golpeados por las desigualdades
propias del sistema econdémico capitalista (Mujica, 2019), cuyas condiciones de vida han
reproducido la violencia y el incumplimiento de la ley, darles voz y hacerlos participes de su
propia construccion de conocimiento es un acto liberador, en tanto permite imaginar un exterior
simbolico que se entienda desde procesos reflexivos y desde el reconocimiento de los derechos

que como humanos y ciudadanos poseen a pesar del encierro.

Para la propuesta pedagodgica de alfabetizacion de PPL se tomaran tres momentos

propuestos por Coppens & Van de Velde (2005), la triada practica-teoria-practica.

Gréfico 1. Momentos de aprendizaje

2.2.1. Préctica.

En el primer momento de préactica el educador realiza un acercamiento al contexto y las
necesidades de los educandos, esta primera accion es fundamental para el proceso de
teorizacién y de construccion del conocimiento. Este proceso dialdgico se realiza como una
indagacion para identificar los elementos del contexto, pero también las percepciones de los
sujetos participes del proceso educativo sobre éstos, sus necesidades y aquellas potenciales
palabras generadoras (Torres, 2007), con estas percepciones, expectativas y necesidades y su
andlisis critico se construyen las herramientas metodolégicas apropiadas para un proceso que

vincule a los educandos en la transformacion de su propia realidad.
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2.2.2. Teorizacién.

En este proceso se busca enlazar los saberes e intereses de las PPL, asi como analizar en
forma ordenada las condiciones estructurales del contexto para su comprension. Es importante
que la relacién entre los saberes populares y académicos tengan una relacion horizontal
(Coppens & Van de Velde, 2005), especialmente en un entorno en el que las relaciones de
poder implican rechazo por parte de las PPL. La teorizacion busca una codificacion ordenada
del conocimiento fruto del primer acercamiento en la practica, para que la propuesta tematica
sea la adecuada, e interactle con la realidad de las PPL, sus necesidades de orden préctico y

los conocimientos de orden académico y teérico.

Este paso es clave para analizar y proponer las palabras generadoras con las que se llevara
a cabo el proceso de alfabetizacién de PPL, acorde a su relevancia y funcionalidad para las
actividades, asi mismo permite saber qué tipo de recursos didacticos resultan mas apropiados

para el grupo.

2.2.3. Vuelta a la practica.

En este punto, la relacion de la practica y la teorizacién nos habran permitido identificar
aquello que se quiere transformar y cdmo quiere hacerse, la reflexién critica que se ha realizado
y dialogado con los PPL permitira una mejor comprension de la realidad y de las alternativas
para su transformacién haciendo énfasis en la participacién activa de los PPL en su proceso de
aprendizaje de la lecto-escritura. Dado que las dinamicas de la practica con PPL dependen de
factores institucionales, ademas de los humanos, es claro que la planificacion de las actividades
debe ser flexible, y reconocer y valorar aquellos saberes que las PPL han adquirido a lo largo

de su vida.
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2.2.4. El dialogo, elemento transversal.

En cada uno de los momentos mencionados el dialogo es parte constitutiva tanto de la
metodologia, como de la didactica y las relaciones de poder en el espacio. Cendales y Marifio
(2009) aluden al didlogo como el espacio en el que se hacen presentes las desigualdades de
todo tipo, y se visibilizan los saberes y la cultura que se han invisibilizado por el conocimiento
aceptado por el sistema hegemonico. Una de las mayores potencialidades que tiene es
propender porque las relaciones de poder se den de forma mas horizontal entre educador y
educandos, lo cual en un espacio como las carceles puede facilitar todo el proceso educativo,

ya que el educador no representa una figura méas de autoridad y represion.

En el didlogo surgen no sélo los elementos conceptuales que potencialmente se pueden
abordar, sino multiplicidad de elementos subjetivos capaces de revelar aquellas necesidades
practicas inmediatas de los PPL, y de dar visos de los factores estructurales que los llevaron a

la exclusion del sistema educativo hasta hoy.

2.3. Propuesta curricular y didéactica

Teniendo en cuenta la necesidad de que el proceso sea flexible, a distancia, asi como las
dinadmicas propias del centro carcelario, las actividades iran enfocadas a abordar los temas por
medio de actividades que estimulen la participacion activa de los PPL, las actividades deben
ser dialdgicas, problematizadoras y adecuadas para los intereses y el contexto de los educandos

y de quienes faciliten el proceso de alfabetizacién al interior del centro carcelario.

La presente propuesta curricular aborda los postulados de Rodriguez (1982), para él la
lecto-escritura es un producto social, una expresion cultural por medio de la cual se transmiten
y manifiestan visiones del mundo natural y social, pero también involucra la expresion de estas

visiones de mundo. Estos postulados se vinculan con la EP al resaltar el caracter liberador de
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la alfabetizacién de adultos, asi como la importancia de una metodologia que le apueste a un
contexto de transformacion, brindando las herramientas para que los adultos, en este caso las
PPL, adquieran una nueva forma de acceso y comprension critica de la realidad, de los aspectos
estructurales que determinaron sus vivencias y posibles caminos para luchar en contra de la

marginalidad a la que se vieron sometidos.

El aprendizaje de la lectura y la escritura “requiere una preparacién mental, fisica y
emocional del adulto.” (Rodriguez, 1982. pg. 42), por lo tanto es necesario que las actividades
incluyan momentos dirigidos al superar inconvenientes de orden fisico (como la rigidez de los
musculos de las manos a causa de los trabajos desempefiados a lo largo de la vida) mientas se
estimula la discusion entre los educandos sobre la importancia de la alfabetizacion para sus

vidas.

Siguiendo a Freire (1982), Rodriguez (1982) y otros, la palabra generadora descompuesta
en grupos y familias sildbicas sera el eje central del proceso. Las palabras generadoras iran
ligadas tanto al contexto y el didlogo establecido en el espacio de aprendizaje, como de los

DDHH, buscando el reconocimiento de éstos y su aprehension para la vida.

El proceso de alfabetizacion iniciarda con los nombres y origen de los educandos,
buscando un inicial reconocimiento de la identidad, seguido de palabra generadoras como la
familia, derecho, justicia, inclusién, entre otras, buscando que sean enlazadas por los

facilitadores del proceso con la declaracion de los DDHH de las Naciones Unidas.

Otro momento importante es la insercion de situaciones practicas enlazadas a las palabras
generadoras, por ejemplo, la palabra juez o justicia puede ser parte de la formacidn de oraciones
cortas que sean relacionadas con situaciones concretas que han vivido los PPL, y se puede

orientar la clase al derecho a ser oidos con imparcialidad y justicia.
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Por otro lado, las situaciones practicas ayudan a problematizar las condiciones
existenciales de las PPL, contribuyendo tanto a la participacion como a la concientizacién de
los factores estructurales precedentes. El didlogo orientado por estas situaciones contribuye a
ampliar las perspectivas analiticas de los participantes del proceso de alfabetizacion, no solo
en términos de lecto-escritura, sino de analisis de la realidad y de los elementos sociales e

historicos, estos momentos permiten la emergencia de nuevas palabras generadoras.

Las actividades que se proponen buscan que por medio del uso de herramientas artisticas
los PPL realicen ejercicios como preparacion para la escritura mientras se tratan los temas
propuestos, ya que la alfabetizacion requiere también de aprestamiento motriz. Para la
ensefianza se realizaran fichas en las que se plasmen las palabras generadoras y las familias
silabicas que las componen con el fin de que las palabras sean visualizadas. Posteriormente las
familias silabicas se presentan para la formacion de nuevas palabras que sean apropiadas por
medio del didlogo y la visualizacion, mientras los participantes del proceso realizan actividades
como dibujos e imitacién de movimientos en el aire, con el fin de que sus manos se habitlen a

la escritura.

2.3.1. El componente de educacion a distancia.

La Unesco (2002) define la educacion a distancia como “cualquier proceso educativo en
el que toda o la mayor parte de la ensefianza es llevada a cabo por alguien que no comparte el
mismo tiempo y/o espacio que el alumno” (pg. 29.), a su vez, la flexibilidad es el principal pilar
de la educacién a distancia ya que se busca que el educando pueda acceder a la educacion desde
el espacio que disponga y en el tiempo que su contexto le permita, asi como también se busca
la flexibilizacion en las vias de comunicacion, abriendo paso a nuevas propuestas para la

interaccion entre estudiantes y docentes, propendiendo al aprendizaje autdbnomo.
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La educacion a distancia es una herramienta que facilita que los educandos inicien o
contindien sus procesos educativos en un contexto de encierro y emergencia sanitaria, que
dificulta el uso de aulas y la interaccion directa entre educador y educando. Los monitores son
a la vez educador, mediador y comunicador entre el docente que elabora los materiales y busca
la generacidn de ambientes de aprendizaje, y los educandos que se encuentran en los patios del
CR. La periodicidad con la que monitores y docentes tienen encuentros depende de las

disposiciones de los CR en cuanto a medidas de bioseguridad.

2.3.2. ldentidad.

La identidad para Giménez (2007) se puede describir como el atributo de actores sociales
en constante interaccion o comunicacion de reconocerse como parte de..., perteneciente a...
asi como la capacidad de reconocer qué los hace parte de un grupo, y qué los diferencia de
otros grupos. También afirma que “(...) la identidad emerge y se afirma solo en la medida en
que se confronta con otras identidades en el proceso de interaccion social.” (Giménez, 2007, p.
188) lo que implica que la identidad es interrelacional, y se conforma tanto por las interacciones

sociales como por comprender que hay diferencias y cuéles son.

La identidad también esta relacionada con el contexto social, temporal e inmediato de los
sujetos, dado que las diferencias que se reconocen por parte de los sujetos estan mediadas por
elementos de orden ideoldgico, experiencias vividas, entorno cultural y didlogo o confrontacion

con otro(s).

2.3.3. Derechos y participacion.

El concepto de participacion se aborda desde la concepcion de Kalman (2003) en la cual
“Como nocion tedrica, la participacion se refiere al proceso de intervenir en actividades

sociales, asi como las relaciones que se establecen entre los diferentes actores.” (pg. 43), lo que
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implica que la participacion abarca las acciones, interacciones y vinculos de los sujetos en sus
contextos. Aqui la participacion tiene dos sentidos, el primero la participacion en las dinamicas
sociales intramuros y el segundo, la participacion en el proceso de aprendizaje (como ejercicio
del derecho a la educacion) de los PPL. En ambos casos la participacion es medio de
acercamiento, aprendizaje y aplicacion tanto de la lecto-escritura como de los DDHH, asi

como el empoderamiento de los sujetos en su contexto.

Respecto al abordaje de los DDHH, se realizara teniendo en cuenta aquellos derechos
proclamados por la ONU que giran en torno a la dignidad humana como principio inviolable,
desde la propuesta de Oliveira, Braga & Garbim (2018), las autoras precisan que la educacion

en DDHH:

“(...) tiene el objetivo de hacer que la preservacion de los derechos humanos sea
responsabilidad de todos(as) y, en este sentido, todos(as) puedan contribuir para la
prevencion de los abusos de derechos y de los conflictos violentos, para la
promocion de la justicia social, uso consciente de los recursos naturales y de la
participaciéon de todas las personas en los procesos de toma de decisiones,

colaborando en la creacion de sistemas realmente democraticos.” (pg. 70)

En el proceso de alfabetizacion es pertinente esta postura, ya que se busca que la lectura
y la escritura sean un medio de insercion critica de los PPL en la cultura escrita, que es a su
vez la llave para la lectura del mundo y del contexto. Ahora bien, esta unidad no pretende hacer
una presentacion de cada uno de los DDHH sino busca que por medio de la creatividad de los

PPL, y por medio de recursos literarios y graficos los PPL los interioricen y aprehendan.
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2.3.4. Vivir en paz.

Esta unidad abordara la paz desde el concepto de paz positiva propuesta por Fernando

Harto de Vera (2016), quien afirma que este concepto de paz:

“(...) se caracterizaria por la ausencia de violencia tanto directa como estructural o
indirecta. El estado de paz vendria a coincidir con una situacion de justicia en la que las
relaciones intergrupales son de tipo cooperativo, y se encuentran vigentes en su plenitud

los derechos humanos.” (pg. 129)

Esta definicion aparece como contraparte a la definicion de la paz como negacion, es
decir, como ausencia de guerra. Este concepto se puede enlazar facilmente el concepto de paz
con los DDHH, la justicia, la equidad y la participacién de los sujetos en su construccion, ya
que no se ven la guerra y la paz como elementos distantes y ajenos, sino que se aborda desde
las practicas cotidianas y las violencias que se perciben como inmediatas, asi como la busqueda

de su resolucién por medio del dilogo.

En tanto que se busca que los PPL sean sujetos participes de la transformacién de sus
realidades desde el aprendizaje de la lectura y la escritura, es también importante el concepto

de la Asamblea General de las Naciones Unidas (1999), para quienes la paz:

“(...) se caracteriza por actitudes, formas de conducta y de vida, y valores basados en el
respeto a la vida, los derechos humanos, la promocién y la préactica de la no violencia,
por medio de la educacién, el didlogo, la cooperacién, la igualdad de derechos y de

oportunidades, la libertad, la justicia, la aceptacion de las diferencias y la solidaridad.”

El abordaje de la paz, desde la EP implica una mirada critica y de ser posible la
deconstruccion de esas estructuras mentales que impiden que la resolucion de conflictos y la

busqueda de oportunidades se den en favor del respeto a la dignidad y los derechos.
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2.3.5. Propongamos entre todos.

Retomando a Rodriguez (1982), al ser la alfabetizacion dial6gica, problematizadora y
concientizadora, es importante que los educandos participen activamente en su proceso
alfabetizador. Esta unidad busca fortalecer el recurso dialdgico para que los educandos a partir
de sus saberes e intereses se eduquen entre si, siendo el proceso alfabetizador un medio y un

objetivo educativo.

Es importante que los PPL sean proponentes de actividades y tematicas, ya que una
alfabetizacion contextualizada y efectiva requiere de la comprension de qué saben y qué falta
por aprender, asi como la comprension de que se puede seguir aprendiendo a lo largo de la vida

y no necesariamente se debe hacer en la institucion escolar para ser un conocimiento valido.

En la tabla 4 se desglosa la metodologia y la temética planteadas en la cartilla de trabajo
que esté dirigida a los facilitadores del proceso de alfabetizacion. Dado que por la emergencia
sanitaria el ingreso al CR es restringido, se busca que los monitores de los CR pongan en
practica la propuesta, y sean éstos quienes realicen la interlocucién que permita la

retroalimentacion de las experiencias.

Tabla 4. Propuesta curricular

ACTIVIDADES CONTENIDOS PROPOSITO
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Unidad 1: Identidad.

Familias silabicas:
M, P, C, Q, Sy vocales A,
E, 1,0, U.

Acercamiento:

Se realizara un primer
acercamiento por medio
de la palabra generadora
“educacion”, la escritura
del nombre, y un ejercicio
de la cédula de
ciudadania. Se indagara
sobre la motivacion de los
educandos para la
alfabetizacion.

Teorizacion:

Se abordara la identidad a
partir de un ejercicio de
respeto a las diferencias y
los origenes de los
educandos.

Practica:

Se abordaran las
motivaciones de los
educandos a través de
actividades enfocadas a la
reflexién, también se
realizara una actividad
sobre las manos que
busca que los educandos
hagan una reflexién
critica sobre las acciones
y decisiones.

Acercamiento a los
sujetos y al contexto. Se
busca que los educandos
se presenten y se
familiaricen con el
proceso de alfabetizacion,
enfatizando en sus
nombres y lugares de
origen.

Las principales
herramientas seran el
dibujo y el relato,
referentes a la identidad y
el porqué de su
importancia.

Se recurrird al dialogo
sobre situaciones practicas
gue nos permitan
vislumbrar algunas
dinamicas del campo y la
ciudad causantes de la
exclusion educativa de los
educandos.
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Unidad 2: Derechos y
participacion.

Familias silabicas:

D, T,V,N,B.
Acercamiento:
Actividades de
indagacion  sobre  los

DDHH, cuéles conocen,
cuéles consideran les han
sido vulnerados y qué
importancia consideran
que tienen para la vida.

Teorizacion:
Acercamiento al concepto
de la participacion en
relacién con su potencial
de empoderamiento y
resolucion de conflictos.

Se abordard la justicia
como elemento parte de la
vida y el ejercicio de los
derechos.

Practica:

Para abordar algunos
derechos claves para la
vida en comunidad se
aborda la unidad como
medio para el logro de
objetivos comunes.

Recurriendo al didlogo y a
recursos  graficos, Se
realizara un acercamiento
a los DDHH, indagando
sobre aquellos DDHH que
los educandos conocen, y
aquellos que consideran
han sido vulnerados para
ellos a lo largo de sus
vidas.

A su vez se tratard la
participacion como medio

de inclusién y
empoderamiento de los
educandos, teniendo en

cuenta su relacion con los
DDHH.
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Unidad 3: Vivir en paz.

Familias silabicas:

F,HG,R,Z L.
Acercamiento:
Por medio de una
reflexion sobre la

diversidad de las familias
y la cooperacion se
realizard& el  primer
acercamiento a  los
elementos necesarios para
la construccién de paz.

Teorizacion:

Se abordaran conceptos
constitutivos dela paz, y
el concepto de la paz.

Practica:

Se busca que los
educandos propongan
alternativas a la

resolucion de conflictos
por medio de la reflexién
orientada por recursos
narrativos.

Por medio de recursos
graficos y narrativos se
realizard un acercamiento
para posteriormente
abordar la paz, su
concepto, su importancia y
cdémo contribuir para poder
alcanzarla.

Unidad 4: Propongamos
entre todos.

Familias silabicas:
N y familias sildbicas
compuestas.

Por medio de recursos
graficos y narrativos se
impulsa a los educando a
proponer temas y elaborar
textos y actividades
acordes a sus intereses.

La introduccion a las

familias  silabicas se
realiza a través de
estrategias  relacionadas
con actividades

cotidianas.

Elaboracion de relatos por
parte de los educandos
sobre los temas abordados
y su realidad. Se busca que
en las sesiones se aborden
temas de interés para los
educandos.

¢COomo poner en practica
los DDHH en mi
cotidianidad? Los
educandos propondrén
actividades en torno a la
practica de lo aprendido en
el proceso de
alfabetizacion.
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2.4. La investigacion-accion educativa

Para realizar el anlisis y la recoleccion de la informacion es necesario apelar a los
planteamientos que realiza Freire sobre el didlogo como el medio de interaccion entre los
sujetos que facilita una practica democrética y liberadora, con el fin de no convertir a los PPL
en objetos, en entes pasivos. Asi mismo se hace necesario que la metodologia empleada se
enfoque en develar las necesidades educativas inmediatas y contribuya en la elaboracion de
propuestas. Asi es como la investigacion-accion educativa se adapta a las necesidades del
presente proyecto, en palabras de Suarez (2002):

“(...) indica que se investigan acciones y situaciones en las que estan implicados los

docentes, situaciones que para ellos son problematicas, que pueden ser modificadas y

que, por lo tanto, admiten una respuesta practica. No se trata de problemas tedricos, ni

de cuestiones que sean de interés exclusivo para los académicos o expertos; puede haber
coincidencia, pero es imprescindible que el objeto de la exploracion sea un problema

vivido como tal por los profesores.”(pg. 42)

La investigacion-accion educativa busca una reflexion sistematica que conduzca al
docente-investigador a una mejora continua de su préactica en el aula, busca que se aborden los
problemas précticos que el educador enfrenta en el aula y que se propongan soluciones, esto
de manera ciclica (Restrepo, 2002 y 2004), ya que los actores presentes en el aula, sus contextos
y problematicas no son siempre los mismos. Esto se hace relevante en el contexto carcelario
dada la heterogeneidad de los PPL, tanto los estudiantes como los monitores son protagonistas
del proceso investigativo y cada actor contribuye desde su experiencia para un objetivo comun.

Las fases de investigacion-accion que propone Restrepo (2002) coinciden con las etapas
propuestas por la EP que fueron abordadas en el presente proyecto: una etapa diagnostica, una
de teorizacion, y una nueva etapa practica que nos ayude a proponer y evaluar aquellas

propuestas que se han logrado ejecutar con el grupo. Un elemento muy valioso de la
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investigacion accion, es que permite mantener la horizontalidad en la relacién educador-

educando, y permite que la construccion de conocimiento no se haga en una sola via.

CAPITULO IILI.

El presente capitulo aborda de forma descriptiva y reflexiva, el desarrollo de la
alfabetizacion en la Cércel y penitenciaria de media seguridad La Modelo, las contingencias
del espacio, los actores presentes, como los monitores llevan el proceso de alfabetizacion y en
segundo lugar la socializacion de la propuesta pedagdgica que se realizd, sus alcances

fortalezas y oportunidades.

Para realizar este analisis se realiz0 la revision e interpretacion de materiales empleados
por los monitores para la alfabetizacion, diario de campo, las intervenciones de los PPL en las
socializaciones, y las conversaciones y entrevistas que se llevaron a cabo tanto con los

monitores como con los funcionarios de educativas.

3.1. Educativas

Como cumplimiento a la normatividad establecida en la ley 63 de 1993, los EC del pais
deben contar con programas de educacion como eje de la resocializacion, y esta debe brindarse
desde la alfabetizacion el area a cargo de los procesos de educacion, y los relativos a las rebajas

de pena por estudio y ensefianza al interior de la CPMS La Modelo es educativas.

Ahora bien, el decreto 3011 de 1997 manifiesta que los tiempos de la alfabetizacidn
deben tener la flexibilidad necesaria segun el contexto, ademas a alfabetizacion no hace parte
propiamente de un CLEI, por lo tanto educativas lo maneja como un ciclo mas, con la misma

duracion que los demas CLEIs que es de seis meses cada uno.
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Al interior del CR las aulas de educativas norte y sur, aungue ambas cuentan con
biblioteca y sala para los monitores, son bastante diferentes, Educativas norte cuenta con
salones amplios, y con buena iluminacion, aunque disponen de pocas mesas y sillas, por lo cual
se torna incomodo para los internos el llevar a cabo sus actividades dentro de las clases;
educativas Sur cuenta con varios salones que fueron adaptados en un espacio que solia ser de
un comedor, por lo tanto son salones reducidos y la luz es artificial, aqui cuentan con sillas y
mesas plésticas y rara vez se queda un estudiante sin un lugar que pueda ocupar adecuadamente.
Estos espacios fueron reestructurados durante la temporada de la emergencia sanitara y hasta

enero de 2022 fueron utilizados nuevamente.

3.2. Como alfabetizan los monitores

3.2.1. Los espacios.

En el CR hay tres grupos de alfabetizacion dentro del plan ocupacional, dos del programa
CLEI Modelo que reciben las clases en educativas norte o sur, y uno del programa de la SED

que recibe las clases en las aulas de educativas sur.

Las horas de clase se limitan a 2 cada mafiana de lunes a jueves, puesto que los viernes
se realizan jornadas deportivas para los internos que hacen parte de los programas de
educacidn, por lo tanto los monitores deben aprovechar este escaso tiempo para realizar las
actividades. Durante la emergencia sanitaria ellos debian realizar las actividades educativas en
los patios, limitando mucho el alcance de la alfabetizacion, ya que en cada patio es diferente el
namero de internos iletrados y no siempre es posible que un monitor se traslade de un patio a
otro, y el grupo de salud mental quedd practicamente por fuera de la alfabetizacion porque el

monitor de ésta area tiene a cargo de otro CLEI en educativas norte.
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“Profe, alla en salud mental hay tres personas que nada, no saben leer ni escribir ni el

nombre y ahorita no hay ni quien les enserie ni nada” (Monitor 1, entrevista personal,

2022).

Esto nos evidencia una de las mas grandes dificultades que acaecen dentro de las
dinamicas propias del CR: la falta de personal capacitado para educar personas que poseen
necesidades particulares como lo son quienes hacen parte del pabellon de salud mental. Aunque
hay monitores que realizan actividades especiales con ellos y quienes hacen parte del CLEI
Modelos reciben clases en educativas norte con los demas PPL, hasta el momento el caso de
los iletrados sigue sin resolverse porque no estan inscritos en el programa de reduccién de

condena, dado que sus apoderados no han solicitado esto a un juez.

Mientras las jornadas de estudio se llevaban a cabo en los patios, era comun que las guias
fueran realizadas simplemente para cumplir y poder asi dedicarse a otras actividades, mientras
que estando ahora habilitadas las aulas para recibir las clases, entran a jugar de nuevo factores
como que los guardias a veces no dejen salir a los internos de los patios, que ellos no quieran

presentarse o que se presenten sin disposicion para las clases.

3.2.2. Los monitores.

Para fines del presente proyecto fue posible realizar socializaciones con un grupo de 18
monitores integrando educativas sur y norte en un mismo espacio, el fin de estas socializaciones
fue compartir y reflexionar acerca de las actividades realizadas, los materiales que se emplean,
los métodos de ensefianza que emplean y desde luego para el fortalecimiento del material

pedagdgico que es el fin de este proyecto.

Cada encuentro con los monitores fue sumamente enriquecedor y permitié que se

construyera en coman con PPL con multiplicidad de situaciones sociales, recorrido académico,
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sistemas culturales, etc., contribuyendo cada uno con su experiencia como monitores, pero
también como seres humanos, los monitores al estar inmersos en el contexto carcelario aportan
el conocimiento practico de la realidad educativa, siguiendo postulados de Suarez (2002): “Las
personas implicadas directamente en la realidad objeto de estudio son también investigadores”
(pg. 42), en este caso los monitores son quienes educan, y en este proceso se dieron espacios
para la reflexion sobre la alfabetizacion, los métodos que emplean, los materiales, las
necesidades y los intereses reales de los educandos, y como esto puede contribuir a la mejora

continua de su préctica.

Algunos elementos muy importantes sugeridos por los monitores fueron el uso de la
imagen y el lenguaje, el uso de imagenes que no relacionaran con “libros para nifios” y el uso

del lenguaje “canero” como herramientas para acercarse a los educandos:

Fuente: Foto tomada por Laura Denisse Corredor. Socializaciéon con monitores, 2022.

El acuerdo al que se llegd con el grupo respecto al uso de imagenes es que éstas fueran
claras y que se aproximaran a la realidad, teniendo en cuenta que un gran porcentaje de los PPL
iletrados, tienen poca vision y audicion, esto también implica que el uso de material audiovisual

no sea una herramienta adecuada para la totalidad de educandos.
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Fuente: Foto tomada por Laura Denisse Corredor. Socializacién con monitores, 2022.

El uso del lenguaje “canero” fue un tema bastante controversial en la socializacion,
algunos de los monitores estaban a favor por considerar que este lenguaje es de uso cotidiano

dentro del CR, mientras que otros manifestaban que no era apto para ser usado en la ensefianza.

“si vamos a enseniar hablando asi vamos a retroceder y no a mejorar, toca que los
acostumbremos a que aprender es mejorar y no quedarse en las mismas. ”’(Monitor 2,

intervencion en socializacion, 2022)

La conclusion sobre el lenguaje “canero” es que lo podemos usar como un acercamiento
para aquellos PPL que no tienen buena disposicion al aprendizaje, y fue gratificante que en el
espacio lograramos llegar a un acuerdo cuando las partes opinaban totalmente opuesto al poner
el tema en discusién. Esta socializacion fue una muestra de la potencialidad del dialogo
mencionada por Cendales y Marifio (2009) para que se visibilicen los saberes y subjetividades

presentes y para que los actores se relacionen de forma horizontal.
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3.2.3. Los materiales.

Alfabetizar adultos requiere del uso de herramientas adecuadas, que faciliten el
aprendizaje y sirvan para aprehender el nuevo conocimiento. La revision de los materiales
empleados por los monitores para la alfabetizacion reveld por un lado la gran recursividad de
los monitores que muchas veces recurren a revistas u otros textos que tienen a la mano para
poder ensefiar a leer y escribir, y el uso por parte de algunos monitores de una cartilla de
alfabetizacion disefiada por el INPEC, esto se torna preocupante porque se visibiliza la ausencia
de interés por parte de los profesionales de la educacion en desarrollar un material acorde a

este contexto.

En conversaciones con los funcionarios de educativas se habl6 sobre un material que el
INPEC estaba desarrollando con asesoria de la Universidad Pedagdgica Nacional, pero este
material no se encuentra al interior del penal y por lo tanto no esta disponible para ser utilizado.
Al revisar la pagina web del INPEC se encontré unicamente la cartilla que usan algunos

monitores.

La revisién del material evidencié que éste fue elaborado por una profesional en
educacidn preescolar, en colaboracién con tres internas de la carcel EI Buen Pastor. En cuanto
al contenido, el enfoque es més de orden moral que contextual, con gréficas que los PPL y
monitores calificaron como “infantil”, e incluso los funcionarios de educativas lo consideran

poco apto.

“son textos muy ladrilludos, ademas tienen su problema juridico ahi, tienen la cabeza
ocupada en miles de cosas, entonces, pues para ellos no es llamativo esto porque es su
diario vivir ¢si?, para ellos no es llamativo que les muestren un patio de una carcel, un
salon de clase porque no, eso es lo que ven todos los dias, en cambio si es llamativo algo

que los saque del contexto. ”(Funcionario de Educativas 1, entrevista personal. 2022)
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Cabe resaltar que la escritura es a la vez un producto social y un medio para incentivar la
reflexion critica de la realidad (Rodriguez, 1982), asi que, si bien debemos partir de que los
adultos tienen multiplicidad de saberes y todo un trasfondo cultural propio, y si bien la realidad
actual de los educandos es estar privados de la libertad, no es ideal que un material para la
alfabetizacion contenga largos textos y pocas graficas, y que ademas éstas sean imagenes de

los mismos centros de reclusion, ya que esto va en contravia de una educacion liberadora.

Otro elemento muy importante es la forma en la que quienes disefian los materiales
educativos someten a los educando a toda una serie de juicios de valor y que replican logicas

excluyentes. Por ejemplo:

Imagen 1. Fragmento de evaluacion de la cartilla de alfabetizacion del INPEC

OBSERVACION

La pueba debe ser sencilla, con palabras del comun y que sean de fdacil
entendimiento para los estudiantes PPL, dado que las palabras técnicas son
complicadas para ellos y les genera temor.

Fuente: INPEC (S.F.) Unidades didacticas para el programa de alfabetizacion a nivel nacional para el personal privado de la
libertad INPEC, integrado con los componentes tematicos. Pg. 161

Afirmar que el uso de determinadas palabras genera temor en los PPL puede leerse como
una marcada estigmatizacion, si bien el acceso desigual a la educacion implica son que muchos
sujetos se vean apartados del acceso a gran parte del conocimiento académico, esto no implica
que estos saberes generen temor. Incluso muchos de los PPL que son iletrados manejan un

vocabulario muy rico que han adquirido en sus experiencias de vida.

“Es que aqui viene gente piensa que el que no lee o escribe es bruto profe, y no, uno de
bruto no tiene nada. Hay gente que no sabe escribir el nombre, pero pdngalos a contar

plata y vera gque si saben” (Monitor 3, entrevista personal. 2022)
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De nuevo los postulados de la EP se hacen relevantes, ya que la alfabetizacion no se debe
asumir como una simple transmision del lenguaje escrito para seguir reproduciendo las mismas
dindmicas que niegan los saberes y conocimientos obtenidos por fuera de la institucionalidad,

invalidando cualquier aprendizaje distinto al escolar.

Imagen 2. Fragmento de lectura de la cartilla de alfabetizacion del INPEC

hoy te voy a contar [a aventura de Gonzalo y su galo en el
campamento de verano. Cuando Gonzalo cumplio 61 afios se fue
de campamento con la esposa y su nieta. Gigante no se quiso
quedar solo en casa y se escondio en la maleta de Gonzalo.

hittps yiwesnw. padresenloesouel 0.com/ouento-lo-letra-g-ninos-primero-primart o)

Fuente: INPEC (S.F.) Unidades didacticas para el programa de alfabetizacion a nivel nacional para el personal privado de la
libertad INPEC, integrado con los componentes tematicos. Pg. 184

A su vez, los contenidos de un proceso alfabetizador deben ser contextualizados y
acordes a las necesidades e intereses de los educandos, teniendo en cuenta ademas su
subjetividad. En la imagen 2 se encuentra un fragmento de una lectura correspondiente a una
actividad de la cartilla que estamos analizando, lo que llama la atencion es la fuente que en este
caso es una pagina web con lecturas para nifios de primaria, aplicada para adultos privados de
la libertad, en la revision bibliogréafica se encontr6 que la infantilizacion es recurrente en los
procesos de alfabetizacion y esto influye en el interés y la participacién de los sujetos, en el CR
muchas veces los PPL se niegan a alfabetizarse porque les molesta que los traten como nifios.
Si bien es importante que en las primeras etapas de la alfabetizacion se manejen escritos
sencillos, desde la EP se propone que los contenidos aporten también a las necesidades sociales

de los educandos.

3.3. Desaprender para aprender

La experiencia con los PPL arrojo elementos cuya reflexion es de gran importancia. En

primer lugar se evidencio lo urgente que es la reflexion-accion por parte de los educadores para
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desarrollar una praxis que contraste con esos modelos homogeneizantes que niegan las
capacidades, saberes y aptitudes de los sujetos, asi como la potencialidad del didlogo de saberes
y de las diversas maneras de aprender y ensefiar. La postura del docente es determinante para
el reconocimiento de los PPL como sujetos politicos, e histdricos, con gran capacidad de
aportar a los procesos educativos, ya que es un papel determinante como facilitador de espacios
y momentos para el reconocimiento y empoderamiento por parte de los educandos. Esto no es
exclusivo del contexto carcelario, el docente es un actor con gran potencialidad transformadora

en todos los contextos educativos.

En segundo lugar, a través del proceso de alfabetizacion, los dialogos y socializaciones,
todos los actores implicados estdn en capacidad de desaprender esos imaginarios sociales
negativos que recaen sobre los PPL. Se aprende a entender al otro como sujeto inmerso en
dinamicas sociales discriminatorias al reconocerlo como ser humano y al escuchar sus historias
de vida, sus resistencias y reivindicaciones, y la reflexion sobre estas realidades contribuye al
desarrollo de un pensamiento critico, identificando aquellas condiciones que los agobiaron a

ellos y que en general agobian a gran parte de la poblacion de la poblacién colombiana.

3.3.1. Las huellas de la exclusion.

El didlogo con los monitores acerca de las actividades con los educandos de los grupos
de alfabetizacidn, asi como los encuentros con los PPL y las actividades que se pudieron llevar
a cabo fueron claves para realizar un diagnostico de cémo la exclusion social fue determinante

en la exclusion educativa y en consecuencia, el analfabetismo de los educandos.

Los PPL de los grupos de alfabetizacion son bastante heterogéneos, siendo posible
encontrar jovenes de 18 afios hasta adultos mayores de 65 afios 0 mas. La procedencia de los
educandos es también bastante diversa y aunque en su mayoria son oriundos de zonas urbanas,

también hay estudiantes de procedencia rural.
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Fue posible en medio de las socializaciones escuchar que los educandos no pudieron ir a
la escuela porque tuvieron que aportar econémicamente a sus familias desde muy nifios, porque
sus padres (o madre) no los llevaron o simplemente se aburrieron con poco tiempo de
escolaridad y ya han olvidado lo visto en la escuela. Estos relatos por lo general incluyeron
anécdotas que denotan algun tipo de violencia, carencia de recursos econémicos 0 entornos

sociales sumamente complejos.

“En mi patio estamos las personas de las ollas, del samber, del cartucho, y digame, a
uno para qué le va a interesar leer o escribir si lo Unico que uno conoce es la

calle.”(Educando 1, intervencion en el aula. 2022)

La exclusion esté directamente ligada a la distribucion de la riqueza y los DDHH 0 mas
bien a la ausencia y vulneracion de éstos, especialmente los derechos sociales y tiene tres
grandes aspectos: el politico, en relacion al ejercicio de la ciudadania, la participacion
ciudadana y el &mbito juridico; el aspecto econémico que estéa ligado a la distribucion de la
riqueza, la precarizacion, el desempleo, las necesidades béasicas insatisfechas y la proteccién
social, y el ambito social que refiere a la vida digna, el acceso a la cultura, la salud y la

educacion (Minujin, 1999).

La exclusion es el sintoma visible de un problema estructural propio del desarrollo del
capitalismo que se ahondaron a finales del siglo pasado a causa de la globalizacion, que en
paises como Colombia ahondaron la precarizacion y las desigualdades de una masa de
poblacion ya sumida en la pobreza, llegando a existir un sector de la poblacién que nunca ha
estado inserto en las relaciones de produccion formales, sino que dependen y han dependido
de la informalidad, el “rebusque” y muchas veces de actividades econdmicas ilegales para su

subsistencia.
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En los didlogos se hizo visible que las dindmicas sociales y econdmicas de los PPL fueron
determinantes de la exclusion educativa. No hay educandos en los grupos de alfabetizacion que
hayan estado en condiciones econdmicas aceptables durante la edad de escolarizacion regular
y algunos en su adultez consiguieron una mejora en sus condiciones econdémicas, pero no
tuvieron la iniciativa de estudiar porque no era algo que les fuera les fuera funcional, como lo
mencionaba uno de los monitores, muchos de ellos no leen o escriben, pero manejan a la

perfeccion el dinero.

3.3.2. Problematizando los DDHH.

Dialogar sobre DDHH con los PPL es partir de hablar de su vulneracion. Los educandos
y monitores manifiestan que al interior del CR ellos perciben que sus DDHH han sido
vulnerados, pero también consideran que ellos no estan en posicion de exigir o que no sirve de

nada cuando los exigen ante los entes encargados.

Ahora bien, desde el trabajo pedagdgico se busco que el dialogo se tornara en un espacio
de comprension y reflexion més que de denuncia. Se realizé una actividad de indagacion sobre
DDHH y en su mayoria refirieron a que si bien no les respetaban sus derechos en la cércel,
tampoco habia claridad sobre como este tipo de vulneraciones hizo parte de su vida, sélo se

refirieron en principio al interior del CR.

El desarrollo del dialogo sobre sus origenes permitié que se develara como a lo largo de
su vida los DDHH son vulnerados por multiples actores. Los principales temas que se
abordaron fueron el derecho a la salud y la educacion, pero también se trataron someramente
otros derechos importantes. Aunque en un principio el tema no fue muy bien acogido se logré
captar el interés al referir que los DDHH deben estar presentes en todos los escenarios y que

ellos son y deben ser sujetos en el ejercicio de sus derechos no sélo en el CR.
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El momento de mayor acogida fue al hablar del derecho a la educacion, aqui entraron a
jugar factores como la desigualdad, las condiciones sociales y los contextos complejos que
enmarcan el desarrollo personal de los educandos. Para muchos de ellos lo Gnico positivo del
encierro es hacer parte de educativas porque ademas de la reduccion de condena les
proporciona un espacio distinto a lo que hacen en los patios, pero lo ven mas como una

distraccion o para “quemar tiempo” que por la educacion en si misma.

“Pero es que la resociacion (sic.) no sirve, a uno si es que sale nadie le da trabajo ni
hay una oportunidad de nada, y aqui uno cdmo aprende a trabajar y en qué. Lo Unico
bueno es que uno termina aqui el colegio pero eso afuera de aqui no sirve.” (Educando

2, intervencion en el aula. 2022)

El sentimiento de estigmatizacion es generalizado, los internos manifiestan que para ellos
es especialmente dificil acceder a alguna oportunidad, incluso algunos manifestaron que si
salen volverian a delinquir porque “no hay nada mas para hacer”. Esta socializacion de nuevo
develd la exclusion a la que se ven sometidos los PPL y una nueva marginacion al recuperar la
libertad. Desde luego la exclusion incide en vivir inmersos en dindmicas y entornos violentos

tanto al interior del CR como antes de su ingreso.

“De modo que el tratamiento carcelario de la miseria (re)produce sin cesar las
condiciones de su propia extension: cuanto mas se encierra a los pobres, mas certeza
tienen éstos -si no hay por otra parte algun cambio de circunstancias- de seguir siéndolo
duraderamente y, en consecuencia, mas se ofrecen como blanco cdmodo de la politica

de criminalizacion de la miseria.” (Wacquant. 2000, Pg. 145)

Las condiciones de vida, las experiencias y las privaciones de los educandos no son fortuitos,

hacen parte de la dinamica politico-econdémica en la que vivimos. Las fuertes desigualdades crean



64

circulos viciosos de exclusion y marginalidad, y Ilama mucho la atencién como la lectura de la

realidad de los PPL se enmarca en esta dindmica de exclusién y criminalizacion.

3.3.3. La cartilla “Triunfadores”, una oportunidad educativa.

El material pedagdgico disefiado no se pudo implementar en su totalidad por limitaciones
temporales. Las actividades se realizaron de la mano de los monitores, evidenciando la
pertinencia del material para apoyar el aprendizaje de las primeras letras, el elemento mas
importante para resaltar es la versatilidad que tienen las ciencias sociales al poderse aplicar en

distintos objetivos de ensefianza, asi como en contextos diversos.

Los monitores fueron quienes decidieron qué actividades implementar para romper el
hielo con los educandos, permitiendo lograr los objetivos del presente proyecto pedagdgico,
dado que las interacciones permitieron el didlogo de saberes que permiti6 el fortalecimiento de
las actividades, asi como la reflexion sobre las tematicas abordadas y la proposicion de

alternativas para la alfabetizacién en si, como para el desarrollo personal de los PPL.

El reconocimiento de saberes de los educandos, el escuchar sus voces y reconocerlos
como seres humanos fue clave para estimular la integracion del grupo y su participacion, al
tener en cuenta las necesidades, intereses y motivaciones tanto para ingresar al grupo de
alfabetizacion, como para hacer parte de los monitores de educativas, esto tanto a nivel judicial,

como laboral y personal.

Una de las actividades mas significativas fue la lectura en grupo de los textos de la
primera unidad. Respecto a la lectura “La casa de césar” que es la actividad 8 de la primera

unidad un educando manifesto:
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“Senti como si se hablara de mi porque Yo si quiero leer para tener algo pa’ hacer aqui
dentro (sic.) y a uno los socios en el patio a veces le ayudan” (Educando 3, entrevista

personal, 2022)

La propuesta pedagdgica se centro en que los PPL se reconocieran como actores de la
construccién de su conocimiento, activos y participes de su proceso educativo, y la
identificacion por medio de las lecturas grupales fue una herramienta satisfactoria para lograr

este objetivo.

Como parte de la socializacion con los monitores de educativas se realizaron lecturas
grupales con el fin de orientarlos sobre el uso del material pedagdgico y para ellos fue

particularmente Ilamativa la lectura de la actividad 12 de la primera unidad:

“Saul tenia casi 40 aiios cuando logré salir del sétano donde estuvo encerrado media
vida, siempre en silencio, imaginando lo que se encontraria en el exterior. Después de
tantos afios Saul ni siquiera se acordaba porqué estuvo encerrado tanto tiempo, ahora

solo importaba el presente y el futuro, nada mas.

Aungue estuvo mucho tiempo solo, el Sétano le permitié aprender muchas cosas, como
trabajar la madera, pintar, preparar ricas comidas, escribir lo que salia de su
imaginacion y otras cosas, Saul trat6 de aprovechar el tiempo porque sabia que el sétano

no iba estar cerrado por siempre.” (Fragmento. Elaboracion propia, 2021)

Fue muy significativo escuchar de parte de los monitores que esta lectura los hizo sentir
identificados, y que para ellos la propuesta pedagogica era acertada y si se acercaba a sus
sentires, esto es clave en un proceso de EP al reflejar el dialogo de saberes y permitir que se

siga potenciando la apuesta por una educacion liberadora.
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Reflexiones finales

El acercamiento a un contexto tan complejo como la cércel lleva a pensar en la
importancia de educar y desarrollar propuestas pedagdgicas en espacios no convencionales y
de grandes tensiones. En el escenario carcelario confluyen sentires y pensares contradictorios
y es un espacio que se suele ver con rechazo, pero para muchos resulta ser una oportunidad

para acceder a derechos que no se garantizaron por el Estado.

La céarcel es la expresion de las muchas profundas desigualdades de un pais como
Colombia, pero no se alberga s6lo delincuencia, la habitan y la viven seres humanos con sus

propias subjetividades, necesidades, intereses y suefios.

A nivel institucional, aunque las dindmicas carcelarias impidan el desarrollo continuo de
una propuesta pedagdgica, la subdireccion de educativas de la CPMS La Modelo tiene una
excelente disposicién para llevar a cabo lo mejor posible todas las actividades de educacion,
son ellos quienes buscan proyectos que puedan garantizar una educacién de calidad para los
internos, y hacen un llamado para que las Universidad Pedagdgica Nacional implemente un
convenio con el INPEC, ya que otras subdirecciones tienen pasantes y practicantes
permanentes, pero Educativas no cuenta con practicantes por cada &rea que se comprometan

en los procesos.

Desde el presente proyecto pedagdgico se hace un llamado a que como docentes en
formacion actuemos en los lugares olvidados, marginados, excluidos, para lograr una
educacion democratica, una Educacion Popular, por y para quienes histéricamente han sido

ignorados y despreciados.
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Anexos

Anexo 1. Cartilla de alfabetizacion “Triunfadores”.

TRIUNFADORES

CARTILLA DE ALFABETIZACION

Material de apoyo al proceso

de alfabetizacion de personas

Frivadas de la libertad.
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PRESENTACION

Las condiciones sociales y economicas en Colombia estan caracterizadas por las
marcadas diferencias sociales y por la consecuente accesibilidad desigual a los
derechos y servicios basicos, entre ellos el acceso y la permanendia en el sistema
educativo formal, esto causa que se mantenga un alto porcentaje de adultos en
condicion de analfabetismo.

La alfabetizacion es entendida como el acceso la cultura escrita y un recurso para
comunicarse, esta reladionada con la participacion de los sujetos en la sociedad vy
es por lo tanto un derecho.

La presemte cartilla se elabora en el marco de un proyecto de grado de
Licenciatura en Ciencias Sociales de la Universidad Pedagogica Macional, en la
linea de Interculturalidad, y pretende brindar una herramienta flexible para la
poblacidn carcelaria que quiera acceder a la oportunidad educativa, para esto es
importante adaptarse a las necesidades y caracteristicas propias del contexto, sus

herramientas y los actores involucrados.

Teniendo en cuenta que los educandos tienen saberes que de una u otra manera
los han acercado a la cultura escrita y los monitores tienen mayor paso por la
escuela, y por ende han apropiado mas las letras, el enfoque de la cartilla propone
la participacion activa de monitores y educandos en el proceso, fomentando el
diglogo v la discusion de temas de las Ciencias Sodales para llevar a una mayor
comprension del sistema de palabras, silabas y oraciones de cada unidad.

Cada unidad estd compuesta por tres partes: Acercamiento — Teorizacion -
Practica. La primera es una etapa inicial de practica, con la cual se busca por
medio del didlogo y la participacion activa identificar los elementos del entorno,
acercandonos a las experiencias, los intereses de los educandos y su percepcion
para identificar aquellas palabras que nos pueden servir para orientar el proceso

educativo.

La segunda parte, de teorizacion se enfoca en la reflexion critica v la
interpretacion de aquellos elementos que hacen parte de la realidad, las
interacciones y las practicas de los educandos, relacionando las experiencias con

los conceptos que se abordan en cada unidad.

El tercer momento es la vuelta a la practica, donde se fomentara la formulacion
de alternativas y soluciones a las tematicas abordadas por medio de la
socializacion.
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ORIENTACION METODOLOGICA PARA LOS MONITORES

Todas las sesiones tienen un orden que busca acercar a los educandos a la lecto-
escritura, por eso realizaremos actividades que ayuden a mejorar la escritura,
mientras aprendemaos a comprender el lenguaje escrito. Al principio de la cartilla
se presentan algunas actividades como sugerencia para que se realicen como
medio de preparacion y adaptacion a la escritura.

Cada sesion iniciara con 1 a 3 minutos de calentamiento para nuestras manos,
haremos garabatos, ejercicios, imitacion v masajes que nos ayudaran a escribir
mejor. También se debe estimular el didlogo sobre los temas en cada sesion.

La metodologia a emplear apunta al uso de palabras generadoras para relacionar
familias silabicas, palabras v oradones. Una palabra generadora hace parte del
uso comun y es aguella que nos permite relacionar su significado con su forma
escrita. Al introducir las palabras generadoras las escribiremos claramente en el
tablero, resaltando la familia silabica que se trabajara escribiéndola en otro color.
También se escribiran las familias sildbicas con el fin de que sean visualizadas por
los participantes. En los anexos de la cartilla se puede encontrar un listado de
palabras generadoras para cada unidad.

iEl respeto y el dialogo son los pilares que sostienen nuestro aprendizaje!
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PARA INCIAR: HAGAMOS ALGUNOS EJERCICIOS DE PREPARACION PARA
LA ESCRITURA

Estimado monitor: Presentamos una serie de sugerencias para que los educandos
realicen en una hoja blanca, puedes variarlos cada dia.
iNo olvides que éste es un calentamiento, la duracion es de maximo tres minutos!

olololelele
VAVIVAVIVAV,

e T T
AT
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UNIDAD 1: IDENTIDAD

Proposito: Introducir diferentes familias sildbicas a partir de palabras
generadoras enlazadas a las experiencias personales de los educandos, asi como
del reconocimiento de si y del otro como sujetos gue conviven en un mismo
entorno.

Familia de las vocales: -0 -A—-U—-E
Familias silabicas: M—P—C[Q)-5

DESARROLLO DE LA UNIDAD

Preparacion para la escritura.

Estimado monitor: jEsta actividad se debe realizar al inicio de cada sesion!, |a duracion de
esta actividad es de maximo 3 minutos. Los educandos deben realizar en una hoja blanca
uno o dos de los ejercicios que te sugerimos en la pagina 5

Parte I:
ACERCAMIENTO

Estimado monitor: Dialoguemos sobre las multiples utilidades que tienen la lectura
y la escritura para la vida.

Actividad 1: Reconozcamos las vocales. Leamos juntos y sefialemos las vocales:

LA EDUCACION
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La educacion es un derecho

e d u ¢c a ¢ i o0 n

EDUCACTI ON

Leamos juntos:

0 I A E U

Escribamos las letras en las lineas:
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Actividad 2: Dialoguemaos entre todos.

iDe donde
vengo?

iPara qué leer
v escribir?

Estimado monitor: Escribe tu nombre y el de los participantes en el tablero, en letra
grande, y pideles que imiten los movimientos de tu mano (estos ejercicios se
deben repetir para cada nombre).

Actividad 3: Los educandos intentardn escribir sus nombres completos en una
hoja o en el material con el que cuenten. Cada uno debe escribir su nombre varias
veces con el fin de practicar.

Escribamos nuestro nombre:

Actividad 4: Mi Cédula
Leamos juntos:

La cédula es el documento con el que me identifico como ciudadano, tiene mis
datos y me certifica como parte de un pais.
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Estimado monitor: Dibuja en el tablero el formato de la cédula que presentamos y
complétalo (no es necesario poner el ndmero real de tu cédula).

Cada uno de los educandos intentara por si mismo completar los datos de la

cedula:
REPUBLICA DE COLOMBIA
11 l!itjl'l‘l]!‘l CACION I:'J!LRHQNAL.
CEDTUTLA DE CITDADANTA
NUMERO
NOMBRES
APELLIDOS
HO
FECHA DE NACIMIENTO
LUGAR DE NACIMIENTO
HULLLA ESTATURA SEXO
FIRMIA
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Parte lI:
TEORIZACION

Estimado monitor: Pide a los estudiantes que dibujen su lugar de origen en una hoja.
Posteriormente cada uno dira algo significativo de su lugar de origen (algo gue le
gusta, algo que le hizo feliz, algo gue le genera buenos recuerdos)

Después pide a los estudiantes gue traten de ubicar en el mapa de Colombia su
lugar de origen.

Actividad 5: Dibujemos nuestro lugar de origen y comentemaos algo de alli que
signifique mucho para nosotros.
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Actividad 6: Ubiquemos nuestro lugar de origen en el mapa.

Mapa de Colombia
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Actividad 7: Escribamos las palabras generadoras v las silabas en las lineas.

Po Pi Pa Pe Pu

piercing
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Podemos pensar un mejor pais

Pagué los impuestos y no tengo ni un peso

Actividad 8:
Leamos juntos:

La casa de César

César vivia en una vereda de Monteria, no pudo ir al colegio nunca porque debia
trabajar en la finca para ayudar a su familia. Cuando tenia 13 afios las cosas se
pusieron muy peligrosas en la vereda, le mataron a su papa y tuvo que escapar
con su mama y familia y vinieron a Bogota dejando atras todo lo que tenian.

En Bogota tampoco estaban faciles las cosas, César siempre tenia la mirada baja
porque no sabia leer v no le daban trabajo en ningin lado, eran muchos
hermanos y &l tenia que ayudar, sus amigos del barrio le dijeron gue ellos le
podian dar una mano, que le podian ir ensefiando mientras podia conseguir algo.

Elabormcitn propis.
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Dialoguemos entre todos:

iQué le paso
a Cesar?

éHas pasado o
conoces a alguien
que haya pasado por
una situadon asi?

iHas tenido que
cambiar tu lugar de
vivienda?, ipor
Qué?

Actividad 9: Encontremos nuevas palabras.

Estimade monitor: ldentifiquemos con los educandos en el texto anterior, las
palabras que tengan las silabas MA, ME. MI, MO, MU, escribe estas silabas en el
tahlero y practiquemas su escritura y pronunciacion.

Escribamos las palabras generadoras y las silabas en las lineas.

Mo

Mi Ma Me Mu

14
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muro

loma humo

MaRana puedo aprender mds
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Leamos juntos y tratemos de responder a las preguntas del texto:
éPor qué tan diferentes?

La “C" tiene sonido fuerte cuando estda acompafiada de a, o, u. Cuando esta
acompafiada de e, i tiene sonido suave.

Como las letras, nosotros somos muy distintos los unos de los otros. é5e imaginan
si fuéramos todos iguales?, tal vez el mundo seria un poco aburrido, nada nos
sorprenderia ¥ no podriamos sentir emociones como la simpatia o el amor.

En la naturaleza también podemaos ver todos los dias que aungue los seres vivos
son muy diferentes, hacen parte de un todo asi como las personas en la sociedad,
entonces dpor qué parece que lo diferente es malo?, épor qué lo diferente es
apartado?, se nos ha ensenado que si algo no es igual a nosotros no puede ser
bueno, pero igue equivocados estamos! Reconocer al otro es parte de
conocernos a nosotros mismaos, v la diversidad hace parte de la vida.

Estimado monitor: Identifiquemos en el texto “La casa de César” las palabras que
tengan las silabas CA, CE. Cl. €0, CU, escribe estas silabas en el tablero y
practiquemas su escritura y pronunciacion.

Escribamos las palabras generadoras y las silabas en las lineas.

Co Ci Ca Ce Cu
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CUEFPO

comida
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cerveza
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cenicero

Cecilia cuenta que antes vivian en el campo

Carlos se la pasa en la calle para no aburrirse
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Parte lli:
PRACTICA

Actividad 10: Leamos juntos:

Jacinto trabajo en fincas desde nifie, cuando crecio un pogquito abrieron una mina
de carbon cerca del pueblo v €l se fue a trabajar alla. Pasaron los afios y Jacinto
ya hecho un hombre llevaba afios sin ver el sol, porque salia de su casa en las

madrugadas y salia de la mina ya de noche.

-Quiero salir y mirar el sol- dijo un dia mientras picaba las piedras, pero su jefe le
dijo: -al pobre todo se le queda en querer Jacinto, isiga trabajando pues!-.

Pero a Jacinto no le importaron esas palabras, no habia ido a la escuela pero
aprendic a leer con los programas de la radio, &l decidid que las cosas no se iban
a guedar en solo guerer, -uno puede hacer lo que quiera, lo que suefie si se
empena en lograr las cosas-.

lacinto renuncid a la mina y con sus ahorros se fue a un pueblo cercano, se puso
a estudiar en el SENA mientras trabajaba en una finca por las mafanas. Aunque
fuera dificil —quise ver el sol v lo estoy viendo- decia siempre Jacinto cuando era
la hora de almorzar.

El - -

Dialoguemos entre todos:

i0ué habrias
éCual es hecho si i0ué propones

deseootu estuvieras en el para alcanzar una
e ]
motivacion? lugar de Jacinto? de tus metas?

15
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Actividad 11: Escribamos las palabras generadoras y las silabas en las lineas.

Estimado monitor: ldentifiguemos en el texto las palabras que tengan las silabas QUE
y U, escribe estas silabas en el tablero, invita a los estudiantes a decir palabras
que tengan estas silabas y practiquemos suU escritura.

Que que Qui qui

queso quincena
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Orquesta liquido

.

Quiero salir y mirar el cielo

Actividad 12: Leamos juntos:

Sadl tenia casi 40 afios cuando logro salir del sotano donde estuvo encerrado
media vida, siempre en silencio, imaginando lo que se encontraria en el exterior.
Después de tantos afios 5adl ni siquiera se acordaba porqué estuvo encerrado

tanto tiempo, ahora solo importaba el presente y el futuro, nada mas.

Aungue estuvo mucho tiempo solo, el 56tano le permitic aprender muchas cosas,
como trabajar la madera, pintar, preparar ricas comidas, escribir lo gue salia de
suU imaginacion y otras cosas, Sall tratd de aprovechar el tiempo porque sabia
que el sotano no iba estar cerrado por siempre.

Estar en ese sitio durante tanto tiempo también hizo gque de alguna forma a Sadl
se le olvidara como eran las cosas afuera, pero aungue el exterior a veces era
dificil de entender, nunca faltaron personas solidarias que le ayudaron a seguir
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forjando su camino, que le ensefiaron a dejar atrds las sombras que lo
persiguieron en su encierro, al salir recordd que habian personas que lo amaban,

que &l amaba y otras personas que no lo juzgarian.

El - -

Dialoguemos entre todos:

éCrees que el futuro éCrees que Sadl
de Saul sera fadl o hizo bien en
dificil? iPor qué? aprender cosas en
el sotano?

iué te parece que Saul
haya podido salir del

sotano a pesar de haber

pasado tantos ahos ahi?

Actividad 13: Escribamos las palabras generadoras vy las silabas en las lineas.

Estimado monitor: dentifiguemos en el texto las palabras que tengan las silabas 54,
SE. 51, 80, 5U, escribe estas silabas en el tablero y practiguemos su escritura y

Pronunciacion.

So Si Sa Se Su

22
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Siento porque soy una persona

El sudado tenia mal sabor
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Actividad 14: Leamos juntos:

Las manos

Mis manos son parte de mi cuerpo v pueden usarse para muchas cosas, en mis
manos estan las huellas digitales con las que me identifican.

Con mis manos puedo hacer muchas cosas, buenas y malas, puedo sostener y
soltar, sentir y saludar, puedo construir y destruir, ayudar o lastimar. Al final soy
yo quien decide como usar mis manos.

Dialoguemos entre todos:

éQué puedo y qué
quiero hacer con mis

manos?

Actividad 15: Reflexionemos y actuemos.

Estimade monitor: Dibuja una mano grande en el tablero para realizar las
actividades y escribir las propuestas de los estudiantes.
Para que los estudiantes realicen esta actividad podemos:
= Usar la mano que presentamos en la siguiente pagina.
= Guiar a los estudiantes para que dibujen su mano en una hoja blanca o que
|a plasmen con pintura o con el material que se tenga a disposicion.

5
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Ubiguemos donde estan las huellas digitales y discutamos para qué sirven.
Ahora dialoguemos qué valores hacen parte de nosotros o nos pusden
hacer mejores y escribamos uno en cada dedo.

Cada uno de los estudiantes escribird su nombre en la planta de la mano.
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UNIDAD 2: DERECHOS Y PARTICIPACION

Proposito: Introducir diferentes familias silabicas a partir de palabras
generadoras enlazadas a las experiencias de los educandos en relacion a los
Derechos y la Participacion en su entorno y en la sociedad.

Familias silabicas: D—-T-V-N-B

DESARROLLO DE LA UNIDAD

Parte I:
ACERCAMIENTO

Preparacion para la escritura.

Estimado monitor: jNo olvides realizar esta actividad al inicio de cada sesion!, la duracion
es de maximo 3 minutos. Podemos repasar con los educandos algunas de las palabras que
ya hemos aprendido.

Actividad 1: Leamos juntos:
Los Derechos

Todos los seres humanos nacemos con derechos gue se han formulado a lo largo
de |la historia para proteger nuestra vida, nuestra dignidad vy nuestra calidad de
vida. Los derechos se deben garantizar para gque todos podamos desarrollarnos
en un entorno de igualdad, pero tristemente esto no siempre se cumple.

Los derechos son universales, es decir, que sin importar la raza, la religidn, el sexo
o nuestro lugar de origen, todos tenemos derecho a pensar y expresarnos

libremente sin pasar por encima de los derechos de los demas.
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Dialoguemos entre todos.

i0ué son los éHas sentido gue
derechos y en tu vida ha sido

. iPor que son
cuiles vulnerado algin

importantes

rd derecho?
CONOCEMOSE los derechos?

Actividad 2: Escribamos las silabas en las lineas y practiquemos su pronundiacion.

Estimado monitor: l[dentifiquemas en el texto las palabras que tengan Ias silabas DA,
DE. DI, DO, DU, escribe estas silabas en el tablero y practiguemos su escritura y

pronunciacion.

Do Di Da De Du

Leamos y escribamos.

Todos tenemos derechos

28
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Dialogando podemos resolver las diferencias

Actividad 3: jEs momento de proponer!

Pensemos qué palabras con la familia silabica de la “D" usamos en nuestra vida

diaria, escribamoslas en las lineas como en el ejemplo para practicar su escritura.

Estimado monitor: Escribe en el tablero algunas de las palabras propuestas
resaltando la familia silibica DA, DE, DI, DO, DU, indica a los estudiantes que deben
escribirlas en el material que se tenga disponible y comentemos en qué situaciones
usamos éstas palabras.

Dignidad
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Actividad 4: Dialoguemos: équé nos dicen las imdgenes?, écreen que tengan
relacion con nuestros derechos?, si es asi écon cudles?

Estimado monitor: Escribe en el tablero el derecho al que el grupo concluyd hace
referenda cada imagen e indica a los educandos gue lo escriban en las lineas de

debajo de la imagen, o en el material que tengan disponible. iNo olvides resaltar la
familia silabica de la "D”1
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Parte lI:
TEORIZACION

Actividad 5: Leamos juntos:

Teodoro y todas sus partes

En el cuerpo de Teodoro todo estaba muy raro desde que el estomago toma el
poder. Ya ninguna parte de Teodoro podia realizar una funcion si no era por orden
del estomago, ni podian opinar para hacerle entender gue tenian una funcion
importante y no debian cambiarla.

El estomago queria pensar con los pies, respirar por la nuca, comer con las manos
y muchos otros disparates... el pobre Teodoro sentia que no iba a sobrevivir.

Un buen dia todas la partes decidieron reunirse y hablar sobre la funcion de cada
uno vy de como todos ponian de su parte para que el cuerpo de Teodoro
funcionara bien, y entre todos votaron para que el cerebro fuera el lider, eso si,
iteniendo en cuenta la opinian, las funciones y las necesidades de todos!

Al ver a todas las partes juntas v de acuerdo, al estomago no le quedd mas
remedio que hacerse a un lado y permitir que el cerebro comandara, a fin de
cuentas eso era lo que todos habian decidido. Aunque a regafadientes el
estomago también puso de su parte, v con el trabajo organizado de todas las
partes todo estaba funcdionando perfectamente y Teodoro se sintio bien otra vez.

FElmborocion propia.
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Dialoguemos entre todos.

éCrees que las
partes de
Teodoro

actuaron bien?

iComo podemos
contribuir para solucionar

los problemas que
tenemos cotidianamente?

Actividad 6: Escribamos las silabas en las lineas y practiqguemos su pronundiacion.

iQué crees que
habria pasado si el
estomago no
hubiese salido del
poder?

Estimado monitor: Identifiguemos en el texto las palabras que tengan las silabas TA,
TE, 71, TO. TU, escribe estas silabas en el tablero y practiguemos su escritura y

pronunciacion.

To Ti Ta Te Tu
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Leamos y escribamos.

Si participamos nos foman en cuenta

Tomemos tinto y tengamos una charla

Tuvimos que bafarnos con totuma
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Leamos juntos y comentemos:

La participacion
La participacion la podemos entender como un espacio de interaccion con otros,
sean otras personas, la familia, la comunidad o las instituciones. Puede ser una

herramienta que nos ayude a cambiar la situacion actual para que mejore la
calidad de vida de las personas.

En la Constitucion Politica de Colombia se establece la participacion como un
derecho de los ciudadanos, que nos permite intervenir en la construccion de la
sociedad, en la politica, en la toma de decisiones y también como veedores para
que las cosas que decidimos se lleven a cabo de verdad.

La participacion la construimos con nuestras acciones, palabras y propuestas
itodos los dias! ¥ podemos buscar soluciones para lograr los cambios que
deseamos.

iQué crees que
necesitamaos para
poder participar

iQue dificultades
consideras que

existen para la
&n nuestro

entomo?

participacion?

Actividad 7: Completemos las siguientes palabras:

Estimadeo monitor: Escribe estas palabras en el tablero e indica a los educandos gue
realicen la actividad en el material que tengan disponible. Puedes utilizar palabras
generadoras del listado de la pagina XX cambiando la silaba con la letra “T” por una
linea.

cuen enda en nder

tormen presen par cipo

34
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Actividad 8: Leamos juntos:

Una gran responsabilidad

La finca “El Venado” era reconocida por ser muy grande, y porgue su duefio era
un viejo villano, muy avaro e injusto. Como toda finca grande tenia muchos
trabajadores, algunos iban durante las siembras y las cosechas y muchos otros
eran permanentes, pero el duefio de la finca se negaba a garantizar la salud v la
pension de sus trabajadores.

Un dia uno de los trabajadores tuvo un accidente y no lo querian atender en el
puesto de salud, aungue lo atendieron a todos les tocd hacer una colecta para
que pudiera pagar la cuenta del médico v el trabajador quedd en la quiebra vy sin
poder usar uno de sus brazos. Esta situacion causo tanta indignacion entre los
trabajadores que decidieron reunirse y proponer como exigir su salud al duefio
de la finca. Después de muchas ideas decidieron que lo mejor era primero enviar
un grupo a que negociara directamente con &l y asi podrian saber si habia
disposicion para arreglar las cosas.

La parte dificil fue elegir quiénes iban a ir, ya gque casi todos guerian hacer
escuchar su voz. Uno de ellos propuso que votaran para ver quién iba, asi que los
candidatos fueron elegidos por sus habilidades para la negociacion, todos

votaron en papelitos v al hacer el conteo fueron elegidos los tres trabajadores
que irian a representar a todos y a exigir los derechos, una gran responsabilidad.

Elak o .

Dialoguemos entre todos:

iDe qué otra
manera pueden
los trabajadores

iCrees que los
trabajadores
obraron

de la finca exigir
correctamentea?

sus derechos?

EL
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Actividad 9: Escribamos |as silabas en las lineas y practiqguemos su pronunciacion.

Estimado monitor: Identifiqguemaos en el texto las palabras que tengan las silabas VA,
VE. VI V. VLI, escribe estas silabas en el tablero y practiguemos su escritura y

Vo Vi Va Ve Vu

Leamos y escribamos.

Con voluntad podemos ser victoriosos

Mi vecino tiene un virus muy contagioso
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Actividad 10: Leamos juntos y completemaos la historia:

La comunidad

Unos exploradores llegaron un dia a una isla en la que habian muchas personas
que estaban aisladas del resto del mundo, algunos pensaron que estas personas
eran hostiles, y sus costumbres muy raras. Al principio los exploradores sintieron
miedo por todo lo desconocido que encontraron alli.

Con el paso de los dias los exploradores notaron que aungue algunas de las
costumbres que vieron no eran comunes para ellos, eran la forma de relacionarse
y de convivir de estas personas, gue no eran individuos aislados y hostiles, eran
una comunidad que cada dia tenia que sobrevivir con los pocos recursos que la
isla les brindaba.

Estimado monitor: Pide a los educandos que propongan un final para la historia,
discutamos las posibilidades y escribe el final propuesto en el tablero.

Indica a los educandos gue escriban este final en el matenial que tengan disponible
y busquemos qué palabras contienen de las familias silabicas de la “T" y la “D"~.

Propongamos un final para la historia:
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Estimado monitor: l[dentifiguemas en el texto las palabras que tengan las silabas NA,
NE. NI, NO. NU, en el texto anterior, escribe estas silabas en el tablero y
practiquemaos su escritura y pronunciacion.

Actividad 11: Leamos y escribamos:

Todos podemos lograr nuestras metas

Tenemos derechos y deberes

Bogotd es de todos y para todos
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Actividad 12: Leamos juntos:

Las dos justicias

Caminaba un fildsofo griego pensando en sus cosas, cuando vio a lo lejos dos
mujeres altisimas, del tamafio de varios hombres puestos uno encima del otro. El
filosofo, tan sabio como miedoso, corrid a esconderse tras unos matorrales, con
la intencién de escuchar su conversacion. Las enormes mujeres se sentaron alli
cerca, pero antes de que empezaran a hablar, aparecio el principe, el mayor de
los hijos del rey. Sangraba por una oreja y gritaba suplicante hacia las mujeres:

-jJusticial iQuiero justicia! iEse villano me ha cortado la orejal-

¥ sefiald a otro joven, su hermano menor, que llegd empufiando una espada
ensangrentada.

-Estaremos encantadas de proporcionarte justicia, joven principe- respondieron
las dos mujeres, -Para eso somos las diosas de |a justicia. Solo tienes que elegir
quién de nosotras dos prefieres gue te ayude -

-¢Y¥ qué diferencia hay?- pregunto el ofendido -éQué hariais vosotras?-

-Yo- dijo una de las diosas -preguntaré a tu hermano cual fue la causa de su
accion, y escucharé sus explicaciones. Luego le obligaré a guardar con su vida tu
otra oreja, a fabricarte el mas bello de los cascos para cubrir tu cicatriz v a ser tus
oidos cuando los necesites.-

- Por mi parte- dijo la otra diosa- no dejaré que salga indemne de su accign. Lo
castigaré con cen latigazos y un ano de encierro, y debera compensar tu dolor
con mil monedas de oro. ¥ a ti te daré la espada para que elijas si puede conservar
la oreja, o si por el contrario deseas que ambas orejas se unan en el suelo. ¥ bien,
éCual es tu decision? éQuién quieres que aplique justicia por tu ofensa?-

El principe mird a ambas diosas. Luego se llevd la mano a la herida, vy al tocarse
aparecio en su cara un gesto de indudable dolor, que termind con una mirada de
rabia y carifio hacia su hermano. ¥ con voz firme respondio, dirigiendose a la
segunda de las diosas.

-Prefiero gue seas tu quien me ayude. Lo quiero mucho, pero seria injusto que mi
hermano no recibiera su castigo.-

Desde su escondite entre los matorrales, el fildsofo pudo ver como el culpable
cumplia toda su pena, y como el hermano mayor se contentaba con hacer una
pequefia herida en la oreja de su hermano, sin llegar a dafiarla seriamente.

i

[¥+]

105



Hacia un rato que los principes se habian marchado, uno sin oreja v el otro
ajusticiado, y estaba el filosofo adn escondido cuando sucedio lo que menos
esperaba. Ante sus ojos, la segunda de las diosas cambio sus vestidos para tomar
su verdadera forma. Mo se trataba de ninguna diosa, sino del poderoso Ares, el
dios de la guerra. Este se despidid de su compafiera con una sonrisa burlona:

-He wuelto a hacerlo, querida Temis. Tus amigos los hombres apenas saben
diferencdiar tu justicia de mi venganza. Voy a preparar mis armas, s avecina una
mueva guerra entre hermanos— dijo mientras reia.

Cuando Ares se marcho de alli y el filosofo trataba de desaparecer sigilosamente,
la diosa habla en voz alta:

-Dime, buen fildsofo éhubieras sabido elegir correctamente?-

Con aquel extrafio saludo, comenzaron muchas largas y amistosas charlas. Y de
la mano de la diosa, el fildsofo aprendid que la verdadera justicia trata de mejorar
el futuro alejdndose del mal pasado, mientras que la falsa justicia y la venganza
no pueden perdonar y olvidar el mal pasado, pues se fijan en &l para decidir sobre
el futuro, que acaba resultando siempre igual de malo.

Dialoguemos entre todos:

5i estuvieras en
el lugar del
principe iqué
habrias elegido? i"'s'jd: i
ti7?

iTué esla

iPara ti cudl es
la diferencia

entre justicia y
Venganza?
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Actividad 13: Identifiquemos palabras y escribdmoslas en las lineas.

Estimado monitor: Identifiqguemos en el texto palabras gue contengan las familias
sildbicas de la “T" y la “D”, indica a los educandos que las escriban en el material
que tengan disponible y escribe estas palabras en el tablero para que practiquemaos
sU esCritura y pronuncacion.

Future Diferencia

Actividad 14: Leamos y escribamos:

No es cierto todo lo que dice la tele




Parte llI:
PRACTICA

Actividad 13: Leamos juntos:
El bosque

Los pobladores de una aldea en el bosque vivian en armonia entre ellos v con la
nmaturaleza. Ese bosgue era un gran lugar para vivir porque o tenian todo: agua,
frutas, peces en la laguna y todo tipo de alimento que habian aprendido a cultivar
sin hacerle dafio al bosque.

Una mafana unos hombres muy raros llegaron por un lado del bosque. Aungue
eran pocos hombres en cuestion de unos dias habian derribado muchos de los
arboles que les daban alimento a las personas que wivian alli. Esos hombres
habian aparecido para destruir todo.

Algunos de los pobladores intentaron evitar que esas personas destruyeran el
bosgue en el que vivian, pero no pudieron vencer a las maguinas con las que
derribaban los darboles. Como no lograron resolver nada todos los pobladores
decidieron reunirse para encontrar juntos una solucion antes de que fuera
demasiado tarde. Después de aportar ideas y votar por las mas adecuadas,
finalmente pusieron en marcha una estrategia.

Al anochecer un grupo se dirigid a las maquinas y rompieron los cables que
permitian que las encendieran, otro grupo escondid los suministros de esos
hombres, y otro grupo les metic hormigas en los zapatos. La mafiana siguiente
los hombres se pusieron los zapatos y fueron mordidos por las hormigas,
descalzos se fueron a desayunar y no encontraron nada para echarle a la barriga,
decidieron irse asi a derrumbar drboles y las maguinas no les encendieron.

Asi, descalzos, con el estdmago vacio y con maguinas indtiles, estos hombres
tuvieron que salir del bosque para nunca mas volver, los pobladores por su parte,
felices siguieron viviendo en armonia y ahora con un nuevo aprendizaje; unidos
podian lograr cualquier cosa v nadie les iba a pasar por encima.

Elmborecion propia.
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Dialoguemos entre todos:

@Qué crees que éCrees que es necesario
habria pasado si los que las personas se
habitantes del asocien por un objetivo

bosgue no se unian? comun? iPor qué?

Actividad 14: Escribamos las silabas en las lineas y practiguemos su
pronunciacion.

Estimado monitor: l[dentifiguemas en el texto las palabras que tengan las silabas NA,
NE. NI, NO, NU, escribe estas silabas en el tablero y practiguemaos su escritura y

Pronunciacion.

No Ni Na Ne Nu

Leamos y escribamos:

Unidos somos mas fuertes

43
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Ignacio vive en las nubes

Necesitamos nuevos balones de futbol

Actividad 15: Leamos juntos y comentemos:
Libre asociacion

Algunas leyes de Colombia garantizan gue las personas nos asociemos y nos
reunamos pacificeamente en nuestra vida diaria, esto nos puede traer muchas
cosas buenas, como satisfacer necesidades que tenemos en nuestro entormo o
sencillamente poder pasar momentos agradables, pero ihay que estar pilas|,
segin la ley nadie nos debe obligar a pertenecer a ningln grupo o asodacion, v
es un derecho poder negarse a participar de algo que nos perjudica o nos hace
sentir incémodos.

Este derecho permite la convivencia de personas y grupos diversos.

Dialoguemos entre todos:

iConsideras que
este derecho es
una buena

iHas esouchado
sobre otras

! - ? o .
herramienta? iPor libertades?, si es asi

que?

éCudles?
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Actividad 16: Leamos juntos:
Recuerdos del barrio

En su hora de descanso en la panaderia Boris y Pablo se pusieron a recordar
cuando eran nifios, ellos crecieron juntos en un barrio de Bogotd, uno de los
primeros recuerdos fue que ambos ayudaban a sus mamas en el trabajo en
Abastos v por eso no pudieron terminar la escuela.

Pero las tardes siempre eran divertidas, jugaban micro futbol en la calle, y
jugaban con el trompo y con los juguetes que ellos mismos podian armar con lo
gue encontraran. A veces, cerraban la calle para hacer bazares y los vecinos
bailaban y tomaban cerveza, ise veian muy felices!, eran tiempos duros pero
divertidos.

De vuelta en el trabajo Boris se preguntaba si su vida seria diferente si hubiera
terminado la escuela, estaba agradecido por tener su trabajo, pero siempre penso
que el mundo es mucho mas grande que el barrio.

El - -

Dialoguemos entre todos:

éilrabajaste o
conoces a alguien
que trabajara
cuando nifio?

iQué es lo que
mas recuerdas

del barrio en el
que crediste?

Actividad 17: Escribamos las silabas en las lineas y practiguemos su
pronunciacion.

Estimado monitor: ldentifiqguemos en el texto las palabras que tengan las silabas BA,
BE. Bl, BQ, BU, escribe estas silabas en el tablero y practiquemos su escritura y

Pronunciacion.

45
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Bo Bi Ba Be Bu

Leamos y escribamos:

Toca madrugar a buscar trabajo

Tengo un amigo que es un bacdn

El gobierno debe garantizar los derechos




UNIDAD 3: VIVIR EN PAZ

Proposito: Introducir diferentes familias silabicas a partir de palabras
generadoras enlazadas a las experiencias de los educandos abordando la paz, su

concepto, su importancia, como contribuir para poder alcanzarla.

Familias silabicas: F-H-G-R- 7- 1L

DESARROLLO DE LA UNIDAD

Parte I:
ACERCAMIENTO

Preparacion para la escritura.

Estimado monitor: jNo olvides realizar esta actividad al inicio de cada sesion!, la duracion
es de maximo 3 minutos. Podemos repasar con los educandos algunas de las palabras que
ya hemos aprendido.

Actividad 1: Leamos y comentemos las imagenes:

Estimado monitor: Pide a los educandos que analicen kas imagenes que se presentan a
continuacion y dialoguen en base a las preguntas propuestas. Escribe en el tablero las que
el grupo propone e indica a los educandos que escriban en las lineas o en el material
disponible el significado que consideren apropiado.
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¥ iQué piensas que significan las imégenes?
¥ iQué es para ti la paz?

¥" iEn qué momentos consideras que hay paz?

Actividad 2: Leamos juntos:
La duda de Fernando

Fernando es un joven gue vive en un barrio de Soacha, al sur de Bogotd. El crecid
siempre con su mama y su abuela, los tres solos salieron adelante como pudieron
y con mucho esfuerzo. A Fernando le quedo una duda desde chiguito, cuando
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estaba en clase siempre le decian que la familia era un papa, una mama v unos
hermanos o hermanas, pero en su casa no era asi y €l sabia gque eran una familia.

Fermando logrd entrar a un preuniversitaric gue hacian unos muchachos del
barrio todas las noches, eso fue muy bueno porgue él queria entrar a la
universidad pero tenia que trabajar todo el dia. En una de las clases de sociales
vieron que la familia es |la unidad de |a sociedad, vy que hay muchos tipos de
familias, vieron gque ademas no solo existen familias por la sangre, sino que se
pueden formar familias con personas a las que guiere mucho, como los amigos.

Al informarse bien sobre esto, Fernando se dio cuenta de que su familia era
totalmente normal v que existen muchos tipos de familia que nos pueden parecer
muy extrafios v personas que deciden no tener ningin tipo de familia, pero que
merecen respeto por igual.

Ek - -

Dialoguemos entre todos:

iConsideras que

e es importante

familia?
iComo es?

que existan las
familias?

Actividad 3: Escribamos las silabas en las lineas y practiguemos su pronunciacion.

Estimado monitor: Identifiguemos en el texto las palabras que tengan las silabas FA,
FE. FI, FO, FU, escribe estas silabas en el tablero y practiguemos su escritura y
Fu“m‘ -.I.

Fo Fi Fa Fe Fu
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Leamos y escribamos:

Quiero formarme para mi futuro

Me rodeo de personas fieles

Hay un fulano que siempre se ve feliz

Escribamos una o varias oraciones que tengan una palabra con la letra “F":




Actividad 4: Leamos juntos:
Los tres hermanos

Tres hermanos vivian con su papad, quien se hacia cargo de todo porque ellos eran
muy jovenes aun. Vivian en una casa pequefia pero muy hermosa y el hombre
habia ensefiado a sus hijos diferentes habilidades para que se defendieran en la
vida. Inesperadamente el hombre contrajo una enfermedad y murid en el
haospital al poco tiempo, dejando a los tres hermanos solos.

Fue muy dificil para ellos, eran muy jovenes y conseguir trabajo era casi
imposible, por esto decidieron vender algunas de las cosas que habian heredado
¥y COmpraren cosas para poner en practica las habilidades que su padre les habia
ensefiado. Aungue a veces querian huir de la situacion siempre se apoyaron entre
ellos v poco a poco, con su trabajo, lograron tener una buena vida, entendieron
que apoyandose entre ellos siempre lograrian salir adelante.

Elmborecion propia.

Dialoguemos entre todos:

¢Consideras

iQué es para que es
tila importante?

cooperacion? éPor que?

Actividad 5: Escribamos las silabas en las lineas.

Estimado monitor: Identifiguemos en el texto las palabras que tengan las silabas HA.
HE, HI, HO, HU, escribe estas silabas en el tablero y practiguemos su escritura y
pronundacion. Indica a los educandos que la H es muda, es dedr, que no tiene
sonido

Ho Hi Ha He Hu
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Leamos y escribamos:

Hay muchos huecos en la calle

Hablamos hasta que nos pusimos de acuerdo

Necesito una olla honda para hervir el agua

Escribamos una o varias oraciones que tengan una palabra con la letra "H":




Actividad 6: Leamos juntos y comentemos los refranes:

Ch ch

La H tiene sonido fuerte cuando la € esta primero, formando la CH. Por ejemplo:
chatarra, enchufe, reproche, mariachi, corcho.

Leamos y comentemos los refranes:

El gue mucho abarca, poco aprieta
El diablo ocioso se metio de chismoso
Bebe el agua a chorre y el vine a sorbos

Ni raja ni presta el hacha
Chispa pequefia enciende un monte de lefia

No me abra los ojos que no le voy a echar gotas
Del dicho al hecho hay mucho trecho

Actividad 7: Escribamos las silabas en las lineas.

Estimado monitor: ldentifiquemaos en los refranes las palabras que tengan las silabas
CHA. CHE, CHI, CHOD, CHU, escribe estas silabas en el tablero y practiquemos su
EesCritura y pronunciacion.

Cho Chi Cha Che Chu
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Leamos y escribamos:

Ya estd cerca la fecha de mi cumpleanos

El techo hace ruidos por la noche

Nacho sobrecargé el enchufe

Escribamos una o varias oraciones que tengan una palabra con la letra “CH":
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Parte li:
TEORIZACION

Actividad 8: Leamos juntos:

élguales y diferentes?
Los seres humanos somos diversos en muchos sentidos, en como nos vemos,
como actuamos, nuestras costumbres, gustos y muchas cosas mads. Aungue

tengamos tantas diferencias somos iguales en otras tantas: todos tenemos los
mismos derechos y los mismos deberes, y deberiamos tener las mismas
oportunidades para que logremos alcanzar nuestros suenios. En las letras hay

varios casos en los que las letras son iguales pero suenan diferentes, v a

continuacion veremos dos de ellas:

Estimado monitor: Explica a los educandos el sonido suave y fuerte de las letras “G"
y “R”. Escribe en el tablero los ejemplos y pide a los educandos que te digan
palabras con estas letras, o busca otras palabras en el Listodo de palabras
generadoras que esta en los anexos de la cartilla.

Gg

Sonido suave: Cuando esta seguida
por ey por i, la G se pronuncia como
una 1. Por egjemplo: generoso,
gigante

Sonido Fuerte: Cuando esta seguida
por a, o, u o por una consonante su
pronunciacion es fuerte. Por
ejemplo: gato, goma, gusto.

Por otro lado, cuando se esta
seguida por ue, o por ui, su
pronunciacion también es fuerte y
la u no se pronuncia. Por ejemplo:
FUerra, guiso.

Rr

Sonido swove: Cuando la r se
encuentra en cualguier parte de la
palabra que no sea el principio. Por
ejemplo: caracol, amor, horno.

Sonido fuerte: Cuando esta al
principio de palabra. Por ejemplo:
rosa, rata, ruta, reloj, rio.

Por otro lado, cuando este va entre
vocales se debe poner mr. Por
ejemplo: arrancar, arroz, arriba,
perro, terreno.

Fuente: Diccionovic pamhispnico de dudas | RAE - ASALE
it e roe.£x
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Escribamos algunas palabras con “G" y “R™ que se nos ocurran. Pueden ser
nombres.

Actividad 9: Leamaos juntos:

El viejo de la montaiia

La montana en la que vivio el viejo Gerardo era generalmente muy fria, tanto asi
que &l ya llevaba afios no sentia los dedos de los pies. Conseguir la comida era
una odisea pero el viejo Gerardo sabia muy bien en donde conseguir las cosas,
una mafiana fue a pescar a un rio ¥ encontrd en la orilla a un muchacho que
estaba gélido, afortunadamente seguia con vida.

Aungue Gerardo era un viejo solitario y no le gustaba tener gente cerca, decidia
llevar al joven a su racho, oculta en un bosque helado. Después de unas horas el
joven desperto entre gimoteos de dolor, se habia roto una pierna por un golpe.
El viejo Gerardo ya le habia preparado algo de comer, en un gesto de generosidad
que era rarisimo en el

Gerardo cuido al joven y curd sus heridas hasta que se recuperd totalmente, y
finalmente llegd el dia en el que el joven se fue lleno de gratitud. Ellos nunca
volvieron a verse pero el viejo Gerardo se sintia feliz por haber ayudado a alguien
a escapar de una muerte segura.

Ek - -

Dialoguemos entre todos:

éComo te parece lo
que hizo Gerardo?

iQué es
iQue habrias hecho para ti la
ensu lugar?

solidaridad?
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Actividad 10: Escribamos las silabas en las lineas y practiguemos su
pronunciacion.

Estimado menitor: ldentifiguemos en el texto las palabras que tengan las silabas G4,
GE, GI, GO, GU, GUE, GUN, escribe estas silabas en el tablero y practiguemos su
ESCTItUra y pronunciacion.

Go Gi Ga Ge Gu Gue Gui

Leamos y escribamos:

Entre amigos nos protegemos

Debo ir al odontdlogo

Me salié una alergia después del juego
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Escribamos una o varias oraciones que tengan una palabra con la letra “G”:

Actividad 11: Leamos juntos:

El respeto

El respeto hace parte de nuestra vida y empieza por el respeto a nosotros mismos,
a nuestros semejantes y a la naturaleza. Pero iQué es el respeto?.

Cuando hablamos de respeto nos referimos a reconocer a los demas, también
implica tener tolerancia, poner atencidn y escuchar al otro, tener consideracion,
cuidado y empatia.

El respeto implica un trato de igual a igual, por lo que es muy importante para
vivir en paz y tranquilidad.

Dialoguemos entre todos:

iPor qué es
importante el

A0ué es para
ti el respeto?
respeto?

Actividad 12: Escribamos las silabas en las lineas y practiguemos su
pronunciacion.

Estimado monitor: Identifiguemos en el texto las palabras que tengan las silabas R4,
RE, RI, RO, RU, escribe estas silabas en el tablero y practiguemos su escritura y
“u“m‘ i I.

Ut ]




Ro Ri Ra Re Ru

Leamos y escribamos:

Con el sueldo pude salir de un apuro

Prefiero resolver mis conflictos dialogando

Me dio mucha risa y tuve que ir afuera

Escribamos una o varias oraciones que tengan una palabra con la letra “R”:
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Actividad 13: Leamos juntos:
Vivir en paz

La paz tiene que wver con actitudes, conductas, formas de vivir y pensar. Es un
camino y una responsabilidad que incluye valores de los gque ya hemos tratado,
como el respeto, el didlogo, la solidaridad, la cooperacion, la igualdad de
derechos, la aceptacion de diferencias y por supuesto la igualdad de
oportunidades que se nos deben garantizar como parte de una sociedad.

La paz ideal se caracteriza seria un ambiente de justida e igualdad, plenitud de
derechos y un ambiente de cooperacion, ademds de aprender a reconocer gque
los conflictos son situaciones naturales y que siempre se podra intentar
resolverlos con el didlogo, v de formas gue no requieran usar violencia.

La paz &5 un reto gigante porgue no es solo vivir en armonia, es aprender a
manejas nuestras emociones como la tristeza, el odio o la rabia, y aceptar que
como seres humanos vamos a tener diferencias, desacuerdos y contradicciones
que asi no se lleguen a solucionar no significan que deba recurrirse a la violenda
0@ pasar uno por encima de otro.

Dialoguemos entre todos:

iCrees que en
Colombia hay

paz? iPor quér

Actividad 14: Leamos juntos:
La paz perfecta

Habia una vez un Rey que ofrecid un gran premio a aquel artista que pudiera
captar en una pintura la paz perfecta.

Muchos artistas lo intentaron. El Rey admird y observo todas las pinturas, pero
solo hubo dos que a él realmente le gustaron y tuvo que escoger entre ellas.

La primera era un lago azul muy tranguilo, era un espejo perfecto donde se
reflejaban unas placidas montafias que lo rodeaban.

60

126



Sobre estas se encontraba un cielo muy azul con tenues nubes blancas. Todos los
gue miraron esta pintura pensaron gue esta reflejaba la paz perfecta.

La segunda pintura, también tenia montanas, pero estas eran escabrosas y
descubiertas. Sobre ellas habia un delo furioso del cual brotaba un impetuoso
aguacero con rayos y truenos. Montafa abajo parecia el retumbar de un
espumoso torrente de agua. Todo esto no se revelaba para nada pacifico.

Pero cuando el Rey observd cuidadosamente, vio tras la cascada un delicado
arbusto creciendo en una grieta de la roca. En este arbusto se encontraba un
mido.

Alli en el rugir de la viclenta caida de agua, estaba sentado pladdamente un
pajarito en medio de su nido... El Rey escogio la segunda.

¥ explico a sus sibditos el por qué: “Paz no significa estar en un lugar sin ruidos,
sin problemas, sin trabajo duro ni dolor. Paz significa que a pesar de todas estas
cosas permanezcamaos calmados dentro de nuestro corazon”.

Cuento Fen.

Dialoguemos entre todos:

é0ué consideras
que &5 Un

impedimento para
construir la paz?

Actividad 15: Escribamos las silabas en las lineas y practiguemos su
pronunciacion.

Estimado monitor: Identifiguemos en el texto las palabras que tengan las silabas Z4,
ZE, Z1, Z0, ZU, escribe estas silabas en el tablero y practiguemos su escritura y

Zo Zi Za Ze Zu
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Leamos y escribamos:

La alfabetizacion nos da esperanza

Me zumban los oidos

IYa quiero darle un abrazo a mi familial

Escribamos una o varias oraciones gue tengan una palabra con la letra “7”:

128



129

Parte II:
PRACTICA

Actividad 16: Leamos juntos y propongamos un final para la historia:

Estimado monitor: Pide a los educandos que propongan un desenlace para la historia
teniendo en cuenta lo gue se ha aprendido a lo largo de la unidad.

Unos vecinos complicados

Lucas y Larenzo eran vecinos desde hace varios afios, desde que llegaron nunca
se cayeron bien y no se sabe quién empezo a hacerle maldades al otro, pero ya
era normal que entre ellos se hicderan males, se pelearan, se gritaran o se
insultaran. Ya llevaban asi muchisimo tiempo.

La lista de maldades era larga, se dejaban basura en la puerta, hacian ruido en la
noche para no dejar dormir al otro, se cortaban el servicio de la luz, pintaban las
paredes, hasta dejaban llaves rotas para dejar al otro encerrado en la casa. La
situacion ya estaba fuera de control, iparecian unos locos!, nadie habia querido
entrometerse pero esto ya estaba afectando a toda la cuadra.

Entonces un dia
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Actividad 17: Escribamos las silabas en las lineas y practiguemos su

pronunciacion.

La L también tiene sonido fuerte cuando hay una combinacion LI con una
vocal.
Por ejemplo: llaga, lleno, alli, lloro, luvia.

Estimado monitor: [dentifiqguemos en el texto |as palabras que tengan las silabas LA,
LE, LI, L0, LU, y LLA, LLE, 111, 11O, [LU, escribe estas silabas en el tablero y
practiquemaos su escritura y pronunciacion.

Lo Li La Le Lu

Llo Lli Lla Lle Llu

Leamos y escribamos:

| as palabras pueden herir o aliviar
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Lucharé y llegaré muy lejos

El cuarto estd bien iluminado para leer

Pude llegar antes de que empezara a llover

Escribamos una o varias oraciones que tengan una palabra con “L" y “LI”:
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Actividad 18: Identifiqguemos dos necesidades y dos posibilidades para la
construccion de la paz en nuestro entorno inmediato.

Estimado monitor: Pide a los educandos gque mendonen dos Cosas que se necesitan
para lograr la paz, y dos cosas que ellos pueden hacer para la construccion de la
paz. Escribe estas ideas en el tablero e indica a los educandos que lo escriban en las
lineas o en el material que tengan disponible.

Necesidades Posibilidades

Actividad 19: Leamos juntos:
Las tres rejas
El joven discipulo de un fildsofo sabio llega a casa y le dice:

- Maestro, un amigo estuvo hablando de ti con malevolencia...




- iEsperal- lo interrumpe el fildsofo - £Has hecho pasar por las tres rejas lo que
vas a contarme?

- éLlas tres rejas? - pregunta su discipulo -

- 5i. La primera es |la verdad. éEstds seguro de que lo gue guieres decirme es
absolutamente cierto?

- Mo, maestro. Lo oi comentar a unos vecinos. ..

- Al menos lo habrds hecho pasar por la segunda reja, que es la bondad. Eso que
deseas decirme, ées bueno para alguien?

- No maestro, en realidad, no. Al contrario...

- Ah, bien... La ultima reja es la necesidad. éEs realmente necesario hacerme saber
eso que tanto te inquieta?

- A decir verdad, no.
- Entonces... - dijo el sabio sonriendo - si no es verdad, ni bueno, ni necesario,
sepultémoslo en el olvido.

Cuento trodiciomal dhimo.

Dialoguemos entre todos

- - éTe parece
éA que pll:-rISES pertinente para
que se refiere hablar de

el texto? .
construir paz?

iComo podemos
reladionar esta
historia con nuestra
vida diaria?
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UNIDAD 4: PROPONGAMOS ENTRE TODOS

Proposito: Introducir diferentes familias sildbicas compuestas a partir de
actividades que promuevan la participacion de los educandos en la elaboracidn
de la unidad y en la proposicion de palabras generadoras a partir de sus intereses,
y retomando lo aprendido en las unidades anteriores.

Familias silabicas: N y familias sildbicas compuestas.

Actividad 1: Reconozcamos nuevas palabras:

Buscando trabajo

CLASIFICADOS: EMPLEOS

Ernpresa de ingenieriy
T r—— ALIMI AR N CONSTRUCCIGN

requlerc:
Tendlogs en
ins=Liumznladon, wn
EXpENEnTa E0 control
de procesas.
Preferizlemente tenar
wenrulo frogie.
83245304

Rlaricurisla proasional
con cxperencla.
Trazrhoja de vida:
Canmara S9N 3 5un

AUKILIAR ADMIMISTRATIVO

Rusra prestiginsa =mpr=<a.
infurines; 3557875,

Conlrale a Lamning liju
ma negulcne cxperlcncl s
reclutadzresfimetro.com

EXTERICR
lirnms rotatiens. Ires
SlUs U Bxparigniid,
Info: cmpleoscgurc
f@yahoo.com

SECRETARIA COMERCID

COMPRA Y
VENTA

Reguisias gusilizar
rontahle urgents

JA8 LLrLEg

Tlempo complato,

Leamos los avisos y dialoguemos:

Coméntanos sobre
algun conocido que
esté buscando

trabajo

&Hay algiin
trabajo que

siempre hayas
querido tener?
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Actividad 2: Leamos y escribamos:

Pr Fr Br Tr

Mis brazos quieren ayudar

La fruta fresca es buena para mi salud

El transporte es un desastire

Estudio para progresar

Escribe una frase que contengan “Pr”, “Fr”, “Br” o “Tr":
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Actividad 3: Observemaos las imagenes y elaboremos un cuento.

Estimado monitor: Pide a los educandos que elaboren un cuento corto a partir de las
imdgenes que se les presentan y usando lo que ya hemos aprendido. Oriéntalos en
el proceso, puede ser elaborado en las lineas o en el material que tengan disponible.

4 !




Actividad 4: Leamos y escribamos:

Cr Dr Gr

iYo puedo escribirl

El domingo madrugo a ver a mi madre

Mi vecino se la pasa gritando groserias

Puedo crecer como persona

Escribe una frase que contengan “Cr”, “Dr” o “Gr":
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Actividad 5: Leamos juntos:

La familia de Claudia iba a vivir en una isla artificial, habia muchas por todo el
planeta. Hace algunos afios, habria sido la mejor noticia, pero ahora todo el
mundo sabia que esas pequefias y lujosas islas de tierra que flotaban en el agua,
acababan hundiéndose.

Su misidn era investigar el problema. Por eso viajaban a una que empezaba a
hundirse. Cuando llegaron quedaron sorprendidos: las casas eran increibles,
preciosas, todo era nuevo y brillante. Nadie diria que tuvieran problemas. Claudia
estaba trabajando con una de las personas que vivian en la isla v el computador
de su compafiero se cayd, sin sufrir ningin dafio grave.

- Mo te preocupes, lo arreglaré. En mi familia somos muy buenos arreglando
CO53s.

- Olvidalo, Claudia, compraremos otro.
- &Y qué hacemos con este?
- Lo tiraremos al ndcdeo. Es donde se tira todo lo que sobra.

Claudia penso en la cantidad de cosas que habria en aguel lugar, v le pidio a su
compafero gque la llevara hasta alla.

- Ya casi no se puede entrar. Esta demasiado lleno de chatarra y cosas viejas. Pero
en unos dias se aplastarad todo para dejar un poco mas de sitio.

- Bueno, pues cogeremaos cosas antes de que las aplasten. Mos serviran para
arreglar ese pequerio golpe.

Casi todas las cosas que encontraron estaban en buen estado y arreglaron el
computador y otras cosas que tenian en sus casas. Lo pasaron tan bien reparando
que otras personas se uniercn a ellos. En unos dias, todos en la isla pasaban las
mafianas delante del nicleo para recoger lo que estaba en buen estado para
sacarle provecho

Una tarde, algunas personas gritaban de alegria.
- i¥a no se hunde! jLa isla esta recuperando su sitiol

Desde entonces nadie tird o cambid cosas que pudiera arreglar o reutilizar, y
dejaron de comprar cosas innecesarias. La verdad es que las islas ya no parecen
por fuera tan nuevas y tan perfectas... pero por dentro su nicleo si esta perfecto
y, ademas, ya no se hunden.

Pedro Pablo Socristin (adoptacion).
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Dialoguemos entre todos:

iComo podemos
aQué nos relacionar la lectura

quiere decir la con lo que ya hemos
lectura? aprendido?

Actividad 6: Escribamos en las lineas:

Estimado monitor: l[dentifiquemos en el texto las palabras que tengan BL 1, FI, GL,
PL, escribelas en el tablero y practiguemos su escritura y pronunciacion.

Bl Cl Fl Gl Pl

Leamos y escribamos:

Es claro que estoy incluido

Dicen que Bogotd es una jungla de concreto
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El flaco ya escribe con fluidez

Evitemos hablar en la biblioteca

Mi hija cumple anos, le quiero mandar plata

Hay personas que son negligentes

Escribe una frase que contengan “CI°, “BI", “FI", “PI" o “GI":

Actividad 7: iPropongamos un tema que nos interese y dialoguemos sobre &ll

Estimado monitor: Pide a los educandos que planteen un tema que les guste o les
interese, votemos por uno y desarrollemos las actividades a partir del tema
seleccionado. Escribamos algunas oraciones sobre el tema y saguemos algunas
palabras generadoras. Puedes trabajar la familia sildbica que deseen, no olvides
preguntarle al grupo cudl les interesa o cudl quieren repasar.
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El tema seleccionado es:

Escribamos y leamos algunas oraciones sobre el tema:

Escribamos algunas palabras generadoras y dialoguemos sobre ellas:

Escribamos y practiguemos la familia silabica que trabajamos:




Actividad 8: Escribamos una oracion a partir de las imagenes y dialoguemos sobre
ellas:

Actividad 9: Escribamos las silabas en las lineas y practiguemos su pronundiacion.

i~ i~ i~ i~ i~

No Ni Na Ne Nu

Leamos y escribamos:

Un senor vivia solo en la montana
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Actividad 10: Completemos la sopa de letras:

Encontremos las palabras de la lista y encerrémoslas en un drculo como en el

ejemplo:

o ¥ 5 r 5 = B [ A M 7 A = .4
J W P A P = Y ¢ C U K M U T
o 0 J E T © @ D | AL O © ©
ooxXxorA 2 =8 X oroooJ J s 5
o W 8] L 4 I [ F L N M L
Ly i n F I ! s F M 5 4 R M |
[ | | hd L | WM 1 K Y I A |
F o &G & LC ¢ R RBJLGYY = & D
L. R W T H = R H E]|E LM A
I ] | D I I M T < |L 2 ¢ R
o K L L 0 I 5 E u | o L F |
| H A H H A n | H L 3 ~ s [B]
Ly T n | F A = r ] R R “ {3 A
Yo T A D A = R KI|A J a0 C D

+ |lectura + Mejor

#» Democracia »  Acuerdo

» Valor » Risa

* Paz » Posible

#+ Dignidad » Conflicto

#» Solidaridad » Didlogo

+ Plata & Esperanza

# Pensar # Logro
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Actividad 11: Leamos juntos:

El dedo

Un hombre pobre se encontré en su camino a un antiguo amigo. Este tenia un
poder sobrenatural que le permitia hacer milagros. Como el hombre pobre se
quejaba de las dificultades de su vida, su amigo toco con el dedo un ladrillo que
de inmediato se convirtio en oro. 5e lo ofrecio al pobre, pero éste se lamentd de
que eso era muy poco. El amigo tocd un ledn de piedra que se convirtid en un
ledn de oro macizo y lo agregd al ladrillo de oro. El amigo insistio en que ambos
regalos eran poca cosa.

-iQué mas deseas, pues? -le pregunto sorprendido el hacedor de prodigios.

-iQuisiera tu dedo! -contesto el otro.
Feng Mang-lung.

Actividad 12: jOrganicemos una actividad!

Estimade monitor: Alienta a los educandos a organizar una actividad basada en la
anterior lectura, votemos entre todos por la mejor sugerencia y realicémosla en el
material que tengamos disponible.
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Actividad 13: Escribamos un texto sobre lo que hemos aprendido v
dialoguemoslo con entre todos.

Estimado monitor: Alienta a los educandos a escribir un texto, pueden relacionar lo
que se ha aprendido a lo largo del desarrollo de la cartilla, se puede escribir en las
lineas o en el material que tengamaos disponible.
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IFELICITACIONES!

Hemos llegado al final de la cartilla. Recuerda que la lectura vy la escritura se
perfeccionan con la practica.

Por favor responde de forma escrita:

¢ Qué temas nos gustaron?

£ Qué temas nos gustaria aprender?

¢ Qué se ahora que antes no sabia?

¢ Qué significa aprender a leer y a escribir?




ANEXOS

Listado de palabras generadoras

Educacion Cerveza Derechos
P Cenicero Dialogo
Peste Campo Diferencia
Pan Cuenta lgualdad
Piercing Cielo Deberes
Campo a Poder
Disputa Queso Descanso
Pais Quincena Distraccion
Poder Orquesta Doble
Pensar Liguido Duda
Pagar Parque Acuerdo
Peso Querer MNecesidad
Impuestos 5 Disparate
M Sonrisa T

Mama Sueldo Partes
Muro Ensalada Participacidn
Mina Silbar Cotidiano
Loma Rosa Tinto
Humao Socio Tener
Mafiana Sentir Entorno
Mapa Persona Totuma
Mejorar Sudado Cuenta

C Sabor Tienda
Calle Salud Entender
Cuerpo D Presente
Casa Dignidad Tormenta
Comida Dentista Teléfono

Ciudad Legalidad Tibio

Tiempo
Toser
Empate
Bigote
v
Venado
Villano
Valor
Viejo
Vulnerable
Voto
Voz
Vedno
Victoria
Voluntad
Valentia
Virus
Awion
Ave
Vino
Vela
Vago
Vender
Vuelo
Vulgar

Vivir

Armonia
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Natural
Laguna
Reunion
Noche
Maquina
Union
MNubes
Megar

B

Barrio
Bogota
Trabajo
Baile
Bacan
Gobierno
Buscar
Berrinche
Bicicleta
Bueno
Abuelo
Aburrido
F
Informacion
Familia
Formacion
Fiel
Fulano
Fuerza
Feliz

Facil

Afecto

Futuro
Futbol
Fiebre
Favor
H-CH
Histaria
Hermanos
Hacer
Hermosa
Hombre
Habil
Hospital
Herencia
Huir
Hueco
Hablar
Rehacer
Vehiculo
Chatarra
Enchufe
Mucho
Hecho
Escucha
Fecha
Noche
G

Gesto
Ganar
Gol
Guardar

Gente

Generoso
Pagar
Abogado
Fatiga
Proteger
Exigir
Privilegio
Amigo
Juego

R

Respeto
Amor

Rio

Risa
Arriba
Rancho
Herida
Recuperar
Pareja
Afuera
Real
Regalo
Refugio
Ruido

Z

Paz

Azul
Esperanza
Alfabetizacion
Fumbido

Abrazo

Zurdo
Cabeza
Tristeza
Ensefianza
Corazon
Fuerza
Lyl
Leer
Ellos
Pelear
Males
Llegar
Llevar
Lista
Largo
Luz
Llaves
Locos
Lluvia
Llanto
Lleno
Alivio
Palabra
Luchar
Llegar
lluminado
Religion
Capilla
Llama
Familias

silabicas

148



compuestas
Propio
Instrumento
Integridad
Construir
Empleo
Clasificar
Brazos
Transporte
Progreso
Escribir
Madrugada
Madre
Grito
Crecer
Planeta
Placer
Flotar

Fluir
Arreglo
Problema
Grave
Sorprender
Creer
Alegria
Inclusian
Jungla
Flaco

Plata
Biblioteca

Pleno

Plural
Completo
Bicicleta
Reciclaje
Cliente
Conflicto
Camuflar
Chiflido
Posible
Reflexion

N

Nifio

Sofar
Montafia
Cumpleafios
Acompanar

Disefio
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