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2. Descripcion

Trabajo de grado en el que la autora realizd una investigacion pedagdgica sobre la cualificacion de
los niveles de comprension lectora por medio de la fabula infantil usada como texto multimodal,
mediante la implementacion de una propuesta de intervencion (proyecto de aula) con la poblacion
del grado 203 del I.E.D. Colegio Rafael Bernal Jiménez, jornada mafiana, durante el afio 2016. Con
este estudio se generaron hallazgos de tipo investigativo que dan cuenta de alternativas didacticas y
pedagdgicas enfocadas al abordaje de la comprensién lectora en el aula, que se constituyen como
elementos replicables en otros contextos y que permitieron resignificar la ensefianza de la lectura en

el aula, tanto para los docentes como para los estudiantes del Colegio Rafael Bernal Jiménez.
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4. Contenidos

El presente trabajo de grado consta de 5 capitulos. El primero, titulado “El problema”, da cuenta de
la caracterizacion de la poblacién objeto de estudio, teniendo en cuenta el diagndstico de la misma
y la delimitacion del problema resultante. Con base en este Gftimo, se presenta la pregunta de
investigacion y el objetivo general, a saber: Pregunta de investigacion: ¢De qué manera los bajos
niveles de comprension lectora de los estudiantes del grado 203 del I.E.D. Rafael Bernal Jiménez

se ven cualificados por el uso de fabulas infantiles empleadas como textos multimodales? Objetivo
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General: Determinar la incidencia del uso de fabulas infantiles, a través del uso de textos
multimodales, en los procesos de comprensidn lectora de los estudiantes del grado 203 del I.E.D.
Rafael Bernal Jiménez. El segundo capitulo, titulado ‘Marco Teorico”, muestra, tanto las
investigaciones (antecedentes) que se tuvieron en cuenta para plantear el marco conceptual, sobre
los cuales reposa el presente trabajo, destacandose elementos sobre las concepciones de
comprension lectora, fabula infantil y textos multimodales. En el tercer capitulo, ‘“Disefio
Metodologico™, se caracteriza el tipo de mvestigacion a usar, incluyendo los instrumentos que
permitieron recoger informacion y la matriz categorial con base en la cual se analizd la misma, asi
como la propuesta de intervencidn pedagogica usada (proyecto de aula) con la correspondiente
descripcion de cada una de las fases llevadas a cabo. Con respecto al cuarto capitulo, “Resultados”,
se evidencia en éste la informacion recogida a lo largo de la investigacion vy el analisis de la misma,
ala luz de la matriz categorial de andlisis planteada y usando el método de triangulacion para
hacerlo, dando origen, de esta forma, a los resultados de la investigacion por objetivos y fases, y del
proceso en general. Por ultimo, en el quinto capitulo, “conclusiones y recomendaciones”, se
presentan las conclusiones resultantes de la investigacion, teniendo en cuenta los resultados

obtenidos, asi como las recomendaciones alrededor de la misma.

5. Metodologia

La presente investigacion se desarrolld con el curso 203 del I.E.D. Rafael Bernal Jiménez, jornada
mafiana, el cual estaba constituido por 35 estudiantes -14 nifias y 21 nifios- cuyas edades oscilaban
entre los 7 y los 8 afios. Para implementar la investigacion propuesta, se utilizaron los
planteamientos de la investigacion accion (1A), desde un enfoque cualitativo con paradigma socio-
critico. En cuanto a los instrumentos que permitieron la recoleccion de informacion, se usaron los
cuatro siguientes: cuadernos de fabulas, que consistian en guardar y evaluar los trabajos fisicos de
los estudiantes a lo largo de las intervenciones. Rubricas de evaluacién para medir la mejoria de
cada estudiante en el cuaderno de fabulas. Pruebas de lectura para medir los niveles de comprensidn
de los estudiantes y autoevaluaciones en las cuales los estudiantes podian medir y ver sus

debilidades y fortalezas en los niveles de comprension. Estos instrumentos se aplicaron de manera




paralela durante todo el curso de la investigacion y teniendo en cuenta las categorias de analisis

planteadas en la matriz categorial.

6. Conclusiones

La presente investigacion tuvo como objetivo principal determinar de qué manera el uso de fabulas

infantiles usadas como textos multimodales podrian cualificar los niveles de comprension lectora

del grado 203. Al terminar el documento y el analisis de los datos se concluye lo siguiente:

La cualificacion de los procesos de comprension se dio positivamente gracias a las fabulas
y el modelo procesual que se usé. El grupo mostré mejoria como se evidencio en el analisis
de los objetivos especificos del cumplimiento de lo propuesto en esta competencia respecto
a lo que presentd el grupo en el diagndstico.

Se concluye ademés que el cuaderno de fabulas y la ribrica que evalia el mismo, fueron
prueba del avance de los nifios en su nivel de comprension. Por medio de estos elementos se
vio el proceso logrado en cada actividad Y los resultados de cada nifio que acé se presentaron
de manera grupal, son evidencia del cumplimiento del objetivo especifico numero uno
mediante los indicadores creados.

Las pruebas de lectura, al igual que el anterior instrumento, dieron como evidencia que los
nifios avanzaron desde la aplicacidbn ndmero uno ala cuatro. Las respuestas fueron acertadas
en la mayoria de preguntas, lo cual permite inferir la mejora en los niveles de lectura del
grupo alo largo de la intervencion.

El uso de textos multimodales fue eficaz en el proceso desarrollado en el aula. Hay textos
que funcionan de mejor manera como son los de espacio y corporalidad, pero sin lugar a
duda los textos tecnoldgicos fueron los que arrojaron mejores resultados, pues los nifios
mostraron mayor comprension y avance en sus procesos lectores, como lo indica el analisis
del objetivo especifico nimero tres.

El proceso de autoevaluacion mostré que los estudiantes del grado 203 son capaces de
evaluar su trabajo y su desempefio en cualquier espacio. En el anélisis se observd que el
grupo es capaz de reconocer sus fortalezas y desventajas para trabajar en ellas durante las

sesiones Y asi seguir mejorando sus procesos de comprension lectora.




Por dltimo, se certifica que las fabulas son un texto adecuado para trabajar con este tipo de
poblacién, pues son textos sencillos de entender y trabajar en el aula, despiertan la
creatividad de los nifios y los hace participes del acto lector de una manera divertida para

ellos y efectiva como se vio en esta investigacion.

En cuanto a las recomendaciones de la investigacion encontramos:

Para una proxima intervencion hacer mayor énfasis en la fase tres, que esta enfocada en el
parrafo, pues es un elemento nuevo para los grupos Y resulta ser muy llamativo para los
mismos por ser una unidad sencilla de entender y elaborar.

Como sugerencia, Se puede hacer mayor uso de los textos multimodales que impliquen el
uso de espacios diferentes al salon de clase, como teatros, parques, bibliotecas y demas, pues
son muy Utiles en el proceso de mejora en cuanto a la lectura, ya que los nifios adquieren
otro significado de lectura gracias a los diferentes ambientes.

Para una proxima implementacion, se recomienda finalmente desarrollar instrumentos
quizds mas certeros e interdisciplinares ya que no sélo en el area de espafiol se lee y este
nuevo instrumento puede generar conexiones mas significativas para los estudiantes y sus

procesos de comprension lectora en las diferentes asignaturas.

Elaborado por: Stefany Valderrama Gomez

Revisado por: Olbers Giraldo Duque

Fecha de elaboracion del
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Resumen ejecutivo

La presente investigacion en el aula surgié a partir de la practica pedagdgica realizada con
estudiantes en el area de espafiol durante el afio 2015 en el Colegio Rafael Bernal Jiménez. Su fin
es el de determinar la cualificacion de las habilidades lectoras de los nifios del grado 203 por medio
de la comprension y produccion de fabulas infantiles. Dichas habilidades son las mas dificiles de
alcanzar para este grupo de estudiantes, por lo que se propuso el uso de fabulas infantiles como
textos multimodales de diferentes autores con el fin de despertar los intereses y las expectativas de
los estudiantes frente a los habitos de lectura y escritura. Se tuvieron en cuenta las competencias
comunicativas desarrolladas a través de los niveles de decodificacién primaria, decodificacion
secundaria, decodificacion terciaria 'y nivel categorial. La metodologia utilizada para la
investigacion fue cualitativa de Investigacion — Accion. Se esperaba que con la aplicacion de esta
investigacion los estudiantes desarrollaran su nivel de lectura de una manera mas significativa y

funcional pues es una habilidad necesaria para el resto de su vida académica y personal.

Palabras clave: Comprension lectora, fabula, texto multimodal.
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Capitulo 1 - El problema

Caracterizacion

Contexto de la institucion

El colegio Rafael Bernal Jiménez esta ubicado en el barrio Jorge Eliécer Gaitan de la
localidad 12 de Barrios Unidos, en limites con la escuela de cadetes General José Maria Cérdoba
y los barrios Juan XXIIlI Norte, Santa Sofia, Doce de Octubre, San Fernando y la Libertad. La
institucion es de naturaleza oficial con personal mixto y pertenece a la Secretaria de Educacion de
Bogot4. La entidad tiene como Mision formar personas competentes, gestoras de un proyecto de
vida a través del pensamiento humanistico y del conocimiento tecnoldgico como lo indica su PEI,
que las convierta en generadoras de una nueva sociedad critica, constructiva y transformadora. Su
Vision estéd proyectada para que en un quinquenio sea reconocida y acreditada como una institucion
formadora de lideres en el campo de la tecnologia, con espiritu emprendedor y trascendencia

humana, futuros promotores del cambio (I.E.D. Rafael Bernal Jiménez, 2015).

Dentro de sus objetivos educativos se destacan tres: inculcar el respeto, la responsabilidad
y la honestidad consigo mismo y con los demas para tener autonomia en sus decisiones; ofrecer
una educacion que consolide su identidad por medio de herramientas para la vida como “el
proyecto de vida”; y lograr un compromiso de los familiares, estudiantes y docentes en la
valoracion de la Institucién como patrimonio de la comunidad creando sentido de pertenencia. Por
lo anterior, se habla del egresado Bernalista como un sujeto responsable, honesto, respetuoso,
solidario, tolerante, con alto sentido de pertenencia por su colegio y por la sociedad. Para el ciclo
uno se habla de estudiantes felices, en constante desarrollo y fortalecimiento de sus aspectos

cognitivos, socio-afectivos Y fisico-creativos (I.E.D. Rafael Bernal Jiménez, 2015, p. 15).
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Las condiciones académicas del colegio son bastante favorables. En la sede B donde se
ubica primaria hay tres grupos por cada grado, cada uno de ellos tiene un maestro titular que se
encarga de dar el 80% de las areas exceptuando inglés, misica y educacion fisica. La jornada
escolar va de siete de la mafiana a doce del mediodia con dos recesos: uno de media hora y otro de
veinte minutos al final de la jornada, lo cual da espacio al proyecto 40x40 donde los nifios asisten
a diferentes actividades como natacion, filarmdnica, orquesta, teatro y otras artes gracias a los
convenios que tiene la institucion con entidades como Compensar, ldartes (Instituto Distrital de
artes), DAHCNAE (Corporacion para el Desarrollo Artistico Humano Creativo y Nuevas
Alternativas de Expresion) o Compensar. Junto al plan distrital de educacion 40x40 se efecttan
también proyectos caracteristicos de la institucion, dentro de los cuales podemos mencionar al PES
(Proyecto de educacion sexual) o al proyecto PRAE (Proyecto Ambiental Escolar) encargado de
generar ideas ambientales para el colegio o proyectos de democracia dirigidos por el gobierno

escolar.

Respecto a los recursos de la institucion, en la sede B encontramos una biblioteca con varios
textos de referencia o literarios que pueden ser usados en cualquier momento, hay ademéas una sala
de sistemas con computadores de Ultima tecnologia para las clases que lo requieran, en especial el
area de informatica. En cada salon hay dos muebles con materiales como lapices, colores, papeles,
pegante, plastilina, temperas, etc., cada maestro titular debe administrarlos y emplearlos en el aula.
También cuentan con ayudas tecnolégicas como video beam y grabadoras que deben ser solicitadas
conuna semana de anterioridad, lo mismo ocurre con las fotocopias que se necesiten, no hay limite,

pero deben ser pedidas con suficiente antelacion.

Finalmente, el sistema de evaluacion de la institucion que se define como S.L.E.E.B.

(Sistema institucional de la evaluacion de educacion de Bogotd) (I.E.D. Rafael Bernal Jiménez,
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2015, p. 55) que divide el afio escolar en cuatro periodos académicos con dos periodos de
vacaciones largos y dos cortos como lo son la semana santa y la semana de receso en octubre. La

valoracién se da de la siguiente manera':

Superior S 4.7-5.0
Alto A 41-46
Basico BS 3.4-4.0
Bajo BJ 1.0-33

Para llegar a esas valoraciones se hacen pruebas bimestrales de todas las areas y en caso de

que no se logre un buen resultado hay periodos de nivelacion y habilitacion.

Plan de estudios del area de espafiol

En relacién con los objetivos generales del area de lenguaje en el colegio, se hace énfasis
en tres: en primer lugar, la aplicacion de las reglas gramaticales, sintacticas y ortograficas como
base para comprender y producir textos de manera coherente; en segundo lugar, el seguir un hilo
tematico en la produccion de textos escritos y orales, teniendo en cuenta los diferentes tipos de
discursos segun la intencidn, y en tercer lugar, reconocer en la lectura un medio para conocer su
cultura 'y enriguecer sus saberes sobre el mundo, ademas de sensibilizar y desarrollar su
interpretacion para crear mundos posibles através del lenguaje. Respecto al grado en que se trabaja
la presente investigacion se habla de O.L.E. (Oralidad, Lectura, Escritura), un programa que se ha
venido desarrollando en los primeros ciclos para fortalecer las competencias y/o habilidades que

los estudiantes necesitaran para el resto de su vida académica.

'Tabla de valoracién tomada del manual de convivencia del colegio Rafael Bernal Jiménez (p. 57)
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No hay informacién especifica sobre los contenidos que se abordaron en el afio anterior, pues
el docente titular era nuevo en la institucion y no tenia establecido un plan de trabajo. Respecto al
afio 2016, la docente encargada del area de espafiol estd desarrollando los contenidos que se

sugieren en el libro “Lectura y escritura 2”.

Poblacion

El grado 203 es un grupo de 35 estudiantes, 14 nifias y 21 nifios, que oscilan entre los 6y 8
afios, quienes provienen principalmente de los departamentos de Boyacd, Tolima, Cundinamarca
y parte de la Costa Atlantica". El curso esta a cargo del profesor Andrés Jiménez, quien lleva 10
meses en la institucién y quien es Licenciado en Quimica de la Universidad Distrital Francisco
José de Caldas. La mayoria de los estudiantes son de estratos 2 y 3y viven en los barrios aledafios
al colegio como Gaitan, Doce de Octubre y San Fernando. La mayoria de los padres no utilizan
transporte publico, sino que llevan a sus hijos en bicicleta o a pie, también usan el servicio de ruta
que ofrece la institucion. La mayoria de los nifios viven en casa propia o en arriendo junto con sus
padres y hermanos, el resto vive con sus abuelos u otros familiares. ~ Otro elemento a destacar es
el bajo nivel de asistencia, nunca esta el grupo completo y muchos nifios dejan de acudir
definitivamente, pues sus padres se van del sector y esto los obliga a irse del colegio en pleno afio

lectivo.

Segun lo observado y la entrevista realizada al profesor titular en el afio 2015 (Anexo 2),
los nifios y nifias de la institucion por lo general presentan problemas personales similares, tales
como violencia intrafamiliar, separacion de los padres, hermanos en pandillas o barras bravas, entre

otros tipos de problemas de convivencia que les afectan significativamente, puesto que hay una

'Pararealizaresta caracterizacién serealizaron cinco observaciones en la clasedeespafiol, dentro de las cuales se
hicieron diarios decampo que se anexardn al final deeste documento (Anexo 3).
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falta de cuidado por parte de los padres, a quienes no les gusta que se les dejen actividades para la

casa porque no tienen el tiempo para realizarlas con sus hijos.

Respecto a las relaciones en el aula, encontramos una favorable entre los estudiantes vy el
docente titular. Ellos dicen que es muy “chévere” y que les hace actividades divertidas, también
destacan que han aprendido sobre las letras y la vida de los animales, ya que él es quien da el resto
de asignaturas. La relacion entre ellos es buena, son muy unidos y en descanso juegan juntos
ocasionalmente. Aunque hay pequefios grupos, en general se relnen y trabajan juntos o se prestan
materiales en las diferentes clases. Ellos mismos se definen como nifios juiciosos que hacen caso
pero que se aburren cuando los ponen a escribir o leer, también dijeron que les gusta venir al colegio

pero que no disfrutan hacer tareas pues no entienden o no tienen quien les ayude a resolverlas.

La encuesta realizada mostré que los nifios disfrutan también de las actividades en las que
deben moverse o en las que hay elementos electrénicos, pues esto les parece novedoso Yy capta su
atencion. Como se mencion6 anteriormente, el profesor es nuevo y los nifios han estado en
constante cambio de docentes y metodologias retrasando asi su proceso. El grupo coincide en que
las largas lecturas o los dictados son “malas clases”, pues no entienden y se aburren rapidamente.
Han tenido problemas con la escritura pues muchos de ellos no saben el abecedario y mucho menos

el escribir palabras de diferentes cantidades de silabas.

Dando paso a un tema ya mencionado, las tareas o labores para hacer en la casa no son bien
recibidas. Los nifios cuentan con los materiales para hacer las labores (el 70% de la clase tiene
computador o Tablet) pero no tiene un espacio especifico para realizarlas, casi siempre las hacen
en el comedor o la sala de sus casa sin la ayuda o supervision de sus hermanos mayores 0 SuS
madres. Aunque en general cumplen con las labores que les asignan, los ejercicios no estan bien
hechos o en algunos casos son perfectamente realizados por otras personas, como lo indica el
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director de grupo quien conoce el trabajo de cada nifio y por eso afirma que las tareas son hechas

por los padres.

Diagndstico

Luego de conocer la poblacion y el ambiente en el que los estudiantes se estan formando
dentro y fuera del aula es necesario hablar de la clase de espafiol y de las necesidades que se
presentan en la misma con el grupo 203", Inicialmente se evidencid desigualdad de competencias
entre los nifios, es decir, algunos tienen mejor habilidad para leer y escribir, pues en sus casas 0 en
otros &mbitos escolares como fundaciones se les hace refuerzo de lo aprendido en el colegio. Se
observd también que los nifios tienen dificultades respecto a los habitos de estudio: no prestan
atencion, se distraen facilmente, se levantan del puesto y se les debe estar llamando constanteme nte

la atencion para que se sienten y trabajen.

En el curso, la clase de espafiol se basa en un texto llamado “Semillitas B que por un lado
tiene lecturas y por el otro lado actividades de escritura. Es el libro que han trabajado en el orden
de las paginas que les dice el profesor, junto con otras actividades en guias, desde el inicio del afio
escolar y el cual llevan los nifios siempre a clase. El libro es muy parecido a la cartilla “Coquito”,
pues hay ejercicios en los que se presenta un pequefio texto, otros en los que deben asociar dibujos
con las palabras, seguir la guia y escribir determinadas palabras, o simplemente leer las
combinaciones de las letras, por ejemplo: ma-me-mi-mo-mu. Los nifios intentan resolver las
actividades con las instrucciones que les da el profesor pero es evidente que la mayoria no sabe

qué hacer pues no saben leer y esto imposibilita que trabajen adecuadamente en clase. EI maestro

' as evidencias que seusaron para llegar al problema fueron los diarios de campo de los meses agosto,
septiembre y octubre (Anexo 3) junto a una prueba diagndstico quese realizé en el mes de octubre conel 80% de
la poblaciéon (Anexo 2). La observacionserealizéd en la clase de espafiol de los dias viernes.
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pasa por sus puestos y les ayuda a reconocer las letras y asi empezar a leer silabas para llegar

finalmente a la palabra completa.

Para identificar de mejor manera el problema que se presenta en aula, se realizd un
diagndstico en el que se midio su nivel lecto-escritor. La prueba se baso en el modelo de “La prueba
Teberosky de lectura y escritura” (Teberosky, 1990, p. 8) la cual mide los cuatro estadios que
propone la autora: hipétesis presilabica, en la que diferencian letras y nimeros, conocen y escriben
palabras de una silaba; hipotesis silabica, en la que conocen, escriben e identifican palabras de dos
silabas; hipdtesis silbica alfabética, en la que utilizan dos hipotesis, saben que hay letras con
sonido y otras sin sonido pero que cuando se unen forman una palabra de mas de dos silabas; por
atimo, hipdtesis alfabética, en la que logran crear oraciones completas con palabras de varias

silabas y varios sonidos.

Se cred una guia con seis actividades, cada una enfocada aalguno de los estadios, y disefiada
para ser desarrollada en maximo treinta minutos. Los nifios no tuvieron ninguna ayuda y debieron
resolver como les parecid correcto pues asi se supo en qué nivel se encuentran. Para los resultados,
la rUbrica contd con columnas especificas en las que se anotaron los aciertos y errores de cada nifio.
Para determinar esto, se tuvo en cuenta la escritura correcta de la guia, sin fijarse en la ortografia
ni ningln otro criterio para finalmente hacer la sumatoria total. La actividad en que se presento

menor puntaje es el estadio y/o nivel en el que se encuentra la mayoria del grupo.

Una vez realizada la aplicacién, los resultados obtenidos fueron contundentes. En el

siguiente grafico se muestran los porcentajes de los aciertos:
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ACIERTOS PRUEBA LECTO-ESCRITURA

PRE.SILABICA

ETAPAS LECTO-ESCRITURA (ACIERTOS)
SILABICA

SILABICO

AU S ALFABETICA

PRE.SILABICA SILABICA SILABICO ALFABETICA ALFABETICA

Segun los datos de la prueba realizada, la mayoria del grupo estd en el nivel silabico, es
decir, saben algunas palabras de mas de dos silabas, pero no las escriben correctamente, las
identifican y asocian con imagenes, pero hasta ahi llegan. Los dos Ultimos estadios no se logran, y
es ahi donde se encuentra el problema del grupo: los nifios conocen la mayoria de letras y al verlas
escritas las identifican, pero no las pueden leer como parte de una palabra y mucho menos pueden
escribirlas de manera correcta. Por ejemplo escriben “guevo” en vez de “huevo” o escriben “me

justa couevo frito” refiriéndose a “Me gusta el huevo frito”.

Basandonos en lo que presenta Teberosky (1990) en su teoria de adquisicion de habilidades
lecto-escritoras, comprendemos que ellos entienden que hay letras que se agrupan y forman silabas
que tienen diferentes valores y se pronuncian de diferentes maneras para luego formar palabras
completas, pero al momento de leer o escribir no lo pueden hacer. A mi parecer, esto se da porque
no son conscientes de que el habla va conectado a la lectura y escritura; al considerarlos por aparte,
los nifios presentan las dificultades anteriormente nombradas. Por lo anterior, se deduce que el
problema del grupo esta en los niveles secundarios de lectura, se deben mejorar estas habilidades
pues a pesar de que los estudiantes tienen ideas y conocimientos basicos, es necesario encaminar
el proceso pues el presente afio el MEN (Ministerio de Educacion Nacional) exige niveles mas

altos de lectura en los que se debe tener dominio total de esta habilidad. Se recomienda llevar a
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cabo este proceso teniendo en cuenta lo anteriormente descrito en la caracterizacion de la

poblacion.

Delimitacion del problema de investigacion

La presente investigacion se da por la necesidad de mejorar la competencia lectora de los
estudiantes del grado 203, ya que es una competencia bésica en la vida escolar. Ademas de leer
para decodificar, una lectura basada en la comprension les permite ser criticos y participes de las
cosas que suceden en su realidad. El argumento principal de esta investigacion, por un lado, es el
de cualificar los niveles de comprension del grupo para los fines anteriormente enunciados no sélo
en el &rea de espafiol y/o lectura, también en las demés areas que requieran lecturas concienzudas
y generadoras de opinion. Por otro lado, se debe tener en cuenta que la clase de espafiol, segun el
texto Derechos Basicos de Aprendizaje establecido por el Ministerio de Educacion Nacional (2015)
para el grado primero, determina que los nifios deben identificar los sonidos que corresponden a
cada letra, deben asociar y entender palabras y frases, deben hacer descripciones, organizar por
categorias, leer pequefios textos de corrido, etc. Claramente los nifios del grado estudiado no
cumplen lo que propone el texto y esto se puede confirmar por los diarios de campo (Anexo 3),
donde se evidencia que no reconocen letras y tampoco pueden escribirlas. Esta esta es otra de las

razones por las que esta investigacion es viable y provechosa para todas las partes involucradas.

Teniendo en cuenta lo anterior, se concluye que el problema de lectura que presenta el grupo
es el insumo principal para esta investigacion, la cual busca cualificar estos niveles ya que los nifios
tienen bases pero no logran darles uso en su academia y menos en su cotidianidad generando asi

problemas en el aula que se pretenden modificar luego de aplicar la presente investigacion.
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Justificacion

Desde el inicio del siglo XX, las escuelas colombianas se han empefiado en llamar la
atencion de los estudiantes hacia la lectura por tratarse un habito sano que les abre la mente y los
forma como sujetos criticos e intelectualmente activos. Lo que no se ha tenido en cuenta es que el
gusto por esa actividad se debe generar desde los primeros afios. ES por eso que esta investigacion,
ademas de ser util por ser un ejemplo de este intento de acercamiento, es novedosa por la forma en
que acerca a los nifios a la lectura con textos sencillos como son las fabulas, dando asi una pauta y

un inicio favorable para lo que seré el resto de su vida como lectores y posibles escritores.

Segun el Ministerio De Educacion en su texto Estandares Basicos De Competencias Del
Lenguaje (2006, p. 21), la comprension y produccion son actividades linguisticas innatas del ser
humano, la cuales deben ser trabajadas en la escuela pues son los medios que usa el individuo para
expresar sus ideas, pensamientos, y demas. Teniendo en cuenta lo anterior, se debe entender esta
investigacion como una herramienta para docentes y colegios que buscan nuevas propuestas de
trabajo, que intentan crear vinculos con los diferentes tipos de textos y sus estudiantes por medio
de actividades creativas y provechosas para todos. Ademas, la presente investigacién es Util para
la universidad ya que luego de una consulta se evidencid que no se ha trabajado la lectura como
proceso conjunto a la comprension en la edad infantil; en muchos casos se han aplicado las mismas
herramientas, olvidando uno de los principios docentes que es el de la pedagogia como motor vy el

uso de nuevas didacticas y materiales como estrategias de ensefianza.

Finalmente, es importante decir que esta investigacion complementa mi formaciéon como
docente de lengua materna y me da nuevas ideas para implementar dia a dia en mi labor con los
diferentes grupos con los que llegue a trabajar, buscando siempre la excelencia y claramente

buscando generar el amor entre las nuevas generaciones por los procesos lectores.
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Pregunta de investigacion
¢De qué manera los bajos niveles de comprension lectora de los estudiantes del grado 203
del 1.LE.D. Rafael Bernal Jiménez se ven cualificados por el uso de fabulas infantiles empleadas

como textos multimodales?

Objetivos
Objetivo general
Determinar la incidencia del uso de fabulas infantiles, a traves del uso de textos
multimodales, en los procesos de comprension lectora de los estudiantes del grado 203 del I.E.D.

Rafael Bernal Jiménez.

Objetivos especificos

1. ldentificar en el cuaderno de fabulas los aspectos que den cuenta de los procesos de
comprension de los estudiantes.

2. Evaluar por medio de pruebas de lectura, los procesos de comprension lectora de los
estudiantes, a lo largo de la intervencion pedagogica en el afio 2016.

3. Establecer qué tipo de textos en el marco del uso de textos multimodales, tienen mayor
incidencia en los procesos de comprension lectora.

4. Analizar los efectos positivos y negativos de usar las fabulas infantiles a través de textos

multimodales, como estrategia en la cualificacion de los procesos lectores de los estudiantes.
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Capitulo 2 - Marco tedrico

Antecedentes

Para el presente apartado se hizo una amplia consulta bibliografica con el fin de encontrar
trabajos monogréaficos o de tesis, tanto de pregrado como de posgrado, que sirvieran como ejemplos
y bases para el desarrollo de la propuesta aqui presentada, ademas que tuvieran el mismo problema
que se aborda en la presente investigacion. Tanto en paginas de internet como en bases de datos de
universidades se hallaron muy buenos documentos que orientaron la propuesta y dieron luces sobre
los posibles materiales, estrategias y resultados. Luego de recoger la informacién se fue
organizando segun su utilidad, ya fuera por la similitud con el grupo o por los objetivos que se
proponia, todo con el fin de tomar las nueve mas (tiles para presentarlas a continuacion por medio
de cortos resumenes que muestran su valioso aporte y de la siguiente tabla que nos muestra grosso

modo el titulo y la poblacion con que se generd y aplicé la propuesta:

Titulo Afio Institucion Poblacién
, ) Universidad Rafael Escue!a oficial l.erana
Fabula como herramienta para fortalecer la . Mixta Angelina
o 2014 Landivar .
comprension lectora Guaterala Ydigoras
(GRADO VI)
Propuesta metodolégica para mejorar la Universidad de la .
P . diea p J . I.E.N. Dante Alighieri
comprension de lectura en el grado tercero 2011 Amazonia
. . . . (GRADO 111)
mediante el uso del texto narrativo — fabula Colombia
(;Comf) desarrgllar valores.y afianzar ,autoestlma a Universidad LED. Simén
través de la implementacion de la fabula como - . .
herramienta pedagdgica en nifios de segundo 2009 pedagogica nacional Rodriguez
_pecagogica en hinos de segun Colombia (GRADO 1)
grado de primaria de la institucion educativa
distrital Simén Rodriguez sede B?
. . i Universidad I.E.D. Colegio
Estrategias de comprension lectora como medio L .
ara desarrollar la competencia argumentativa 2011 pedagogica. nacional Sorrento
P P g Colombia (GRADO VIII)
“Cuentos al aire” para fortalecer y potencializar 2015 Universidad Colegio San José de
las competencias de comprension lectora pedagdgica nacional Castilla
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Colombia (GRADO ViIII)
Teoria de las seis lecturas, aplicada al proceso de Universidad de la Colegio Liceo
lecto — escritura en el area de lengua castellana en 2007 Salle Contadora
estudiantes de grado quinto (5%) de basica primaria Colombia (GRADO V)
: e . Universidad :
Hacia la cualificacion de la comprension lectora L Colegio Nuestra
. . Tecnologica de N
en los estudiantes de grado séptimo, de la 2012 Pereira Sefiora de Guadalupe
institucion educativa nuestra sefiora de Guadalupe . (GRADO VII)
Colombia
Escuelas publicas de
N L Universidad Alcala de la red municipal de
La ensefianza de la lectura y su repercusion en el N . .
. 2012 Henares ensefianza de Sao Luis
desarrollo del comportamiento lector N .
Espafia — Maranhao (Brasil)
(GRADO 1Y 1I)
Instituto tecnoldgico y
El proceso de comprension lectora en alumnos de de estudios superiores | - Escuelas publicas en
P tercSro de secundaria 2011 de occidente ITESO Guadalajara
México (GRADO Vi)

En primera posicion tenemos el trabajo de Sopdn (2014) quien propone “Identificar cémo

la fabula fortalece la comprension lectora en los estudiantes de sexto afio de primaria de la E. O.
U. M. Angelina Ydigoras Fuentes Jornada Vespertina” (p. 30) y que como categorias de analisis
escoge a la fabula como texto narrativo y a la comprension lectora como proceso. Esta
investigacion aporta una serie de referentes bibliograficos muy valiosos para fortalecer el Marco
tedrico de la presente investigacion ya que el propdsito que persigue es similar; aunque no se tiene
la misma poblacion, si se busca mejorar la comprension lectora por medio de las fabulas.

El segundo trabajo, elaborado por Vera (2011), tuvo como objetivo “Implementar una
propuesta metodoldgica, basada en la fabula que ayude a superar las dificultades en comprension
de textos narrativos en los estudiantes del grado tercero de la I. E. N. Dante Alighieri, sede Antonio
Narifio” (p. 20) y como categorias tuvo lo literal, el parafraseo, lo inferencial y lo critico-

intertextual. Este trabajo de grado aporta ideas de actividades para desarrollar la investigacion,
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pues muestra de una manera mas amplia el trabajo en comprension de lectura a partir de la fabula,
ya que lo propone de una manera didactica y novedosa en el aula lo cual es un insumo valioso para
lo que se plantea en la presente investigacion.

En el tercer trabajo (Mora, 2009), su autor propuso como objetivo “Promover el desarrollo
humano mediante la formacion de ciudadanos dignos y competentes para una ciudad mejor” (p.
15), y como categorias plante6 el tiempo, el objetivo del proyecto de investigacion, la actividad y
los materiales. Respecto a lo que aporta este trabajo de grado a la investigacion es el énfasis
Humanista y ético que se da con las fabulas a través de las moralejas, esenciales en el proceso que
se busca desarrollar. EIl uso en el documento de dicho género es bastante Util y ejemplificador para

esta investigacion.

El cuarto trabajo de grado (Fonseca, 2011), plantea en su objetivo el “Implementar
estrategias que potencien la comprension lectora, para aumentar la efectividad de la competencia
argumentativa en los estudiantes” (p.20) y establece como categorias lo literal, lo inferencial, y lo
critico-intertextual. El presente trabajo de grado aportd una vision méas amplia sobre lo que es
comprender; aunque el grado es diferente, se da por sentado que la argumentacién se puede dar
desde las primeras etapas y aunque no es lo que propongo si se pueden usar algunas de las
herramientas aqui presentadas al momento de analizar los resultados de las fases que se proponen,

pues son mas especificas e incluyen la comprension de los textos.

En quinto lugar, el trabajo de Ramos (2015) se propuso como objetivo “Identificar los
avances en la comprensién lectora de los estudiantes del grado 402 de la jornada de la tarde en el
Colegio San José de Castilla sede C” (p.18), a partir de la implementacién de la propuesta
pedagogica investigativa “Cuentos al aire” y usando como categorias la comprension literal, la

reorganizacion de la informacion, la comprension inferencial y la comprension critica. Los aportes
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que hace este trabajo de grado a la investigacion son los relacionados con la comprension lectora
como proceso amplio e inferencial, ya que los nifios pasan por diferentes fases y estas deben ser
tenidas en cuenta al momento de analizar la comprension total del texto o final del proceso, como

se propone en el presente documento.

El sexto trabajo, autoria de Rojas (2007) propone “Analizar La teoria de las Seis Lecturas,
como herramienta didactica que ayuda a incentivar y desarrollar las habilidades de comprensién
lectora” (p. 22), y como categorias de analisis utiliza los seis niveles de lectura que propone Zubiria,
desde la etapa fonética hasta la lectura metasemantica. Este trabajo de grado sirve para entender de
otra manera la metodologia para el abordaje de la lectura como proceso dentro del aula mediado
por el docente ademéas de los elementos complementarios, como las socializaciones.

El trabajo nimero siete elaborado por Osorio (2012) tiene como objetivo “Contribuir a la
cualificacion de la comprension lectora focalizada en textos narrativos™ (p. 25) y propone como
categorias de andlisis la lectura a nivel literal, a nivel inferencial y a nivel critico, tal y como se ha
visto en trabajos de grado anteriores. Este proyecto tiene como objetivo general uno muy similar
al que se propone en esta investigacion, poreso es pieza clave en la parte de ejecucion del proyecto.
Se tendran en cuenta las recomendaciones y la metodologia empleada ya que se pretende lograr lo
mismo con el grupo de trabajo.

El octavo trabajo de grado es el desarrollado por Duarte (2012), quien tuvo como objetivo
“Conocer las practicas de lectura desarrolladas por los profesores a la construccion de un
comportamiento lector en los alumnos del primer ciclo de aprendizaje de las escuelas publicas
municipales de Sao Luis — MA” y cuyas categorias de analisis fueron teoriay practica pedagogica,
dominio cognitivo de la lectura, biblioteca escolar pilar de sostenibilidad de la lectura y

construccion del comportamiento lector. Este trabajo de maestria resulta bastante til para asumir
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el rol dentro del aula de clase, apunta a lo que debe hacer un docente para lograr una mejor
comprension de textos de parte de los estudiantes del ciclo uno y aporta ideas para el desarrollo
metodoldgico de la presente propuesta.

El Ultimo trabajo (Madero, 2011) tiene por objetivo “Describir el proceso que siguen los
alumnos de tercero de secundaria cuando leen un texto con el proposito de comprenderlo” (p. 32),
y establece como categorias la comprension cognitiva, la metacdgnitivay la de administracion de
recursos. Este trabajo de maestria proporciona un marco teorico relacionado con la investigacién:
hay informacion sobre la lectura en la escuela y como lograr su optimizacion, también cita autores
que hablan de la comprension lectora y el leer en la escuela proveyendo una base importante para
el desarrollo del presente documento.

Teniendo en cuenta lo anterior y la informacion relevante de cada uno de los trabajos
consultados, es importante hablar concretamente del aporte de cada uno en esta investigacion. El
documento numero uno, al igual que el dos, son una excelente fuente de autores que hablan de la
comprension lectora y los procesos involucrados en el salon de clase. Ambos trabajos cuentan con
un marco conceptual amplio y a pesar del contexto diferente, apuntan al igual que esta investigacion
a formar lectores desde temprana edad. En la mayoria de documentos se encuentran referentes
como Cassany Yy Jurado, dos de los autores que estan acd incluidos para dar respaldo a lo que se

esta efectuando en el aula.

El trabajo numero tres proporciona el uso de las fabulas desde lo ético, las
actividades y la forma en que lo presenta son guia en el uso de esta herramienta. El cuarto
documento aporta una vision mas amplia de la comprension, teniendo en cuenta las inferencias y
los procesos mentales que realizan los nifios frente a las fabulas infantiles. El quinto documento

funciona como guia para entender la comprension en las primeras edades, muestra como se

29



implementé el proyecto en el aula y qué cosas se tuvieron en cuenta a la hora de evaluar dicho
proceso. El sexto trabajo de grado proporciona actividades afines a la fabula y a la lectura en el
aula; por tratarse de un documento de grado cuenta con anexos que serdn Utiles para planear las
actividades.

El séptimo trabajo es Util para seleccionar las categorias de la investigacion adecuadas, pues
el mismo autor da una claridad sobre como hacer uso de éstas respecto a la lectura y al buen lector.
El octavo trabajo de grado muestra varias recomendaciones que se deben tener en cuenta ya que al
tener un objetivo similar y al haberse ejecutado ya la investigacion, se pueden tomar las situacio nes
que no fueron favorables para evitarlas en el presente trabajo. El noveno documento, ademéas de
mostrar como se deberia llevar el proceso de comprension lectora enel aula, da una guia en cuanto
al comportamiento de quien acomparfia el proceso, lo que debe buscar en cada actividad y el como
evaluar cada elemento involucrado.

Los trabajos escogidos son soporte para la presente investigacion como se puede confirmar,
ya que tienen elementos en comin. Principalmente trabajan la misma problematica, presentan
objetivos afines y en algunos casos poblaciones similares. La consulta que se realizd arrojo
bastantes documentos, estos nueve fueron seleccionados por tener uno 0 mas elementos
relacionados, se buscd tener documentos que hablaran de la comprensidn lectora, otros que
hablaran de la fabula y otros en los que la poblacion o el quehacer docente estuvieran presentes

dando como resultado un estado del arte cercano  Uitil.
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Referente conceptual
Comprension lectora

Para la presente investigacion, se inicid una bulsqueda bibliografica de tedricos que se
ocuparan del tema de la comprension lectora. Fueron escogidos cuatro autores que la abordan como
un proceso esencial y posiblemente sistematico dentro y fuera del aula de clase. De cada uno de
ellos se dara su definicion de los procesos lectores y algunos conceptos claves, para luego explicar

su propuesta tedrica respecto a estos, el posible abordaje y categorias si las presenta.

El primer autor es Fabio Jurado, quien en su texto Los procesos de lectura, hacia la
produccion interactiva de los sentidos (2001) define la lectura como “un conjunto de habilidades
que van mas alla de la decodificacién de signos, algo mas juicioso que un fantasioso juego de
interpretacion” (p. 15). El autor considera el leer como una actividad de abduccidén, como un trabajo
de indicios y de hipétesis progresivas. La comprension lectora entonces no es un algo exterior al
lector, tampoco es un sentido que el lector guarda en su interior y que se devela cuando lee un
texto. No, leer esun ejercicio de conjetura, es una capacidad para ir formulando continuas hipétesis
sobre un sentido posible. El autor define la lectura como una construccidn progresiva, como un
apostar en la posibilidad de sentido; dice ademas que se debe actuar como un detective: tomar cada
colilla, cada parte de la lectura y descubrir el caso. Se debe ser inductivo, se debe ir de lo particular
a lo general procediendo de un indice a otro, de una puesta de sentido a otra de una hipGtesis, a otro
campo de posibilidad, como quien dice, “leer desde esta perspectiva es mantenerse en la cuerda
floja del sentido” (p. 18).

Jurado califica leer y comprender como evaluar un sentido, como un permanente divagar,
una constante busqueda. Por lo mismo el texto no guarda un sentido Unico, mitico, original,

tampoco es el lector el que tiene escondido en un esquema el sentido del texto, pero si tiene el de
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la reconstruccion. La conjetura se valida en su permanente busqueda, no hay una Unica verdad de
los textos, pero tampoco cualquier verdad, es que la verdad de un texto responde a la manera como
el lector organiza las distintas huellas sin dejar ningtn indicio por fuera. “Conjeturar es mantener
una constante vigilancia” (p. 19).

En la relacion del sujeto con un objeto, en este caso el texto, para ensefiar lectura y su
relacion con el aula debemos afirmar que los distintos métodos de ensefianza contienen variados
tipos de estilos de aprendizaje dependiendo del contexto de la persona. Existen varios, pero cuando
se opta por uno se da una orden a las cosas y un objetivo final. Los métodos son la eleccién de una
decision anterior. Cuando se ensefia lectura o se aprende aleer en el aula, lo que estamos haciendo
es permitir o cercenar el enlace, es desarrollar ciertas zonas de nuestra cognicion, ciertas estructuras
de pensamiento. Sialguien nos ensefia a leer o con alguien aprendemos, lo que hacemos es abrirnos
o cerrarnos a la cultura.

La segunda autora es Isabel Solé autora del libro Estrategias de Lectura (2001) quien habla
de la lectura en el aula y de la comprensibn como un proceso de interaccién entre el lector y el
texto, mediante el cual el primero intenta satisfacer, es decir obtener una informacion pertinente
para guiar su lectura. Esto implica la presencia de un lector activo que procesay examina el texto,
ademds de que siempre tiene un objetivo. La autora afirma que cuando se lee siempre se lee con
algin proposito, entre eso refiere “el evadir una realidad, el llenar un tiempo de ocio, buscar una
informacion concreta, seguir una pauta o instrucciones, informarse acerca de determinado hecho,
refutar un conocimiento previo o aplicar la informacion obtenida de la lectura de un texto para
realizar un trabajo” (p. 54). La interpretacion que los lectores realizan de los textos depende en una
gran medida del objetivo que persigue nuestra lectura. En esta investigacion se entiende el leer de
manera comprensiva varia, aunque el contenido de un texto permanezca invariable es posible que

dos lectores movidos por finalidades diferentes extraigan de la misma lectura informacion
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diferente. Entonces los objetivos de la lectura son elementos que hay que tener en cuenta cuando

se trata de ensefiar a los nifios a leer y a comprender.

Leer se trata del significado que le dé la persona al texto. Lo que se intenta explicar es que
el significado que tiene un texto para el lector no es una traduccion o replica, el significado que un
escrito tiene es una impresion diferente en cada cual, una construccion que implica conocimientos
previos objetivos y profundidad. Pero la variedad no afecta solo a los lectores sino también a los
textos que leemos, pues son diferentes y ofrecen distintas posibilidades y limitaciones a la
transmision de informacién escrita. No encontramos lo mismo en un cuento que en un libro de
texto, en un informe de investigacién de una novela policiaca o en un periddico. Las diferentes
estructuras textuales imponen restricciones a la forma como se organiza la informacion escrita, lo
que obliga a conocerla, aunque sea intuitivamente, para lograr una comprensién adecuada de la

informacién.

Hay que sefialar que leer, desde la vision de Solé, implica comprender el texto escrito. Esto
que parece obvio no siempre lo ha sido. Hay diversas definiciones de lectura que han sobresalido
en las que se detecta una identificacion de esta actividad como algo cognitivo donde se tiene en
cuenta la recitacion, la declamacion, la pronunciacion correcta y otros. En la comprension
interviene el texto, su forma y su contenido, el lector hace uso de sus expectativas Yy sus
conocimientos previos para leer, se necesita simultineamente manejar con soltura las habilidades
de decodificacion y aportar al texto nuestros objetivos ideas y experiencias previas, los lectores
necesitamos implicarnos en un proceso de prediccion e inferencia continua que se apoya en la
informacion que aporta el texto y en nuestro propio bagaje y en un proceso que permite encontrar,

evidenciar y rechazar las predicciones para obtener una comprension adecuada.
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En tercer lugar estd Peter Johnston con su libro La evaluacion de la comprension lectora:
un enfoque cognitivo (2011). Dicho texto presenta la comprension lectora como un problema en el
aula que debe afrontarse, puesto que, si no logramos ponernos de acuerdo en lo que estamos
viviendo, es improbable que lleguemos a un consenso sobre como medir los procesos de
comprension de los estudiantes. Ya que el libro habla de la evaluacion de la comprension lectora, el
texto muestra el impacto que tiene este tipo de actividad en la escuela. Entonces se define la
comprension lectora como la relacién que establece un lector con un texto, dando asi a la
comprension el enfoque esencial que requiere esta investigacion. Otros autores hablan de la
comprension como el decodificar estructurar, vocalizar y recitar correctamente, para el autor
nombrado anteriormente definir la comprension lectora es sencillo, lo primero que hay que decir
es que se entiende comprender como un proceso y no como un producto, es decir, debe entenderse
como el cambio que ha tenido lugar en el conocimiento por medio de una interiorizacion de lo

leido.

Durante la lectura se produce un cambio en el lector pues tiene que ver con la naturale za
del proceso que sucede en su interior (lo cognitivo). Los procedimientos de la comprension tienen
lugar en un proceso indivisinle o complejo en el que influyen otros subsistemas identificables. Pero
la concepcion de lectura para Johnston (afio) es un conjunto de habilidades o componentes que se
basa en distintos subprocesos, todos ellos necesarios para llevar a cabo una lectura mas
comprensiva. Dichas habilidades lectoras que se proponen los documentos de las instituciones no
se asumen, ya que si un nifio tiene dificultades en estas no se brinda un apoyo educativo especifico,
sabiendo que de hacerse se puede corregir desde etapas iniciales. Por el contrario, los partidarios
del enfoque holistico sostienen que es imposible descomponer los procesos de la mente, por sus

miltiples requerimientos en la escuela, olvidando que son mas importantes las bases de
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comprension lectora para la ensefianza de otras tematicas Y el futuro académico de los involucrados

como lo considera Johnston.

Y en cuarto lugar, el autor mas importante para esta investigacion es Julian de Zubiria con

sutexto Las Seis Lecturas (1995), en donde define el pedagogo colombiano define la lectura “como

la capacidad y habilidad de interpretar adecuadamente, ademas de constituirse en un proceso de

aprendizaje en el cual los educadores pondran especial énfasis durante la educaciéon inicial

proponiendo a los nifios diversas tareas que implican actividades de lectura” (p. 25). El autor

propone un modelo de educacion bésico encaminado a la ensefianza de los habitos de lectura desde

temprana edad para asi desarrollar las habilidades de expresion bésicas de un buen comunicador.

Para el desarrollo de dicho modelo, el autor propone el abordaje de la lectura desde los siguie ntes

niveles:

1. Fonética: es laetapainicial de aprendizaje de un individuo, el pronunciar
correctamente las palabras de un texto.

2. Decodificacion primaria: dejamos de pronunciar solamente las palabras para avanzar
al siguiente nivel, saber el significado de las palabras, para su uso adecuado en nuestro
léxico.

3. Decadificacion secundaria: sabiendo ya el significado de las palabras y su uso en el
texto, se pasa a un nivel mas avanzado, la interpretacién de frases y oraciones para
obtener una idea concreta.

4. Decodificacion terciaria: este nivel se refiere a la comprension de parrafos, el sacar
una idea concreta de cada parrafo a partir de la interpretacion de cada oracién como
un todo.

5. Lectura categorial: el nivel que abarca la compresion del texto como tal, su

comprension total y su significado en el mundo real.
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6. Lectura metasemantica: es la categoria final, el maximo nivel, no se limita al texto
como tal, sino que también abarca la opinién del lector y la argumentacion de éste,

formando un pensamiento critico (Zubiria, 1995, p. 54).

En sintesis, los niveles abarcan los logros basicos de un lector perfecto mostrando el
aprendizaje de estos como un proceso, una evolucién hacia un comunicador completo y exitoso.
Como se evidencia, cada uno de los autores da aportes importantes para el abordaje de la lectura
en el aula pero para la presente investigacidbn se tomaran partes precisas que daran soporte y
respaldo al objetivo principal.

Del primer autor se tomara la percepcion en la que la lectura es una relacion intima entre
sujeto y texto. Si se logran conectar los objetivos del lector con las estructuras y los contenidos del
texto, se efectuara una comprension amplia y (til para el estudiante. Jurado (2001) ofrece una
vision méas amplia de comprension que serd bastante Util a la hora de acercar a los nifios a esta por
medio de textos cortos que cuentan con una estructura especifica y una finalidad positiva para el
grupo.

De Isabel Solé se tomara la mirada frente a las predicciones y los momentos de la lectura.
El antes, el durante y el después son esenciales en el camino de la comprension. Se tomara ademas
el ensefiar a leer como algo complejo que requiere una intervencion docente continua, donde se
plantea una relacion entre leer, comprender y aprehender de una manera consciente e influyente en
el area de esparfiol y otras areas, para asi dar a los estudiantes una orientacion clara e interdisciplinar.

De Peter Johnston se tendra en cuenta el evaluar la comprension como un proceso y no
como un objeto calificable y definitivo, se entendera la lectura como una actividad que esta en
constante transformacion y que debe ser evaluada de mdltiples maneras, siempre teniendo en

cuenta el contexto del grupo, las necesidades y los objetivos que se quieren lograr. Ademas, se
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tendran en cuenta las metodologias que propone el autor para evaluar la comprension en el aula de
una manera mas cualitativa y menos numérica sin desconocer su valor.

Del Ultimo autor se tomard el ochenta por ciento de su propuesta pedagdgica. Lo que
propone Zubiria sera base para el desarrollo de esta investigacion, pues el docente serd quien guie
el proceso del grupo y entendera cada avance como una etapa que se aprueba y da paso a la otra,
se potenciard cada proceso por aparte, pero se ira relacionando para que al final de la intervencién
se dé como una sola accion. Adicionalmente, las categorias de andlisis escogidas para esta
investigacion fueron tomadas de los niveles que propone Zubiria, de la dos a la cuatro pues la
primera ya se logro y la Ultima no se trabajara por cuestiones de tiempo y nivel de escolaridad del
grupo. Dichas categorias van dirigidas al objetivo propuesto anteriormente y contextualizadas con
la poblacién escogida.

Para concluir, es necesario explicar qué se entiende por lectura en esta propuesta. Se ve
como una actividad que encierra las habilidades lectoras y comprensivas de cada sujeto en la etapa
inicial de su vida, que le permite entender y comunicarse por medio de textos con otros sujetos. Se
concibe ademas como es una tarea guiada por el maestro, pero que requiere ademas apoyo y ayuda
de los padres o personas a cargo del nifio. La lectura se efectda en el aula pero también en otros
espacios de la cotidianidad que por encima de todo convierten al sujeto en un ser que disfruta el
ejercicio de leer comprensivamente. Por lo tanto, en esta investigacion se entendera la lectura como
el primer paso para que los nifios inicien su vida académica y desde temprana edad adquieran el
amor por este habito, através de actividades con variedad de textos, y recursos se formen sujetos

criticos, activos intelectualmente con actitud positiva frente al leer.
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La fabula como textoy recurso didactico

Teniendo en cuenta el diagnostico y los antecedentes de investigacion se ha establecido que
la estrategia que se implementard con el grado 203 es el uso de la fabula infantil como recurso
didactico por medio de textos multimodales. La denominacion de fabula no esté fijada, algunos la
nombran con su nomenclatura tradicional de apdlogo, que se usé en la Edad Media, y otros la
llaman fabula, término que se ha ido asentando en la modernidad, llegando a convertirse en el
usual. Se entiende por fabula en este documento una composicion literaria breve, generalmente
en prosa o en verso, en la que los personajes principales son animales o cosas inanimadas que

presentan caracteristicas humanas.

Ademas, en este documento se reconoce que la fabula tiene una intencién didactica de
caracter ético y universal que la mayoria de las veces aparece en la parte final de esta, pues
proporciona una ensefianza o aprendizaje que puede ser Util o moral y es conocida generalmente
como moraleja. Entre los temas mas comunes de la fabula se encuentran: la muerte, los errores y
vicios que se pretenden corregir, las virtudes que se quieren conseguir, la existencia de una justicia

final. Y dentro de las caracteristicas de la fabula como texto tenemos:

— La brevedad.

— Pueden estar en prosa o Verso.

— Los personajes actlan como simbolos de los distintos caracteres humanos.

— Son atemporales y constantes: los patrones de comportamiento serian idénticos en tiempos y

lugares diferentes.
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— La concepcion de la vida humana que subyace enellas es realista y satirica aunque se afiaden con

frecuencia rasgos comicos a los personajes.

— Tienen presente la dureza de la vida, la cual es concebida como un constante enfrentamiento
entre seres humanos que quieren imponer su poder y de los otros que tratan con todas sus fuerzas

evitar ser sometidos al mismo.

— La versificacion es facil y fluida.

Un elemento que se debe reconocer de la fabula como texto es el proceso antropomorfico
gue se hace con los animales. En dicho proceso se le asignan alos animales rasgos de personalidad
propios de los humanos, por ejemplo, la sagacidad, la nobleza, el ingenio, la ambicion, el
comparierismo, el liderazgo y otros que de una u otra forma encajan con la conducta de estos
animales en el mundo real o que por habladuria popular se les asigna. Este elemento de la fabula
resulta bastante favorable en el aula ya que desarrolla la creatividad de los nifios y los invita a
generar sus propios textos e historias como se vera en el capitulo de resultados. El trabajar con
animales como si fueran seres humanos que toman decisiones, que cometen errores, tienen una

vida cotidiana en la selva o en el bosque es algo muy llamativo para trabajar en el aula de clase.

A continuacién, se relacionan algunos de los animales mas encontrados en las fabulas y sus

caracteristicas:

- Los zorros: Animal de familia de los canes, afamado como sumamente astuto y sagaz, por
sus habilidades escapatorias, de caza y engafio. En las fabulas es reconocido como un
animal ventajoso y engafioso frente a otros, en especial frente a sus posibles presas como
son las liebres y las aves. Se encuentra en algunas fabulas como son “La zorra y las uvas”

o “El 4guila y la zorra”.
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El lobo: Una fama indebida como animal temible ha inducido a los hombres a darle
persecucion y muerte sin razon, llevandolos casi al exterminio y esta misma caracteristica
es la que se destaca en las fabulas. Se encuentran en fabulas como “El lobo y el perro” o
“Los lobos y los carneros”.

El aguila: Ave rapaz que habita en las altas montafias, entre riscos inaccesibles, de gran
habilidad como voladora y cazadora, de una aguda vision que le sirve para detectar y
perseguir a sus victimas con facilidad, de actividad diurna. Sus caracteristicas particulares
han servido desde la antigliedad como simbolo de dominancia para ejércitos, imperios o
naciones. Su rango de poder entre las aves, se equipara al del ledn entre los terrestres.
Famosa en fabulas como “El 4guila y la zorra” o “El aguila y la flecha”.

El perro: Animal domesticado por el hombre desde hace miles de afios para tenerlo a su
servicio por sus cualidades de fidelidad y entrega absoluta a sus amos. Su facilidad para el
aprendizaje permite entrenarlos en muy diferentes tipos de actividades, tales como cuido
de rebafios, hogares, ayuda policial, ayuda a minusvalidos, etc. Destacado por estar en
fabulas como “El lobo y el perro” o “El perro y el cocinero™.

El leon: Mamifero depredador, carnivoro, de gran habilidad para la caza, sobre todo de
noche, con ayuda de su masivo cuerpo para saltar sobre su victima y dominarla.
Logicamente es bien temido por sus vecinos por su corpulencia, su sonoro ronquido, su
condicion de gran cazador y por su soberano aspecto, ha sido considerado desde la
antigiedad como el rey de los animales y simbolo de poder en los gobiernos humanos. Lo
encontramos en fabulas como “El ledn y el ratén” o “El ledén que iba a la guerra”.

La liebre: Mamifero roedor, de cortas patas y largas orejas. Gran corredor y saltador que
gusta de vivir en los extensos llanos donde se caracteriza por ser astuto y trabajador. Se

alimenta de toda clase de vegetales, a su vez es la victima de alimentacion para otros
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animales como las zorras, los lobos y las aguilas. Presentes en fabulas “La liebre y la
tortuga” o “Las liebres y las ranas”.

- El raton: Mamifero roedor, cuyo habitat principal original son los campos libres, siendo
muchas veces una auténtica plaga, portando graves enfermedades y dafiando alimentos. En
las fabulas se le caracteriza como un mensajero o un animal veloz en la recoleccién de
alimentos, lo podemos encontrar en las fabulas “El congreso de los ratones” o “Los ratones

y las comadrejas”.

Para el abordaje de las fbulas en el aula, se van a trabajar tres autores, el primero de ellos
es el escritor griego Esopo (S.VI a.C.) quien defini6 la fabula como un tipo de relato breve
protagonizado por animales personificados cuya finalidad didactica se explicita en una moraleja
final y a quien se le atribuye la creacion de dicho género. Esopo ademés caracterizd sus escritos
con un estilo sencillo y claro (como el habla del pueblo al que se dirigen), que tienen habitualme nte
como protagonistas a animales dotados de la capacidad de pensar y hablar, y cuya finalidad es
transmitir una ensefianza moral practica y elemental. Aunque las primeras publicaciones del autor
nunca se recuperaron en su mayor parte por ser tradicion oral, en esta investigacion se trabajara

con el libro Fabulas de Esopo publicado en 2008 por la editorial Visor de Argentina.

El segundo autor del cual se va a hacer uso es Jean de La Fontaine, quien nacié y vivio en Paris
y a quien se le reconoce por sus doce libros de fabulas, considerados como modelo del género. El
ejercicio de sus funciones como maestro rural le dio ocasion de observar la vida rustica y le permitio
consagrarse a las letras al mismo tiempo. El autor definié las fabulas como textos liricos que tienen
como fin instruir a los lectores, también es conocido por abrir un nuevo camino en este tipo de
texto afirmando que puede ser poético y que debe caracterizarse por ser un verso libre, por tener

una rica variedad de la lengua y por el acento personal, que debe ser en su mayoria lirico. El texto
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del cual se van a extraer las fabulas es Las fabulas de la Fontaine, recopilacion hecha en 2008 por
la editorial espafiola Edhasa.

El tercer y Ultimo autor referente de la fabula es José Maria de Samaniego, escritor espafiol
famoso por sus nueve publicaciones. Las fabulas de Samaniego se inspiran en las obras de los
fabulistas clasicos Esopo y Fedro, y también del francés La Fontaine. Las creaciones del escritor
espafiol tienen una finalidad didactica, en las que hay un estilo bastante sencillo con una meétrica
variada, sus fabulas se destacan por su espontaneidad y gracia. En el desarrollo de las fabulas, el
escritor alavés “sigue la estructura convencional, aunque procura plantear claramente la oposicidén
entre los personajes-animales por medio de adjetivos antitéticos” (p. 50). Con dicha oposicion él
busca dar la moraleja que es consecuencia de lo sucedido en el incidente que la antecede. Del
presente autor se va a trabajar el texto Fabulas publicado en el afio 2005 por una empresa editorial
radicada en Espafa llamada Catedra, el texto cuenta con los clasicos creados por el autor.

La fabula en esta investigacion se aborda desde la perspectiva de texto y como recurso
didactico, pues se considera como un valioso instrumento ya que su propia naturaleza esta
justificada por su leccidon moral. Aunque en algunas de ellas no podemos ver la moraleja de forma
explicita, si podemos deducir su ensefianza si prestamos atencion. Su intencion didactica es el

corazdn de la composicion.

Las fabulas gustan a los nifios debido a su brevedad y sencillez. Estas caracteristicas hacen
que ellos puedan retener facilmente el contenido que se pretende ensefiar. Son perfectas para
introducirlas en el aula porgque pueden estar escritas en prosa o en verso, lo que permite a los nifios
ver diferentes tipos de textos. Su caracter de intemporalidad facilita que sean usadas y transmitidas
de generacién en generacion. Ademas, presentan la ventaja de no estar ligadas particularmente a

una religién, debido a que son tratadas de una manera ética universal, esto hace que sean
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especialmente idoneas para su empleo dentro de las aulas. Finalmente, tienen un lenguaje claro y
sus personajes son animales que dialogan, lo que les permite huir a un mundo de fantasia méas
propio de la mente de un nifio. Cabe agregar que se trata de un instrumento ideal que ayuda a
incentivar la lectura a edades tempranas y que es una practica muy usual en una gran parte de las
culturas, ya que contribuye a desarrollar las competencias bésicas, en especial la competencia

sociocultural e intercultural, a través de la lectura.

Los textos multimodales

Teniendo en cuenta los autores de los cuales se van a tomar las fabulas y el concepto que
tienen de este tipo de texto, se debe abordar el segundo elemento clave en la estrategia que aca se
describe. Los textos multimodales se han venido popularizando en los ultimos afios y se han
convertido enun elemento esencial en las aulas de clase. Hemos dejado de depender del libro fisico
y se ha abierto el espacio a otros tipos de texto. Las TIC son los principales proveedores de los
nuevos textos y es por eso que hacen parte vital de esta investigacion, pues la poblacion se ve
interesada en los mismos y se ha evidenciado un mejor aprendizaje.

Dora Elia Rojas Pérez (2013), quien dedicd su tesis doctoral al andlisis de los textos
multimodales como elemento en el aprendizaje de la basica primaria, define los textos
multimodales como aquellos en los que intervienen modos humanos, como por ejemplo la voz o
el habla, los gestos, los 0jos, los movimientos, etc. Dice ademéas que el objetivo de la comunicacion
multimodal es hacer mas natural la interaccion hombre méquina, por lo cual en la actualidad la
educacion multimodal es un campo en el cual se esta investigando y se ha convertido en una nueva
frontera para las comunicaciones y para los docentes que buscan innovar en sus sesiones e ir mas

alla de los elementos cominmente usados.
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El segundo autor frente a lo multimodal es Miguel Farias, Magister de la Universidad de
Chile quien publicé un articulo llamado Multimodalidad, lenguajes y aprendizajes. Ademas de

definirlo, el autor muestra el impacto de este tipo de textos en la educacion. El articulo inicialmente

~ Linglisticos: comprende aspectos como el vocabulario, la estructura genérica y
la gramatica de la lengua oral y escrita.

Visual: comprende aspectos tales como color, vectores y puntos de vista en
imagenes fijas y en movimiento. J

Audio: comprende aspectos tales como el volumen, el tono y el ritmo de la
musica y efectos de sonido.

Gestual: comprende aspectos tales como el movimiento, la velocidad y la
quietud en la expresidn facial y el lenguaje corporal.

Espacial: comprende aspectos tales como la proximidad, la direccidn, la
posicion de la disposicion y organizacién de objetos en el espacio.

habla de lo multimodal en la educacion, como textos utilizan una amplia gama de modos de
representacion y comunicacion de los mensajes, que incluyen figuras, fotografias, videos, diversos
formatos de pagina, colores y diagramaciones especificas que contribuyen en gran medida a la
comprension e interpretacion del mensaje transmitido. Ademéas de esto afirma que en el aula la
implementacion de lo multimodal presenta numerosas ventajas en el proceso de ensefianza-
aprendizaje, pues exige una preparacion especial por parte de docentes y estudiantes para poder
aprovecharla adecuadamente; su uso requiere de estrategias, modificaciones en su planeacion,
diversidad de materiales para presentar la informacién y una adecuada incorporacion de las TIC,
que propicien la busqueda y generacion de conocimientos logrando el mayor beneficio de la labor
docente y de los aprendizajes de los alumnos.

El pedagogo presenta una tabla en la que resume los principales textos multimodales que
se abordan en un aula. Aca se adjunta con el fin de complementar lo que presenta Farias (2004) y

que es guia en la presente investigacion:



Como es evidente, los textos multimodales abarcan la mayoria de elementos y situaciones
que se presentan en un aula, se aborda todo lo que puede trascurrir enel aula o lo que puede resultar
provechoso para lo que se pretenda lograr. Sin lugar a dudas, lo multimodal es algo que se esta
empezando a implementar y que de seguro sera clave al momento de crear una malla curricular o
establecer una metodologia para cualquier asignatura.

Finalmente, para dar cierre a este apartado se aclara lo que se tomara de cada uno de los
autores citados. Por parte de los fabulistas se adoptaran las definiciones ya que coinciden en su
mayoria y algunos textos creados por ellos de manera equitativa para que haya variedad en fabulas.
De los autores que abordan lo multimodal es necesaria la definicion que presentan y la clasificacion
propuesta por el segundo autor, sin dejar de lado los impactos positivos que estos dan en el proceso

educativo.

Capitulo 3 - Disefio metodologico

Marco metodoldgico

Para la planificacion, el proceso de implementacion, el analisis de datos y la entrega de
resultados de esta investigacion, se usard la investigacion accion que se desarrolla primordialme nte
bajo un enfoque cualitativo. Segin Colmenares (2008) en su texto La investigacion accion, una
herramienta metodolégica heuristica para la comprension y transformacion de realidades y
practicas socio-educativas dicha investigacion permite que sean descritas y caracterizadas las
situaciones dadas desde una perspectiva integradora, pues el investigador estd involucrado en el
proceso, interactla con los demas y constantemente toma nota de lo que ve en desarrollo de las

actividades. Este tipo de investigacién también es flexible y por tal razon, no es un requisito tener
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un procedimiento de investigacién ya ideado. Ademas, se obtienen indicadores para analizar

durante el proceso de investigacion y ejecucion del mismo.

La investigacion accion ha transitado por varios escenarios paradigmaticos, entre ellos el
positivismo, el interpretativismo y el emancipador. Dichos escenarios han marcado grandes
diferencias en el abordaje, las cuales han prevalecido en el tiempo. Aunque existen varios tipos de
investigacion accion, la modalidad practica es la que se emplea con mas frecuencia en el ambito
educativo, pues busca desarrollar el pensamiento practico, ademas de hacer uso de la reflexion vy el
didlogo, transformar ideas y ampliar la comprension. Este tipo de investigacion se caracteriza
ademas por explorar los actos educativos tal y como ocurre en los escenarios naturales dentro y
fuera del aula (en la institucidn educativa en general); busca ademas mejorar la practica, al tiempo
que la comprension que de ella se tiene y los contextos en los que se realiza, lo cual no es lo que
habitualmente hace un profesor cuando reflexiona sobre lo que acontece en su trabajo. Como
investigacion, consiste en realizar tareas sistematicas basadas en la recoleccién y analisis de
evidencias producto de la experiencia vivida por los actores.

Respecto a las fases mas empleadas se encuentran la introduccion, el diagndstico, la
planeacion, la ejecucion, la reflexion o andlisis y la replanificacién. Asi mismo, para los
instrumentos de recoleccion se utilizan técnicas de recogida de informacién variada como los
registros anecdoéticos, notas de campo, observadores externos, registros en audio, video y
fotogréficos, entrevistas, cuestionarios, pruebas de rendimiento de los alumnos, circulos de
reflexion, entre otros. Finalmente, la investigacion accion es la indicada para desarrollar procesos
abiertos, en los que las cifras pasan a un segundo plano y la interaccion entre sujetos involucrados

es lo esencial, la recoleccion de datos es sencilla y el analisis de los mismos permite que el
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investigador que es el mismo docente opine e intervenga en ellos pues los evaluara y aplicara
nuevamente con ciertos cambios.

Como se dijo inicialmente, la presente investigacion fue elaborada teniendo en cuenta los
pardmetros de la investigacion accion tales como el rol del investigador que a la vez es el docente.
El mismo efectda las clases y hace recoleccion de datos para més adelante analizarlos y presentar
resultados. Otros elementos en comin son las etapas que se van a implementar, la planificacion, la
aplicacion, recoleccion de datos, andlisis de datos, presentacién de resultados y recomendaciones
para proximas aplicaciones. Por otro lado, se considera que es un proceso de investigacién accién
pues los instrumentos empleados son cualitativos como entrevistas, diarios de campo, resumenes,
encuestas, productos de grupo, etc. En Ultimo lugar, se hace énfasis en los resultados cualitativos

pues esto muestra el enfoque humanista y pedagdgico de la presente investigacion.

Marco pedagdgico

En la presente investigacién se hace uso del enfoque pedagdgico propuesto por John Dewey
(1934) afinales del siglo XIX y principios del siglo XX como critica a la escuela tradicional y en
consecuencia de profundos cambios socio-econdémicos Yy la aparicion de nuevas ideas filosoficas y
psicoldgicas. La Escuela Nueva es definida por Dewey como una propuesta centrada en el nifio y
en el desarrollo de sus capacidades, reconociendolo como sujeto activo de la ensefianza y, por lo
tanto, el sujeto principal en al aprendizaje. Tiene como divisa el aprenderlo todo haciéndolo. El
otro elemento que define la escuela nueva es el que considera la educacion como un proceso social
que prepara al nifio para que viva en colectividad y lo concibe a él como una comunidad en
miniatura. Este modelo pedagogico da la siguiente definicion a los componentes teoricos que la

conforman:
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Objetivos: Como se vio en el parrafo anterior, el estudiante es el centro del modelo. Por

consiguiente, se destacan los siguientes objetivos enfocados en lo que se va a aprender:

Promover un aprendizaje activo en el nifio haciéndolo participativo y colaborativo,

Fortalecer la relacion entre escuela-comunidad mediante un mecanismo de promocién

flexible adaptado a las condiciones y necesidades de la poblacion.

Desarrollar formas autonomas, dinamicas y creadoras de pensamiento.

Facilitar a los nifios una gran variedad de experiencias en las que se potencien mentes

abiertas y libres.

Establecer una relacion continua e interpersonal con el medio para alcanzar una mayor

creatividad personal.

Contenidos: El enfoque del modelo esta centrado en contenidos que en la mayoria de casos

son determinados por los mismos estudiantes. Entre ellos encontramos contenidos

formados desde su contexto, su comunidad, sus necesidades, sus experiencias Yy sus gustos.

Actividades: El modelo como tal no presenta, pero sugiere que las mismas presenten

experiencias directas dentro y fuera del aula, en donde se plantee un problema auténtico

que estimule el pensamiento del estudiante; que por medio de la informacion obtenida o

dada por el docente haga observaciones y plantee soluciones que se le ocurran pero que a

la vez pueda comprobar.

Roles: La Escuela Nueva habla de dos sujetos involucrados en el proceso de ensefianza:

e Docente: es el encargado de dirigir el aprendizaje, responder preguntas cuando el
estudiante lo necesite y debe propiciar el medio que estimule la respuesta necesaria.

e Estudiante: es el sujeto activo en el proceso, el que se prepara para vivir en su medio

social. Es quien moviliza y facilita su habilidad intelectual, se mueve libremente por el
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aula y trabaja de forma cooperada con el resto de personas involucradas en el proceso
de ensefianza.

- Recursos: No se establecen concretamente, se habla de instrumentos sencillos y concretos
como guias de aprendizaje, bibliotecas en el aula, rincones de aprendizaje y nuevas
tecnologias.

- Evaluacion: El modelo habla de una evaluacion formativa permanente de procesos a los
estudiantes en la cual corrige errores, enfatiza aciertos y ofrece retroalimentacion

inmediata.

Propuesta de intervencion
Poblacion

Aungue anteriormente se dio una descripcion de la poblacion, es necesario en este espacio
delimitarla. La presente investigacion se desarrollé con la poblacion del grado 203 jornada mafiana
del L.LE.D. Rafal Bernal Jiménez ubicado en Bogotd. Dicho grupo estd conformado por 35
estudiantes de los cuales 14 son nifias y 21 son nifios, que oscilan entre los 6 y 8 afios. Para obtener
mejores resultados se va a analizar la totalidad del grupo en las clases de espafiol y comprension

lectora.

Categorias de estudio'V

V Para ver la tabla ampliadade categorias dirigirsea los anexos (Anexo 4).
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Estas categorias fueron elaboradas teniendo en cuenta el problema y la necesidad del grupo

203 en el area de espafiol, apuntan a la mejora y avance en las habilidades lectoras de los nifios.

UNIDAD DE
ANALISIS

CATEGORIAS

SUBCATEGORIAS

INDICADORES

COMPRENSION DE
LECTURA

Nivel decodificacion
primaria

Descubrimiento y
acercamiento

Lectura y comprension

Produccién

. Caonoce el significado de las palabras que encuentra dentro de un

fexto.

. Lee, pronuncia y comprende correctamente palabras de un texto

y les da un uso adecuado en su contexto.

. Representa escrita u oralmente palabras reconociendo que estan

compuestas por letras y por silabas ddndoles utilidad dentro de
un texto.

Nivel decodificacion
secundaria

Descubrimiento y
acercamiento

Lectura y comprension

Produccion

. Entiende el significado de las frases y oraciones en un texto.
. Lee y comprende frases u oraciones en un texto haciendo pausas

y pronunciando correctamente cada palabra.

. Representa de manera escrita u oral frases y oraciones para

formar un pérrafo a partir de una tematica.

Nivel decodificacion
terciaria

Descubrimiento y
acercamiento

Lectura y comprension

Produccién

. Entiende qué es un parrafo, sus caracteristicas y ubicacion en un

texto.

. Lee, encuentra y comprende las ideas de un parrafo.
. Escribe o verbaliza parrafos para formar un texto a partir de una

temdtica.

Nivel categorial

Descubrimiento y
acercamiento

Lectura y comprension

Produccién

. Sabe cudles son las partes estructurales de un texto y las explica.
. Lee y comprende la idea central de un texto.
. Escribe o verbaliza un texto corto en el que expresa una o varias

ideas propias de la fabula.

Recoleccion de datos

Teniendo claras las

categorias y el enfoque investigativo es necesario hablar de los

instrumentos con los que se va a recolectar la informacion en esta investigacion durante el afio

2016. Se analizaron los objetivos Yy se establecio el uso de los siguientes elementos:

1. Cuaderno de fabulas. Este instrumento se realiza en cada sesién. Todo elemento tangible, sea

escrito o no, que se realice en el aula de clase serd anexado al cuaderno de cada nifio. La idea

es observar el proceso de cada estudiante durante las intervenciones establecidas y por medio

de las actividades notar los avances de manera individual.

2. Rdbrica cuaderno de fabulas. Este documento se disefi6 para evaluar de manera cuantitativa y

cualitativa el cuaderno de fabulas de cada nifio. Se encuentra dividido por etapas de lectura

(Antes, durante y después) y por una Ultima parte que es la de produccion. Dicha revisién se
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hara tres veces por fase, una al inicio, Yy las otras dos en el medio y al finalizar, para garantizar
un seguimiento al desarrollo de cada estudiante participante (Anexo 5).

3. Prueba de lectura. Esta se realizard al final de cada fase para medir y evidenciar los niveles de
comprension lectora de los nifios. En ella los estudiantes encontraran una fabula junto a algunas
preguntas de seleccion mditiple relacionadas con el texto y el entendimiento que el nifio hizo
del mismo. Esta se anexara al cuaderno de fabulas de los nifios y se hara cada vez mas compleja
al final de cada fase (Anexo 6).

4. Autoevaluacion. Al igual que el instrumento anterior, la autoevaluacién se aplicara al finalizar
la fase. Lo que se busca es que cada nifio sea consciente y evalle de manera autbnoma su
desarrollo y evolucion durante el desarrollo de la investigacion. Se compone de preguntas de

seleccion multiple con imagenes de emoticones (Anexo 7).

Fases de la intervencion

El abordaje de las fabulas se hara durante el afio 2016 por medio de las siguientes fasesV:

1. Fase | (Febrero — Marzo) Mis primeros acercamientos a la palabra: En esta fase se propone
generar el primer acercamiento entre los nifios y la comprension de palabras de una manera
consciente y acorde con las reglas ortograficas y gramaticales. Como actividades principales
se plantea usar diferentes palabras de una o varias fabulas con el fin de que los nifios las lean y
escriban otras similares, por medio de diferentes dinamicas, para asi lograr cumplir los

indicadores 1.1, 1.2, 1.3 de la primera categoria.

V Para el entendimiento de categorias e indicadores remitaseal capitulo Metodologia De Investigacién.

51



2. Fase Il (Abril —Junio) Frases y oraciones un segundo paso en mi formacion: Esta fase tiene
como objetivo generar el acercamiento entre los nifios y la comprensién de frases y/o oraciones
de manera acorde con reglas ortograficas y gramaticales. Como actividad principal se propone
el uso de frases y/u oraciones de una o varias fabulas con el fin de que los nifios las lean y
escriban otras similares, para asi lograr cumplir los indicadores 2.1, 2.2, 2.3 de la segunda
categoria.

3. Fase Il (agosto - septiembre) El parrafo, mi gran amigo en la escuela: Esta fase se propone
generar el primer acercamiento entre los nifios y la comprension lectora de parrafos de una
manera acorde con las reglas ortograficas y gramaticales. Como actividades principales se
sugiere usar parrafos de una o varias fabulas con el fin de que los nifios los lean y escriban otros
similares para asi lograr cumplir los indicadores 3.1, 3.2, 3.3 de la tercera categoria.

4. Fase IV (octubre) EI texto, mi aliado en la vida escolar: Se procura generar el primer
acercamiento entre los nifios y lectura -escritura de fabulas completas, de manera acorde con
las reglas ortograficas y gramaticales. Como actividades principales se plantea usar varias
fabulas con el fin de que los nifios las lean y escriban otras similares para asi lograr cumplir los

indicadores 4.1, 4.2, 4.3 de la cuarta categoria.

Planeacién de sesiones

Las intervenciones realizadas en el aula de clase se efectian los dias miércoles de siete de
la mafiana a nueve de la mafana en las instalaciones del colegio sede primaria. Para establecer las
actividades y demas criterios involucrados se disefid un formatoV! que explica detalladamente cada
momento de la sesion. Dicho formato contiene la fecha de la intervencion, la teméatica que se va a

desarrollar a modo de titulo para la sesion, el objetivo que se pretende alcanzar y el cual esta

VI'En los anexos seencuentra un ejemplo de las clases aplicadasdurantela primera fasede la investigacion.
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conectado con el resto de sesiones y en general con el objetivo general de la investigacion vy el
indicador correspondiente que se encuentra y coincide con la tabla de categorias. En la segunda
parte se encuentra la metodologia, la cual tiene como elemento inicial la apertura de la clase, los
juegos de inicio y demas actividades que se consideran de apertura. Luego estan las actividades,
que van divididas por vifietas segin su importancia, esta el cierre que como su nombre lo indica es

la clausura de la sesion.

Ademas, en la planeacion se incluyen los materiales necesarios para desarrollar la actividad
tanto para el docente como para los estudiantes. Como elemento final, y quizas el mas importante,
estd la evaluacion de la sesion. Alli se menciona como el docente evaluara de manera cuantitativa
y cualitativa el trabajo desarrollado en la sesidn, las guias o los trabajos expuestos, las

intervenciones u otros.
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Cronograma académico’

ESES

FASES

AGO

SEPT
15

OCT
15

NOV
15

DIC
15

ENE
16

FEB
16

MAR
16

ABR
16

MAY
16

JUN
16

JUL
16

AGO
16

SEPT
16

OoCT
16

NOV
16

Observaciones

Caracterizacion

Diagndstico

Capitulo 1 (Fase objetivos)

X[ X[ X[ X

Capitulo 2 (Fase antecedentes)

Capitulo 3 (Fase metodologia)

Capitulo 4 (Fase pedagogica)

Intervenciones

Caracterizacion

X

Diagndstico

Recoleccion de datos

Anadlisis de datos

Entrega documento

Intervenciones

Caracterizacion

X

Diagnostico

Recoleccion de datos

Andlisis de datos

X

Entrega documento

Fase Pedagogica 1

Fase Pedagogica 2

Fase Pedagogica 3

Fase Pedagogica 4

7 Cada semestre estd representado con un color.
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Capitulo 4 - Resultados

Organizacion y analisis de la informacion

Luego de implementar la propuesta con el grado 203 a lo largo del presente afio, son
presentados en este capitulo los resultados que arroj6 cada fase, para esto se organizd la
informacion recogida en cada una de las sesiones. Una vez obtenida la informacion, fue separada
por instrumentos; primero se tomaron los resultados de la rdbrica hecha a los cuadernos de fabulas
y se cred un cuadro con los datos de cada nifio por actividad, se mir6 si aprobd o reprobd el
indicador en cada una de ellas. El segundo paso fue tomar las pruebas de lectura y comparar fase
por fase el resultado de cada nifio para evidenciar si respondid de manera correcta o erronea cada
uno de los puntos. En tercer lugar, cada una de las sesiones y la respectiva observacion mostraron
coémo los textos multimodales mejoraron o disminuyeron los procesos de comprensién en el grupo
y con cuales sintieron mas y menos empatia los nifios. Por Gltimo se hizo un conteo de las
autoevaluaciones hechas al final de cada fase para ver como los nifios se dieron cuenta

autbnomamente de su avance o retroceso en los procesos de comprension lectora.

Como se puede ver, la informacion se sistematizo inicialmente de manera individual y luego
de manera colectiva por cada instrumento. Los resultados que acéd se presentan se enfocan en
objetivos y fases, es decir, se tomo cada uno de los objetivos especificos y se mird si se cumplio
en cada una de las fases. A continuacion, se presenta cada objetivo con sus respectivos soportes

comparativos y estadisticos:

Objetivo especifico 1
El primer objetivo se propuso “Identificar en el cuaderno de fabulas los aspectos que den
cuenta de los procesos de comprension de los estudiantes”. Para esto se cred un cuaderno de fabulas

en el que se fueron guardando los trabajos de las sesiones en cada una de las fases, junto con una
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ribrica que evalla de manera cualitativa y cuantitativa el desarrollo de las actividades. Para su
analisis se cre6 una tabla con resultados individuales y luego una grupal de cada fase que se

representa a continuacion:
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20

15

10

5

0
o "

@ ol G e
SHPEIT o
o 3 ol o
e A L & Gl & @ G
& & & ¥
o P & & A7 < {\QF = e T & el 3
4 o N L P P o ,.{_:‘.‘x’ o o o & &
S = = - & @ = o ) B
'%h{? il Py s \?{‘F & 2 = (@- 3 &
& & < & o 2 3 & B T
&8 Qf'-‘h & o E 6\{:‘ e o
oo & o &

W FASE 1 APROBADOS m FASE 1 REPROBADOS

En el grafico se pueden observar, en la parte inferior, los indicadores de la rdbrica en la fase
| (especificados también en los anexos del documento) y sobre cada uno de ellos se representan los
nifos que aprobaron, cuyo rango es de 21 nifios frente a 14 que no lo lograron, teniendo en cuenta
que se recogié informacion de 35 nifios. Como se explicd en el desarrollo de fases, la primera se
enfocd en la lectura y comprension de palabras. Las actividades estuvieron enfocadas en conocer
el termino palabra y sus caracteristicas como lo son las silabas, las vocales y el abecedario. Luego
se enfocd el trabajo en leerlas en un texto (fabula) y asociarlas con su cotidianidad para finalme nte
representarlas por medio de un dibujo o una creacion oral frente a sus compafieros. Para evidenciar

este trabajo dirijase a (Anexo 9).

En la segunda fase, los nifios del grado 203 avanzaron a la oraciéon. Al igual que la fase
anterior, se hizo una contextualizacion del tema, se les explicé las partes basicas de una oracion

(Sujeto, verbo y complemento) para luego llevarlos a leerlas en varios textos multimodales como
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videos, canciones, pinturas y fragmentos. Por ultimo, se les pidi6 crear sus propias oraciones
usando su imaginacion oalgun recurso didactico o espacio del colegio (Anexo 10). Las actividades

fueron evaluadas por medio de la rdbrica y estos fueron los resultados:

RESULTADOS RUBRICA FASE II
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En la parte inferior encontramos los indicadores nuevamente y sobre ellos los nifios
aprobados (27) y los reprobados (8). Es evidente, por el alto rango de diferencia, que en esta
segunda fase los nifios tuvieron bastante mejoria debido a que este tema les era similar y las
actividades junto con los recursos facilitaron su entendimiento. En el proceso de comprension se
avanzo, pues en una oracién es mucho mas facil identificar el propésito del texto completo y en
especial la intencidbn moralizante de la fabula, por lo que se puede afirmar que estd segunda fase

arrojo mejores resultados.

El siguiente paso para cumplir el objetivo principal de esta investigacion se enfoco en el
parrafo como tercer elemento para lograr cualificar la comprension lectora del grupo. En esta fase
las actividades se complejizaron y busco que los nifios se fueran familiarizando con la fabula y sus
componentes. En esta parte de la intervencion se hizo uso del texto que maneja el grupo en el area

de comprension lectora: Leo y Comprendo 2, pues asi lo requeria el colegio. Por esta razon no hay
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bastante evidencia en el cuaderno de fabulas, sin embargo, se logré que lo recogido y lo observado
dieran cuenta del proceso de comprension del grupo frente al parrafo como unidad de un texto

escrito completo. Se presentan los resultados de esta fase en el gréfico:
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W FASE 3 APROBADOS W FASE 3 REPROBADOS

Podemos notar que en esta fase hubo una alta cantidad de reprobados en los indicadores
(14) frente a los aprobados (20). Casi se igualan las columnas y esto se debi6 al hecho de que los
nifos no habian tenido antes un acercamiento a este elemento; siempre pasaban de leer oraciones
al texto completo, por lo cual se les dificultd identificar un parrafo en un texto (fabula) y aln mas
crear el suyo, pero con un refuerzo y algunas ayudas extra, como ejemplos y juegos, se logré que
la mayoria creara y comprendiera un parrafo, aunque sigue siendo significativo el acercamiento de

aprobados y reprobados.

La cuarta fase fue quizas la més ambiciosa. En esta se buscd que el grupo entendiera,
caracterizara, leyera, comprendiera y creara su propia fpabula, teniendo en cuenta las
caracteristicas del género, trabajadas en las sesiones, y algunos ejemplos presentados por la
docente. Para sistematizar dichas actividades se aplico nuevamente la rdbrica, la cual arrojé los

siguientes resultados:
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RESULTADOS DE LA RUBRICA FASE IV
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Los efectos fueron bastante alentadores. Los nifios lograron comprender las partes y
caracteristicas de una fabula e hicieron escritos muy buenos (Anexo 11). Los aprobados fueron 28
frente a los reprobados que fueron 6. Todos ellos hicieron uso de las herramientas visuales y
auditivas que dio la docente para su creacion. Hay que tener en cuenta que para la valoracion de
dicho trabajo final no se tuvo en cuenta ortografia, gramatica ni caligrafia, ya que el propdsito
principal era ver cdmo su comprension lectora se representa en la creacion de una fabula teniendo

en cuenta lo desarrollado durante todas las sesiones.

Para finalizar el andlisis de este objetivo, se recurre a un Ultimo grafico en el que se ven los
indicadores empleados en cada una de las fases y los resultados, para ver a nivel global lo logrado

frente a este objetivo:
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El gréafico muestra los
aprobados y reprobados de cada fase por cada uno de los indicadores establecidos en la rubrica. En
la parte anterior vimos que en la fase en donde mas se presentaron reprobados fue en la tercera,
donde 14 nifios no lograron cumplir los indicadores. Esta fase estaba dedicada al parrafo y se
presentaron tantas dificultades quizas por ser un tema nuevo para los nifios y también por ser una
fase interrumpida por las vacaciones de mitad de afio. El grupo presentd bastantes dificultades por
lo que se tuvo que reforzar el tema con unas sesiones demas y recursos “clasicos” como lo son el
dictado y la repeticion de teoria. Por el contrario, las demés fases fueron exitosas, dentro de las
cuales destaca la fase final, de la que se esperaba un nimero mayor de reprobados pero que mostro
el avance de los nifios en comprension con 28 nifios que aprobaron los indicadores, no solo por sus
creaciones sino por el entendimiento que tuvieron de las lecturas hechas de manera individual y

colectiva.

Para concluir este objetivo, que adicionalmente seré contrastado al final de este capitulo, es
importante reiterar que en cada una de las fases se hizo un desarrollo procesual como se presentd
en las categorias. Los nifios pasaron por un acercamiento a cada elemento, conocieron Ssus
caracteristicas y lo identificaron, luego se enfocaron en leer y comprender cada elemento en

diferentes tipos de textos multimodales para finalizar representando cada uno por medio de escritos,
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dibujos, pinturas, exposiciones, etc. (Anexo 12). Dicho aprendizaje procesual mostr6 momentos de

mejora y otros en los que no hubo una gran comprension, como se evidencid en los graficos.

Objetivo especifico 2

El segundo objetivo tenia como propdsito “Evaluar por medio de pruebas de lectura los
procesos de comprension lectora de los estudiantes, a lo largo de la intervencion pedagdgica en el
afio 2016”. Tal y como se indica, se cred una prueba de lectura base que se aplico al finalizar cada
fase. Lo que se busco fue cambiar la fabula, su nivel de dificultad y extension para poco a poco
acercar a los nifios a un texto completo. La prueba de lectura tiene seis preguntas que buscan ser
evidencia de la comprension de los nifios (Anexo 6). A continuacién veremos los resultados

cualitativos y/o aprobados en cada prueba:

PRUEBA DE LECTURA FASE |

Expresa por medio de un dibujo o un corto
escrito lo comprendido de |a fabula

Identifica la moraleja de una fibula | —————
Entiende qué pasa en kg historia por medio de
una oradon _
Identica el lugar donde se desarrolla la fabula |
Identificalos personzies de unafanuls | —

Imaging o supone &l titulo de una fabula

W FASE 1REPRO.  m FASE 1APRO.

La primera fase tuvo buenos resultados. Los nifios escucharon la fabula y respondieron
correctamente la mayoria de las preguntas. De 35 nifios el porcentaje de aciertos estuvo en el rango

del 25, lo que muestra que la mayoria del grupo logré comprender lo que pasaba e identificar los
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personajes involucrados en la fabula. Esta, por ser su primera prueba de lectura, fue leida por la
docente para explicar lo que es seleccion multiple y dejar claro lo que debian hacer en la guia. Aln

con esta ayuda se ven buenos resultados en esta primera prueba.

La prueba de lectura aplicada en la siguiente fase arrojo resultados mucho mas favorables
que la anterior: los reprobados no alcanzaron el diez por ciento del grupo, se not6 una alta mejoria
en el aspecto del titulo donde se lograron hasta 29 aciertos v la relacién que hacen los nifios luego
de leer la fabula donde se lograron 23 aciertos (en esta prueba ellos hicieron la lectura de manera
individual). Se destaca también la comprensién hecha, pues los ayud6 a identificar el lugar donde
se desarrolla la fabula con 26 aciertos. El grupo mejoré bastante respecto a la fase uno y los

resultados de la comprension. Lo anterior lo respaldo con el grafico de resultados:

PRUEBA DE LECTURA FASE Il

Expresa por medio de un dibujo o un Corto escrito
lo comprendido de la fabula

dentifica la moraleja de una fabula

Entiende qué pasa en la historia por medio de
una oracion

Identifica el lugar donde se desarrolla la fabula _
Identifica los personajes de una fabula _

Imagina o supone el titulo de una fEbula

B FASE 2REPRO. WFASE 2APRO.

Como se menciond anteriormente, la tercera fase se vio interferida por el receso de
vacaciones. Antes de salir se abordé el tema del parrafo y al volver se hizo un refuerzo, pues el
grupo olvidé lo trabajado anteriormente. Ademas, se trabajo en la comprension de un péarrafo en
diferentes textos, incluyendo el libro de trabajo del area, algunos videos animados Yy una sesion con

titeres (Anexo 13).
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Al contrario de lo evidenciado en el objetivo especifico ndmero uno y la rdbrica, la prueba
de lectura no se afecto y por el contrario es evidente como el proceso de comprension lectora del
grupo tuvo una mejoria evidente, el ndmero de reprobados es minimo (5 reprobados como
maximo) y es importante ademas ver como el aspecto moraleja tuvo un alto porcentaje de

aprobados (30 aciertos) frente a las pruebas anteriores.

PRUEBA DE LECTURA FASE 11l

Expresa por medio de un dibujo o un corto
escrito lo comprendido de la fabula

ldentifica la moraleja de una fabula

Entiende qué pasa en ka historia por medio de
una oracon

|
Identifica el lugar donde se desarrolla la fabula —

Identifica los personajes de una fabula

Imagina o supone el titulo de una fabula
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W FASE 3REPRO. mFASE 3 APRO.

La fase cuatro tuvo para la prueba de lectura una fabula méas extensa, las opciones de
seleccion mulktiple fueron mas certeras y el punto en el que se pide que representen lo comprendido
fue mas exigente, por lo que en el grafico se puede evidenciar una buena cantidad de reprobados
(14 desaciertos). Aunque los nifios dieron respuesta a la totalidad de preguntas y fueron més los
aciertos (32 sobre 35 pruebas recogidas) no se puede desconocer que los reprobados o respuestas
fallidas aumentaron respecto a las pruebas anteriores, quizas por ser mas exigente dicha prueba
final y por tratarse de un texto mas complejo y extenso frente a los trabajados en las sesiones
anteriores, mostrando asi que los nifios cualificaron sus niveles, pero aln necesitan trabajar mas. A

continuacion, se presenta el grafico con los datos:
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PRUEBA DE LECTURA FASE IV

Expresa por medio de un dibujo o un corto
escrito lo comprendido de la fabula

Identifica la moraleja de una fabula

Entiende qué pasa en la historia por medio de
una oracdn

Identifica el lugar donde se desarrolla la fabula —

Identifica los personajes de una fabula

Imagina o supone el titulo de una fabula

B FASE 4REPRO. mFASE 4 APRO.

Este objetivo especifico se propuso medir la comprension por medio de pruebas de lectura

y al comparar todas las fases frente a esta prueba vemos lo siguiente en el grafico general:

RESULTADOS PRUEBA DE LECTURA

- -
I o I = I I

| [ ] ||
APRO. REPRO. APRO. REPRO. APRO. REPRO. APRO. REPRO.

FASE 1 INDICADOR FASE 2 INDCICADOR FASE 3 INDICADOR FASE 4
m Expresa por medio de un dibujo o un corto escrito lo comprendido de la fabula
W Identifica la moraleja de una fabula
Entiende qué pasa en & historia por medio de una oracidn
W Identifica el lugar donde se desarrolla la fabula
m Identifica los personajes de una fabula

W Imagina o supone el titulo de una fabula

Luego de comparar los avances y retrocesos en cuanto a comprension, basados en las

pruebas de lectura, durante las cuatro pruebas podemos notar que en la fase donde méas se dieron

aprobados fue en la fase tres con un nimero de reprobados sobre el 1 por ciento, la cual trabaj6 con

la fabula La zorra que nunca habia visto un leén (Anexo 14). El grupo mostré un alto nivel de

comprension, se logré un gran impacto con la moraleja y las representaciones fueron acordes con

el texto. Por el contrario, la fase cuatro o prueba de lectura final mostré un descenso con 15
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reprobados por los aspectos anteriormente nombrados. El grupo dio respuesta pero la comprensién
se dificultd un poco, el tiempo para desarrollar las pruebas fue el mismo y sélo en la primera se
hizo la lectura grupal lo cual formd a los nifios como lectores independientes y los prepar6 para

seguir su proceso de comprensién lectora en la escuela.

Para concluir este objetivo, teniendo en cuenta los gréficos y las evidencias anexadas al
final de este documento, evidenciamos que el nivel de comprensién del grupo mejoré mas de un
cincuenta por ciento desde la aplicacion uno a la aplicacion cuatro, los nifios cualificaron sus
procesos lectores al poder responder a preguntas relacionadas con el texto y dichas pruebas de

lectura son insumo de esta afirmacion y seran igualmente contrastadas al final de este capitulo.

Objetivo especifico 3

El tercer objetivo especifico quiso “Establecer qué tipos de textos en el marco del uso de
textos multimodales, tienen mayor incidencia en los procesos de comprension lectora”. Para este
objetivo no se realizaron graficos pues se dio por medio de la observacion vy los trabajos hechos
por los nifios en cada una de las sesiones. Como se dijo en el marco conceptual, lo multimodal se
abre a cualquier tipo de texto, ya sea por medio de imagenes, musica, videos, dinamicas,
exposiciones, juegos, representaciones Yy otros tantos que se emplearon el aula y ayudaron a
descubrir con cudles se logré mayor conexién vy, lo que es mas importante, con cuales se vio mejoria

en los procesos de comprension lectora.

Para dar sustento a lo logrado con este objetivo, se hablara en primer lugar de los textos que
no tuvieron mayor incidencia en el grupo. Entre ellos es propio hablar de los textos escritos tal
como se trabajan en el aula y particularmente en la clase de espafiol clasica, en la que los nifios
leen y copian lo que ven en el libro o el tablero. El grupo se aburre o0 no logra un proceso
significativo de comprension frente a una pagina escrita sin imagenes ni actividades
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complementarias, pues se torna aburrido y poco llamativo y esto afecta inmediatamente su relacién
y comprension del texto, pues no se fijan en los elementos necesarios para la comprension como
personajes, lugar, moraleja, etc. También podemos hablar de las guias con preguntas especificas
pues son tan comunes Yy poco innovadoras para ellos que en la mayoria de los casos deciden copiar
las respuestas de sus comparieros o responder lo que se les ocurra pues no hubo conexion con el

texto. (Anexo 15).

En oposicion, los textos multimodales que generaron gran impacto en el grupo son todos
aquellos en los que se involucra una herramienta tecnoldgica o dentro el marco de las TIC: los
videos, las caricaturas animadas, los videos, la musica, las diapositivas, los videojuegos, el uso de
las Tablet y deméds. Los nifios lograban concentrarse y disfrutar los textos presentados, la
comprension era evidente y lo podian hacer evidente en las guias de trabajo o en las socializaciones

dirigidas por la docente. (Anexo 16).

Otro texto multimodal bastante Util en la cualificacion de la comprension lectora es aquel
que se involucra con el cuerpo y el movimiento. Las actividades que implicaban juegos, danzas,
actuacion y cambio de espacios les generaron una gran conexioén con las fabulas trabajadas. En una
sesion se dio el espacio de recorrer el patio, las canchas y otros espacios del colegio para crear sus
oraciones lo cual resulté muy provechoso, pues el cambio de espacio y disposicion se vio reflejado

en la actividad (Anexo 16).

Aungue en el marco de la investigacion se abordaron los textos desde diferentes actividades,
es importante admitir que se pudo hacer uso de otras herramientas multimodales, pero el tiempo y
los recursos suministrados por la institucion no fueron acordes para hacer uso de los mismos por
completo. Con esto me refiero a actividades en las que se hace uso de materiales como libros
ilustrados para cada nifio, o salidas pedagogicas que no fueron autorizadas por cuestiones de
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movilidad y permisos pero que seguramente habrian sido muy significativas para el grupo y se

habrian visto reflejadas en un alto mejoramiento de los procesos de comprension.

Finalmente, este objetivo muestra como los textos multimodales son herramienta bésica
para trabajar en el aula y en este caso para trabajar en la comprension lectora base de su vida
escolar, los nifios sienten bastante afinidad con lo tecnologico y con aquello que requiere cambiar
su disposicion corporal y/o espacial pues rompe lo comin de las otras clases, aumenta la
disposicion del grupo para aprender, leer y comprender textos tan sencillos y cercanos a su vida

como son las fabulas pero que bajo otras dindmicas no obtiene buenos resultados.

Objetivo especifico 4

El dltimo objetivo se propuso “Analizar los efectos positivos y negativos de usar fabulas
infantiles a través de textos multimodales, como estrategia en la cualificacién de los procesos
lectores de los estudiantes”. Para dar respaldo a este objetivo y wver sus resultados en la
investigacion, se cred una autoevaluacién que se aplicé al finalizar cada fase como se hizo con la
prueba de lectura. Dicho formato buscaba evaluar de una manera cualitativa las interpretaciones de
los nifios frente a su proceso de comprension lectora. La guia cuenta con nueve preguntas de

seleccion (Si, mas o menos, no) relacionadas con la autoevaluacion en la lectura (Anexo7).

Al igual que con los objetivos especificos uno y dos, para este objetivo se tomd el resultado
individual y luego el grupal para ser representado por medio de graficos. En primera instancia se

presenta los resultados de la autoevaluacion en la fase uno:
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AUTOEVALUACION FASE 1

5l MAS O MENOS MO

El grafico muestra las respuestas de los nifios. Hay que tener en cuenta que en esta primera
aplicacion, la docente les leyo las preguntas y les explico la forma en la que debian diligenciar las
respuestas, pues es un formato y un tipo de evaluacién al que ellos no estan familiarizados. Lo que
muestran las barras es que los nifios al finalizar la primera parte de la investigacion, vieron y
sintieron mejoria en aspectos como su participacion en las sesiones (28 respuestas Si) y la
realizacion de las actividades establecidas por la docente (30 respuestas Si). Pero no se ve un gran
avance en sus niveles de comprension, esto se debe a que inicialmente ellos no entendian muy bien
el término de comprension lectora y no eran conscientes de lo que se proponia la investigacion,
por lo cual no se sintieron confilados en responder si pero mas adelante se ve el cambio en esta

pregunta.

En segunda instancia, la fase dos de autoevaluacion muestra cdmo los nifios se apropian
mas del concepto de comprension y todo lo que conlleva (25 respuestas Si). Asumen que identifican
mejor el lugar, los personajes (24 respuestas Si), los sucesos, la moraleja de las fabulas y lo que
resuta méas importante hacen uso de eso moralizante en sus cotidianidad (Pregunta 8, tiene 21
respuestas Si), sienten que son mas comparieristas y que lo aprendido en mis sesiones les es (til en

otras asignaturas. Los procesos se van cualificando y ellos son autocriticos de lo mismo, responden
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sinceramente si lo han logrado por completo, si les falta o si definitivamente no lo han logrado. Sus

respuestas se evidencian en el grafico:

AUTOEVALUACION FASE 2
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La autoevaluacion de la fase tres se efectud en el mes de agosto, al terminar el acercamiento
a los textos y su comprension por medio del parrafo. En esta etapa los nifios ya conocian el formato
de autoevaluacion y sabian lo que buscaba el mismo, por lo que se hizo de manera individual y casi

amodo de evaluacion. Las respuestas son autdnomas Y se evidencian en el siguiente grafico:

AUTOEVALUACION FASE 3
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Seevidencia un aumento en las respuestas afirmativas en la mayoria de las preguntas, lidera
el avance en la comprension lectora (28 respuestas Sien la pregunta uno). El grupo es consciente
de que hay una mejoria en la comprension por todas las actividades hechas. Aunque hay algunos
nifios que necesitan mayor trabajo, en general el grupo muestra mejoria en este aspecto al igual que
en la participacion en las clases (26 respuestas Si) pues saben que este tipo de intervenciones o
participacion activa mejora su desempefio en el area. Se ve también que en la pregunta relacionada
con las moralejas y su uso en la vida cotidiana hay desaparicion de la respuesta no, los nifios asumen
que las usan, las aplican y comparten en sus hogares. En general en esta fase tres predomina el si

en la mayoria de preguntas.

Para la instancia cuatro, la autoevaluacion se enfocd en todo realizado a lo largo de la
investigacion (febrero a principios de octubre) en cada una de las sesiones. La docente les hizo un
recuento de las actividades y los temas abordados, les mostré algunos de sus trabajos y les habld
de lo mejorado. Teniendo en cuenta las graficas anteriores y de lo que adn requiere refuerzo, por
medio de un juego les explico los pasos recorridos en el proceso de comprension y en ese momento

les entregd la autoevaluacion que dio como resultado:

AUTOEVALUACION FASE 4
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Las barras del grafico muestran cdmo los nifios entienden su proceso a lo largo de la
investigacion. Desaparecen en la mayoria de preguntas la respuesta negativa y el si se hace evidente
en las mismas. En la primera pregunta, que quizds es la mas significativa, todos respondieron que
si comprenden mejor cuando leen un texto aunque en realidad muchos de ellos necesitan refuerzo
(33 respuestas a favor de 35 aplicadas). En general el grupo siente que ha mejorado bastante en su
comprension y por esto mismo las preguntas relacionadas con los elementos de la fabula como son
personajes, lugar, moraleja y deméas dieron afirmativo (23 respuestas Siy 9 respuestas No). En esta
Gtima  fase se muestra como el grupo ha cambiado desde la primera intervencién vy la primera
autoevaluacién, se han hecho criticos de su trabajo y por eso mismo responden lo que evidencian

en la clase de comprension y en otras.

Para contrastar lo hecho en cada una de las autoevaluaciones, se anexa el grafico que
contiene todas las respuestas y que de una manera estadistica muestra como los nifios fueron
haciendo de sus respuestas un reflejo de su avance en comprension y que claramente esta

respaldado por el primer objetivo acé analizado:

RESULTADOS AUTOEVALUACION

35

Wow Wi W W

S MASD  NO s MASO  NO sl MASD NO s MASD  NO

(RS ]
w oo

[
[=]

M ¢ Siento gue comprendo mejor cuando leo un texto?
¢ Comprendo los elementos de la fabula como personajes v lugar?
dComprendo los mensajes de las moraleas?
d Relaciono las moralejas con mi vida?
M ¢ Realizo adecuadamente las actividades gue me proponen en esta clase?
m ¢ Demuestro interés en esta clase?
W iParticipo en esta clase?
m i Hago uso de lo que aprendo en la clase fuera de ella?

M iMe siento bien en esta clase?
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En el grafico vemos las cuatro fases y/o cuatro autoevaluaciones realizadas, las respuestas
en cada una (Si, mas o menos, no) y las preguntas que hacen parte del formato. Como se puede
notar, hay un contraste grande entre la primera fase donde hay varias respuestas de No (8) frente a
la cuarta aplicacion donde la respuesta no es casi nula (3) pues los nifios no consideran que no
hayan avanzado, por el contrario, han mejorado y se han dado cuenta por sus resultados en la prueba

de lectura.

Las otras preguntas, relacionadas con su desempafio y participacion, también son
significativas (Se ve un alto nivel de respuesta Si en preguntas uno, siete, ocho y cinco en las cuatro
fases), pues en medio del proceso se establecieron lazos entre la docente y el grupo, lo que garantizo
que la participacion fuera mayor junto al compromiso de los nifios en las actividades desarrolladas.
El uso de lo aprendido en la investigacién y su implementacién en las otras areas también fueron
reconocidos por los nifios a lo largo de las cuatro fases. En nimeros, se puede ver que la respuesta
no tuvo mayor movimiento, su nivel mas alto fue 17 en la fase dosy el menor fue 1en la fase uno,
por lo que se afirma que el Siinicio y termind siendo la respuesta favorita de los nifios en la mayoria

de preguntas.

Como anexo, en la autoevaluacion se agregaron algunas imagenes de las actividades que
mas se hacen en el aula y siempre se les pidid a los estudiantes que escogiera con cual de ellas se
sentian mas a gusto y que podian escoger mas de una opcion. Las respuestas cambiaron entre una

y otra fase como lo podemos observar en el grafico:
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La actividad que més disfrutan o la que tuvo mayor cantidad de votos fue la de colorear y
dibujar (28 votos), seguida por jugar (22 votos), luego por leer (23 votos), para terminar en escribir
(14 votos) y como la menos votada esta exponer (8 votos). Los gustos de los nifios en cada fase
subieron y bajaron pero siempre se tuvo presente que el dinamismo y las lidicas de movimiento
son sus favoritas por la edad y el grado de escolaridad en que se encuentran, el leer aunque no se
encuentra dentro de las més votadas si es una actividad que predomina y tiene buena acogida por
parte del grupo y como se vio a lo largo de este analisis, los nifios poco a poco fueron cualificando
su proceso de comprension y adoptando esta actividad como una de sus favoritas dentro y fuera
del aula de clase (Anexo 17). Terminado el abordaje de cada uno de los objetivos especificos con
los gréaficos grupales (Anexo 18) se debe abordar el resultado global de la investigacion realizada

con el grado 203. Para eso se da paso al siguiente apartado.
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Resultado del proceso

La intervencion pedagogica e investigativa desarrollada con el grado 203 del Colegio
Rafael Bernal Jiménez en el afio 2016 dio como resultado una cualificacion significativa en los
procesos de comprension lectora del grupo, porque por medio de las evidencias recogidas y los
analisis presentados fue posible determinar una evolucion desde la primera fase a la Ultima. Los
nifos iniciaron con un nivel muy bajo de lectura, incluso muchos de ellos no sabian hacerlo. Sin
embargo, con el abordaje procesual que se siguid, los estudiantes se fueron acercando a los textos,
en este caso a las fabulas, de una manera sencilla y dindmica en la que fueron mas alla de la

decodificacion, para llegar ala comprension desde la unidad minima que es la palabra.

El abordaje que se hizo desde las fabulas como textos multimodales dio la posibilidad de
ensefiar lo de siempre de una manera renovada y mas llamativa para el grupo. Como se dijo en el
analisis, lo multimodal permite abordar una fabula clasica como las de Esopo por medio de una
cancion o0 una sesion con titeres, algo diferente a los textos en los que deben leer y copiar la
informacion en su cuaderno. Los medios tecnoldgicos jugaron un gran papel ya que los nifios saben
hacer uso de estos y se sienten méas atraidos a leer algo en una tableta que de una fotocopia por las
posibilidades de interaccién y esto resulta ser muy favorable para el proceso de comprension como

se evidencio.

Ademas de ver el avance en sus niveles de comprension y el impacto de lo multimodal en
las fabulas, esta investigacion mostro que los nifios de este grado de escolaridad son capaces de ser
criticos de su proceso. Es decir, los estudiantes pueden ver su desarrollo en la asignatura y
responder sinceramente si han visto avance o retrocesos en sus procesos de comprension lectora,
entendiendo esta como la capacidad de leer algo y reconocer cuél es su intencién, qué elementos

la conforman y qué partes son esenciales en un texto narrativo como la fabula (Inicio, nudo,
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desenlace). Al conocer eso, y ver su proceso a lo largo de la investigacion, se sienten motivados a
continuar trabajando en este y otros espacios, pues reconocen que la lectura y la comprension de

lo que leen les sirve para su vida cotidiana y académica que apenas inicia.

Otro resultado que arroja el analisis esta relacionado con el hecho de usar las fabulas como
texto moral. Cada uno de los textos trabajados en las sesiones llevaba una moraleja al final, como
es caracteristico del género, y el abordaje que se le dio fue variado, pero siempre se buscé que los
nifos lo comprendieran y adoptaran a su vida. Muchos de ellos las asociaban con situaciones
vividas en el colegio o en sus casas. En medio de las discusiones sobre los textos también
encontraban moralejas alternas muy Utiles para su formacion como sujetos y el uso de los animales,
como seres que razonan y cumplen ciertos rasgos humanos, es muy llamativo para los nifios, pues
entienden que hay relaciones entre lo fantasioso del texto y lo que se presenta en la realidad y lo

hicieron evidente através de una de las preguntas de la autoevaluacion.

Para cerrar este capitulo, es importante recalcar que el grupo inicia su proceso lector ya que
anteriormente este tema no se habia trabajado en el aula con tanta dedicacion. Los nifios estaban
en un constante cambio de docentes por lo que la lectura no era una actividad propia del grupo; los
avances vistos en los gréaficos grupales son el inicio de una serie de actividades que se deben
implementar con el grupo para prepararlos para los siguientes afios escolares pero no se puede
pasar por alto el avance que se logro en tan pocas sesiones Y los resultados favorables que los nifios

tuvieron en el area de espafiol y de comprension lectora a lo largo de esta intervencion.
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Capitulo 5 - Conclusiones y recomendaciones

La presente investigacion tuvo como objetivo principal determinar de qué manera el uso de

fabulas infantiles usadas como textos multimodales podrian cualificar los niveles de comprension

lectora del grado 203. Al terminar el documento y el andlisis de los datos se concluye lo siguiente:

La cualificacién de los procesos de comprensién se dio positivamente gracias a las fabulas
y el modelo procesual que se us@. El grupo mostrd mejoria como se evidencio en el analisis
de los objetivos especificos del cumplimiento de lo propuesto en esta competencia respecto
a lo que present6 el grupo en el diagnostico.

Se concluye ademas que el cuaderno de fabulas y la rdbrica que evalda el mismo, fueron
prueba del avance de los nifios en su nivel de comprensién. Por medio de estos elementos
se vio el proceso logrado en cada actividad y los resultados de cada nifio que aca se
presentaron de manera grupal, son evidencia del cumplimiento del objetivo especifico
numero uno mediante los indicadores creados.

Las pruebas de lectura, al igual que el anterior instrumento, dieron como evidencia que los
nifios avanzaron desde la aplicaciéon ndmero uno ala cuatro. Las respuestas fueron acertadas
en la mayoria de preguntas, lo cual permite inferir la mejora en los niveles de lectura del
grupo a lo largo de la intervencion.

El uso de textos multimodales fue eficaz en el proceso desarrollado en el aula. Hay textos
que funcionan de mejor manera como son los de espacio y corporalidad, pero sin lugar a
duda los textos tecnologicos fueron los que arrojaron mejores resultados, pues los nifios
mostraron mayor comprension y avance en sus procesos lectores, como lo indica el analisis

del objetivo especfifico nimero tres.
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El proceso de autoevaluacion mostrd que los estudiantes del grado 203 son capaces de
evaluar su trabajo y su desempefio en cualquier espacio. En el analisis se observo que el
grupo es capaz de reconocer sus fortalezas y desventajas para trabajar en ellas durante las
sesiones y asi seguir mejorando sus procesos de comprensién lectora.

Por ultimo, se certifica que las fabulas son un texto adecuado para trabajar con este tipo de
poblacion, pues son textos sencillos de entender y trabajar en el aula, despiertan la
creatividad de los nifios y los hace participes del acto lector de una manera divertida para

ellos y efectiva como se vio en esta investigacion.

En cuanto a las recomendaciones de la investigacion encontramos:

Para una proxima intervencion hacer mayor énfasis en la fase tres, que esta enfocada en el
parrafo, pues es un elemento nuevo para los grupos y resulta ser muy llamativo para los
mismos por ser una unidad sencilla de entender y elaborar.

Como sugerencia, se puede hacer mayor uso de los textos multimodales que impliquen el
uso de espacios diferentes al salon de clase, como teatros, parques, bibliotecas y demas,
pues son muy U(tiles en el proceso de mejora en cuanto a la lectura, ya que los nifios
adquieren otro significado de lectura gracias a los diferentes ambientes.

Para una proxima implementacion, se recomienda finalmente desarrollar instrumentos
quizds mas certeros e interdisciplinares ya que no solo en el area de espafiol se lee y este
nuevo instrumento puede generar conexiones mas significativas para los estudiantes y sus

procesos de comprension lectora en las diferentes asignaturas.
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ANEX0S

Anexo 1. Formato diagndstico entrevista docente afio 2015

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
FACULTAD DE HUMANIDADES
DEPARTAMENTO DE LENGUAS

PROYECTO DE INVESTIGACION EN EL AULA

ENTREVISTA DOCENTE GRADO 103

La siguiente entrevista se efectia con fines netamente académicos, los datos aqui recolectados
serén transcritos y posteriormente analizados en aras de conocer los resultados de la investigacion
que se esta efectuando con los nifios de primer grado del colegio Rafael Bernal Jiménez. Si usted

esta de acuerdo firme este formato al finalizar la entrevista.

1. ¢Conoce usted la malla curricular en el area de espafiol para el grupo en el presente afio?

2. ¢Como eran los nifios cuando usted llego en cuanto al area de espafiol y su
comportamiento en la misma?

3. ¢Conoce usted el desempefio del grupo en periodos anteriores?

4. ¢Cuales son las actividades preferidas de los nifios en la clase de espafiol?

5. ¢Se presentan problemas o dificultades en el area de espafiol?

6. ¢Los nifios hacen tareas?

7. ¢Cudl es la actitud padres frente a las tareas y el curso en general?

8. ¢Sabe usted si los nifios cuentan con materiales en casa para hacer tareas?

9. ¢Sabe usted si los nifios tienen horarios para hacer tareas?

Firma docente:
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Anexo 2. Formato diagndstico grupal afio 2015
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g:t PROYECTO DE INVESTIGACION EN EL AULA 3::

DIAGNOSTICO INDIVIDUAL 3.5%

Propdsito: Realizar una prueba de lecto-escritura al grade 103 del colegio Rafael Bernal Jiménez con el fin de diagnosticar su 8‘.:%
nivel y/o habilidad en esta competencia y asi generar estrategias para el abordaje v mejora de la misma.
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Anexo 3. Diarios de campo afio 2015

DIARIO DE CAMPO N° 1
Fecha: 21 de agosto 2015

Proposito de la sesidn: Aprender a leer v escribir la letra ¥

Docente titular: Andrés Avils Jiménesz

Estudiante practicanta: Stefany Valderrama Gémez

UNIVERSIDAD

PEDAGOGICA NACIONAL

PROYECTOS DE INVESTIGACION EN EL AULA
INSTITUCION: LE.D. Rafscl Bernal Jiménes

OBSERVACION Tema, Anslisis Aporte proyecto
Descripcidn/narracion Concepto, Cansgas f Consecnencias Preguntas [ Afirmaciones
Categoria
La clasze inicia a las ziste v cuarto de la mafians Caw: loz nifios  creen  que - E=z necesario que los
les nifios llegan de formacifn en el patio Repeticién repitiends  loz  términcs ¥ nificz entiendan que
principal. Al entrar sl saldn ¥ ubicarse en sus actividades zin comprendeyr la  repeticién no

puestoz el profezor titular saluda al grupo § reviza
que todos Newven el uniforme adecuado ¥ recibe los
materiales gue deben desde inicic de afio. Los
nifine sstdn muy emecionsdos puss laz dos
filtimas horas de clace tiensn natacién.

El profezor hace entrega de laz cartillaz de
lenguaje ¥ escribe en el tablers las paginas que s=
van a trabajar, == va a trabajar la letra “Y°, todos
buscan la pagina § alistan sus materiales.

El libro tiene una lectura llamada “Los payasos™ ¥
varios puntos relacionadeos con la mizma, =l
profezor hace la lectura en voz alta pues muchos
nifics no saben leer. Luego, les explica lo que
deben hacer en cada uno de los puntes y les pide
que cada uno lea un renglén de la misma a mede
de control de lectura y diapnostico pues =l
profesor lleva una semans trabsjando con =l
grupo. En varios casos el profesor debe ir hasta =1
puesta de los nifios y ayudarles a lesr.

Luegn de cada uno lee les da el espacio para que
resuelvan las actividades. Hay un problema més,
los nifios no saben escribir, entonces el profesor

realmente de que == trata van a
logara aprender laz letraz ¥
obtener buena nota.

Com: =i loz  nifioz  siguen
haciendo eze tipo de procezoz no
ze  logrard un  sprendizsje
sipnificative ¥ loz procesos de

lectura ¥ escritura sern
superficiales.

Expresifn oral | Say: los nifiss expresan  sus
dudasz =zobre =1 tema ¥y las

actividades, dan a conocer lo que
sienten ¥ buscan syuda  del
docente.

Con: la busna comunicacifn
ayudard a mejorar el proceso de
aprendizgje de los nifios pues ze
tendrd un mejor entendimiento
en todo aspecto.

garantiza =1
aprendizzje. Ademis

z=2  deben generar
PIoOCESOs de
coraprensidn.

- gQué pasaria =i
desarrollamos un
proyecto en el que la
escritura L

desarrolle en base a
procesos de oralidad
como mesas
redondas § demAas?

les recuerda las letras § le pide ayuda al Valoracidn Lawe los nifios estan
ohservador para que trabaje con otros nifios con [rota) acostumbrados a recibir una
la mizma dificultad pues 2] grupo es amplio ¥ == valoracidn por el trabajo que
debe terminar eza actividad. hacen, s=a una carita feliz o un
nimerg =z la motivacifn para Se debe  generar
El profezor lez dice gue les revizard y todosz hacer la actividad. conciencia  en  los
apresuran el trabsjo, pasan por orden de lista y =i nifios de la
terminaron la actividad =e les pone un sello de Con: es posible gque s& hagan valoracion ¥ ensefar
carita feliz, de lo contrario debe volver ¥ arreglar o actividades en las que no se de gue lo cualitative ez
terminar la actividad. una waloracidn, entonces los incluso méas wvalinso
nificz no guerrin trabgjar o lo gue unzs nota.
Los nifios buscan syuds del cbzervador ¥ dicen harin sin interés afectando el
COEES COmo: aprendizgje de cuslquisr temas.
Estudiantel: profe yo no s& gué dice aki.
Estudiante2: ;qué letra es eza?
Estudiante3: yo no sé escribir Asociaciones | fgy: algunos nifios asociaron el
texto con experiencias previas o cCoéme  se  puede
La gbservadora lez sxplica y les ayuda con las programas de tv, lo que permite uzar eze tipo ds
actividades pues el tiempo de la clase =std entender mejor la lectura ¥/o azociacionss pars
acabando. Alguncs nifioz ya ferminavon y les actividad. oue loz nifios
ayudan a sus compafiercs con 2l fin de conssguir aprendan NUEvVAS
la carita feliz. Con: en futuras sesiones de clase cosas ¥ las empleen
ze puedsen crear asociaciones que en otras
El tismpo de la claze termina y deben entregar los permitan un mejor asignaturas?
libros puss estos = quedan en el colegio. El entendimiente de la temé&tica. Asi
profezor guarda el material 3 les da uncs minutos loz nitics disfrutaran ¥
para que vayan al bafio ¥ estén listos para la class aprenderan en la clase.
de inglés con otra profesora. Faltando diez
minutos para las diez de la maniana llepa la
profesora ¥ el profesor ¥ la obssrvadora salen del Felacion Cay: los nifos conccen  del Este aspecto ez muy
salén. estudiante- trabsjo en egquipo ¥ de la busno PUEs
estudiante sclidaridad con sus compsafieros potencializs 2l buen

...Fin de la obzervacidn...

¥ la aplican en class.

Con: el buen entendimiento entre
compafiercs  lograra gue el
ambisnte en clase zea mejor ¥ se
logre un msjor aprendizaje ¥
convivencia en las clases.

ambiente en claze ¥
FENEra mejor
disposicion de los
nifios para aprender.
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UNIVERSIDAD ]‘EDAG(')G'[GA NACIONAL
FROYECTOS DE INVESTIGACION EN EL AULA
INSTITUCION: LE.D. Rafael Bernal Jiménes

DIARIO DE CAMPO N* T

Fecha: 05 de noviembre 2015

Propdsito de la sesidn: Aprendizaje v aplicacién partes del cusnts
Docente titular: Andrés Avila Jiménes

Estudiante practicante: Stefany Valderrama Gomez

OBSERVACION Tema, Anilisis Aporte proyecto
Descripcion/narracion Concepto, Causas / Consecuencias Preguntas /| Afirmaciones
Categoria

La clase inicia & las ziste de la maniana, los nifos
legan del pate ¥ se ubican en sus puestos, =1
profescr llega ¥ les pregunta si se acuerdan del
compromise heche la clase anterior, algunos
dicen que sl ¥ otros no prestaron atencidm. El| Compromisos
docente les pide que saquen el cuaderno de Con:  los mifios se sienten
espatiol ¥ que recuerdsn la historia del gato motivados a estudiar y cumplir
trabajada en la claze pasada. Lusgo les pone a las cosas puss el docente estard
leer de a dos renglones pues la clase del dia de dando recompensza por lo hecho.
hoy estd dedicada a la lectura como lo habian

acordado.

Gap: el docente les  plantea -
compromizes en la clase anterior
¥ si los hacen se premisn con
dulces o puntos.

Generar
compromizos con el
grupo es buena idea
pero se debe intentar
dejar de dar
FECOMPEnsa.

Loz nifins inician a lesr aungue lo hacen en voz
muy baja s= logra ver al avance, hay tres nifos

sCémo =& pueds
implementar la

Gay: e= muy poco lo que =e les -
ha trabsjadc en las sesiones de

que no han aprendido a leer y estos sen apoyados Lectura lectura  por el cambio de lectura en el awula
por el docente ¥ sus compafiercs. Luege de docentes ¥ porgue mno se wvalifndose del nivel
practicar la lectura siguisnde las indicaciones del considera pertinente. de los nifios?
docente relacionadas con la gesticulacidn y =l
tono se da pase a la sipuisnte actividad. Con: al trabsjar textos como
cuentos loz nifios no tsne el
Con la syuda de la practicants, == les hacs hébito, no le disfrutan y la clase
entreza a los nifies de seis recortzs en los gue s= se torna largs ¥ poco provechosa.
cuenta una historia, ellos deben colorssr las
imégenes, leer cada fragmento ¥ organizar la
historia en el orden correcto. Se les da el Hempo y
empiezan a colorear ¢ a decorar cada cuadro, =l Gay: se hacen actividades con - Emplear did&ctica
tiempe va pasando ¥ el profesor les va revisando Didactea materigles externos con el fin de debe ser funcidon ds
que hagan la lectura pues deben acabar eza llamar la atencién dz los nifios ¥ todos  los  docentes
actividad v el gje = que lean ¥ comprendan. hacer una class novedoza ¥ PusE 85 NEcesario
divertida. para dar una

ensshanza integral.

El sipuiente paso ez organizar las imagenes en =1
cuaderno ¥ pegarlas luspo de ser revisado, los
nifios tisnen dificultades puss no capacen. las
partes de la historia.

La tercera parte de la clase ze enfoca en la
conexion de medics teecnclégicos, por medio del
video heam en =l que presenta un grafico con las
partes del cuento, inicio nudo ¥ desenlace som
explicados por el docente por medic de warios

Con: los nifies estdn mas atentos
a participar puss les parsce mas
divertido  aprender mienfras
colorean, dibujan o hacen cosas
como ver videos. Eso muestra
que la didactica es fundamental
en class.

L3y laz seciones anteriores no

zjemplos pero los nifios no lopran entender. Se Tarsas ze ha dejadoc actividad para la
escuchan cosas comos casa pues no es bisn recibida por

- Un inicio ez donds 5= habla de la historia. los padres de los nifios.

- El desenlace estd en la mitad.

Con: dejar taresz ez incimodo

Y ezo muestra que la historia de la ardilla ne esta para los padrez v finalments no
bien organizada y se hace un sjemplo con los ze realizan, los nifios no tisnen
cordones de un =zapato, los niflos entisnden ayuda ni la costumbre de
algunas cosas pero sin lugar a dudaz e una hacerlas por ellos mismos.
actividad gue =e debe reforzar.
Ez momento de revizar el trabgjo y poner loz
sellitoz con los que califica, el docente los lama
uno por unc ¥ les revisa gue hayan coloreado la £an: las clazes son seguidas y ==
imagen, que hayan organizado bisn y gue las da 2] margen a los nifies para iv
hayan pegads. Muchos ne lo hicieron asi qus no Cambio de al bafic § “sshivarse”™ un poce
obtuvieron calificacidn y deben terminarle en la clazes antes de iniciar la  siguisnts
casa. La clase llega a su fin ¥ se pasd =l tizmpo, clase.

no hube tismpe de ir al bafic § el profescr les pide
que guarden el cuaderno pues == hora de la class
de inglés. La cbeervadora sz retira a laz ocho ¥
cincuenta minutos de la mafians.

...Fin de la observacidn...

Con: esto ayuda a que los nifios
e dispongan para la clase ¥ no
permanezcan sentados foda la
jormada.

cQué tan factible ==
climinar las tareas y
después volverlas a
implementar como
método de repasa?

El cambic de clazez
=2 debe hacer con un
tiempo prudents
puss los nifics no
alcanzan a guardar
sus materiales ¥ no
estan listes para la
proxima claze.
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Anexo 4. Tabla ampliada de categorias

UNIDAD DE
ANALISIS

COMPRENSION DE
LECTURA

CATEGORIAS ]
SUBCATEGORIAS INDICADORES
Descubrimientoy 1. Conoce el significadode las palabras que encuentradentro de un
acercamiento texto.
. e 2. Lee, pronunciaycomprendecorrectamente palabras de un texto
Nivel dt:ic.;;)::;cacmn colr-sc’crl;;asrén y les da un uso adecuado en su contexto.
P P 3. Representa escrita u oralmente palabras reconociendo que
N estdn compuestas por letras y por silabas dandoles utilidad
Produccion dentro de un texto.
Descubrimientoy
acercamiento 1. Entiende el significado de las frases y oraciones en un texto.
Nivel decodificacion Lectura 2. Leeycomprendefrasesuoraciones enuntextohaciendo pausas
secundaria com rensiyén y pronunciando correctamente cada palabra.
P 3. Representa de manera escrita u oral frases y oraciones para
Produccion formar un parrafo a partir de una tematica.
Descubrlmlentoy 1. Entiende qué esun parrafo, sus caracteristicasy ubicacion enun
acercamiento texto
Nivel decodificacidn ) . .
terciaria Lectura y 2. Lee, encuentray comprende las ideas de un parrafo.
comprension 3. Escribe o verbaliza parrafos paraformar un textoa partir de una
Produccién tematica.
Descubrimiento . .
acercamiento ¥ 1. Sabe cudlessonlas partesestructurales de untextoylasexplica.
Loctura 2. Leeycomprende laidea central de un texto.
Nivel categorial y 3. Escribe o verbalizauntexto cortoen el que expresaunao varias

comprension

Produccion

ideas propias de la fabula.
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Anexo 5. Formato recoleccion de datos No. 1 Rubrica cuaderno

FJNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
I.E.D. RAFAEL BERNAL JIMENEZ
FACULTAD DE HUMANIDADES - DEPARTAMENTO DE LENGUAS
PRACTICA PEDAGOGICA AUTONOMA Y TRABAJO DE GRADO Il
RUBRICA DE EVALUACION “CUADERNO DE FABULAS" Y COMPREN SION LECTORA
Nombre del estudiante:

Fechas de evaluacion:

Fase:

Propdsito: Con esta ribrica se pretende evaluar de manera cuantitativa de 1 a 5 (Donde cinco ez lanota mas altay 1 1a
mas baja) y de manera cualitaliva usando |as palabras (Excelente, bueno y a mejorar) el proceso de comprension lectora

v el trabajo en el cuaderno de fabulas de los nifios de grade 203 con los que se esta aplicando la investigacion.

ASPECTO A EVALUAR Y/O FASES DEL PROCESO

EVALUACION
CUANTITATIVA

EVALUACION
CUALITATIVA

sobre el texto
PROCESC DE
. ‘Comparte con |a clase sus opiniones sobre la
COMPRENSION: o
praxima lectura
ANTES

A partir del titulo e imagenes hace predicciones

Hace asociaciones entre las pistas dadas vy los
textos de las clases anteriores

PROCESO DE
COMPRENSION:
DURANTE

Presta atencion a la lectura que se realiza en el
aula

Responde activamente a las preguntas que se

hacen durante la lectura

Lee el texto solo o con ayuda de alguien mas

Hace resimenes de lo leido y ocasicnalmente los

comparte

PROCESO DE
COMPREMNSION:
DESPUES

Representa lo comprendido de la lectura por
medio de algin elemento escrito (verbal o no) u

oral

Comparte lo comprendido del texto con sus

compafieros o masstro

A partir de lo leido crea nuevos conceptos v los
usa en su contexto

PRODUGCGCION

E= notable la comprension lectora del nifio (a) en
los trabajos realizados del cuademo de fabulas

Se evidencia comprension de las fabulas en el
nific (a) por medio de las actividades del cuademo
de fabulas

Es evidente el entendimiento de los elementos
qgue conforman la fabula (personajes, lugar,
maoraleja) en las actividades del cuaderno de

fabulas
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Anexo 6. Formato recoleccién de datos No. 2 Prueba de lectura (Ejemplo)

UNIVERSIDAD PEDASOSICA NACIOMAL
FACULTAD LE HUMAMIDADES - GEPARTAMENTO DE LEMSUAS
PRACTICA FEDABOSICA ASISTIDA - TRAEATO DE SR4DO I
PRUEEA DE LECTURA SRALD 202

MOMERE:

Un caballa joven y descorsiderade caminaba felizments junto a un buens vieja, gue iba muy
cangado por los bulbos v gue habis cagado =u amo sobre sy loma. El burm, muy fatigado,
implord apuda & su comganens, Y esie e dijs

= Tes piicdey, armiga, que me apudes a cangar la mitad de o gue leee sncimas, pars i seria cama
un juepa, en cambia para mi Seria un enomme Servico, yE que Sendo gue estoy a punio e
desmayanme.

Paro el cabalo se nego a prastarle ayuds, rigndoss del buro. Continusron caminando, hasta
que &l burs ne aguanka mas y cayd desfallecido. Al ver esto, o caballo se die cuanta da b
mal que habia acuado v ahora el amae, quitt oda ks canga que ranspartaba &l burra ¥ b
cokecn encima del cabalke.

Lusge de lear la onterior fdbula solo o con eyuda de tu profesor responde les siguisntes
preguntas:

1. 2Cudl &5 &l poaible titulo de la fébula?
a. El coballo perszeso
b. El burro y su mal compafieno
<. El cestige del caballe

2. dQuidnzs son los persongjes?
a. WUn burro y un conzjo
B. Un coballe y una owe jo
. Un burro ¥ un caballo

3. <Dbdnoe e desarrolla lo fdbula?

a. En un bosque
b En ura porque de diversiones 4. &0ué pasa en la historia?
. Enura ighesia a. Un burra visjo y corsodo se desmrya porqus su amigo na ko ayudd con la carga

. Un coballe gordo 56 vo de vacocionzs con su amiga
. Un burro con mucha carga se pone brove con su ame

5. &Cudl &5 le moralsja?
a. Ayudo a tus amigos cuordo méds lo recesitan
b. Come mds pora terer mds fusrzo al trabajar
<. Pigrsa bizn antes de re ayudarle a un burro

&. Dibuja o ssoribe tu parts fovorito de la historia,
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Anexo 7. Formato recoleccion de datos No. 3 Autoevaluacion

jHola!

Hombre:
Fecha:

Te woy @ hacer alpunas preguntas gue debes responder con fotal sinoeidad,
escoge la carita que represente fu respuesta

PREGUNTA ] MA S 0 MENOS

=
Q

LBENTO QUE
COMPRENDO MEJOR
CUAMDO LECQ UM TEXTO?

LCOMPRERNDO LT
ELEMENTOS DE LA
FARLLA COMO
FERSOMAJES ¥ LUGAR?

(3 G2

LCOMPRENDO LOS
MEMSAJES DE LAS
MORALEMES?

LRELACICNG LAS
MORALEIS COMN M
ViDA?

LREALIZO
ADECUADAMENTE LAS
ACTIVIDADES QUE ME
PROPOMEN EN ESTA
CLASE?

i~

LDEMUESTRO INTERES
EM ESTA CLASE?

™

(3 (€2
006 e
® QO QO

LPARTICIPO EN ESTA
CLASE?

LHAGO USO DE LO QUE
APRENDO EN LA CLASE
FUERA DE ELLA?

LME SIENTO BIEN EN
ESTACLASE?

G| @2 (G2
66c
WBIEIOP

Ahora escoo las actividades que mas me gusta haoer:
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Anexo 8. Formato planeacion de clase (Ejemplo)

CLASE ho. 10

FACULTAD DE HUMANIDADE 3
DEPARTAMENTO DE LENGUAS

PRACTICA PEDAGOGICA ASISTIDA

PLAMEACION DE CLASE URIVIRSIBAD FIDASOUITA
mACIOM AL
PRACTICANTE: STEFANY VALDERRAMA  Sssssse—"
GRADOD 203

Facha: Migrcoles 18 da mayo dal 2016

Tematica: Leo, comprenta y represento b fabuks que mas me gusis.

Objetive: Lear frases ¢ craciones an un fexio haciendo pausas ¢ pronurcandes
cameciarmente cada palabra.

Indicador:. Les y camprende frases u oracones en un besto haciendo pausas v
pranuncEnd corectamenle cada palabra,

Metodologla:

1. Apertura:

- L docents lega al aula de clase v ubica odos los puesios en la parte de
alrds del sakin, dejando asi despejado «l espacio para la actividad ceniral
Cuardo Baguen ks nifios les recbe las maletas y s deja atrds, para
hiscerdes o jege “El gato y el ratdn” an el que deben asumir el rol y atropars
al oo animal

2. ACtvidsdes:

= Ya organizadas y sentados en el piso la docente les presenta tres pasiers en
log que van a encontrar tres fabulas diferentas, las paga en fres pares
diferentes y les pide oue ks ke g eseojan lbque mis les gusto.
En ba misma mes=a redorsds lo nifios deben comentar cusl esoagieron g las
repranes e su elecson. Todo ko que dicen debe ser anotada para la dooents
para ego canfrmarn que trabajann con ko que eligienan
La docente les antrega hajas blancas y en el centre dal dreule pons temparas
¥ pinceles pars que cada una represente ke que comarendid de ka fBbula
escogida par media de dibujos, frases o lo que dios decidan.
Terminado el liempo de representscian, b docente oganiza junio & cada
fabula los trabajos elabarados con los nifios ¥ & modo de socializscon
cansyUyen las tres hishonas par media de les abajos realizados danda asi
cuenla de la comprension becha por los nifios de los texbas.

ELAAE Ha. 10

3. Clame:

- Despuds de organizade el sakin en filas ruevamenis, by docente bes pide gues
saguen e libro “Leo v comprenda 27 pars que rabajen las pdginas 10, 11,12
w 13 para dar continuidad al frabajo establerido =0 la instiucicn,

Recursoa:

Marcadones y barrador para tablero

3 pasters con fibulas

35 a 40 hojas blances tamano cara

Tamperas de varios oolones

Pinceles

Librg "Leo y comprenda 2
Evaluaclon: La evaluacitn en esta sesidn sz hard por medio de los trabajes
elaboradas par los nifics, mas alkd de ko estelico se busca ver gue aligieron ks nifios
¥ que representanan de manera aistica usanda lo comprendids luege de leer. Por
alre lado, coma en las sesiones anlerores se busca evidenciar su comporiamienta
frente a la lectura y su actiud ¥ camportamiento frenle a ks aclividades,

Mota: Mo s deji tarea pues no 23 necesario para el desarralle de la investigacian




Anexo 9. Ejemplos de la ribrica en la Fase |




Anexo 10. Prueba de creacion de oraciones en otro espacio




Anexo 11. Ejemplos de fabulas creadas por los nifios




Anexo 12. Evidencias de trabajos escritos y/o creaciones




Anexo 13. Pruebas de lectura con respuestas acertadas
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Anexo 14. Trabajos con resultados negativos en lo multimodal
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Anexo 15. Trabajos con resultados exitosos en lo multimodal




Anexo 16. Actividades favoritas




