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INTRODUCCION

“No hay ensefianza sin investigacion ni investigacion sin enseiianza”

Freire

Este trabajo de grado de caracter monografico nace desde el semillero de
investigacion Pedagogias y Contextos perteneciente a la L.E.I., dirigido por la docente Jenny
Castro. En este espacio se han socializado experiencias e investigaciones tanto de docentes
como de maestros en formacion, con ello, se logra construir una mirada critica y reflexiva
dirigida a la formacién en investigacion de los futuros docentes.

Para la construccion de este trabajo de grado, se partié de la experiencia y el recorrido
que cada una tuvo por los diferentes seminarios de investigacion en donde el proyecto de
grado es una preocupacion latente, debido a la incertidumbre que produce el encaminar un
proyecto investigativo, y todo lo que este proceso conlleva, escritura, trabajo en grupo,
busqueda de informacion especifica, anélisis, y el uso de técnicas que muchas veces solo se
conocen en estas construcciones, por ello, a la mayoria de compafieros les inquieta el como
empezar con una investigacion o que tema escoger, la estructura y el desarrollo del trabajo, su
rigurosidad e importancia en la formacion docente, estas reflexiones estan presentes en el
desarrollo del cuestionario y en los grupos de discusion realizados a estudiantes y egresados
de la licenciatura, en donde también son evidentes transformaciones del sentido de la
investigacion (por ejemplo entre estudiantes y egresadas), fortalezas y criticas hacia los
procesos de formacion para la investigacion que son llevados a cabo por la universidad, asi
pues, destacamos la preocupacion de los estudiantes por su formacion y la aplicacion de
metodologias y estrategias para proyectarlas en futuras investigaciones en su quehacer

docente profesional.



Este trabajo de grado inicia brindando al lector la problematizacion del tema de
interés como lo es la formacion en investigacion de los y las estudiantes pertenecientes a la
Licenciatura en Educacién infantil (L.E.1.), con ello se da apertura a la pregunta problema
que indaga sobre lo que piensan y perciben los estudiantes que ya estan iniciando o
culminando procesos investigativos (proyecto de grado), estudiantes pertenecientes al ciclo
de profundizacion de las versiones 111 y IV de la malla curricular que actualmente ofrece la
L.E.I. En el siguiente apartado se encuentran el objetivo general y los especificos guian este
trabajo de grado, orientados a la identificacion, descripcion y analisis de los y las estudiantes
de la L.E.I. sobre su formacion en investigacion.

En el siguiente topico se desarrolla la justificacion de la elaboracion de este proyecto
de grado, haciendo un énfasis en como se va a indagar por las percepciones de los y las
estudiantes y las razones que motivaron a las autoras de este proyecto para llevar a cabo su
indagacion. Seguido de ello se revisa el panorama investigativo por medio de los
antecedentes, en donde se relacionan tres aspectos importantes, como lo son: Historia de la
Investigacion en la L.E.I, Formacién Inicial del profesorado, Formacion en Investigacion y
Maestro Investigador, cabe mencionar que la busqueda de tesis y proyectos de investigacion
relacionadas al tema represento un reto para el grupo, pues, mucha de la informacion para
este apartado no fue facil de rastrear.

Para el marco tedrico, se hace un recorrido partiendo del concepto de Cognicion
Social, entendida como el proceso en donde el ser humano interactla con otros, seguido a
ello, se relacionan las representaciones sociales como un modo de comprender la realidad,
por ello, se profundiza en actitudes, estereotipos, prejuicios y discriminacién conceptos
importantes que ayudan a comprender como estos influyen en la manera en la que se

investiga, en relacion especifica con el trabajo de grado. Finalmente, se aborda el concepto de



percepcidn social como diferentes construcciones que el ser humano elabora desde su
experiencia junto con la mirada a situaciones determinadas.

Seguido de ello se habla de las motivaciones sociales y de como son influyentes en
acciones o toma de decisiones en situaciones determinadas, dando paso por ultimo a
investigacion en educacion y el papel del maestro que indaga y se cuestiona; el maestro
investigador. Todo lo anterior permite entrar en didlogo con autores expertos en el tema y asi
analizar la informacidon obtenida, algunos de los autores mencionados son Vergara (2012),
que tiene aportes frente a las percepciones, Garcia (2008) como referente sobre las
motivaciones sociales, seguido de Stenhouse (1987) con sus aportes a la investigacion
educativa, e Imberndn (1997) quien habla de formacion inicial del profesorado.

Para el marco metodologico, se reconocen aspectos que alimentan
conceptualizaciones propias para este trabajo de grado, como el tipo y el enfoque
investigativo, la poblacion a indagar junto con los instrumentos utilizados para la recoleccion
de la informacidn para su posterior analisis, por ejemplo, Sampieri (2014) quien amplia el del
uso de instrumentos para una investigacion cualitativa, su analisis y la delimitacion de la
poblacion. En este caso se utilizaron dos instrumentos como lo son un cuestionario de
preguntas abiertas dirigido a estudiantes activos de la L.E.I. de tipo cualitativo y dos grupos
de discusion conformados por egresados de la Licenciatura. Por lo anterior, para este estudio
investigativo se realizan tres fases que estructuran y le dan forma al proyecto, la primera de
ellas es la identificacion de la pregunta problema, que gesta la base de este proyecto, seguido
de la problematizacién y busqueda de antecedentes y asi concretar un marco teérico, dando
paso a la elaboracion de los instrumentos de recoleccion de la informacion. La segunda fase
corresponde a la aplicacion de dichos instrumentos como lo fueron un cuestionario abierto y

grupos de discusion. Finalmente, la tercera fase, corresponde al proceso metodologico y



analisis pertinente a la informacion recolectada, todo ello, encaminado a dar cumplimiento a
los objetivos planteados en este trabajo.

Finalmente, en el analisis de la informacion recolectada se tuvieron en cuenta tres
categorias importantes, estas son: formacién en Investigacion, Actitud Investigativa, y
formacion de Maestros, donde se retoman aspectos importantes acerca de la formacion inicial
en el pregrado de maestros orientada a la investigacion, conformandose asi un documento
base para la LEI, donde se retoma la voz de los estudiantes y su pensamiento alrededor de su

propia formacion. Por ultimo, se exponen las conclusiones del trabajo.



1. DESCRIPCION DEL PROBLEMA

Este trabajo de grado se origina en el interés por el estudio en pregrado del proceso
formativo en investigacién brindado por la L.E.I., esto, teniendo en cuenta que la formacién
investigativa parte de mdultiples escenarios, curriculares y extracurriculares donde hace
presencia la investigacion, estos le permiten al estudiante fortalecer su formacién académica.
Asi pues, desde la experiencia al pertenecer a estos dos tipos de espacios, se encuentra que
existen algunas predisposiciones y situaciones de indecision frente a la elaboracion del
proyecto de grado y todo lo que esto atafie. Por lo anterior, se pretende indagar sobre:

e La problematizacion en la practica pedag6gica como un proceso que permite
cuestionar y analizar elementos fundamentales para la construccion de proyectos de
grado, pues alli se identifican situaciones en relacion con consolidaciones de bases
teoricas y la articulacion con proyectos investigativos que ameriten un estudio a
profundidad.

e ldentificacidn del tema de interés de un proyecto de grado. Partiendo de
experiencias propias, a los y las estudiantes se les dificulta problematizar una situacion de
interés y sobre la cual se quiere profundizar, es decir, resulta complejo elegir con
seguridad y al detalle un problema sobre el cual investigar; asi mismo, también se
reflexiona que no todas las preguntas que surgen en el proceso ameritan una
investigacion, y cuesta relacionar las incognitas desde la experiencia con la teoria.

e La busqueda de material académico y bibliografico es otra dificultad para
problematizar, ya que, después de un recorrido de seminarios, para muchos de los
estudiantes hay poca claridad frente a las busquedas documentales y de textos académicos
pertinentes para la elaboracion de un trabajo de grado.

e Después de ver cinco seminarios de investigacion, en la malla version 111, los

estudiantes presentan confusiones e inseguridades en torno a la elaboracion de trabajos de
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grado, dudas por la eleccion de temas investigables, cuestionamientos con respecto a las
estructuras de marcos conceptuales, metodoldgicos y preguntas a nivel escritural,
hablando de escritura técnica y académica.

e Hilo conductor entre los seminarios. Pues algunas teméticas entre estos
espacios no guardan una relacion entre si, por lo tanto, generan incertidumbres hacia la
formacién investigativa.

e El desafio que representan los procesos de construccion de escritos de corte
investigativo, teniendo en cuenta las modalidades de trabajo de grado elegidas por los
estudiantes. Una de las dificultades es el proceso de lectura y escritura, pues, a pesar de
tener espacios formativos en esta area, se encuentran obstaculos al momento de redactar
desde una perspectiva académica, la fluidez de los textos, o el estilo al escribir.

e Algunos estudiantes no logran establecer relaciones con los contenidos de los
seminarios en relacion con su formacién, por lo que no son pertinentes y generan dudas.
Finalmente, el cambio de docentes por cada uno de los seminarios da origen a
perspectivas que llevan por diferentes caminos la construccion de la idea de
investigacion, perdiendo el hilo conductor, refiriéndose a nivel temético, pues presenta
desconexién de los temas semestre a semestre. por lo anterior es fundamental indagar por

lo que piensan los estudiantes acerca de su formacién en investigacion.

Un aspecto importante para destacar es que en la nueva version de la malla 1V en el

ciclo de profundizacion, el objetivo es integrar aspectos relacionados con la construccion del

proyecto de grado a través de dindmicas y relaciones construidas con las experiencias

docentes en las practicas educativas de los estudiantes, donde se busca articular lineas de

investigacion y practica. Por otro lado, los espacios académicos se relacionan mediante NUIP

(nucleos integradores de problemas) los cuales dejan entrever el caracter interdisciplinario.

Vale la pena sefialar que en la actual malla se cuenta con un espacio de formacién en
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investigacion y dos tutorias. Asi pues, para esta nueva malla, se proponen lineas de
investigacion que tienen caracter interdisciplinario asi como menos espacios de formacién en
investigacion (dos espacios) a diferencia de a malla antigua 11, con cinco espacios dedicados
a la investigacion, lo anterior, constituye una mirada diferente en este trabajo de grado, en
relacion con las diferentes maneras de abordar la formacion en investigacion, especificamente
en este ciclo de profundizacién en comparacién con las dos mallas curriculares.

Por otro lado, al ser participes del semillero de investigacion Pedagogias y Contextos,
se logra evidenciar que distintas compafieras comparten los mismos sentires y dificultades
hacia el inicio del proyecto de grado y con frecuencia son evidentes las preguntas sobre como
abordar un anteproyecto, de qué manera se construye una pregunta problemay como se
relaciona en un estudio investigativo lo que emerge desde las précticas u otros espacios, las
busquedas conceptuales y procesos metodoldgicos. A través de esta participacion, se
comparten experiencias con otros estudiantes en formacion, evidenciando el interés por las
mismas preguntas, motivo por el cual, muchos estudiantes acuden al semillero,
principalmente para resolver las dudas frente al trabajo de grado. Por todo lo anterior la
pregunta problema para este trabajo de grado es:

¢ Qué percepciones tienen los egresados y estudiantes del ciclo de profundizacion de

la Licenciatura en Educacion Infantil sobre su formacion en investigacion?
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2. OBJETIVOS

2.1. Objetivo general

Conocer las percepciones que tienen los estudiantes del ciclo de profundizacion de la

Licenciatura en Educacién Infantil sobre su formacion en investigacion.

2.2. Objetivos Especificos

e Recopilar las percepciones de los egresados y estudiantes de la licenciatura en
Educacion Infantil pertenecientes al ciclo de profundizacion alrededor de su
formacion en investigacion.

e Describir las percepciones de los egresados y estudiantes de la licenciatura en
Educacion Infantil pertenecientes al ciclo de profundizacion frente a su
proceso de formacion en investigacion.

e Analizar las percepciones de los egresados y estudiantes de la licenciatura en
Educacién Infantil pertenecientes al ciclo de profundizacion frente a su
proceso de formacion en investigacion.

e Interpretar la informacion recolectada por medio de los instrumentos aplicados

a los estudiantes y egresados.
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3. JUSTIFICACION

En este apartado se enuncia la pertinencia de este trabajo de grado y lo que motiva
esta elaboracidn, respondiendo a preguntas que orientan su desarrollo, cbmo, por qué, para
qué de esta apuesta por indagar sobre la formacion en investigacion. El interés de este
ejercicio esta centrado en analizar cudles son las percepciones que tienen los estudiantes de
pregrado de la L.E.I., acerca de su formacion en investigacion, asi mismo, el sentido que
encuentran al articular espacios académicos con la practica pedagdgica al momento de llevar
a cabo la formulacion del problema para dar inicio al trabajo de grado, entablando
conversaciones con tedricos, experiencias y otras aproximaciones en compafiia de los
docentes, ademas de ello, evidenciar de qué manera la formacion en investigacion es
trasladada a otros espacios diferentes al proyecto de grado, y desde donde es considerado un
aporte en el desarrollo de su proyecto de vida como docentes integrales.

A lo largo de la formacidn, la L.E.l. en su malla curricular 111 (vigencia 2003- 2018),
ofrece cinco seminarios de investigacion, los cuales brindan contenidos y herramientas
necesarias para proponer o hacer la busqueda de un tema de interés como, por ejemplo,
acercamientos conceptuales a la investigacion en general, asi como paradigmas de
investigacion, métodos, tipos y enfoques, caracteristicas y fundamentos de cada uno.
Resaltamos que, Unicamente el ultimo seminario de investigacion para esta malla 111, desarrolla
contenidos sobre el inicio de la elaboracion del trabajo de grado, formulacion de preguntas,
acercamiento a interés individuales y colectivos por investigar y finalmente la construccién de
justificacion del proyecto de la mano con la correcta busqueda de informacion, incluyendo,
bases de datos especializadas en documentos precisos para estas investigaciones. Por lo
anterior, los seminarios de investigacion permiten problematizar situaciones desde lugares

como la practica y otros escenarios, brindando una mirada amplia y critica sobre investigacion
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dentro y fuera del aula, en relacion con el actuar docente y con el desarrollo de una
profesionalizacion integral.

Por su parte, el ciclo de profundizacion de la malla curricular 1V (sexto a octavo
semestre) cuenta con un NUIP ;Como desde la relacion practica y lineas de investigacion se
dinamizan los saberes, los discursos y las experiencias que construyen los maestros en
formacion para configurar su conocimiento profesional? que es el fundamento para el
desarrollo de los seminarios. Vale la pena mencionar que resulta significativo contar en sexto
semestre con un espacio de articulacion curricular y un seminario de formacién en
investigacion adscrito a una linea de investigacion -actualmente el programa cuenta con 4
lineas de investigacion - los cuales constituyen un encuentro de saberes en torno a la investigacion
que permite tener una mirada integradora de la misma. Posteriormente, en séptimo y octavo
semestre se cuenta con dos tutorias donde se desarrolla el trabajo de grado. Si bien, la cantidad
de espacios investigativos es de menor proporcion en comparacion a la anterior malla, se resalta
el carécter interdisciplinar de los mismos y la adscripcion a una linea desde sexto semestre que
permite tener claridad respecto a las trayectorias investigativas en los campos de estudio
propios de las lineas, asi como a procesos investigativos mas situados.

Desde el momento en que se ingresa a la Universidad, algunos estudiantes traen
ciertos imaginarios en torno a la formacién en investigacion, entre los que se encuentran:
ideas sobre como investigar, su pertinencia, el conocimiento de pocas metodologias de
investigacion y el temor a enfrentarse a lo desconocido, se cree que en la etapa estudiantil de
profundizacion, se cursaran los seminarios correspondientes y surgira entonces en muy poco
tiempo el tema de investigacion, también que en este proceso se puede dar respuesta a todo
lo que nos inquieta, poner en comun con otros pares intereses, inquietudes y problematicas

relacionadas con lo aprendido en la tedrica, en la practica y en otros espacios.
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Al llegar a séptimo semestre en la malla IV los estudiantes se encuentran con una
realidad distinta, en donde se manifiestan inseguridades a la hora de enfrentarse a definir y
simplificar tema de interés e investigar sobre ellos, muchas de estas primeras indagaciones
nacen desde la practica u otros escenarios junto con un trabajo de campo en el ciclo de
fundamentacidn. Asi pues, se pueden evidenciar dificultades en diferentes fases de la
construccion de un trabajo de grado, sin embargo, también es cierto que la formacion en
investigacion para los futuros docentes es fundamental en el quehacer docente cualificado e
integral, Tames (2002) (citado por los autores Gonzélez y Otero (2017)))afirma que: “sélo
investigando se puede encontrar la verdad, producir nuevos conocimientos, hacer servicios
adecuados a la sociedad y realizar una docencia de calidad y formar de manera cualificada al
futuro profesional” (p. 16).

Por esto, como maestras en formacion se encuentra la necesidad de indagar por las
percepciones que tienen los estudiantes frente a la investigacion y su formacion en este
campo, a través del curriculo y de la mano de las experiencias en la participacion de espacios
alternativos (semilleros, monitorias, grupos de estudio) que aportan no solo al proceso
escritural del trabajo de grado y su correspondiente investigacion, sino que también a la
formacién como maestros y maestras cualificados.

Desarrollar este trabajo de grado permite conocer la voz y los sentires de los
estudiantes de pregrado de la Licenciatura en Educacion Infantil en cuanto a lo relacionado
con la propia formacion en investigacion y todo lo que ello conlleva al iniciar un su trabajo
de grado. Por lo anterior, se considera importante para la elaboracién de este trabajo, tener
muy presente el programa curricular de la licenciatura version N. 111 (vigencia 2003- 2018), y
también la version IV (vigencia 2018), ya enfocada en espacios de articulacion curricular,
donde los espacios académicos de cada semestre estan relacionados entre si. Este trabajo

permitiria conocer las distintas aproximaciones y reflexiones de los estudiantes del ciclo de
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profundizacion sobre los imaginarios que tienen sobre investigacién y como esos pueden
materializarse y transformarse a la hora de construir su trabajo de grado.

Por otro lado, en estos procesos de problematizacion se hace visible la relacion
existente entre teoria, practica e investigacion y cémo este entretejido es importante en la
formacion integral docente, este proyecto de grado aporta al destacar la voz del estudiante, y
fomentando procesos de reflexion de los mismos en el pregrado y posterior ejercicio docente
frente a sus practicas educativas y problematicas que pueden hacer aportes al conocimiento,
brindandole asi un sentido a su formacion . Finalmente, también se quiere evidenciar aportes
desde otros espacios u oportunidades como semilleros de investigacion, monitorias y grupos
de estudio.

Con lo anterior, este trabajo se aborda desde tres consideraciones, que parten del
interés por la formacidn en investigacion, en primer lugar, la investigacion desde los espacios
de formacion curriculares y alternativos (semilleros, monitorias y grupos de estudio), asi
mismo, desde opiniones sobre fortalezas y dificultades referentes a estos espacios y a la
construccion de trabajos de grado, también ahondaremos sobre el acompafiamiento y
orientacion de maestros y maestras encargados de los espacios investigativos y finalmente
diferentes aproximaciones hacia el maestro investigador. Con lo anterior, este trabajo se
aborda desde tres consideraciones que parten del interés por la formacion en investigacion,
las percepciones sobre la misma, la percepcidn sobre el acompafiamiento a procesos
investigativos por parte de los docentes, y finalmente, las percepciones sobre el maestro
investigador e relacion con el rol profesional.

-Desde la Percepcion frente a la formacion en investigacion que tienen los estudiantes
del ciclo de profundizacion de la malla version 111y 1V de la Licenciatura en Educacion
Infantil. Ya que, este proyecto ayuda a identificar factores que influyen en el proceso

investigativo de los y las estudiantes, fortalezas, debilidades y criticas que los estudiantes
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perciben durante el desarrollo de su trabajo de grado. Ademas de ello, se pretende exponer en
el mismo sentido (fortalezas, debilidades y criticas) alrededor de contenidos curriculares de
formacion en investigacion, tales como la produccion de textos, la escritura reflexiva, el uso
adecuado de herramientas investigativas, las metodologias y estrategias de investigaciéon y
finalmente la recoleccion y el andlisis de la informacion.

-Como segundo aspecto se hace énfasis el acompafiamiento y orientacion de los
docentes en torno a procesos investigativos, es decir, esta categoria pretende mostrar las
la influencia de los maestros y maestras encargados de los espacios de investigacion que
son tomadas por los estudiantes junto con sus experiencias, y su disposicion alrededor de
la formacion en investigacion, cabe resaltar que se tendré en cuenta la diferenciacion
entre mallas curriculares.

-Para finalizar, en la ultima categoria se abordaran las percepciones de los estudiantes
como maestros investigadores, destacando la importancia de la formacion en
investigacion para el campo laboral y las herramientas que nutren al docente como sujeto
activo investigador en su entorno, es asi como el papel de la formacién en investigacion
es relevante en la formacion docente:

La formacion en investigacion en la universidad conlleva la invitacion a otros

docentes y estudiantes a la recapitulacion y critica del conocimiento disponible con la

responsabilidad que implica la orientacion del discurso académico, sin que ello

necesariamente esté vinculado con una formacién programada de investigadores e

investigadoras, pero que representa un insumo importante para el avance en la

construccion de una comunidad académica. (Rojas, 2009 p. 18)

Asi pues, también permite realizar una profunda reflexion sobre cémo estos espacios

alternativos (Semilleros, monitorias y grupos de estudio) estan presentes en las categorias

anteriormente mencionadas, contribuyendo en procesos de delimitar y clarificar los intereses
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por los que se quiere trabajar en proyectos investigativos desde la participacion en comunidad
y mediante redes de aprendizaje, con ello, desde la licenciatura resignificar estos espacios
brindandoles visibilidad. Por todo ello, se encuentra relevante este proyecto investigativo,
pues, la Licenciatura podria conocer las percepciones que tienen los estudiantes frente a su
formacion en investigacion y asi contribuir a la elaboracion de proyectos investigativos, a
propdsito de recordar que en los inicios las universidades se fundaron con el fin de producir
nuevo conocimiento, no solo reproducir el que ya esta establecido.

Este proyecto busca aportar a nuestro campo de conocimiento correspondiente como
lo es la pedagogia, pero también hacerle frente a la formacién de formadores, de mostrar que
la formacion en investigacion es fundamental para que el docente crezca y avance en su
campo intelectual, permaneciendo en constante observacion, indagacion e investigacion de lo
que sucede en los diferentes campos de accion donde como docentes de educacion infantil
también se puede aportar. Por ello se quiere mencionar la forma en la que la Universidad
asume la formacién en investigacion de los estudiantes y como ello también contribuye a los
procesos formativos.

Por otra parte, este documento esta encaminado a ser la base de futuros aportes sobre
la formacion en investigacion y el rol del maestro investigador, sus variables y el impacto que
tiene el programa alrededor del tema, permitiendo asi que los docentes encargados y
directivos logren dar una mirada critica a la ensefianza partiendo de aquello que los

estudiantes sienten y piensan sobre la formacion en investigacion que estan recibiendo.
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4. ANTECEDENTES

Este apartado busca dar cuenta de proyectos de grado, articulos, ensayos, entre otros
que aportan ideas claves a este proyecto de investigacion, asi pues, se lograran consolidar las
bases conceptuales y referenciales para llevar a cabo la busqueda de las percepciones que
tienen estudiantes y egresadas acerca de su formacion en investigacion.

-Articulo Reflexion sobre la formacion investigativa de los estudiantes de pregrado-
Maria Eugenia Cérdoba, 2015.

Este documento es relevante para este trabajo de grado ya que, Guerrero (2015),
expone conocimientos, habilidades y actitudes inherentes al desarrollo de actividades de
investigacion, desarrollo e innovacidn, asi como el programa institucional de semilleros como
mecanismo para la formacion en investigacion como “una estrategia para la formacion en
investigacion de los estudiantes del pregrado en diferentes areas tematicas haciendo
converger interés de docentes y estudiantes” (Cordoba, 2015, p.22, citando a Cardona &
Montes, 2007, p.44).

El articulo, también reflexiona sobre las razones por las cuales los estudiantes de
pregrados presentan dificultades en torno a su lograr una formacidon en investigacion
pertinente, evidenciada en las institucione de Educacion Superior (IES) refiriendose a “la
ausencia de correlacion, la desvinculacion o la division entre la docencia e investigacion”
(Cérdoba.2015, p.23, citando a Rojas & Méndez. 2013). En este sentido, para el desarrollo y
la calidad universitaria, es necesaria una integracion docente investigativa, en donde “la
investigacion es el motor impulsor que genera los nuevos conocimiento retroalimentadores y
generadores de procesos” (Cordoba. 2015, p.23).

Por lo anterior, la investigacion en relacion con la labor docente, es una

conceptualizacion fundamental en el desarrollo de las bases de este trabajo de grado, teniendo
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en cuenta la figura de investigacion y maestro investigador del docente en su quehacer
cotidiano desde diferentes lugares, no solamente desde el aula de clase, asi pues, la formacién
en investigacion debe contar con espacios especializados en este campo del saber, en los que
implique la ensefianza sobre la investigacion, el planteamiento de problemas y la
reconstruccion de aproximaciones.

-Articulo: Percepciones de los docentes en formacion sobre la investigacidn educativa
— Haylen Perines, Javier Murillo, 2017.

Este articulo es tomado en cuenta como antecedente porque indaga por algunas ideas
afines a este proyecto de investigacion, como lo son aspectos importantes cuando se habla de
percepcion en la investigacion educativa en docentes en formacion. Dichos aspectos han sido
encontrados relevantes en investigaciones similares y se esperan sirvan como base al llevar a
cabo el estudio mencionado. Algunos de estos aspectos son: Perines y Murillo (2017) “La
imagen de la investigacion alejada de la realidad, la percepcidn critica sobre los programas de
formacidn de estas tematicas (refiriéndose a programas orientados a la investigacion), y la
necesidad de que la investigacion proporcione recursos practicos vinculados con la
experiencia.” (p. 253). Estas ideas son tenidas en cuenta al elaborar los instrumentos de
recoleccion de informacion empleados en este proyecto.

Por otro lado, en la investigacion referida en este mismo articulo, también se puede
evidenciar el aporte que hace a este trabajo en cuestiones metodoldgicas, ya que, al igual que
este proyecto, los autores construyen ciertas categorias a priori para la elaboracion del
analisis, categorias con objetivos muy similares al de este trabajo de grado:

El andlisis de datos se fundamento en el establecimiento de ciertas categorias previas

que se fueron complementando con aquellos elementos que surgian, las categorias

tenidas en cuenta son: las visiones que tienen los maestros sobre la investigacion

educativa, la importancia que dan a la investigacion para su desempefio como futuros
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profesores, opiniones que tienen sobre la formacion en investigacion que han recibido,

y las opiniones que tienen sobre las investigaciones educativas. (Perinesy Murillo,

2017, p. 254)

-Ensayo: Préacticas y formacién docente: un escenario propicio para promover la
investigacion educativa en Colombia- Andrés Alzate Ortiz, 2015.

Este ensayo es considerado como antecedente, debido a que el autor arroja algunas
ideas afines con este trabajo de grado, como, por ejemplo, retoma dos campos importantes, el
de la practica y el de la formacion docente en la educacion superior, como apuestas
movilizadoras de la investigacion educativa. Alzate (2015) resalta que, sobre todo en lo
practico existen “tensiones y diferencias entre investigadores de la educacién y maestros y
maestras” (p.4), con ello, afirma también que, aunque muchos maestros no investigan
formalmente, desde la practica su experiencia en procesos de ensefianza y aprendizaje
constituyen referencias importantes en la continua formacion docente y que ademas de la
capacidad de problematizar en este campo invita a la reflexion investigativa. Es por lo
anterior, que la practica en el aula en este trabajo tiene un lugar importante, ya que a través de
las voces de los estudiantes podemos reconocer los aportes, fortalezas y dificultades que trae
este espacio no solo a su perfil profesional futuro, sino también a su formacién en
investigacion.

Otro planteamiento que hace el autor y que aporta a la conceptualizacion de este
trabajo de grado es el rol del docente en relacion con la reflexion pedagdgica e investigativa,
ya que, este, no solo transforma al estudiante desde el proceso de ensefianza-aprendizaje, sino
que también mantiene una comunicacién asertiva con agentes tales como padres de familia e
instituciones, orientando habilidades, habitos y conocimientos de estas interacciones sociales.
Lo anterior representa un desafio educativo permanente, en el aula y fuera de ella, asi pues, el

maestro entreteje diferentes campos desde muchos lugares, uno de ellos, la investigacion,
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segun normatividades, como la Ley General de Educacion de 1994 que en su capitulo dos,
habla del fortalecimiento de la investigacion en el campo pedagdgico, preparando educadores
en pregrado y posgrado capaces de prestar estos servicios educativos (Alzate, 2015).

Asi pues, estas enunciaciones, constituyen un aporte reflexivo en cuanto al desarrollo
del trabajo de grado, ya que, se pretende construir distintas relaciones entre la préactica, la
teoria y la investigacion, y que mejor que realizarlas desde los testimonios de maestros y
maestras en formacién y egresadas de la L.E.I., para que, a través de ellas, podemos conocer
percepciones relacionadas con el quehacer docente y con la formacion recibida por la
academia.

Por su parte, el Ministerio de Educacion Nacional (M.E.N.) justifica la presencia de la
formacion en investigacion de los docentes en las mallas curriculares de los programas de
pregrado orientados al campo educativo, al decir que:

La formacidn inicial de docentes se ocupa de promover espacios para que el futuro

educador apropie los fundamentos y saberes basicos, y desarrolle las competencias

profesionales necesarias para efectuar su labor como profesional de educacion. Para

esto se requiere formar a los educadores en un &mbito de interpretacion y

comprensién de la realidad educativa nacional y regional, ademas de estudiar las

implicaciones sociales, culturales, cognitivas, personales y disciplinares de la
educacién desde sus distintos niveles y desarrollos. Esto es, incursionar en un proceso
de formacion integral, permanente y de mejoramiento continuo que permita al
educador actuar ante las necesidades de la educacion. La formacién como educador
esta dirigida a aprender a ensefar, a posibilitar el aprendizaje de diversos

conocimientos, competencias, contenidos conceptuales, actitudinales y

procedimentales, con el fin de crear posibilidades vitales para la constitucion de los

sujetos sociales a través de la educacion. (MEN, 2013, p.72).
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Encontramos congruencia en la importancia que tiene la formacion inicial de maestros
y maestras, donde se debe formar con una funcion social y con habilidades de comprension
del contexto para lograr aportar a él en el sentido pedagdgico, entendiendo siempre a la
formacion como un proceso de transformacion intrinseco del sujeto que le permite relacionar
sus diversos aprendizajes con su practica pedagogica y de la misma manera generar
reflexiones que lleven a nuevas transformaciones. Cabe mencionar que en el articulo
“Estructuras de la formacion inicial docente, propuesta para un sistema clasificatorio para su
analisis” Avalos y Matus (2010) afirma que:

La formacién inicial docente es el conjunto de procesos académicos (ensefianza

aprendizaje e investigacion) insertos en soportes institucionales... que tiene como

objetivo especifico preparar para la ensefianza, esto significa preparar para el disefio y

manejo de contextos de aprendizaje, en funcién del desarrollo personal, social y el

aprendizaje especifico de los futuros alumnos, como también aprender y reaprender
personal y colectivamente a lo largo del ejercicio docente (Sanchez,2003, como se

citd en Avalos y Matus, 2010, parr. 5)

Estos autores permiten dar una idea més clara acerca de la concepcion que se va a
tener en cuenta al referirse a formacion inicial docente en este trabajo de grado y como de la
misma manera esta estrechamente relacionado con la préctica, espacios alternos, teoria y la
formacién en investigacion, idea que se desarrollard mas ampliamente en el siguiente
apartado.

-Uno de los aportes que se quiere referenciar pertenece a una ponencia de la agenda
académica de la facultad de educacién (2021) sobre una de las primeras presentaciones al
publico de la investigacion denominada: El sentido de la investigacion y de la formacion en

investigacion en la Facultad de Educacion, cuyo énfasis es el Capitulo I: Sentires de la
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investigacion y la formacion en investigacion en la facultad de educacion, expuesto en el
primer panel de la sexta sesion de la agenda académica, Facultad de Educacion, mayo 2021.

Esta ponencia expone los factores de documentos alrededor de la investigacion y de la
formacion de esta, pertenecientes a proyectos de programas en pregrado y posgrado. Para esta
ocasion se tomaron en cuenta documentos de maestros bajo las siguientes premisas, ¢ Cual es
la relacion entre investigacion en practica?, ¢Cual es su alcance?, ;Qué propositos se atienden
al hacer investigacion? Asi pues, este primer capitulo obedece a un analisis de criterios sobre
los cuales la investigacion tiene un lugar dentro de la formacion de maestros y maestras en la
facultad, los criterios corresponden a: Investigacién como dinamizador del curriculo,
investigacion como problematizador de la praxis y la investigacion como eje articulador de la
practica y el trabajo de grado.

En lo que corresponde al primer aspecto, investigacion como dinamizador curricular,
se entiende que este eje sustenta el ejercicio de la construccion y la formacion docente en
donde se conjugan espacios de formacion, programas y escenarios curriculares de encuentro
de saberes en torno a la actividad investigativa, por lo tanto, desde la LEI, la investigacion
contribuye al repensar las diferentes propuestas curriculares de la mano con seminarios de
investigacion y de formacion complementaria que recogen trayectos, propuestas e ideas cuyo
origen radica en espacios enriquecidos en los que la investigacion configura un componente
estructural y esencial.

Para el segundo criterio propuesto, la investigacion como problematizadora de la
praxis, esta permite reconocer distintos campos del saber y se presenta como espacio propicio
para la lectura y la confrontacion de la realidad, asi mismo, de su comprension en cuanto al
analisis de un quehacer pedagdgico contextualizado a través de la practica y problematizado

en espacios y programas en relacion con la investigacion.
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Por ultimo, para el tercer criterio, la investigacion como eje articulador de la practica
y trabajo de grado, la LEI referencia el trabajo de grado como la culminacion de una etapa
formativa en la que se expone esta relacion entre practica e investigacion, asi pues, alli
también convergen las lineas de investigacion para a malla IV y el contenido del trabajo de
grado, por lo que, esta tiene un lugar en estos procesos a través de un devenir permanente en
la construccion del trabajo de grado que toma forma desde la formacion docente. A demas de
ello, como eje articuladora aleja a la investigacion de la instrumentalizacion metodologica
promueve espacios de preguntas y reflexiones y articula nucleos integradores como
asignaturas, practicas y otros espacios de reflexion, en donde el estudiante es protagonista de
su propio saber.

-La escritura en la formacion investigativa, investigacion proyecto CIUP de Carlos
Valenzuela, Sandra Rojas, 2019 busca analizar cbmo repercuten ciertos modos de pensar la
investigacion y su lugar dentro de las practicas escriturales de los estudiantes de Psicologia y
Pedagogia y Educacidn infantil de la Universidad Pedagdgica Nacional, al momento de
elaborar el proyecto de grado.

Al ser este un proyecto que busca indagar por las intenciones que movilizan la
escritura de los estudiantes en los procesos de sus trabajos de grado, se estan preguntando por
qué piensan los y las estudiantes, factor que se entrelaza con nuestra investigacion. Se
considera pertinente el uso de grupos focales y entrevistas como técnicas de recoleccion de
informacion, pues brindan datos detallados de lo que se quiere investigar y conocer. Una de
las categorias en las que hace énfasis es por el proceso de formacidon en investigacion de las
licenciaturas de Educacién Infantil (LEI) y Psicologia y Pedagogia en la etapa de la
elaboracion del proyecto de grado.

Entre los resultados, los investigadores encuentran diferencia de pensamientos acerca

de la concepcion de la formacidn en investigacion de ambas licenciaturas, es relevante tener
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en cuenta el campo del saber donde se quiere investigar, y una de las definiciones habla de la
investigacion en la LEI como un ejercicio de construccion de conocimiento y de los saberes.
Lo que se hace en un ejercicio investigativo es descubrir un saber y establecer relaciones
entre uno y otro campo, entre conceptos y experiencias.

Este proyecto investigativo tiene incidencia en este trabajo de grado ya que aporta
bases conceptuales al describir algunas de las dificultades de los y las estudiantes a la hora de
llevar a cabo sus procesos escriturales en un marco investigativo; asi pues, ahonda en uno de
los aspectos en los que se encuentran dificultades el cual problematizamos anteriormente
como lo es la escritura y la formacién en investigacion.

Como se menciono anteriormente, a través de esta investigacion se puede identificar
que, la escritura esta atravesada por l6gicas como copiar o transcribir, y no en el sentido de
construir pensamiento y realidad que da cuenta de lo que el estudiante expone frente a algo.
La informacion fue interpretada desde el andlisis de categorias como: la concepcidn frente a
la investigacion, escritura en los procesos de formacion investigativa, escritura topogréafica,
escritura epistémica, la produccion escrita en el trabajo de grado, y las concepciones acerca
de la investigacion teniendo en cuenta que las dos licenciaturas tienen distintas concepciones
a investigar.

-La investigacion como forma de desarrollo profesional docente: Retos y perspectivas
por Maryluz Martinez y Fredy Garay- 2015 Este articulo hace parte de los antecedentes
porque en un inicio, invita a investigar en y sobre educacion, los autores citan a grandes
tedricos como Imberndn y Martinez Gonzalez que son referentes para nuestro trabajo de
grado, en donde la investigacion tiene un rol fundamental en el campo educativo, que permea
otros campos como el social, el politico, el cultural y el econémico, asi pues, la investigacion
en educacion es indispensable en el conocimiento y desarrollo de probleméticas comunes que

afectan la educacion y formacion de nifios nifias, jovenes y adultos a partir de sus propias
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necesidades y contextos en la proposicion de nuevas alternativas a estas problematicas
actuales.

Un aporte que se considera importante en esta construccién, es la investigacion
educativa como proceso de formacion continua, reflexivo, transformador y emancipador “El
énfasis es transformar la teoria y la practica educativa hacia un fin emancipador,
transformando la préctica profesional y la investigacion educativa en formas de
empoderamiento, en la que los profesores generan conocimiento en 'y sobre la ensefianza, el
aprendizaje y la escolaridad, cuando convierten sus salones de clase, en espacios y proyectos
de investigacion, aprovechando el trabajo colaborativo entre comunidades de investigacion”
(Martinez y Garay. 2015. p 391).

Por lo anterior, el rol del profesorado en este campo formativo es el de articular la
teoria y la practica, los autores resaltan el papel protagonico en la profesionalizacion docente
de un maestro que relaciona la investigacion y la préactica (Martinez y Garay, 2015),
Ilevandolo a mejorar en la formacion permanente, en donde se apropia del ejercicio de
ensefianza que involucra la investigacion en su campo y en su practica para trascender a nivel
profesional y en la formacion de sus estudiantes.

-Articulo de revision: Investigacion formativa y formacion en investigacion: Claves
para la profesionalizacion y la produccion docente de conocimiento pedagdgico, didactico y
disciplinar por Maria del Pilar Londofio Pérez- 2015.

Este ultimo antecedente, constituye un articulo de revision de especializacion, uno de
los contenidos que aportan a este trabajo de grado nombrado en este articulo, son las
dificultades asociadas a la actividad docente que tiene su origen en el campo formativo, es
decir, muchos de los cuestionamientos e interrogantes que generan investigacion nacen desde
la préctica, la experiencia y el acompafiamiento docente de pregrado, es alli, donde hallamos

la importancia de conceptualizaciones tale como temas el rol docente, la transmision de
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conocimientos, aprendizaje y ensefianza y didactica, por nombrar algunos que atraviesan
nuestra profesion desde la formacion. En este sentido, consideramos que ahora como
maestras en formacidon es necesario profundizar en estos abordajes.

Para la autora, la investigacion funciona como estrategia formativa que contribuye
fundamentalmente la formacién de maestras y maestros investigadores ya que, es una
herramienta que contribuye a las dinamicas educativas de ensefianza “Las logicas y
dindmicas propias de la investigacién (como actividad que permite un acercamiento
sistematico al conocimiento y como metodologia) permiten adquirir y desarrollar una serie de
posibilidades que apuntan a la formacion de docentes mejor cualificadas” (Londofio Pérez,
2015. p7). Asi pues, es necesario darle un papel relevante a la investigacion formativa en la
bldsqueda de una formacion integral.

Otro item fundamental en la construccion de estos antecedentes es el uso de la
investigacion en el campo formativo y profesional, en este articulo se exalta la importancia de
este tipo de investigacién como estrategia en donde el estudiante apropia I6gicas y dindmicas
de la investigacion mediante el desarrollo de proyectos investigativos, construccion de
metodologias, estrategias pedagogicas y también desde la transformacién de la praxis
(Londofio Pérez, 2015). Todo lo anterior, aporta a la idea comun de los procesos
investigativos en formacién como procesos reflexivos transformadores continuos para el
mejoramiento en la calidad de la educacidon desde las diferentes disposiciones del quehacer
docente aprehendido desde nuestra formacion.

Por Gltimo, la autora también resalta la investigacion formativa como herramienta
para formar maestras que generen conocimiento pedagogico y disciplinar, es importante para
nosotras la apropiacion escritural en términos investigativos, como lo es el trabajo de grado,
asi tambien la posibilidad de construir conocimiento desde el aula o nuestros lugares de

practica, apoyando la idea de investigar desde el trabajo de campo mismo.
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4.1. Informe de Autoevaluacién

El Informe de Autoevaluacion (2020) para la LEI esté siendo construido en un
proceso que lleva cuatro arios, entre el afio 2013 y 2017, en donde maestros y maestras se
ocuparon de clarificar asuntos en relacion con las propuestas curriculares. Este informe
pretende darle a la Licenciatura en Educacion Infantil la renovacion de acreditacion de alta
calidad, la cual también condensa unos momentos relevantes de la licenciatura en sus
acreditaciones; la primera de estas fue en el afio 2005 en Noviembre bajo la resolucion 5423
esta con seis afnos de vigencia, en junio del afio 2011 de nuevo se acredita con una vigencia
de cuatro afios bajo resolucion 4686 y por ultimo la resolucién 2161 en febrero de 2016 con

una vigencia de seis afos.

La revision critica y permanente de la LEI a su trayectoria curricular ha sido mediante
varias estrategias para lograr un proceso 6ptimo en la formacién de maestros. La
autoevaluacion en la Licenciatura constituye un pilar fundamental, ya que se ha asumido
como un proceso permanente y reflexivo, la segunda ha sido desde un trabajo auténomo y
colectivo por parte de los Maestros ya que son los encargados de asuntos estructurales de la
propuesta curricular y dieron los argumentos académicos necesarios para concretar la
renovacion del plan de estudios, el tiempo de trabajo de las Maestras y Maestros fue de
cuatro afios comprendido desde 2013 hasta 2017, para este afio el documento fue aprobado y
subido a la plataforma SACES del MEN y se da inicio la version IV del plan de estudios en el
segundo semestre del afio 2018 y empieza la transicion del plan de estudios (version I11) a un

curriculo integrado organizado en torno a ndcleos integradores y preguntas problémicas.

4.1.1. Factor 4: Procesos Académicos

En el plan de estudios renovado la version IV se encuentran la estructura curricular

general de la licenciatura en donde se expone el ciclo fundamentacion de primero a quinto
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semestre y el ciclo de profundizacion de sexto a octavo semestre. En relacién a los procesos
académicos, a nueva malla cuenta con ejes curriculares y nacleos integradores, los primeros
son los ciclos de formacién que funcionan como un conjunto de actividades tedricas y
practicas orientadas a la proporcion de fundamentos pedagdgicos, didacticos, politicos,
cientificos, éticos y estéticos necesarios para la formacion. Para el ciclo de fundamentacion se
presenta a los estudiantes en formacion un panorama amplio del campo de la educacién
infantil articulado en torno a ndcleos integradores, asi mismo, para el ciclo de profundizacion
se dinamiza en investigacion y transformaciones de las practicas educativas del maestro, este
ciclo se organiza en torno a dos ejes curriculares que tienen caracter interdisciplinario,
integrador flexible, formacidn en investigacion, practica, trabajo de grado y formacion
complementaria.

Los ejes curriculares se configuran a partir del reconocimiento de los dos discursos
fundantes que historicamente han hecho parte de la formacion de la licenciatura en educacion
infantil y se convierten saberes esenciales del maestro, disciplinares, pedagogicos-didacticos
e investigativos y en discursos emergentes en la educacion que atienden una dindmica
cambiante del conocimiento, la complejidad de la realidad contemporénea, las demandas del

mundo y también de los contextos locales.

4.1.2. Factor 5: visibilidad nacional e internacional

Para hacer la nueva transicion de la nueva malla curricular se realiz6 una
investigacion y un planteamiento reflexivo acerca de tendencias a nivel nacional e
internacional con el proposito de integrar orientaciones conceptuales pedagogicas didacticas
y formativas, en donde a nivel nacional la formacion de docentes para la infancia estan las
siguientes: La distincion de un perfil profesional y perfil ocupacional, la pluralidad en
campos laborales, el lugar de la formacion, lugar de la practica pedagdgica, la pedagogiay

la did4ctica. Por otro lado, a nivel internacional se puede encontrar que la formacién de
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docentes es importante en torno al desarrollo del saber pedagdgico y didactico, la
estructuracion curricular y la practica en la formacion inicial de docentes desde escenarios de

teoria, practica, y evaluacion en su proceso formativo.

4.1.3. Factor 6: investigacion, innovacion y creacion artistica y cultural

En el grupo de investigacion surgen unas lineas que corresponden a las proyecciones
investigativas de la L.E.I., estos procesos tienen como finalidad mostrar el saber pedagogico
al interior de la Licenciatura y como, ademas las producciones son expuestas a nivel nacional
e internacional, dando paso a la creacion de redes de conocimiento que aporten a la
formacion de maestros, estas propuestas de investigacién también han logrado una
vinculacion con los programas de investigacion de posgrado.

En este documento de autoevaluacion (2020), la formacion investigativa y uso de
herramientas tecnoldgicas son pilares ya que aqui se espera que los maestros enfaticen en el
por qué y para que se investiga. Esta investigacion no se hace con el fin de aprender a
investigar, sino que se investiga porque algo falta o sobra; también denota la investigacion
como un posicionamiento singular frente al deseo del saber maestros productores de
conocimientos la cual la reflexion es quien la atraviesa y le da el sentido para ensefiar, se
cuestiona el sentido de la investigacion en la formacion de maestros en el periodo inicial,
también se pregunta por el tipo de utilidades, de vinculos entre maestro y estudiante y por la
escritura a propdsito de la formacidn investigativa, sobre todo en el trabajo de grado. En
educacién infantil fomenta experiencias pedagogicas que suscitan el deseo de saber y alli, la
investigacion deriva como efecto del interés por conocer y desde la inquietud de descubrir un

saber, estableciendo relaciones transversales entre campos del saber.
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5. MARCO TEORICO

Para el desarrollo del marco tedrico se ahondara en temas de interés que contribuyen
de manera significativa a esta investigacion. En primer lugar, se indaga por la cognicién
social, esta permite dar paso a las bases conceptuales sobre las percepciones, campo en el que
se basara este trabajo. También se referencian autores importantes en aspectos tales como
investigacion, formacion inicial de maestros y formacion en investigacion que permiten
comprender las relaciones entre el rol docente y la mirada de un maestro investigador, asi
mismo, también se hacen acercamientos desde documentos institucionales se hace referencia
a monitorias y semilleros como espacios que posibilitan el dialogo investigativo para la
comunidad en general.

Los autores que se retoman y mencionan para este apartado hacen aportes y
aclaraciones para el desarrollo de este trabajo, como lo es Imberndn, pedagogo especializado
en formacion del profesorado e investigacion desde el campo de la educacién, también se
referencia a Angel Forner en sus escritos sobre formacion investigativa y a Radl Ortiz y Juan
Pablo Suarez con aportes historicos de la transformacion del discurso sobre la formacién

docente.

5.1 Cognicion social

Se entiende como cognicion social al proceso con el que el ser humano interactia con
otros y con situaciones, lo que le permite elaborar ideas, esquemas y pensamientos alrededor
de dichas interacciones para posteriormente, guardarlas en su memoria. Cabe mencionar que
estas interacciones no solo generan ideas y pensamientos sino sentires en el individuo,
elaborando un conocimiento social.

Con lo anterior, Cecilia Uribe Valdivieso (2010), define la cognicién social desde dos

aspectos, el neurobioldgico con Butman (2001) como “un proceso mediante el cual se
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perciben reconoce y evaltan los eventos sociales”, refiriéndose a los distintos elementos
neurobioldgicos presentes al hacer representaciones del ambiente e interacciones con otros
individuos que desencadenan en comportamientos sociales (Uribe, 2010. p.2), asi mismo,
desde la relacion con un contexto social, como procesos cognoscitivos superiores, referencia
a Adolphs (1999), en Butman y Allegri, (2001) como una competencia humana en donde
intervienen situaciones sociales, representaciones mentales e interacciones con el ambiente.

Una segunda referencia, corresponde a Bocanegra (2017), quien relaciona los
términos de cognicion y de lo social en un punto de encuentro que es el procesamiento de la
informacion social, “en particular su codificacion, almacenamiento, recuperacion y aplicacion
en las situaciones sociales (Bocanegra, 2017. p.88), asi pues, se define cognicién social como
el procesamiento de informacion a partir de la percepcion y la experiencia.

El aporte para este trabajo de grado es que, este conocimiento social implica
componentes y estructuras mentales que permiten organizar la informacion de manera
eficiente para emitir juicios de valor y luego de ello actuar de determinada manera, teniendo
en cuenta, la basqueda por las percepciones que aqui exponemos. Asi pues, estos juicios de
valor se pretenden hacer visibles en la formulacion de preguntas y anélisis de la informacion
recolectada, entablando una relacion directa con la cognicion social que, corresponde a un
area interdisciplinar en donde muchos campos tematicos y enfoques tedricos son posibles de
relacionar, entre ellos estan las representaciones sociales de lo que se hara énfasis en el

siguiente apartado.

5.1.1. Las representaciones sociales

La teoria de las representaciones sociales corresponde a una expresion del
conocimiento del sentido comun, en las cuales participan un sujeto, y otra parte que
corresponde a una referencia, ya sea de contenido, de tipo metodolégico, una institucion,

situacion etc., en la busqueda de comprensiones, interpretaciones y reflexiones sobre la
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realidad, que implican una transformacion y construccion constante y permanente frente a
estos procesos de pensamiento, que inciden no solamente en campos sociales, sino para este
caso, en campos educativos.

El origen de esta teoria se debe a Moscovici (1984), Garcia (2008) lo referencia en su
tesis como:

Los sistemas sociales de valores, ideas y practicas con dos funciones: la
primera, establecer un orden que capacite a los individuos a orientarse a si
mismos con su mundo social y material para dominarlo; la segunda, hacer
posible la comunicacién entre los miembros de una comunidad que les provee
de un codigo de intercambio social (Garcia, 2008, p. 23).

Por lo anterior, las representaciones sociales son un grupo de ideas, saberes y
conocimientos que proporciona un modo de comprender e interpretar la realidad, en relacion
con este trabajo de grado, el aporte es que esta estructura interpretaciones se da en la
cotidianidad, en donde las simbologias presentes toman el objeto de la relacidn con el sujeto,
por ello, la elecciéon de muestra de la poblacion y preguntas, van de la mano con la
experiencia y con sus acercamientos mas cercanos por los que atraviesan dia a dia.

La comunicacién posible de estas representaciones se debe a que el sujeto convierte
ese conocimiento en algo practico, que le permite explorar y explicar las distintas situaciones
que se aterrizan a temas especificos de la realidad, los autores Pifia y Cuevas (2004)
referencian a Moscovici (1979. P.18) en donde “la representacion social es un corpus
organizado de conocimientos y una de las actividades psiquicas gracias a las cuales los
hombres hacen inteligible la realidad fisica y social, se integran en un grupo o en una relacién
cotidiana de intercambios”.

Asi pues, las representaciones sociales son relevantes en procesos investigativos, ya

que permiten relacionar a los sujetos con el mundo, entendiendo estos procesos de
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pensamiento y construccidn de las distintas realidades o fendmenos que tienen lugar desde
multiples espacios, uno de ellos, realidades cercanas que no solo implican espacios de
reflexion, sino también un cambios en acciones, es decir, aportes y nuevas producciones en
torno a la relacion del sujeto con infinidad de objetos de estudio en su construccion propia de
mundo.

La relacidn que se encuentra entre cognicion social y representaciones sociales esta orientada
a que la primera toma como base al proceso de interaccién con otros y con diferentes
experiencias, donde el sujeto elabora nuevas ideas y sentires del mundo y de la realidad,
dando paso a la construccion de las representaciones sociales que dan una interpretacion a las
ideas obtenidas, a la realidad. Para este proyecto se encuentra fundamental esta relacion
conceptual, ya que, se basa en conocer las diferentes experiencias y sentires de los sujetos
construidas a través sus experiencias directas, quienes posteriormente logran dar una

interpretacion a cada vivencia, que es la que este trabajo pretende analizar.

5.1.1.1. Actitudes

La actitud expresa el aspecto mas selectivo de la representacion social, por ser la
reaccion emocional acerca del objeto o del hecho. Garcia (2008) en su tesis de maestria
referencia a Baron (1985) en cuanto a que las actitudes son “predisposiciones a actuar
positiva 0 negativamente frente a los objetos, la actitud constituye un estado hipotético con el
que se pretende explicar la consistencia en el comportamiento de las personas, y cuyo
caracter principal seria la evaluacion o afecto hacia un determinado objeto” (Garcia. 2008,
p.25). Para Judd (citado en Baron y Byrne, 1998: 130) las actitudes son las evaluaciones
duraderas de diversos aspectos del mundo social que se almacenan en la memoria.

Estas actitudes tienen su origen desde aspectos cognitivos, emocionales y

conductuales; el primero de ellos mediante ideas o creencias, el segundo mediante estados de



36

animo o emociones asociadas y la Gltima desde el comportamiento propio de la actitud. Es
por ello por lo que, para este proyecto, la actitud a la hora de investigar merece un estudio
desde estos tres aspectos junto con la experiencia de los estudiantes a la hora de abordar
ciertos temas de investigacion ligados a los dos grandes conceptos de imaginarios y

percepciones para la investigacion docente.

5.1.1.2. Estereotipos

En esta corriente de grupos sociales, los estereotipos se consideran como ““creencias
consensuales sobre los atributos (caracteristicas de personalidad, conductas o valores) de un
grupo social y sus miembros” (Castro, 2006 p.3). Este término también es relevante en un
estudio de percepciones, ya que se enfatizan en una imagen de grupos sociales, en donde las
perfectivas, el medio y el contexto son fundamentales en cuanto a la informacion de estos
grupos en una perspectiva sociocultural que como lo define Castro (2006), representan
aspectos que son colectivos, de pensamiento, creencias, ideas, regularidades, etc.

Garcia (2008) atribuye el estudio de los estereotipos desde dos perspectivas, la
individualista y la perspectiva sociocultural. La primera considera el estereotipo como un tipo
de conocimiento del mudo social y cuya informacion es codificada y posteriormente usada
bajo algun fin especifico. La segunda, considera este mismo estereotipo como “Un sistema de
creencias colectivas” (Castro, 2006. Pag.28) de informacién publica, es decir, un
conocimiento comdn como ideas, ideologias y religiones.

Con lo anterior, y en relacion a la construccion del proyecto de grado, los estereotipos
permiten e influyen en la adaptacion de un grupo o poblacién frente a aspectos especificos,
como también a aspectos sociales y culturales, esto, fundamentado en la socializacién del
propio grupo, es decir, los estereotipos tienen su origen en la comunicacion con otros

mediante el lenguaje, medios de comunicacion, normativas e instituciones, asi pues, los
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estereotipos frente a la formacion investigativa en la licenciatura influyen en la manera en la

que la investigacion es asumida.

5.1.1.3. Prejuicios y discriminacion

El anterior apartado de actitudes abre una ventana hacia los términos de prejuicios y
discriminacion socialmente negativos que caben en este grupo de actitudes presentes en las
representaciones y en la psicologia social.

El término prejuicio apunta hacia un rechazo, o accion de juzgar a un sujeto, objeto,
grupo, situacion, idea, etc. que parte de las creencias basadas en tradiciones, costumbres o
arraigos en determinado grupo, lo definen como “poseer actitudes sociales o creencias
cognitivas derogatorias, expresar afecto negativo o presentar conductas discriminatorias u
hostiles hacia miembros de un grupo debido a su pertenencia a ese grupo en particular”
(Brown 1995 citado por Castro, 2006 p.5). En cuanto al término de discriminacion, la autora
Garcia, (2008) cita a Zarate definiéndola como “el trato diferencial que se da a las personas
por su pertenencia a una categoria social determinada, (...), es el componente o expresion
conductual, tanto verbal como no verbal, de las actitudes prejuiciados y estereotipados”
(Zarate, 1998, citada por Garcia 2008. P.28).

Con lo anterior, estos términos guardan una relacion frente al estudio de percepciones
ya que, estas categorias influiran en los sentires plasmados de los estudiantes y docentes que
pueden participar de este proyecto y frente a las preguntas o afirmaciones que de aqui puedan

surgir.

5.1.1.4. Percepcién social

Etimologicamente, la palabra percepcion proviene del latin. Su prefijo (per) significa
capere (capturar) y el sufijo tio (cion, accion - efecto), lo cual quiere decir la accion y efecto
de capturar por completo las cosas, asi pues, las percepciones permiten una mirada de cierta

situacion en determinado tiempo y lugar, estas estan basadas en las experiencias previas de
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cierto fendmeno y son producidas gracias a la interaccion social que se lleva a cabo en un
grupo de personas. En dicho proceso influyen otros aspectos o elementos relacionados con la
psicologia social, elementos que definiremos en otro apartado mas adelante. A continuacion,
trataremos algunos autores que definen mas claramente el concepto percepcion.

Las percepciones son particulares y se fundamentan en conocimientos y experiencias
previas, para Vergara (2012) las percepciones, tienen tres caracteristicas: es subjetiva, porque
dependen de la persona; selectiva, porque el cerebro elige los elementos que producen deseos
e intereses a partir de los que se siente y se percibe; y temporal porque es posible que esas
percepciones cambien con nuevas experiencias o situaciones, es entonces cuando la
percepcidn se comporta como una interpretacion, que no es una copia de la realidad, Neisser
(1981), referenciado por Vergara (2012), y ademas se constituye como un proceso
constructivo elaborado desde las experiencias personales y sociales. Por lo anterior, se sitda a
este trabajo de grado en un plano de reflexiones acerca del trabajo investigativo, los datos
tedricos y sensoriales basados en las vivencias y finalmente de las experiencias de los
estudiantes de la licenciatura en diferentes espacios.

Teniendo en cuenta los anteriores conceptos, en este trabajo es importante resaltar el
concepto de percepciones, desde los acercamientos a la investigacion como una construccion
social, proceso que permite opinar y emitir juicios de valor sobre otros o sobre situaciones

especificas, cuyos estudios cualitativos se acercan a la psicologia social.

5.1.2. Motivaciones

Garcia (2008) nos acerca a la motivacion (del latin motum, variacion de movere, que
significa mover) definido como “un estado energetizador, que se deriva de una necesidad
interna y que impulsa al organismo a la actividad. Los motivos son fuerzas hipotéticas
internas que impele y canalizan la conducta. Son fuerzas que se encuentran detras de la

conducta; no son la propia conducta” (Cohen, 1987, referenciado por Garcia 2008). asi como
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para otro referente, Morris (1997, referenciado por Garcia 2008) un motivo es “una fuerza
interna, un deseo o0 una necesidad que activa al organismo y dirige la conducta hacia una
meta. Todos los motivos se derivan de alguna clase de estimulo. Cuando uno o mas estimulos
crean un motivo, el resultado es la conducta dirigida a metas. La motivacion ocurre, estemos
conscientes de ella 0 no”. (p. 38).

Este Gltimo término se retoma en torno a esta investigacion desde lo que motiva a los
estudiantes a investigar y como este puede afectar a la percepcion, ya que, cuando se hacen
juicios de valor sobre algo o alguien teniendo cierta informacidn o experiencia del tema debe
preexistir una motivacion individual, para que esto cobre un significado y se construya una
percepcion y posteriormente surja una actitud frente a algo o a alguien. Estos tres conceptos
estan relacionados con el de Representacion Social, ya que este es el proceso que permite

opinar y emitir juicios sobre otros o sobre situaciones.

5.1.2.1. Motivaciones sociales

Las motivaciones constituyen un aspecto fundamental en torno a la percepcion frente
a aspectos especificos, por tal motivo, Garcia (2008) citado a Fiske y Taylor (1991), en Paez
(2014), expone cuatro motivaciones a nivel social que pueden influir en la apropiacion de
aspectos, acciones o toma de decisiones frente a situaciones en especifico.

La motivacién por logro (Garcia, 2008, p.40) o la motivacion por superar
impedimentos o inconvenientes, en la cual es fundamental una buena relacion para evitar el
rechazo, y la afiliacion o necesidad de aceptacidn, por ultimo, la motivacion de poder
definido como el deseo de un proyecto de vida claro y ajustado a necesidades propias.

Las anteriores necesidades representan una piramide de motivaciones, algunas mas
significativas que otras, por ello, su influencia en la toma de decisiones, percepciones,
sensaciones e impresiones frente a situaciones individuales, sociales y culturales como, por

ejemplo, la formacion en investigacion recibida desde la academia.
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5.2. Investigacion

La investigacion constituye un aspecto fundamental en la construccién de este
proyecto de grado, ya que es considerado como uno de los pilares en el &mbito académico y
profesional como un medio de desarrollo intelectual en donde se produce conocimiento desde
distintos campos con fines especificos.

Este trabajo de grado entiende el concepto de investigacion como la basqueda
sistematica de informacidn que permite responder preguntas e intereses, logrando una nueva
comprension del mundo que nos rodea, siempre basandose en evidencias. Esta idea
fundamentada en el planteamiento de dos autores, quienes plantean que:

La investigacion entendida como el estudio de los métodos, los procedimientos y las

técnicas que debemos analizar para obtener conocimientos para buscar explicaciones

para la comprension cientifica de los fendmenos educativos, asi como para

“solucionar” lo que la educacion, en particular y la sociedad en general demanda.

(Hernandez F. y Maquillon J.J., 2010 p. 32)

En pregrado, e instituciones de educacion superior, la investigacion cumple muchos
roles, uno de ellos es un puente entre el conocimiento aprendido desde lo académico con la
sociedad y sus distintas aproximaciones a la realidad, por ello se vuelve necesario que la
educacion superior desarrolle y promueva esta accion como estrategia de aprendizaje.

Miyahira (2009) cita a Guerrero (2000) que define la formacion en investigacion
como “el conjunto de acciones orientadas a favorecer la apropiacion y desarrollo de los
conocimientos, habilidades y actitudes necesarios para que estudiantes y profesores puedan
desempefiar con éxito actividades productivas asociadas a la investigacion cientifica, el
desarrollo tecnolégico y la innovacion, ya sea en el sector académico o en el productivo”

(Guerrero 2000, como se cita en Miyahira, 2009, p.119). Lo anterior con el fin de diferenciar



41

la investigacion con la formacion en la misma, tomada desde una estrategia de aprendizaje
que favorece en el caso del pregrado a los estudiantes.

Por ultimo, se resalta la importancia de una formacion en investigacion desde las
instituciones de educacidn superior, ratificando su importancia en la construccion y
ampliacién del conocimiento, y también como una ventana que puede abrir otros espacios de
creacion, como lo son los semilleros. Asi pues, lo valioso y fundamental es el hecho de
investigar, bajo cualquier intencién, no olvidado el objetivo de trascender cultural y

socialmente como un aporte de conocimiento en la construccion de mundo.

5.2.1. Investigacion en educacion

Uno de los primeros acercamientos a la investigacion en educacion es que a diferencia
de otros campos, esta se especializa en lo pedagdgico, Tomé y Manzano (s.f.) citan a
Restrepo (1996) y Stenhouse (1987) en donde el primero referencia a la investigacion en
educacion como el estudio histérico de la aplicacion de la misma con el fin de mejorar
procesos educativos y aspectos relacionados con procesos de ensefianza y aprendizaje,
Stenhouse (1987) afirma que se considera a la investigacion educativa cuando se vincula lo
planteado con la practica docente y contextualizado dentro de un proyecto educativo.

Por lo anterior, la importancia de la investigacion en educacion radica en la funcion
de esta, es decir, el campo de lo educativo y académico busca oportunidades para mejorar la
calidad de vida de las personas, por lo tanto se ubica en el plano social y cultural, en la cual
transformarse resulta necesario, Schmelkes (2004), afirma que la investigacion refleja la
necesidad de comprender el papel de la educacion dentro de la diversidad cultural, asi pues,
la investigacion debe responder por problematicas reales y como fuente de conocimiento,

tiene la funcion de dar respuesta a esto que surge desde la cotidianidad en la préctica diaria.
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5.2.1.1. Semilleros de investigacion

Este apartado de aproximaciones teoricas corresponde a los semilleros de
investigacion como espacios formativos optativos durante el proceso de formacion, quienes
contribuyen a la necesidad constante de ampliar conocimiento y realizar investigacion, estos
espacios no solo son habitados por estudiantes sino por profesores lo cual posibilita un
espacio de discusion académica reciproca.

Los semilleros de investigacion en este contexto han servido también para mejorar el
nivel investigativo de las instituciones de educacion superior en el pais, hablando
tedricamente desde un plano historico. Saavedra, Antolinez, Mufioz y Rubiano (2015)
referencian que:

En Colombia, los planes curriculares previos a la década de los ochenta eran débiles

en la formacidn investigativa, lo cual se expresaba en aspectos por mejorar por parte

de los docentes y los estudiantes en el campo investigativo; por ello se impulso la
investigacion y los proyectos comunitarios. En los afios ochenta fue crucial el inicio
de la formacidn investigativa; en los planes curriculares de pregrado se incluyeron tres
componentes fundamentales: el investigativo, de formacidn social humanistica y de
formacion profesional; de esta manera, se lograron fortalecer, en el &mbito

universitario, los trabajos de grado y los seminarios, entre otros. (Tobasura 2009 p.

35, citado por Saavedra, Antolinez, Puerto, Mufioz y Rubiano, 2015)

Pese al esfuerzo y los grandes avances y beneficios que se evidencian en la
consolidacién de estos espacios académicos aun se refleja la baja participacién de
estudiantes, la falta de interés y compromiso de los mismos, lo cual preocupa, ya que estos
escenarios alternativos son pensados para un mejor desempefio académico y mantener una

interdisciplinariedad en el desarrollo de su estudio en pregrado.
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En el caso de la UPN, los semilleros de investigacion fortalecen el proceso de los
trabajos de grado teniendo también una mirada critica que permite la realizacion de distintas
preguntas que inviten a la innovacion de nuevos saberes, “los semilleros de investigacion
empoderan en temas cientificos a sus integrantes y son espacios de formacién
extracurriculares, donde se desarrollan actividades como: grupos de estudio, grupos de
discusion, construccion de textos, grupos de desarrollo, proyectos de investigacion y
divulgacion de resultados cientificos” (Diaz, 2013, citado por Saavedra, Antolinez, Puerto,
Mufioz y Rubiano 2015, p. 400)

Lozano, Ochoa y Restrepo (2012) citado por los mismos autores (Saavedra,
Antolinez, Puerto, Mufioz y Rubiano, 2015), se puntualizan algunos desafios, como por
ejemplo: mantener y fortalecer los avances en articulacion de la docencia, la extension y la
investigacion; definir una politica de semilleros estudiantiles que conciba la articulacion de
estos con el plan de estudios, garantizando de esta manera su permanencia y desarrollo;
optimizar el uso de las tecnologias de informacién y comunicacion, y sistematizar
experiencias exitosas de la articulacion de la docencia, la extension y la investigacion en
conjunto con los semilleros de investigacion.

Finalmente, uno de nuestros referentes mas importantes es el documento de
autoevaluacion de la licenciatura desde el punto de vista investigativo, la L.E.I., en especifico
“fortalece el dialogo interdisciplinar en la medida que los temas inquietudes y problemas
investigativos que se gestan en programas se articulen con componentes propios de los demas
pregrados” (Documento Autoevaluacion LEI. 2020, p.169). Esta afirmacion cimienta la base
de las diferentes relaciones construidas en torno a los acercamientos a espacios curriculares y
extracurriculares presentes en este proyecto, es decir, la interdisciplinariedad desde
contenidos y tematicas propias de la licenciatura y también en correspondencia a tematicas

externas a la misma como otros departamentos y campos del saber , de igual manera, la
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presente entre seminarios de investigacion, espacios articulados, seminarios curriculares,
semilleros y monitorias con la praxis del estudiante en formacién sus sentidos, sentires y

objetivos propio sobre su rol como investigador social.

5.3. Formacioén inicial de maestros

Para este apartado consideramos importante mencionar el perfil del maestro en
educacién inicial seguin la UPN, el Programa De La Licenciatura En Educacién Infantil, la
cual tiene como objetivo principal formar maestros y maestras capaces de comprender las
realidades y transformaciones sociales, y que este problematice los espacios en donde se
encuentra generando ejercicios investigativos:

Un docente con capacidad para disefiar, gestionar y dinamizar propuestas pedagogicas

contextualizadas en el &mbito de la primera infancia y primeros afios de educacion

basica, en escenarios escolares y no escolares, a través de la escucha atenta y sensible
de las realidades sociales, la comprension de los desarrollos teoricos y practicos de la
educacion y la pedagogia, la actitud investigativa que problematiza los campos de las
ciencias sociales y humanas, la disposicion critica y autocritica sobre sus capacidades

y necesidades de formacion, asi como la apertura a procesos estéticos de cara a las

exigencias interdisciplinares y contextuales. (Perfil profesional del educador, s.f. parr.

2)

También se resalta la importancia del desarrollo de la actitud investigativa que
problematiza los campos de las ciencias sociales y humanas, dandole cabida a este campo del
saber en la formacion inicial docente. Por otro lado, la formacién inicial como afirma
Imberndn (1998) citado por Bassa (1997) entiende como un proceso que se va construyendo
y reconstruyendo durante la vida experiencial y profesional del profesorado en su relacion
con la teoria y la practica, abarcando aspectos de competencias y conocimientos pedag6gicos

especificos, para las primeras, Bassa (1997) resalta de Bartolomeis (1986), al referirse un
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conjunto de conocimientos de caracter disciplinar y cultural, asi como también didacticos,
habilidades para afrontar problemas de relaciones personales o competencias
psicopedagdgicas, competencias organizativas en tener claridad y ser congruentes en el
trabajo y sus objetivos y finalmente, competencias extraprofesionales que se construyen por
experiencias asumidas desde la reflexibilidad y la critica. (Bartolomeis 1986, citado por
Bassa, 1997).

Para los conocimientos pedagdgicos especificos, Bassa (1997) hace algunas
referencias de Inbernon (1994) que los define como “al conocimiento utilizado por los
profesionales de la ensefianza, que se va construyendo y reconstruyendo durante la vida
experiencial y profesional” (Bassa, 1997, citando a Inbernén 1998, p.2), asi pues, estos
conocimientos permiten emitir juicios como profesionales expertos en el tema, e influye en el
rol profesional desde la practica pedagdgica constante y transformadora.

En efecto, es de suma importancia que exista un dialogo entre lo que acontece fuera
de la institucién y lo que se aprende dentro de ella, por lo tanto, el conocimiento profesional
que se adquiere en el desarrollo de la formacidn inicial prepara al estudiante para los
problemas y exigencias del mundo real del aula y de los contextos externos a ella.

5.3.1. Formacion en investigacion

Para este apartado, encontramos referentes especialistas en temas de investigacién, formacion
docente y por supuesto la relacion existente y profunda entre estos dos grandes conceptos,
comenzaremos con Ortiz y Suarez (2009) en lo que concierne a la transformacion del
discurso sobre la formacion docente en el Siglo XX y XXI, asi como ahondaremos en la
investigacion educativa y pedagogica. Después de ello, nuestro segundo referente es Angel
Forner en investigacion educativa y formacion del profesorado para finalmente, concluir con
uno de los referentes mas importantes en temas de investigacion, Imbernon (2015) en su

ampliacién sobre la investigacion con y sobre el profesorado.
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La transformacién del discurso docente planteado por Ortiz y Suarez (2009) que
contribuye en la construccion de un referente historico importante pues, la accion docente ha
sido un campo de discusion, evaluacion y reconocimiento, en donde fue posible postular
reflexiones sobre la practica docente, la educacion de calidad, instituciones educativas y
profesionalizacion.

A finales del siglo XX, a maestros y maestras correspondia su formacion desde el
adiestramiento en manejo de métodos y manuales que garantizaran su aprendizaje global,
después, al inicio del nuevo siglo comienzan a reflejarse dichas transformaciones, a inicios de
los afios 70°s la productividad era el centro de la educacion mediante el manejo de planes y
programas pero en los afios 80°s, los cuestionamientos sobre las practicas educativas fueron
expuestas, hasta reconocer a los maestros y maestras como protagonistas y sujetos
transformadores de politicas y practicas en materia educativa. Para los 90°s aparecen algunas
reformas educativas y con ellas procesos de profesionalizacion docente “Profesionalizacion
basada en la reflexion, a la investigacion y la innovacion de la practica docente” (Ortiz y
Suérez 2009, p.76), con ello, esta nueva condicion permitio visualizar algunas de las
relaciones instauradas por el maestro en estas reflexiones y practicas educativas, como, por
ejemplo, a la investigacion educativa, la investigacion formativa, investigacion pedagogica y
el maestro como investigador.

Este ultimo concepto para los autores tiene su origen en la investigacion pedagdgica,
que, a diferencia de la educativa, se pregunta por la experiencia y la practica docente
productores de cultura, asi pues, el tejido de este tipo de investigacion arroja el aspecto
tedrico (educativo) y la sistematizacion del maestro para su propia practica, de alli el maestro
investigador como sujeto activo participe de sus propios acercamientos, aprendizajes y

transformaciones en el rol docente.
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5.3.1.1. Maestro investigador

Se concibe como maestro investigador aquel que tiene ciertas actitudes especificas,
que le permiten desempefiarse en el campo investigativo orientado a la indagacion y
busqueda permanente de informacion que le permite cuestionarse y reflexionar sobre su
quehacer pedag6gico y su contexto cercano en el campo de estudio que aqui compete como
lo es la educacion. Hernandez A., I. (2009) le da fuerza a esta idea al mencionar que “El
docente investigador es quien participa en la articulacion de teorias presentes en sus propias
practicas; para €l la investigacion es indagar sistematico unido a la autocritica que demanda la
unién hecha entre teoria- practica”, ademas Hernandez A., 1. (2009) cita los aportes de
Jaspers (1946) al mencionar que “El docente que investiga ensefia desde su propia
experiencia de conocer, él tiene la practica originaria y secuencial del desarrollo del saber y
orienta la formacion del espiritu cientifico e innovador de sus discipulos. Es entonces como
se entiende el rol del maestro investigador, pues no es solo quien se dedica a construir nuevos
conocimientos, sino que también es quien acompafa los proceso cautivando a sus estudiantes
para que participen de dicha construccion de saber.

El maestro investigador y la investigacién como concepto general “Ayuda a la
emancipacién y la independencia del criterio extremo de la prescripcion de otros sobre el
comportamiento aceptable o no de uno mismo” (Forner, 2000 p. 42), haciendo referencia a
los maestros y maestras quienes transversalmente, mantienen una relacién entre
investigacion, experiencia, curriculo, formacién, y otros conceptos pedagdgicos asociados a
su praxis. Forner en su documento Investigacion educativa y formacion del profesorado
(2000), expone la relacion de la investigacion y la formacion del profesorado desde tres
ambitos fundamentales para su comprensién: La investigacion en la formacion, la

investigacion para la formacion y la formacién para la investigacion.
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Estos tres aspectos relacionan la practica y el actuar docente en espacios no solamente
académicos y tedricos, y también desde la experiencia en las aulas y su articulacion con
proyectos, aspectos curriculares y sobre todo en la formacion propia clave para la
transformacion docente, “El mayor beneficio de la investigacion, pienso, es que se trata de
una actividad sistematica, rigurosa, etc. que, sobre todo, aporta y genera conocimiento a
quien la ejecuta (la realiza); conocimiento sobre lo que se estudia y conocimiento sobre
quienes lo estudian” (Forner, 2000. P.44). Asi pues, la investigacion en la formacion
corresponde a acercamientos curriculares, la investigacion para la formacion a usos
curriculares por estudiantes como una alternativa de aprendizaje y la formacion para la
investigacion en la capacitacion de estudiantes en colaboracion con desarrollo de proyectos,
por lo anterior, Forner (2000), aplica esta investigacion educativa especialmente al alumnado,
al curriculo y al profesorado desde necesidades de conocimientos, contenidos, evaluaciones y
saberes docentes proyectados a la hora de investigar.

Por altimo, Imbernon (2012) contribuye como referente fundamental en las
aproximaciones de la investigacion sobre y con el profesorado, en la linea guia de la
formacidén docente y su relacion con la investigacion, ya que, esta permite un conocimiento
en profundidad de la accion y el campo docente. Para este autor, la investigacion sobre el
profesorado tiene en cuenta modelos de formacidn y escolaridad, en articulacion con el
campo de accion docente de principios educativos, aplicacion de conocimientos, uso de
didacticas, etc., y la investigacion con el profesorado se refiere a procesos en donde a traves
de practicas educativas y experiencias surgen reflexiones en torno al rol de maestro en el
aula, maestro investigador y otras reflexiones en torno al campo docente.

A pesar de esta diferenciacion, la relacion existente entre formacion e investigacion es
fundamental para llevar a cabo procesos de transformacion en la educacion, no solo desde

componentes teoricos y producciones académicas, sino también en la transformacion y la
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capacidad critica de reflexidn de los docentes sobre su actuar, las préacticas en espacios
educativos y la apuesta a proyectos de investigacion, Imbernoén lo afirma cuando expone que
en estos procesos la cooperacion y el trabajo en equipo son importantes en los
cuestionamientos que mueven nuestro actuar

La investigacion con el profesorado es un potente procedimiento para la formacion

del profesorado gracias a la accion cooperativa que implica y al trabajo en equipo

mediante el cual el profesorado orienta, corrige y evalla sus problemas y toma
decisiones para mejor analizar o cuestionar la practica Social y educativa (Imbernén

2012, p.7).

Es por ello, que no solo este referente, sino todos los que componen este apartado
hacen que hallemos sentido para esta investigacion, retomando la investigacion educativa
como una responsabilidad comun y mas si nace desde cuestionamientos y reflexiones propias
de nuestra praxis desde nuestra responsabilidad como sujetos activos de la transformacién
permanente de la educacion, contribuyendo en aspectos escriturales, de conocimiento y
participacion en procesos de indagacion de nuestro actuar como un campo alternativo y de

innovacidn en pro de nuestra profesién y la reforma, cambio y mejora de la educacion.
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6. MARCO METODOLOGICO
El presente capitulo describe la modalidad de este proyecto de grado titulado:
"Percepcion de los estudiantes de la Licenciatura en Educacion Infantil version 111y IV frente
a su formacion en investigacion” el tipo de investigacion, el enfoque investigativo, las fases

de investigacion y los instrumentos a analizar.

6.1. Modalidad

Para el desarrollo de este trabajo, la modalidad seleccionada es la monografia porque
se busca problematizar el campo conceptual correspondiente a la formacién de maestros
mediante un acercamiento teodrico y herramientas tales como la recoleccién de informacion y
observaciones previas experienciales que son fundamentales en la estructuracion de la
pregunta problema.

Para el programa de Educacion infantil, se entiende por monografia aquellos trabajos

de grado que problematizan campos conceptuales que requieren para su estudio y

comprension el acercamiento a fuentes escritas y tedricas fundamentalmente. El

objetivo es reflexionar sobre un campo conceptual y acercarse al problema de
investigacion desde fundamentos tedricos, sin desconocer las fuentes primarias3[3],
importantes para trabajos sobre todo de tipo etnografico. (Criterios generales sobre la

presentacion de trabajo de grado, s.f. p.3)

6.2. Tipo y Enfoque

Este proyecto tiene un enfoque de tipo interpretativo, de caracter cualitativo en el
cual, existe una relacion entre la informacion tedrica, las experiencias y visualizaciones de
otros en torno a un tema especifico, en este caso, las percepciones sobre la formacion
investigativa. Esta recoleccién de informacidn se da a partir de la participacidn de estudiantes

y egresados, a quienes se les solicita el diligenciamiento de un cuestionario y luego la
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participacion de algunos de ellos y grupos de discusion. Se busca hacer un estudio
interpretativo ya que este,

Parte de reconocer la diferencia existente entre los fendmenos sociales y naturales,

buscando la mayor complejidad y el caracter inacabado de los primeros, que estan

siempre condicionados por la participacion del hombre. Abarca un conjunto de
corrientes humanistico- interpretativas, cuyo interés fundamental va dirigido al
significado de las acciones humanas y de la vida social. (Barrero, Bohorquez y Mejia.

2011, p. 106).

Asi pues, se quiere indagar por las percepciones de los estudiantes frente a su
formacidn en investigacion, cuyo elemento esta directamente relacionado con la vida social y
las acciones humanas, reconstruyendo la realidad y asi poder comprenderla e interpretarla,
sus propositos esenciales estan dirigidos a la comprensién de la conducta humana a través del
descubrimiento de los significados sociales. Este proyecto se basa en el enfoque cualitativo
porque como lo menciona Sampieri (2014):

El enfoque se basa en métodos de recoleccion de datos no estandarizados ni

predeterminados completamente. Tal recoleccidn consiste en obtener las perspectivas

y puntos de vista de los participantes (sus emociones, prioridades, experiencias,

significados y otros aspectos mas bien subjetivos). También resultan de interés las

interacciones entre individuos, grupos y colectividades. El investigador hace

preguntas mas abiertas, recaba datos expresados a través del lenguaje escrito, verbal y

no verbal, asi como visual, los cuales describe, analiza y convierte en temas que

vincula, y reconoce sus tendencias personales. Debido a ello, la preocupacién directa

del investigador se concentra en las vivencias de los participantes tal como fueron (o

son) sentidas y experimentadas. (Sampieri 2014, citando a Sherman y Webb, 1988. p.

41.)
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Por lo anterior, esta metodologia parte del planteamiento de un problema y busca
proporcionar unos resultados interpretativos mediante la compresion y analisis de los
cuestionarios y grupos de discusion, contemplados de manera escrita realizados a estudiantes
activos de la L.1.C. pertenecientes al ciclo de profundizacion, y la informacién recolectada en

grupos de discusién desarrollados con egresadas de la L.1.C.

6.3. Poblacién y muestra

La poblacion seleccionada para este trabajo de grado son las estudiantes en formacion
de la Licenciatura en Educacion Infantil que se encuentran cursando el ciclo de
profundizacion de la malla curricular version Iy 1V, se aplico al 16% de la cantidad de
estudiantes por semestre pertenecientes y no pertenecientes a grupos de estudio, semilleros de
investigacion y monitorias de investigacion, para un total de 33 estudiantes activos de la
L.E.l.; y a docentes en ejercicio, recién egresados del programa que ya se encuentran

trabajando en el campo educativo, en total 6 egresados.

6.4. Instrumentos para la recoleccién de la informacion

Para este proyecto investigativo, se aplicé un cuestionario que recoge cada una de las
preguntas de tipo cualitativo planteadas a lo largo de la problematizacién. Este instrumento
de recoleccion cualitativo corresponde a uno de los mas utilizados a la hora de medir datos.
El cuestionario consiste en el “conjunto de preguntas respecto de una o mas variables a
medir” (Sampieri R. 2014, p.217) estos nos dan la oportunidad de clarificar multiples
variables de interés y en este caso, marca diferentes aspectos medibles en el analisis de este
ya que este instrumento tiene preguntas abiertas y cerradas, en este caso, el cuestionario

aplicado tiene solamente preguntas abiertas.
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El instrumento que se usé en primera medida fue un cuestionario por medio de la
plataforma de “forms” (ver Anexo A). El cuestionario consta de 18 preguntas las cuales se
dividen en secciones para llevar a cabo el analisis, en la primera seccién se encuentra la
recoleccion de datos personales, la segunda seccidn va dirigida a la experiencia con los
espacios de formacidn, participacion de distintos espacios extra curriculares y la practica, en
la tercera seccion se ubicaron preguntas relacionadas con las fortalezas y dificultades del
proceso de formacion ademas de tener relacion con la actitud investigativa de los y las
estudiantes; finalmente en la Gltima seccion se hacen preguntas relacionadas con la influencia
que tiene el trabajo de grado con la conformacion de su rol como Profesional.

Se acudio a un cuestionario abierto ya que este instrumento en una investigacion
cualitativa que “permite obtener datos de manera puntual, cuando la cantidad de personas a
entrevistar no es tan grande; esto le ayuda al investigador registrar y procesar de manera
adecuada la informacion obtenida para su estudio”. (Salas 2020). En este caso se tiene en
cuenta un cuestionario abierto, pues, “estos incluyen un conjunto de preguntas cuyas
respuestas no cuentan con previa codificacion. Las personas pueden brindar su opinion o
conocimiento respecto a la pregunta que se les hace”. (Salas 2020 retomando palabras de
Abarca et al. 2013, p.129-130).

Se llevaron a cabo grupos de discusién, pues como lo dice Sampieri (2014) retomando
palabras de Ellis, un grupo de discusion o grupo focal es donde se retne a un grupo de
personas para trabajar con los conceptos, las experiencias, emociones, creencias, categorias,
sucesos o los temas que interesan en el planteamiento de la investigacién. El centro de
atencion es la narrativa colectiva (Ellis, 2008), a diferencia de las entrevistas, en las que se
busca explorar detalladamente las narrativas individuales. (Sampieri 2014, p. 409).
Precisamente se buscaba que con la interaccion de los participantes se elaboraran nuevas

reflexiones colectivas alrededor del tema, y de esta manera se lograra indagar por el
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pensamiento de los estudiantes atravesada por una vivencia en comun y una experiencia
pasada por el grupo.

Es asi como se emplearon estas dos técnicas para la recoleccion de informacion, con
el propésito de reconocer las voces de los estudiantes que estaban elaborando el proyecto de
grado como elemento mas préximo relacionado a la formacion en investigacion y con
egresadas del programa, pues al ya haber culminado este proceso brindan un relato mas
amplio acerca de toda su experiencia en la formacion en investigacion brindada por la LE.I.
Para este Ultimo instrumento (grupos de discusion), se llevaron a cabo dos encuentros, cada
uno con 3 egresadas con una duracion aproximada de 1 hora y 30 minutos via TEAMS (Ver

anexo B)

6.5. Fases de la investigacion

Para este apartado, se expondran las fases para tener en cuenta en el desarrollo de esta
investigacion, en total, este estudio esta dividido en tres (3) fases, la primera de ellas
corresponde a los diferentes acercamientos tedricos desde antecedentes y otros aspectos en la
conformacién de la primera parte de este proyecto de investigacion. La segunda fase
corresponde a procesos metodologicos en donde se establecen muestras de probacién y
estructuracion en la recoleccion de la informacion a través de los instrumentos (cuestionario y
grupo de discusion) y como ultima fase, el cierre, analisis y conclusiones de esta

investigacion. A continuacion, presentaremos el contenido de las fases a detalle:

Fase 1
- Delimitacion de problema.

- Conformacion de antecedentes.



55

- Elaboracion de marco tedrico y marcos referenciales que den cuenta de
aspectos concernientes a formacion investigativa, percepciones y maestro
investigador.

Fase 2

- Elaboracion del marco metodolégico, donde se tuvo en cuenta la seleccion de
la modalidad, el tipoy enfoque, y la delimitacion de la poblacion y muestra
(justificacion).

- Estructuracion de instrumentos para la recoleccion de informacion.

Fase 3
- Aplicacion de los instrumentos propuestos, el cuestionario el cual se aplico a
los estudiantes de profundizacion fue aplicado durante 2 semestres para
obtener un nimero considerable de poblacion, en cuanto los grupos de
discusion con las egresadas se llevaron a cabo por la plataforma teams
generando preguntas que orientaron a una discusion develando sus
percepciones.

- Andlisis, recomendaciones, proyecciones
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7. ANALISIS DE LAS PERCEPCIONES DE LOS ESTUDIANTES DE LA LEI:
CICLO DE PROFUNDIZACION Y ESTUDIANTES EGRESADOS

Este capitulo pretende mostrar la percepcion que tienen los estudiantes de la
Licenciatura en Educacién Infantil de la UPN en cuanto a su formacion en investigacion. Es
importante destacar que dichos estudiantes pertenecen al ciclo de profundizacion version 111y
IV para el periodo académico 2020-1, también un grupo de seis estudiantes egresadas de la
LEI en el periodo académico 2020-2, en donde se propone develar su experiencia personal en
relacién con su formacion.

Para elaborar este analisis fue necesario aplicar un cuestionario con los estudiantes del
ciclo de profundizacion de la LEI (Ver anexo A), posterior a la aplicacion se realizé un
matriz en donde se condensaron las respuestas de los estudiantes (Ver Anexo B), estas
respuestas fueron categorizadas por: formacion en investigacion, acompafiamiento y
retroalimentacidn docente y maestro investigador, para elaborar un analisis acerca de su
percepcidn. 38 estudiantes pertenecientes a la LEI registraron sus percepciones en el
cuestionario. Para llevar a cabo una revision mas profunda, estas percepciones se
complementaran con una entrevista a un grupo de discusion compuesto por seis recientes
egresadas de la Licenciatura en Educacion Infantil (ver Anexo D) ya que, se considera
importante conocer el impacto e influencia de los procesos formativos en investigacion por

los que las egresadas atravesaron en su carrera ahora que son maestras en ejercicio.

7.1. Anélisis cuestionario ciclo de profundizacion
7.1.1. Formacion en investigacion

Este apartado comprende las percepciones que tienen los estudiantes de la
Licenciatura en Educacion Infantil de la UPN en cuanto a su formacién en investigacion, es

importante destacar que dichos estudiantes son pertenecientes del ciclo de profundizacion
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(Sexto, séptimo, octavo, noveno y décimo semestre, Malla I11'y 1V) en la cual se propone
develar su experiencia personal en relacion con su formacidn. Para este ciclo, los estudiantes
llevan a cabo procesos reflexivos de manera continua, a través de espacios de formacion,
curriculares y algunos extracurriculares, que brindan herramientas y bases fundamentales
para el desarrollo de la formacidn en investigacion y posteriormente en las actitudes
investigativas en el rol como maestro en ejercicio.

Podemos notar las diferentes posturas y reflexiones de los estudiantes de este ciclo
respecto a los seminarios de investigacion ofrecidos por la Licenciatura, en términos de
desarrollo de procesos, es fundamental conocer las percepciones de estos estudiantes desde el
inicio y el final del ciclo, es decir, de sexto a decimo semestre, ya que, actualmente la malla
curricular version 111 esta finalizando en comparacion con la nueva malla version V.

Una de las reflexiones para la malla 1V son los aportes de los seminarios de
investigacion, por ejemplo, Gabriela Londofio (sexto semestre) nos dice “El seminario de
formacién en cuanto a mi linea de profundizacion me ha brindado grandes y valiosos
elementos en la construccion del trabajo de grado ya que hay un didlogo constante y una
retroalimentacion con el maestro que lo dirige por ende los aportes permiten seguir
construyendo y potencializando este trabajo” (Gabriela Londofio, anexo B. p.8), ademas de
ello, estos espacios les permiten profundizar en la lineas de investigacion presentes en las
dos versiones. Otras reflexiones de esta nueva malla apuntan a la construccién inicial del
trabajo de grado, en donde los espacios de seminarios de investigacion “permiten tener un
horizonte y un inicio para empezar a trabajar, identificando intereses y necesidades de
diferentes poblaciones” (Wendy Traslavifia, anexo B, p.9), asi como también “brinda
términos base para aplicar en lo practico, ampliando la percepcion” (Juan acosta, anexo B,
p.11). Por lo anterior, estas reflexiones resaltan que, para la mayoria de los estudiantes, estos

seminarios de la mano de los docenes constituyen un espacio en donde pueden iniciar su
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trabajo de grado desde lugares como la participacion, la solucion de preguntas y la
orientacion hacia la investigacion.
Una de las criticas que se hace a estos seminarios desde la nueva malla corresponden

a la continuidad y pertinencia de los contenidos, msmoraf@upn.edu.co (séptimo semestre)

sefiala que los seminarios orientados a la formacion en investigacion no han contribuido del
todo a su trabajo de grado ““a la hora de construir el anteproyecto, se sintieron muchos vacios,
producto de los seminarios anteriores, puesto que no se dirigian concretamente a los tipos de
investigacion que podiamos aplicar para nuestro trabajo de grado sino de forma mas general”
(Anexo B, p.11).

Teniendo en cuenta la version en relacion con la antigua malla, esta transversaliza el
contenido propuesto en un seminario de investigacion, permitiendo una mejor concrecion de
intereses y enfoques respecto a su trabajo de grado, ya que cuenta con dos tutorias de grado a
diferencia de la malla Il que cuenta con tres. Asi pues, resaltamos el NIP (NUcleos
Integradores de problemas) de la malla 111 “;Cémo desde la relacion practica y lineas de
investigacion se dinamizan los saberes, los discursos y las experiencias que construyen los
maestros en formacion para configurar su conocimiento profesional?”” (Informe de
autoevaluacion, 2020, p. 94).

A partir de esta premisa, este ciclo Gnicamente cuenta con dos ejes curriculares de
caracter interdisciplinario, “el integrador y el flexible: formacion en investigacion, practica y
trabajo de grado y formacion complementaria” (Informe de Autoevaluacion, 2020, p.87),
estos ejes buscan dar un lugar relevante a las lineas de investigacion, determinando el
seminario de VI semestre como el momento en donde conjugan saberes y conocimientos
sobre actividades y ejercicios investigativos, estructurados desde aproximaciones
conceptuales para cumplir con el objetivo de este eje curricular en donde “las maestras y

maestros en formacion optan por una de las lineas y dentro del campo especifico de a linea,
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se forman en investigacion y desarrollan su trabajo de grado” (Informe de Autoevaluacion,
2020, p. 89).

Lo anterior se resalta en relacion con las percepciones del analisis, ya que, en el estan
presentes estudiantes de las dos versiones, y tanto para la malla 111 como para la version 1V,
las percepciones sobre el aporte de los seminarios de investigacidn en su formacion radican
en que estos espacios les permitieron fortalecer aspectos como “rutas a la hora de escoger el
tema de interés y la problematizacién, asi como de la metodologia elegida para la elaboracion
del trabajo” (Chamy Ibafiez, anexo B, p.13), y el uso herramientas y conceptualizaciones
propias para comprender cada uno de los tipos de investigaciones (Natalia Martinez, octavo
semestre). Estas percepciones también varian en cuanto los estudiantes avanzan en la
consolidacién de su trabajo de grado, y observamos que para las Ultimos semestres, estos
seminarios aportaron desde el lugar del didlogo y la reflexion, por ejemplo, Leidy Leal
(noveno semestre) plantea que,

Estos seminarios brindan la posibilidad de dialogar y poner en tensién el interés de las

estudiantes, con la teoria y la experiencia” y también “motivan a problematizar

nuestro ejercicio como educadoras hacia nuevos acercamientos a las

conceptualizaciones necesarias para asumir una posicion intelectual”. (Anexo B, p.17)

De igual manera, también contribuyeron al planteamiento de las bases del proyecto de
grado a puertas de su finalizacion, “me ha brindado herramientas y estrategias, asi como una
postura tedrica argumentada” (Alejandra Arévalo, anexo B, p.21), también, “aporto en el
sentido de entender diversos paradigmas, caracteristicas y por ende maneras de investigar”

(Kadrodriguezc@uno.edu.co., anexo B, p.23).

Resaltamos que muchas de las criticas que los estudiantes hacen a los seminarios de
investigacion se recogen en estos dos Ultimos semestres, correspondientes a la malla version

I11, en donde, estos espacios se habrian podido aprovechar mas en relacion a la orientacion de
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sus contenidos, Leidy Leal (noveno semestre) comenta que, “estos seminarios deberian
permitir también espacios mas reflexivos, de andlisis de lectura y de interpretacion, que
permitan debates entre temas de interés y profesores expertos en este objeto de estudio”,
(Anexo B, p.17), asi mismo, otros estudiantes resaltan que los aportes de los seminarios se
guedan cortos 0 no guardan relaciones con seminarios de investigacion anteriores “deberian
ser espacios en donde realmente se empiece a construir el trabajo de grado, adicionalmente

son muchos seminarios y no aportan satisfactoriamente al proyecto” (Aiinafets@gmail.com,

anexo B, p.22).

Como se puede evidenciar en este analisis, la percepcion de los estudiantes de la
nueva malla influye factores y nuevas dinamicas que afectan el desarrollo académico,
algunos estudiantes mencionan la situacion de pandemia por la que aun atraviesa el pais, asi
como también los paros estudiantiles a nivel nacional, estos hacen que los procesos
académicos sean mas cortos y algunos contenidos sean vistos muy superficialmente. Por otro
lado en los semestres méas avanzados (malla 3) los seminarios de investigacion presentados
por la universidad se han quedado cortos en lo que se refiere al abordaje de aspectos y
procesos concretos a la hora de investigar, de igual manera para la realizacion del trabajo de
grado de manera fluida y no tan compleja o tediosa, como otros estudiantes afirman; asi pues,
los seminarios de formacion en investigacion no tienen un hilo conductor claro para los
estudiantes, se repiten elementos abordados en estos espacios o por el contrario, son muy
distantes unos de otros, remitiendo a otro tipo de reflexiones y propuestas sobre estos
espacios, como por ejemplo, una mayor atencién a las técnicas de recoleccion de datos,
estrategias para el correcto analisis de la informacién, espacios de lectura reflexiva e
interpretativa, etc.

Otras reflexiones evidencian las dificultades que presentan los estudiantes en sus

procesos investigativos, arrojando retos importantes en este proceso y que se repiten en las
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respuestas para los estudiantes del ciclo de profundizacion, las normas APA 'y la correcta
busqueda de informacion, asi pues, a pesar que el contenido de dichos espacios formativos
proveen de herramientas necesarias en términos investigativos, prevalecen dudas y vacios
frente a otros aspectos, tanto estructurales, como metodoldgicos y que para la mayoria de
estudiantes estos seminarios debieron empezar con acercamientos mas puntuales acerca de la
construccion del trabajo de grado acompafiado un trabajo riguroso de escritura,
Kadrodriguezc (decimo semestre) menciona que: “pese a la informacion brindada en los
seminarios no hay una guia que oriente en las rutas a seqguir, en especial en aquellas que no
son de tipo cuantitativo, es decir, en el analisis de los resultados los estudiantes nos sentimos
perdidos, hay que improvisar un poco y recurrir a fuentes externas que guien.” (Anexo B,
p.39)

Fue recurrente encontrar en las respuestas de los estudiantes el abordaje de contenidos
en los distintos seminarios y espacios extra curriculares, apoyado en las orientaciones por
parte de maestros y maestras, la experiencia de compafieros y en la participacion de
ponencias y otras maneras en donde la investigacion correspondia a un eje fundamental en la
formacion integral docente, también fueron nombrados aspectos en cuanto a la culminacion
del trabajo de grado, resaltando fortalezas en este proceso por el que los estudiantes de Gltimo
semestre atraviesan. Estas respuestas varian en tanto el estudiante ha tenido experiencias
desde espacios como la practica, los seminarios y los espacios extracurriculares de los que se
profundizara en el siguiente apartado.

Por otro lado, la formacién en investigacion tiene un lugar especial en la préctica, que
arrojo reflexiones en torno a la participacion de este espacio como imprescindible para
explorar, aprender y aportar en la busqueda de un rol docente integral, este espacio influyd a
los estudiantes problematizaciones sobre sus intereses “problematizar aquellas falencias que

se evitan u omiten en el proceso de ensefianza-aprendizaje” (Gina Serrano, anexo B, p.7), asi
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como también la oportunidad de hacer observaciones a realidades de la infancia, motivando
el interés por especificaciones llevadas a posibles proyecciones de trabajos de grado y
generando preguntas muchas preguntas sobre la labor docente en la actualidad.

En relacién con los procesos investigativos, este espacio va de la mano con las
diferentes experiencias que los estudiantes tuvieron en sus lugares de préactica, para algunos,
la busqueda de intereses y necesidades vistas en este escenario constituyo un interés para la
realizacién del trabajo de grado, para otros, el inicio de proyecciones puestas en practica
desde la construccion de espacios, ambientes y tematicas para el trabajo con los mas pequefio
(Laura Cifuentes, anexo B, p.10), lo anterior, traido no solo del aula de clase, sino que estas
experiencias retoman espacios alternativos, como la radio, la literatura, los muesos y las
zonas rurales, hacen que las percepciones y perspectivas de los estudiantes se amplien y
hagan de sus experiencias enriquecedoras en torno a la labor docente.

Asi pues, se consolidan estos escenarios como imprescindibles a la hora de plantearse
y desarrollar un proyecto o trabajo de grado, ya que como lo menciona Lina Cristancho
(sexto semestre), “la préactica pedagdgica pone en sintonia el interés investigativo con la
veracidad de los escenarios... concretando las posibilidades de acciones en cada lugar”
(Anexo B, p.8), asi mismo, el escenario de préctica visto como una investigacion en si
misma, “El proyecto de practica ha sido desde el comienzo un asunto de investigacion y
conceptualizacidn, puesto que ha sido importante teorizar para comprender y problematizar
los nuevos roles del maestro en formacion” (Leidy Leal, anexo B, p.17).

Este espacio también permite poner en contraste las relaciones entre teoria y
experiencia, asi mismo, influye en los procesos de problematizacion sobre temas de interés,
observados desde el lugar del maestro en formacidn, suscitando para el estudiante una
busqueda de intereses de manera mas especifica, motivaciones, autonomia, trabajo colectivo

y un equilibrio entre los espacios de autorreflexion. La variedad de escenarios y perspectivas
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que enriquecen la practica permite a los estudiantes un abanico de posibilidades a investigar,
adicionandole a la relacion teoria-practica la investigacion como eje fundamental en la
contrastacion de situaciones y generador de conocimiento como aporte en el rol docente

profesional construido de la mano de la academia

7.1.1.1. Espacios de formacion alternativos

Los estudiantes que han participado en escenarios alternativos, tales como semilleros,
monitorias y grupos de estudio (que no fueron muchos) mencionan su interés por pertenecer a
grupos de estudio y monitorias de investigacion, pues, mencionan varios componentes que
han aportado a su vida académica e investigativa y sobre todo a la construccién del trabajo de
grado, como, por ejemplo, la participacion en estos campos como ponentes, que abren paso a
conocer escenarios alternos a la practica pedagogica, asi como nuevas apuestas frente a la
investigacion y formacion investigativa de otras instituciones desde la perspectiva educativa.
Los estudiantes también sefialan que participar de estas experiencias fortalece técnicas que no
encuentran en espacios curriculares como la escritura rigurosa y reflexiva, hilando aspectos
tedricos y experienciales puestos en debate y didlogo con otros, exponiendo de manera méas
clara procesos investigativos y llevandolo a cabo de la mano con los docentes encargados de
orientar estos escenarios.

El hacer parte de estos espacios y dindmicas investigativas también ha gestado
propuestas concretas en la elaboracién de proyectos de grado, esta tesis es un ejemplo del
trabajo realizado en el semillero de investigacion de la LEI, muchos otros trabajos se
unificaron con escenarios de practica dentro, y fuera del aula de clase, asi pues, estos espacios
fortalecen también la proyeccion de ideas y situaciones a problematizar requeridas para la
construccion de un ejercicio investigativo en pregrado, junto con la posibilidad de un

acercamiento mas preciso a herramientas necesarias para llevar a cabo este ejercicio, Karen
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Poveda (Octavo semestre) refiere que “El semillero al que asisti durante algiin un tiempo,
ofrecid charlas que nos invitan a pensarnos desde el primer momento lo que nos interesaba
investigar, ademas ofrecid talleres y explicaciones respecto a la escritura, las normas APA”
(Anexo B, p.15).

Conviene subrayar que este trabajo de grado nacié del Semillero Pedagogias y
Contextos al cual son pertenecientes las autoras de este estudio, quienes manifiestan haber
participado de este espacio a partir de 4 semestre, donde se gestaron diferentes escenarios
entorno a la investigacion, lo cual permitioé conocer y vivenciar la presentacion de ponencias,
trabajos de investigacién en territorios y monitorias de investigacion. Hacer parte de este
semillero moviliz6 en las integrantes de este trabajo el interés por la investigacion, el rol
maestro en distintos escenarios y especificamente en la formacion ya que desde sus
experiencias personales y su participacion aportaron a su formacion en donde también la
maestra a cargo de este espacio influy6 para la vinculacion permanente en el semillero y
generd ese interés y motivacion por percibir la investigacion desde distintos puntos de vista.
Este espacio permitié complementar vacios que dejaron algunos seminarios y empezar a
hacer trabajos auto reflexivos y criticos. Fue de ahi en donde se empez0 a gestar esta idea de
conocer la percepcion que tenian los compafieros acerca de la investigacion y su formacion,
conociendo y escuchando las dificultades que se presentaban a través de la experiencia
propia.

Por Gltimo, este andlisis evidenci6 que los estudiantes que pertenecieron a estos
espacios hicieran ejercicios reflexivo y criticos de manera mas consciente, en donde la
investigacion es asumida como un ejercicio transversalizador de aspectos no solo
académicos, sino que guarda una estrecha relacion con el contexto y las necesidades sociales
y culturales de una sociedad, permitiendo ampliar perspectivas de la realidad actual. De igual

manera, este cuestionario refleja percepciones de los estudiantes muy especificos en cuanto a
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su interés por mejorar aspectos de lectura, escritura, lineas y grupos de interes, teniendo en
cuenta que muchos de los estudiantes se inclinan por seguir investigando, identificando sus
experiencias en pregrado y la evolucidn de estas fuera del ambito universitario como un

proyecto de vida a futuro.

7.1.1.2. Fortalezas y dificultades en la elaboracion del trabajo de grado

Este apartado, corresponde a una reflexién en relacién con las distintas actitudes y
otras aproximaciones investigativas que realizaron los estudiantes a partir de la participacion
de los espacios anteriormente nombrados (seminarios y espacios alternativos), asi como
también desde sus experiencias desde lugares como la practica y contextos cercanos, ya que
queremos hacer visibles aspectos individuales y personales en torno a lo que perciben de su
formacion en investigacion.

En un inicio, podemos afirmar a partir de los cuestionarios recolectados, que hay
perspectivas muy diferentes entre los estudiantes que pertenecen a sexto, séptimo y octavo
semestre a los que pertenecen a noveno y décimo semestre, préximos a culminar sus procesos
académicos en la universidad, asi mismo muchas respuestas sobre fortalezas y dificultades en
cuanto a los procesos investigativo que han llevado a cabo, y que resultan interesantes para
esta investigacion.

Una de las mayores fortalezas que los estudiantes exponen, es la motivacion por
aprender y comprender aspectos de la docencia o el rol del docente investigador, “la
motivacion de ver un posible escenario de investigacion en cualquier espacio en el que nos
encontremos” (Natalia Martinez, anexo B, p.44), asi pues, el cuestionar los intereses
investigativos propios Yy preguntarse el porqué de aspectos en el campo educativo, que no

solo aportan claridad a muchas preguntas, sino que también genera otras en torno al rol del
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maestro propositivo en su lugar de trabajo y asi como en la transformacion del sistema
educativo actual contribuyendo en la construccion de su propio saber docente.

Otra fortaleza, corresponde al reconocimiento de los intereses propios de cada
estudiante, que tienen su origen en la introspeccion personal, de alli emergen precisiones para
posibles investigaciones y dependiendo de ello, el estudiante decide investigar, es decir, estas
aproximaciones corresponden a lo que el estudiante quiere hacer visible, ya que nace desde
su interés, que, también para muchos estudiantes ,es un enorme reto, sin embargo, para otros,
estos retos dan pie para buscar espacios en donde se tiene la oportunidad de preguntar, de ser
escuchados y guiados, asi como la invitacion que han encontrado en escenarios alternativos a
la discusion y el debate de investigador social, en donde se genera no solo una motivacion,
sino una actitud positiva frente a la investigacion ampliando el campo del saber y a su vez
puede transformando sociedades.

Como lo mencionamos anteriormente, también han sido expuestas dificultades en este
primer grupo en torno los procesos investigativos, una de ellas, la condensacion y correcta
problematizacion de intereses o aspectos a investigar, el “no saber encaminar”

(monik9901@gmail.com, anexo B, p.15) hace que muchos de los estudiantes desistan de

posibles proyectos, 0 no encuentren orden en las categorias que han sido planteadas para el
desarrollo del mismo, sin embargo, otros estudiantes afirman que han podido sobrellevar
estos imprevistos gracias al apoyo docente y a los seminarios de investigacion propuestos por
el programa, “el trabajo conjunto, la disposicion de la maestra y los documentos de
accesibilidad a los mismos” (Paula Villabon, anexo B, p.35)

Una segunda dificultad corresponde a la incertidumbre frente a algunos aspectos de su
rol docente, que dan lugar a preguntas y reflexiones materia de discusion y analisis, una de
estas incertidumbres es nombrada por Marisela Florez Archila (7 semestre), “No poder

investigar presencialmente de otras formas” (Anexo B, p.29), significa que en las dindmicas
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actuales surgen preguntas en torno a procesos educativos que se ven también limitados por
situaciones en las que no se tiene control, poniendo a la virtualidad como una dificultad para
facilitar y complementar ciertos intereses, “para nuestro tema de interés se deberia abordar
maés desde la presencialidad” (Juan Acosta, anexo B, p.28), asi como también proyectos
directamente vinculados con espacios como el aula de clase “la vinculacion nula con el
escenario y las pocas posibilidades que deja la emergencia sanitaria” (Paula Castaneda, anexo
B, p.26). Por ultimo, también es de resaltar, como dificultad investigativa en la universidad la
“Falta de disciplina” (Wendy Paola Lagos, anexo B, p.31) que nos invita a reflexionar sobre
la disposicion del estudiante durante todo el proceso de construccion de proyectos de grado o
acercamientos a procesos investigativos, comprendiendo, que a veces puede resultar tedioso
Ilevar a cabo estos estudios en relacion a algunas de las dificultades anteriormente expuestas.

Para los grupos de noveno y décimo semestre, las respuestas arrojan otras
perspectivas sobre de qué manera llevar procesos investigativos, encontramos encontrar mas
participacion a semilleros y monitorias de investigacion que aunque no es mucha, influye en
algunas respuestas a analizar, asi pues, de 15 personas encuestadas, seis de ellas han
pertenecido a estos espacios, 4 estudiantes de noveno semestre al semillero del programa
Pedagogia y contextos y a monitorias de investigacion y 2 personas de decimo semestre al
semillero de saberes campesinos y monitorias de gestion en la FED.

Las fortalezas encontradas para estos semestres no varian abismalmente a las
respuestas de los anteriores semestres, sin embargo, nos gustaria resaltar algunas reflexiones
diferentes, ya que, los estudiantes estan proximos a graduarse y por ello, el desarrollo del
trabajo de grado es mucho méas avanzado que otros compafieros y comparieras de la
licenciatura, es por ello, que las fortalezas encontradas estan enfocadas al desarrollo y
culminacion del trabajo de grado y lo que la formacién en investigacion recibida en la

academia les deja en su futuro profesional. La primera de ellas es, la actitud de la apertura a
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aprender y escuchar al otro, sobre todo al referirse al trabajo en equipo y a encontrar puntos
de acuerdo entre integrante y tutores en lo referente a contenidos, ideas y afirmaciones que
hacen parte de la construccién del trabajo de grado, que permite una mayor fluides en el
avance de este a medida que estos dos Ultimos semestres pasan.

Una segunda reflexion es que, la participacién de escenarios diferentes a los
curriculares permite muchas mas aproximaciones sobre los temas que se van finiquitando en
el proyecto de grado para estos casos, un ejemplo de ello, la afirmacion de nuestra compafiera
Yisela Arrieta Cortez (9 semestre) “participar en otros escenarios con esta orientacion facilitd
mi camino en la elaboracion de mi proyecto de grado, pues antes de comenzar a estructurarlo,
ya tenia claro las categorias para una investigacién, y como se constituye un problema de
investigacion.” (Anexo B, p.36), asi pues, estos espacios constituyen una oportunidad para
fortalecer actitudes investigativas que movilizan el pensamiento desde nuevos acercamientos
en distintos lugares a las diferentes conceptualizaciones para asumir de manera correcta el
reto que conlleva una investigacién, como lo nombran muchos estudiantes no solo retos de
aspecto estructural, escritural e intelectual, sino también en otros aspectos como el analisis,
reflexiones, y procesos de introspeccion en la consolidacion del rol docente.

Las dificultades varian en cuanto estan orientadas hacia problemas con andlisis,
estructuras metodologicas y bases en lo que se refiere al trabajo de grado, haciendo algunas
reflexiones criticas sobre estas falencias que desarrollan durante el proceso de un proximo
cierre de este estudio investigativo. La primera de ellas es la pregunta sobre si los procesos de
concretizar una problematizacion se hacen de manera correcta, asi pue, también presente en el
orden o categorizaciones que pueden proponer en este proyecto investigativo como
requerimiento para su grado, por ejemplo, nuestra compariera Ana Avila (9 semestre)
ejemplifica una de estas posibles incertidumbres en donde el trabajo de grado puede

constituir un aprendizaje, como también puede quedarse en un simple ejercicio “Aunque no
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minimizo el impacto en el rol profesional, también se ha demostrado que este requisito para
graduarse en la practica real no trasciende, quedandose muchas veces en €so: un requisito
para graduarse” (Anexo B, p.59).

Otra dificultad en la apropiacién corresponde a los vacios presentes en la formacion
en lectura y escritura critica que exponen aqui lo estudiantes, que en la medida que la
investigacion avanza, la busqueda de informacion y la escritura evidencian en ocasiones
aproximaciones vagas y muy generales, ya que el reto es producir y no copiar, “la formacion
en lectura y escritura es tan vaga, que al enfrentarse a un trabajo de grado las tensiones
empiezan a ser mas evidentes” (Ana Avila, anexo B, p.34) es entonces que en muchas
respuestas, los estudiantes son conscientes que para este trabajo la minuciosidad es
importante en muchos aspectos, como en la de capaz de sintetizar datos relevantes,
indagaciones y hasta en experiencias y conclusiones alli dispuestas para su lectura.

Para finalizar, también encontramos que se hace una critica frente a la formacion
brindada en espacios curriculares investigativos que debido a la modificacién de la maya Il
del programa, pasan de ser cinco espacios de seminarios de investigacion a uno, “queda la
duda si un seminario es suficiente para ver tantos temas importantes” (Alejandra Machuca,
anexo B, p 39). Lo anterior, basandonos en otras reflexiones sobre esto seminarios en lo que
la informacién suministrada no es suficiente, no guardan relacién unas con otras o no
atienden aspectos necesarios especificamente en la preparacién para la elaboracién de un
proyecto de grado, sin embargo, también existe la otra perspectiva de estos, definidos como
un eslabon en el camino que permiten hacer un reconocimiento de virtudes, conceptos e
importancia investigativa en el campo formativo y profesional.

Por lo anterior, se hace mencion del proyecto investigativo de los docentes Africano
Pompillo y Carlos Valenzuela, cuyo objetivo es el mostrar precisamente el sentido y

formacion de la investigacion en la facultad de educacion. Aunque esta investigacion en
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curso fue tomado en este proyecto de grado como antecedente, para este analisis, es
importante resaltar el estudio y reconocimiento de las tematicas, lecturas, propositos y
definiciones que orientan las lineas de investigacion de en la facultad expuestas en esta
investigacion, ya que este, pretende entregar un balance de trabajos de grado y proyectos
investigativos de otros grupos, invitando al analisis y la reflexidn sobre la investigacion en la
facultad, asi pues, esta tesis busca ampliar esa misma invitacion desde la visibilizarian de las
voces de los estudiantes de la LEI, teniendo en cuenta que este documento constituye para la
licenciatura un ejemplo, antecedente y material de busqueda, discusion y reflexion en torno a

coémo son abordados los procesos de investigacion en la universidad.

7.1.2. Acompafiamiento y retroalimentacion de docentes

La orientacidn de los maestros y maestras encargados de los espacios de investigacion
constituye para los estudiantes un aspecto importante en la apropiacion de actitudes asertivas
en torno a la investigacion, ya que su influencia puede motivar a los estudiantes en tanto se
problematizan experiencias para convertirlas en razones para investigar, “ellos guian el
camino, fortalecen las ideas y generan otras nuevas, motivan al momento de retroalimentar
para continuar con la investigacion” (Angie Chaves, anexo B, p.40), los estudiantes afirman
que el acompafiamiento y retroalimentacion de docentes en el campo investigativo fortalece y
estimula estos procesos que parten desde la observacion y profundizacion en intereses
personales producto de experiencias en espacios de practica y académicos, con los cuales se
busca la profundizacion de los mismos asi como también el trabajo mancomunado con los
maestros, maestras y tutores es fundamental para un correcto desarrollo de un proyecto de
grado por ejemplo llegue a un feliz término, “el tutor o el profesor debe estar presente para
ello, no para calificar, sino para evaluar el proceso” (Leidy Leal, anexo B, p 45), por lo tanto,

la pertinencia de las aproximaciones, referencias y comentarios de los docentes contribuyen
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de manera significativa la apropiacion y desenvolvimiento de proyectos investigativos
originados de la mano de la academia por lo estudiantes de la licenciatura.

Desde otras reflexiones, muchos de los maestros y maestras de estos espacios
expresan su compromiso y pasion en temas que han sido de interés para los estudiantes, "la
maestra que tuve en estos espacios demostraba pasion y eso influye en la manera en que te
proyectas a hacer algo, que no sea solo por presentar sino que se convierta en algo
significativo” (Alejandra Guzman, anexo B, p.45). Los aportes han sido significativos en la
observacion y analisis de la realidad que los rodea como docentes en formacidn, asi mismo,
se encargaron de nutrir estos acercamientos a través de las experiencias cercanas que ellos
han tenido desde su rol profesional, y que han constituido claridades y limites frente a
muchas aproximaciones que llevan los estudiantes a estos espacios, asi pues, sus saberes,
conocimientos y experiencia profesional ... permiten limitar y hallar el verdadero problema
a indagar.... Evitando que los investigadores (nosotros maestros es formacion) no se desvien

o pierdan el verdadero sentido de la investigacion” (Diego Garavito, anexo B, p 46).

7.1.3. Maestro Investigador

Para esta Ultima parte, el maestro investigador es analizado desde aspectos
profesionales suscitados a lo largo de la formacién en investigacion en la universidad y del
proyecto de grado, tomado por muchos de ellos como una oportunidad para ahondar y
visibilizar intereses y preocupaciones por el desempefio adecuado del rol docente y el
reconocimiento de lo aprendido como estudiantes en formacion, de igual manera, otros
consideran esta posibilidad como un conjunto de aprendizajes en torno a la investigacion, y la
“consolidacion a través de intereses especificos, lo recorrido tanto teéricamente como en la
practica para reconocer nosotros mismos lo que hemos aprendido” (Wendy Carolina

Traslavifia, anexo B, p 51), asi pues, la realizacion de un trabajo de grado también es
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comprendida como una reunion de aspectos académicos tales como escritura, lecturas,
normatividades y personales desde las distintas experiencias articuladas con la préactica o
intereses individuales, que nutren de ideas, saberes, concepciones y comprensiones de la
labor docente que dan lugar a muchas mas investigaciones.

Para algunos estudiantes, este ejercicio investigativo requiere de aspectos como el
trabajo en equipo y la autonomia que constituyen un reflejo no solamente en aspectos
académicos o investigativos, sino en todas las relaciones construidas desde lo profesional,
muy de la mano con las experiencias de nuestros pares como estudiantes actuales y a su vez
con las trayectorias de los maestros y maestras, que con sus saberes orientan y apoyan la
formacion integral del docente, tema al que la mayoria de estudiantes buscan aproximarse en
su etapa de formacion.

Se resalta el quehacer docente en su profesion como una actitud constantemente
reflexiva (Laura Camila Cifuentes, 7 semestre) sobre sus acciones y los espacios en los que se
desarrolla, que no solamente estan limitados al aula, sino desde otras lineas, como por
ejemplo la investigativa, que moviliza el pensamiento en tanto el estudiante es capaz de
problematizar, analizar e interpretar la realidad y ademas de ello, confrontarla (Alejandra
Machuca, 10 semestre), aportando en la construccién integral del quehacer docente, critico,
reflexivo, historico y social. Con lo anterior, una reflexion latente en este grupo de
estudiantes encuestados es la integralidad como profesionales agentes activos de la
educacion, en donde no solo el enfoque esta en como ensefiar, sino también en aprender de
los contenidos y conceptualizaciones brindados por la academia, que fortalecen y transforman
al docente en su rol y responsabilidad social, histérica y politica frente a situaciones y
reflexiones globales por las que atraviesa la educacion.

Es fundamental en esta busqueda de la integralidad profesional que el maestro

pregunte, indague e investigue (Gabriela Londofio, 6 semestre), es por ello, que los espacios
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de seminarios de investigacion, practicas y otros espacios de investigacion en la universidad
brindan muchas posibilidades en la busqueda de intereses individuales, fortaleciendo esta
construccion fundamentada en “la necesidad por formarse, preguntar, problematizar
situaciones en la escuela” (Lina Cristancho, 6 semestre, p 49), asi mismo por, “comprender
que el ser docente no es solo estar ensefiando, en un rol pasivo, sino que también puede
investigar” (Gina Saavedra, anexo B p 55).

Finalmente, el maestro investigador no solo incluye entretejer conceptos y
aprendizajes académicos, sino también, experiencias y saberes desde distintos campos de
accion, entre ellos el investigativo, sobre el cual se basa todo este trabajo de grado, cuyas
apuestas por parte de los estudiantes hacen visible distintos escenarios de investigacion en
muchos lugares que como docentes profesionales encuentren en el camino, sumiendo roles
activos en la educacion y alimentando distintas aproximaciones con el pensamiento reflexivo,
analitico y critico mas alla de las aulas de clase, es decir, que las experiencias que muchos de
los estudiantes viven durante su etapa de formacién en la universidad, trasciendan a campo
profesional efectuandose e influyendo en pro de las necesidades, contextos y realidades de
una sociedad, “la posibilidad de asumir un lugar de enunciacién académico, y contribuir a

nuevos espacios para e educador infantil” (Leydi Leal, 9 anexo B. p 59).

7.2. Andlisis grupos de discusion — egresados

Este apartado corresponde a una profundizacion de tres aspectos fundamentales
relacionados con la investigacion desde la perspectiva de los y las estudiantes recientemente
egresadas de la LEI con experiencias y aprendizajes de su formacién en investigacion y su rol
profesional una vez graduadas de la universidad. Este ejercicio se llevo a cabo en
profundidad con un grupo de discusion de seis estudiantes y los tres abordajes principales que

son los siguientes: la formacidon en investigacion recibida en la universidad y aportes a su rol
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profesional, como aportes y criticas frente a estos procesos de formacion y, por altimo, el

interés por continuar con su formacion en investigacion en un futuro. Ver anexo C.

7.2.1. Formacion en investigacion recibida en la universidad y sus aportes al rol
profesional

Como primera premisa, las estudiantes egresadas expusieron en este grupo de
discusion contribuciones de la formacion en investigacion desde distintos aspectos, el
primero de ellos, desde la reflexién personal sobre todo lo que acontece no solo en el aula,
sino en la realidad y el contexto social de los nifios y nifias, “me aporto... a leer contextos
particulares de los mismos chicos, a buscar estrategias pertinentes para en escenario que estoy
trabajando, como a no tener una mirada sesgada” (Anngy Cardona, anexo D, p.2), aspectos
como la observacion rigurosa, registro y andlisis de aproximaciones y la transversalizacion
con otros espacios brindados por la universidad les ha permitido una transformacion
constante en los lugares donde laboran actualmente, haciendo énfasis en el desarrollo de
estrategias con los nifios y nifias mas coherentes con su contexto y las necesidades propias
que presentan. Coinciden en que “la observacion es la base de toda investigacion” (Laura
Téllez, Anexo D.p2) y que una mirada amplia de situaciones concretas, clarifica temas de
investigacion concretos, lo contrario a perspectivas superficiales y deterministas y sesgadas.

Otros aportes estan dirigidos a planteamientos metodoldgicos y estructurales, que
abarcan el correcto uso de herramientas de investigacion, como por ejemplo “los diarios de
campo, como lo mencionaba la compariera, son fundamentales” (Laura Téllez, anexo D, p.3),
la correcta manipulacién de datos, los avances en procesos escriturales y el analisis constante
de las diferentes realidades que han encontrado en sus lugares de trabajo. Los anteriores
aportes se deben a estudios investigativos llevados en el pregrado, tal y como seminarios de

investigacion y practicas. Aunque no todas tuvieron la oportunidad de participar en
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semilleros, monitorias y grupos de estudio, queda claro que la participacién de estos espacios
ofrece unos aprendizajes mas especificos como por ejemplo “estrategias al momento de hacer
un rastreo documental” (Daniela Pinilla, anexo D, p.13), 0 como, “algunas cosas a nivel
metodologico que no me brindd los seminarios a lo largo de la formacion” (Anggy Cardona,
anexo D, p.2), lo anterior frente al abordaje curricular sobre la formacidn en investigacion.

Se destaca una reflexion fundamental gestada en esta discusion, y es que la formacién
en investigacion recibida en la universidad ha aportado para las mayoria de egresadas
entrevistadas de manera significativa, ya sea por participaciones en donde es central la
investigacion o bien, a través del desarrollo del trabajo de grado , ya que, con propiedad
atribuyen una formacién integral en cuanto accedieron al campo del saber desde la
investigacion pues este les permite nutrir y movilizar el pensamiento a la hora de proponer y
proyectar experiencias y estrategias en el aula, en donde los nifios y nifias son participes de su
propia formacion, de igual manera, el repensar y reflexionar sobre la practica docente y su
transformacion constante, posibilitando un balance no solo en su continua formacién, sino
también en las sugerencias, gestiones y planteamientos de su quehacer docente.

Cabe resaltar que, la formacion en investigacion no significo el mismo proceso para
todas (ya que, la percepcion es subjetiva ), aun persiste lo complejo de llevar a cabo un
estudio investigativo, sobre todo en el aula, tomado algunas veces como un espacio distante
de estos procesos “... a veces suena algo tedioso, algo que requiere mucho trabajo y para mi
lo esencial es estar en el aula” (Milena Cortés, Anexo D. p22), lo cual evidencia que no se
concibe la interaccion en el aula como un espacio de investigacion, suponiendo una division
entre la investigacion y la docencia, desligando el maestro investigador del rol docente

cotidiano en este espacio.
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7.2.2. Aportes y criticas frente a procesos de formacidn en investigacion

La segunda parte de este analisis corresponde a los aportes y criticas frente a los
procesos de formacidn en investigacion desde las perspectivas de las egresadas, es decir,
procesos por los que pasaron desde su formacidn pregrado y el presente como profesionales
en accién. En primer lugar, las estudiantes reflexionan su labor docente en este camino de la
investigacion, “hay un camino significativo desde la investigacion, y el investigar debe ser
inherente a nuestra labor” (Anggy Cardona, anexo D, p.4) ya que transforma y moviliza el
conocimiento, asi pues, fue fundamental, también el acompafiamiento de los maestros y
maestras sabedores de espacios de investigacion en el curriculo, ya que su experiencia y
aportes desde los encuentros dinamizados (Laura Téllez, anexo D), constituyen una de las
maneras mencionadas que enriquecen la investigacion en el pregrado.

Se resalta que, para el comun de las estudiantes egresadas, siempre fue més facil
ahondar a profundidad las dificultades de su proceso cuando eran estudiantes, ya que resaltan
el espacio del semillero de investigacion como el que es permitié desahogarse y contar sus
preocupaciones frente a inquietudes no solo del proyecto de grado, sino también de su
formacion en investigacion de manera general.

Una de las reflexiones sobre las dificultades a la que llegan estas estudiantes es la
desarticulacion entre los seminarios de investigacidn cuyos abordajes, en ocasiones generaron
mas dudas y vacios que respuestas en términos de situaciones de investigacion, “tuvimos
muchos seminarios que estaba segmentados y no tenian un hilo conductor, un seminario
hablaba de una cosa, y el siguiente seminario consecutivo hablaba de otra y no habia relacion
entre ellos” (Daniela Pinilla, anexo D, p.16), es decir, al no hallar una continuidad en estos
seminarios, las dindmicas y conceptos vistos, no contribuyeron claramente con interrogantes
frente al trabajo de grado, por ello, las egresadas esperan que se realicen cambios para que

temas importantes en relacion con la construccion de un trabajo de grado como estructuras
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metodoldgicas, claridad en enfoques, o la lectura interpretativa y critica se den en estos
espacios y orientando aportes significativos al estudiante, “yo pase por casi 4 seminarios de
investigacion en donde nunca fue explicado como problematizar o como formular una
pregunta” (Milena Cortés, Anexo D. p28). Resaltamos que la lectura y la escritura representa
una de las mayores dificultades de las estudiantes teniendo en cuenta que todo el tiempo el
estudiante estd en contacto con textos, ensayos, propuestas, planeaciones, etc., y el latente
miedo es el redactar, generar interpretaciones y argumentaciones frente a los temas a
investigar.

Otras reflexiones de estos procesos de investigacion en pregrado suscitan que sin
buenas bases de aspectos como por ejemplo escriturales, de lectura critica o basqueda de
informacion clave, “en el tema de la escritura, uno reescribe y poder hilar todas las cosas y no
reiterar... si Uno no tiene unas buenas bases o un buen proceso de escritura se le dificulta
muchisimo” (Anggy Cardona, anexo D, p.5), asi pues, se hara dificil la comprension, analisis
y proyecciones fluidas de propuestas desde el conocimiento, llegando a percibirse como un
temor “mi temor principal fue cuando llegue al anteproyecto pero al redactar” (Milena, anexo
D, p.27). Varias refieren que muchas veces los seminarios contribuian con estas dificultades
porque presentaban vacios a pesar de contar con cinco seminarios de investigacion, “ a la
larga uno se pone a ver y habian cosas que no le servian a uno” (Anggy Cardona, anexo D,
p.2), lo anterior en relacién a la construccién del trabajo de grado, asegurando que, “no es la
cantidad, sino la calidad” (Laura Téllez, anexo D, p.2).

Otra de las dificultades que reflexionaron las egresadas, fue, la asimilacion de
conceptualizaciones, marcos metodoldgicos, tedricos, etc. a la hora de desarrollar el trabajo
de grado, encontrando solucién a ello es espacios alternativos como los semilleros, o de la
mano de otros docentes expertos en el tema, “en la parte metodologica a mi también me toco

buscar ayuda de otro docente” (Laura Tellez, anexo D, p.6). Esta anterior reflexion atafie
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también a otra y es que, también que los tutores y maestros acompafantes de los espacios de
investigacion y procesos como la construccion de un proyecto en ocasiones puede representar
situaciones problematicas debido a la desarticulacion de la eleccion del tutor con temas de
tesis que no manejan y que varias estudiantes percibieron, “creo que es fundamental que nos
asignen tutores que estén calificados para acompafiar el proceso del estudiante de acuerdo a la

tematica que se va a abordar” (Anngy Cardona. Anexo D. p8).

7.2.3. Interés por continuar con procesos de investigacién a futuro

Finalmente, las estudiantes resaltan la importancia del investigar en su quehacer
docente actual, le atribuyen mucho valor a la formacion recibida por la universidad,
haciéndolas maestras integrales en su labor diaria y permitiendo desarrollar muchos méas
proyectos investigativos en el aula desde la formulacion de preguntas, dudas o inquietudes,
“la investigacion nos permite movilizarnos, y repensar y reflexionar sobre nuestra practica
docente” (Anggy Cardona, anexo D, p.6), asi mismo, consideran a la universidad como una
formadora de docentes de calidad diferentes a otros colegas que han encontrado en sus
caminos, sintiéndose privilegiadas de comprender las bases que la academia les brindo en su
formacion.

También, reflexionan que, han sido capaces de sortear situaciones de las que no tienen
control en su rol profesional, todas coinciden en que su formacion les permitio estar en
distintos lugares y realizar su labor docente e investigativa como maestras de diferentes
maneras, destacan la observacion y el interés por situaciones especificas que movilizan sus
pensamientos, también resaltan lo dificil que ha sido la pandemia para ellas “el elemento
preventivo, la alternancia y de nuevo volver a la presencialidad nos hace replantearnos la
manera como se lleva a cabo un curriculo y también los procesos de aprendizaje” (Daniela

Pinilla, anexo D, p.16), ademas, como las nuevas dinamicas, acercamientos y presencia del
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maestro juega un rol fundamental en la ensefianza a la primera infancia y a su continua
transformacion de si mismas como de su entorno “uno va conociendo nuevas estrategias,
nuevas personas y también empapandose de nuevas cosas, porgue eso es lo rico de
investigar” (Daniela Pinilla, Anexo D. p15).

Estas reflexiones y percepciones que tienen las egresadas son atravesadas no solo por
la formacion en investigacion dada por la universidad sino también en casos mas especificos
los profesores quienes generan este interés por seguir investigando, ademas que el abordaje
del trabajo de grado les permite tener un encuentro mas profundo y consciente con la
investigacion. Abordando la conversacion con cada una de ellas se pregunto por el interés de
continuar su formacion en investigacion y de las 6 personas que participaron en estos grupos
de discusion 5 de ellas mencionan que existe el interés por seguir investigando solo que no
saben de qué manera, ya que, el pensamiento acerca de la continuidad de su formacién en
investigacion no esta centrado en participar en grupos de estudio y semilleros, sino, se hace
referencia a estudios complementarios como especializaciones 0 maestrias, esto haciendo
referencia a complementar estos vacios que refieren, seguir fortaleciendo sus conocimientos
para proyectarlos en el aula y estar en sintonia con las intenciones de investigar en el aula.

Cabe mencionar que, ademas que no se cuenta con una informacién clara para
participar en estos espacios optativos cuando se egresa, ademas de tener este interés se
involucran e interfieren las condiciones sociales como: el trabajo el cual se cruza con algunos
espacios los cuales ya habia una participacion, el agotamiento y cuestiones econémicas, ya
que como se menciona anteriormente se piensa en la continuidad de estudios mas formales.

Otra reflexion que resaltamos en esta linea de formacion, es el acompafiamiento de
estos procesos de investigacion a la hora de desarrollar un trabajo de grado, atravesado por

las experiencias buenas 0 malas que se han tenido, como lo menciona Milena Cortes:
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“ Ese era mi temor cuando llegara el momento de presentarlo, tener como ese tema
para trabajar entonces, lo veia como muy dificil pero a medida que el tutor nos fue
orientando, nos fue mas o menos diciendo de qué manera trabajar nuestro trabajo, se

fueron aclarando cosas que yo bien el seminario y en los otros seminarios pero que a

veces yo decia... digamos en mi Gltimo seminario, no fue lo que yo esperaba, pensé

gue nos iban a orientar a cGmo podemos trabajar el tema o de qué manera podemos
hacer una propuesta pedagdgica, como hacer un estado del arte, faltaron como esas
aclaraciones que se debieron hacer y no como cuando llegas a tutoria 1 o tutoria 2 en
donde uno ya sabe y empieza lo que tiene que hacer, ahi hubo como esas fallas”.

(Anexo D. p21)

Milena refiere que existié una predisposicion acerca de esa percepcion que tenia sobre
la investigacion y ademas el trabajo tedioso que significaba realizar el trabajo de grado,
ademas de la influencia de los tutores al desarrollo del trabajo.

Como resultado de estos grupos de discusiones se puede precisar acerca de la
importancia que tiene la formacidn en investigacion al llegar al aula y ejercer ese rol docente,
ya que se tiene una mirada critica y se reflejan herramientas adquiridas que pueden ser usadas
como estrategias para el trabajo, ademas se mencionan aspectos como las realidades sociales
que existen fuera de la academia y que los maestros tienen que enfrentar, la influencia de su
trabajo de grado proyectado en el aula y la influencia que tienen los maestros para ese

continuo trabajo reflexivo.
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8. CONCLUSIONES

Se resalta que el proceso de busqueda de estudiantes para la participacion del
cuestionario y del grupo de discusion fue un trabajo complejo, teniendo en cuenta la
situacion de pandemia actual, posibilitando solo un acercamiento virtual a través de correos
electronicos, que, aunque, fueron enviados por canales institucionales con los coordinadores
de cada semestre, la respuesta a los mismos para la mayoria de semestres fue baja, de tal
manera, que esta espera por las respuestas de los estudiantes del ciclo de profundizacion y
estudiantes egresadas generd algunos contratiempos en el nimero de participantes que se
habia proyectado en un inicio.

Para la construccion del andlisis, se considero fundamental exponer las voces de los y las
estudiantes que participaron de este ejercicio, asi pues, muchas de las reflexiones y
afirmaciones fueron citadas con nombres propios en coherencia con la idea de exponer las
percepciones y sentires que los estudiantes tienen sobre su formacion en investigacion, un
compilando de consideraciones que nutren estos procesos investigativos adquiridos en la
academia y puestos en practica fuera de ella.

Por medio del cuestionario, los estudiantes dieron cuenta de la investigacion como eje
transformador, no solamente de realidades, sino también del rol docente, ya que a través de
su proyecto de grado, la investigacion permitio un analisis mas consistente y minucioso de
interés y problematicas sociales presentes en los escenarios en los que se movilizan.

El trabajo de grado devela intereses individuales y grupales, desde la practica y otros
escenarios haciendo visible la voz del educador infantil, se resaltan campos de accion
diferentes a los tradicionales (aula de clase), en este caso el campo del educador como
investigador, quién es capaz de desarrollar habilidades investigativas y aplicarlas a contextos

cercanos.
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Otro factor que influy6 en las respuestas de los estudiantes fue la participacion a espacios
extracurriculares o alternativos, espacios dedicados a la deconstruccién y construccion de
procesos investigativos, intereses, particularidades de los estudiantes, necesidades
individuales y acercamientos pertinentes en torno a la formacion en investigacion. Estos
espacios brindan a los estudiantes en formacion procesos mucho mas especificos,
minuciosos e individuales, ademas mencionaban que les permitié afianzar sus intereses y
compartir sus miedo e inseguridades, generando en estos espacios nuevos conocimientos y
entretejidos de saberes en este campo del saber.

Asumimos procesos investigativos y actitudes que contribuyen en la sintesis de ideas y
aclaraciones conceptuales teniendo en cuenta intereses individuales, todo lo anterior,
mediante la participacion de proyectos investigativos de la universidad, presentacion de
ponencias, exposiciones y encuentros con otros semilleros, instituciones y otros proyectos de
investigacion.

Una de las percepciones generales que se tiene acerca de la construccién de un trabajo de
grado se vio reflejada en el temor a la hora de investigar y de adentrarse en algo que es un
campo poco conocido en el &mbito educativo, en el cuestionario y grupos de discusion los
estudiantes enuncian dificultades en los procesos escriturales, y en los campos investigativos
manifestando vacios en su formacion, asi como también interrupciones y la poca continuidad
debido a dindmicas asumidas por la universidad (paros y contingencia actual), sin embargo,
los y las estudiantes expresaron también como este proceso puede materializarse en logros
académicos y profesionales, por tanto, existe algo que mueve y transforma al sujeto cuando
culmina su trabajo de grado y este es travesado por la investigacion.

La mayoria de las reflexiones dejan en claro lo fundamental que es el apoyo de los
maestros y maestras encargadas de los espacios propios para la reflexion sobre la formacion

en investigacion, y como a través de experiencias propias de los docentes, orientaciones y
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acompafiamientos en el proceso para llevar a cabo un trabajo de grado, se convierte en un
ejercicio menos complejo y tedioso para los estudiantes.

En relacidn con los grupos de discusion conformados por egresadas, se reflexiona que la
percepcidn acerca de la formacion en investigacion desde el rol docente como profesionales,
asumida desde una mirada un poco mas critica, clave para interpretar y delimitar situaciones
de interés en el aula, encaminado hacia el maestro investigador, evidenciando contenidos,
fortalezas y debilidades en los mismos en relacion con la pertinencia para su formacién en
investigacion.

Las percepciones de los estudiantes del ciclo de profundizacion y las egresadas de la LEI,
varian en cuanto a las aproximaciones de su rol como profesionales. En cambio, para los
estudiantes, estas aproximaciones ain permanecen bajo imaginarios, de igual manera, en
cuanto al rol investigativo, para los estudiantes en formacién todo esta aterrizado a la
construccion del trabajo de grado como estudio investigativo, en cambio, para las egresadas
su rol investigativo docente emerge en la cotidianidad de su labor en el aula (para el caso de
todas las egresadas), asi pues, entretejemos acercamientos diferentes entre estudiantes y
egresados, haciendo de los andlisis apartados ricos en informacion sobre formacion en
investigacion bajo diferentes perspectivas.

Entretejer saberes, conceptos y experiencias que de manera constante invita a los
estudiantes a detallar situaciones tanto en el campo formativo como en el profesional,
haciéndolos maestros activos frente al conocimiento, la innovacion y la tarea de transformar
y entretejer saberes siempre en pro de las infancias y de la educacion como campo
fundamental del saber, fortaleciendo la relacién investigacion y docencia, aportando a este
ejercicio de manera practica y sin prejuicios.

Finalmente, este trabajo de grado como monografia constituye un antecedente e insumo

en relacion con conceptualizaciones propias de investigacion, formacion en investigacion y
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maestro investigador, exponiendo desde las propias voces de los estudiantes, sus
percepciones en cuanto a las ensefianzas y disposiciones de la academia en este campo,
invitando a la comunidad universitaria a continuar con estos estudios y alimentando futuros

procesos de autoevaluacién de la Licenciatura en Educacion Infantil.
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ANEXOS

Anexo A: Cuestionario aplicado a 38 estudiantes pertenecientes al ciclo de profundizacién de
la Licenciatura En Educacion Infantil de la universidad Pedagdgica Nacional, el cual consta

de 18 preguntas. Consultar en: https://drive.google.com/drive/folders/1m6veJN-MP-

VBn3g5dtRT8kGV_mTOPMrC

Anexo B: Este anexo consta de las respuestas del cuestionario aplicado, las cuales fueron
condensadas en una matriz. Consultar en:

https://drive.google.com/drive/folders/11o0z ZvIV8uqd2y4YuVao8MWIiGFNteif8Z

Anexo C: Las preguntas conductoras propuestas para los grupos de discusion fueron
pensadas y formuladas para un dialogo ameno el cual contaran experiencias de su formacion
en investigacion, los grupos de discusion fueron pensados para un grupo de egresadas las
cuales 6 decidieron contar su experiencia para el analisis de nuestra investigacion. Consultar

en: https://drive.google.com/drive/folders/1zCJojyGMdxYx GhVErqg7d9jfTn2bePXB

Anexo D: Las respuestas de los grupos de discusion se manejaron de manera transcrita en un
archivos. Consultar en:

https://drive.google.com/drive/folders/1 gMJz9fOdgPvaictgu7ZiXMcCaglVOFgN

Anexo E: Como requerimiento para el tratamiento de los datos se requirié un consentimiento
Informado a cada una de las personas que hicieron parte de este trabajo de grado. Consultar

en: https://drive.google.com/drive/folders/INVbk-gJd XuK5Mwx15Z4MQI5j-VDU4khd
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