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Introduccion

Emprendi el camino de la Especializacion en Pedagogia con el anhelo de edificarme, en
pro de hacer una contribucion desde mi campo de experticia a los procesos de
enseflanza-aprendizaje de la lectura del espafiol. Lo que esté escrito en las siguientes
paginas corresponde al resultado de ello, que espero suscite nuevas oportunidades para

generar cambios que cada vez amplien su cobertura.

De acuerdo con Emilia Ferreiro (1997), la lectura no soélo tiene funciones dentro de la
escuela, sino que trascienden al entorno cultural del sujeto. Por ello resulta fundamental
que la ensenanza de esta tenga en cuenta los factores contextuales y evolutivos de los

aprendices, facilitando su acercamiento a todo lo que implica leer para nuestra sociedad.

En la medida que el maestro conoce a sus estudiantes, puede fundamentar su practica de
acuerdo con los intereses que ellos manifiestan y las necesidades que se identifican,
tanto en lo que exigen sus contextos, como en los niveles de desarrollo en los que se

encuentran.

En esta investigacion se pretende indagar por la forma en la que las docentes
pertenecientes a la seccion de preescolar de un colegio privado de Bogota, ensefan a sus
estudiantes a leer. A través del andlisis de entrevistas y planeaciones se busca conocer si
emplean estrategias que promuevan el desarrollo de la conciencia fonoldgica, habilidad
que resulta fundamental para el aprendizaje de la decodificacion del espafiol y que a

mediano y largo plazo impacta también la comprension de los textos.



Este trabajo se desarrolla en tres capitulos: en el primero de ellos se hace un recorrido
por la hoja de ruta de la investigacion, es decir, la pregunta de investigacion, los
objetivos (general y especificos) y la justificacion. Adicionalmente, se presentan los

antecedentes que lo sustentan a través del estado del arte.

En el segundo capitulo, se abordan las categorias que guian la investigacion, partiendo
del desarrollo conceptual que las explican (marco tedrico) y se explica como se llevo a
cabo este trabajo, mediante la descripcion de las fases en las que se dividi6 y los

instrumentos que se disefiarony utilizaron para ello (disefio metodolégico).

Finalmente, en el tercer capitulo se muestran los hallazgos obtenidos a través de lo que
se plante6 en el disefio metodologico. Para ello, se citan las entrevistas realizadas y se
muestran ejemplos de las planeaciones observadas de forma directa. Igualmente, se
expone el andlisis de dichos hallazgos alrededor de la importancia de la conciencia

fonoldgica para los procesos de ensefianza-aprendizaje de la lectura.



Capitulo 1

En el primer capitulo se pretende contextualizar al lector con respecto a los cimientos de
este trabajo de investigacion, para lo cual, se aborda la pregunta central y los objetivos
que guiaran el desarrollo de este. Adicionalmente, se expone la justificacion, teniendo
en cuenta mis intereses y la relevancia que este trabajo puede tener en términos
pedagbgicos. Y finalmente, se encuentra el estado del arte haciendo primero una
descripcion de como se realizd y posteriormente mostrando un analisis de lo

encontrado.

1.1 Pregunta de Investigacion

Tras un proceso de investigacion y reflexion, asi como un constante didlogo con mis
maestros, se determiné finalmente que la pregunta de investigacion que guia este trabajo
es: ;cuales de las estrategias que ponen en practica docentes de preescolar de un colegio
privado de Bogota para la ensenanza de la lectura promueven el desarrollo de las

habilidades de conciencia fonoldgica?

En consecuencia, la categoria fundamental definida para la investigacion es la

conciencia fonologica, en el proceso de aprendizaje y ensefianza de la lectura.



1.2 Objetivos

1.2.1 Objetivo General

Analizar las estrategias que ponen en practica docentes de preescolar de un colegio privado
de Bogota para la ensefianza de la lectura, con el fin de establecer cudles de estas promueven

el desarrollo de las habilidades de conciencia fonologica.

1.2.2 Objetivos Especificos

e Identificar las estrategias que emplean las docentes de preescolar de un colegio
privado de Bogota para la ensefianza de la lectura.
e Determinar cuéles de las estrategias identificadas contribuyen en el desarrollo de las

habilidades de conciencia fonolégica.



1.3 Justificacion

Me desempefio como fonoaudidloga en la escuela apoyando desde el saber propio de mi
profesion los procesos de aprendizaje de nifios y nifias entre los 4 y los 7 afios de edad, por lo
que mi principal interés en este sentido se orienta al desarrollo de procesos cognitivos y

lingtiisticos sobre los que se construyen los diferentes aprendizajes.

El didlogo constante con maestros y maestras acerca de los retos que ellos y ellas asumen a
diario, me ha permitido evidenciar que: por un lado, las estrategias entregadas por psicoélogos
y terapeutas orientadas a mejorar las habilidades que requieren los y las estudiantes para
responder de forma exitosa a las exigencias académicas, no tienen en cuenta el contexto
particular del aula y las dinamicas diferenciadas entre un encuentro uno a uno (como se tiene
en un consultorio) y uno grupal en el que los niveles de desempeio de los participantes no
son homogéneos; en consecuencia, en muchas oportunidades no se logra una adecuada

implementacion de dichas estrategias.

Por otro lado, los maestros y las maestras desconocen la relevancia que ellos pueden tener en
el desarrollo de estos procesos y asi mismo, como este puede facilitar la construccion y
apropiacion de conceptos por parte de los y las estudiantes. Vale aclarar que con esta
afirmacion no pretendo promover un intrusismo profesional, ya que considero que la
especializacion, como el ejercicio de profundizar y ahondar en determinadas tematicas,

conduce a un verdadero didlogo entre saberes.

Uno de los aprendizajes méas complejos en los primeros afios de escuela es la lectura, puesto

que se deben considerar elementos cognitivos, lingiiisticos, perceptuales y sensoriomotores



para que este se de en plenitud, es decir, tanto en aspectos de decodificacion, como en
aspectos de comprension. Es en este punto donde la conciencia fonoldgica toma un papel
protagénico, debido a que en un numero importante de investigaciones se reporta que esta,
junto con el principio alfabético, son los mayores predictores de este aprendizaje en el

espafiol.

Actualmente existen multiples métodos y programas para la ensefianza de la lectura, lo cual
brinda un gran abanico de posibilidades para que los maestros y maestras elijan los elementos
que les pueden ser utiles de acuerdo con sus objetivos, o si es el caso, apegarse a uno de ellos
por completo. En este sentido, resulta fundamental que ellos y ellas conozcan los procesos
que subyacen a este aprendizaje y como pueden abordarlos desde la cotidianidad del aula,
bien sea para seleccionar de forma critica los elementos mencionados, o para enriquecer las
experiencias de aprendizaje de tal forma que sus estudiantes accedan a los contenidos con

mayor facilidad.
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1.4 Estado del Arte.

1.4.1 Descripcion.

En esta seccion se pretende describir la metodologia empleada para la elaboracion del estado
del arte de este ejercicio de investigacion, dando cuenta del paso a paso en la busqueda,
sistematizacion y andlisis de la informacion que hace parte de este capitulo. Para ello, se
muestran imagenes de referencia que ejemplifican algunos de los momentos mas relevantes en

el proceso y dan al lector una perspectiva mas clara de este.

Con base en las palabras clave: conciencia fonologica, principio alfabético, lectura, aprendizaje
y educacion, se realiz6 una busqueda general en las bases de datos: EBSCOhost, Scopus y
Jstor a través de la pagina de la biblioteca de la Universidad Pedagédgica Nacional y de la
suscripcion del colegio donde trabajo, encontrando inicialmente 12 articulos. En la tabla 1 se

especifica el numero de articulos por afio de publicacion:

Tabla 1. Numero de articulos por afio de publicacion.

Aifio de publicacion Numero de articulos
2007 1
2010 1
2011 1
2012 1
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2014 1
2016 1
2017 2
2018 2
2019 1
2020 1
Total de articulos 12

De acuerdo con la tabla anterior, se encontraron 12 articulos que coincidieron con los criterios
de busqueda teniendo en cuenta las palabras clave de la investigacion. Los afios en los que se
encontraron mayor cantidad de articulos, fueron 2017 y 2018; vale aclarar en este punto que
cuando fueron hallados estos textos, ya se habia delimitado en los filtros de las bases de datos

que las investigaciones debian pertenecer al rango comprendido entre los afios 2016 y 2021.

Continuando con la caracterizacion de los textos seleccionados, se encontré que 5 de ellos

fueron publicados en revistas nacionales y 7 en revistas internacionales. En la siguiente tabla se

muestran los paises a los que pertenecen las revistas donde se encuentran estos articulos:

Tabla 2. Numero de articulos por pais en donde fueron publicados.

Pais al que pertenece la revista donde Numero de articulos
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fueron publicados los articulos

Chile 1
Colombia 5
Costa Rica 3
Espafia 3
Total de articulos 12

Teniendo en cuenta la informacion que se registra en la tabla 2, se puede observar que a nivel
nacional se encuentra amplio interés por el tema que aborda este ejercicio investigativo. Si bien
en este punto no se esta teniendo en cuenta el origen de los autores, se puede inferir que
revisores y editores vinculados con algunas revistas en Colombia consideran que es un topico

relevante para la comunidad cientifica.

Siguiendo con la descripcion de la metodologia del estado del arte, tras descargar los articulos,
se realiz6 una corta resefia de cada uno de ellos en la que se consignd la siguiente informacion:
nombre del articulo, sus autores, el objetivo, la metodologia que emplearon, la teoria en la que
se basaron y los hallazgos y resultados. A continuacion, se encuentra la imagen de una de estas

resefias para ejemplificar el trabajo realizado:



Imagen 1. Ejemplo de reseiia

Resefa sobre:

Iy

Un programa de intervencién p en

Efectos sobre el

aprendizaje inicial de la lectura.

Maria Elsa Porta.

En este articulo titulado: “Un programa de intervencién pedagdgica en conciencia
fonolégica. Efectos sobre el aprendizaje inicial de la lectura.”, que fue publicado en la
revista “Revista de Orientacion Educacional” de la Universidad de Playa Ancha de Ciencias
de la Educacioén, Valparaiso, Maria Elsa Porta, su autora, presenta un programa de

estimulacion del lenguaje para facilitar el aprendizaje de la lectura en nifios de nivel inicial

en situacion de riesgo pre-lector y mide su impacto.

Diferentes investigaciones reportadas en las Ultimas décadas, sustentan que las dificultades
en el desarrollo de las habilidades del lengudije y de la conciencia fonolégica, impactan
directamente en el aprendizaje de la lectura; adicionalmente, en estudios relacionados con
el disefio y la evaluacién de programas de intervencion, se recomienda la incorporacién de

actividades que desarrollen los principales precursores de la lectura, dando protagonismo a

la conciencia fonoldgica. El programa que se presenta en este estudio fue disefiado para

ser implementado por los docentes a la totalidad de la clase; este durd tres meses con una

intensidad semanal de tres sesiones de 20 a 25 minutos. Para evaluar el efecto de este, se
administré el test de identificacion de palabras conocidas y del test de identificacion de
palabras sin sentido de la Bateria de Aprovechamiento de Woodcock y Muiioz-Sandoval
(1996) en tres oportunidades (pre-intervencion; post-intervencion inmediata y
postintervencién diferida) a 62 nifos divididos en 2 grupos iguales (grupo experimental y

grupo control).

Tras analizar los resultados obtenidos por los grupos evaluados, la autora concluye que los

estudiantes pertenecientes al grupo experimental fuvieron un mejor desempeno en las
pruebas realizadas, que aquellos que fueron seleccionados dentro del grupo control. Lo
anterior confirma que la implementacion sistematica de un programa de estimulacion,

favorece el aprendizaje de la lectura.

Fuente: Elaboracion de la autora con base en (Porta, M. 2012)
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Posteriormente, siguiendo la recomendacion del profesor, se procedio6 a elaborar una tabla en

Excel que permitié organizar la informacion de acuerdo con las siguientes categorias:

e Base de datos utilizada.
e Tipo de busqueda.
e Autor.

o Titulo del articulo.

e Centro o universidad de la que proviene el o los autores.

e Pais del autor.

e (Centro o universidad que publicé el articulo.

e Pais en el que se publico el articulo.



BasE oE oA Autor

Fecha de publicacion.

Conceptos clave.

Tipo de investigacion.

Objetivo.

Fundamentos teodricos.

Metodologia.
Resultados.

Discusion.

o

Imagen 2. Ejemplo de matriz.

cenoo
nveRsiDaD (awrom) | _pass auron)

cenoo
UNVERSIDAD
(ARTiCUL0)

rals recha

onEnvo
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En las dos imagenes que se encuentran en seguida, se ejemplifica el trabajo realizado:

mETODOLOGIA

Esscosost ey 1036 Maria 61

sabana

lcoombia 2019

en ese robcjose

Por mecso de una revsén fesrical ¢
iontea s boses neurobiolbgicos de
lectoescilucy i mporionca de a:
(onoiégica en'l aprendoje de esto
s procesos que pemiten el desarrol

abiidode:

Sydney Lomo

scopus |aicuo ot Gutieres

Uivenicod de
Aicante

ponticia Unvericad
Cotsico e Volparaso

208

10 et un estuctio cucshexperimen

nit s 5 s 6 s, o los cucies:
csignodos ol grupo experimental (co

[vervencion en lccmponen.

o Fonold
20068

o) 3
(51 (365, Martine

Imayor fociidod REVSTA SIGNOS. ESTUDIOS DE. Vil Aborcay Glldoer. 2008, The &
[UNGUISTICA 2013, 51(96) 47 oxiste poro csociorlos [ Aufomatzed Noming Test (RAN] (Wo'

(Aranceia o o 2012 Suérez.Coalo, Garcia de
15

o Dencii 2009
PROLEC (Cuelos, Rochgues. fuano
2007)

PAIS (AUTOR)

cenRo O
UNIVERSIDAD
(arTicuL0) PAls FECHA

CONCEPTOS CLAVE

Imagen 3. Continuacion ejemplo de matriz.

ossEnvo

FUNDAMENTOS TEORICOS

RESULTADOS

DISCUSION

Universidad do ko
Sabana

Colombio 2019

Aprendiae de lo
lectura: cognicion:

conciencia fondlégica:

£n este abojo s
intentaré expiicar por
qué lo conciencia
fonoisgicay el

Como conclusion se

resaita a importancia

de implementar en e

reportados desde lo

proceso de
lectosscriurr no obsfante. ol referise o lo conciencia

do Girect

estas

lectura son procesos

rincioaimente por el neurolinglista norteamericano
Lomb

atonder de forma

Giimos
primera. En el desarrolo del orfculo fombién menciona un

difcultodes.

resultor relevante.

Pontiicia Universidad
|Catéica de Vaparaiso |chie 2018

Tras anolior o5
resuliados oblenidos
por 05 grupos
ovaluodos, el autor
concluye que los
ostudiantes
pertenocientos ol

lentre os 5 los 6 afos. de s cucles 206 fueron

inal del estucio. que

Lo

que tiene la

conciencia fonok

velocidad de
denominaciény

mejor
mayor focildod REVISTA SIGNOS, ESTUDIOS DE
UNGUISTICA 2018, 51(96) 47 oxisfi pora asocior os

dsenoe
implomentacién do

proceso cogritivo.

ectura.

otal Coala, Garcia de.
Casiro & Cuetos. 2013).

rolevantes. B estucio requiid ol uso de muchas pruebas pora

ecture.

porlo que ol
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La clasificacion de la informacion en esta matriz como aparece en las imagenes 2 y 3, resulto
ser de gran utilidad para el ulterior analisis de esta, pues permitié encontrar datos con facilidad
y hacer comparaciones entre ellos sin necesidad de recurrir constantemente a los textos
completos ni a las resefias.

Cuando se tuvo la informacion consignada en la matriz, se hizo un analisis de los puntos en los
que convergen y divergen los articulos, empleando para ello colores que permitieron identificar
con mayor claridad los puntos relevantes. La siguiente es una imagen en lo que se evidencia lo

mencionado:

Imagen 4. Matriz con colores.

Las convenciones empleadas corresponden a las siguientes categorias:
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Imagen S. Convenciones de la matriz.

Nacionales
Chile
Costa Rica
Pais de publicacién Internacionales Espaia

Publicados entre 2016 y 2021
Afios de publicacion Publicados antes de 2016

Revisiones tedricas

Estudios cuantitativos con intervencion
Tipos de investigacion Estudios cuantitativos sin infervencion

Sin poblacién participante
La poblacién participante presenta alguna condicién que se considera factor de riesgo en el aprendizaje de la lectura y la escritura.
Poblacién participante La poblacién participante no presenta alguna condicion que se considere factor de riesgo en el aprendizaje de la lectura y la escritura.

Incluye al maestro o el trabajo en el aula de forma explicita
Rol del maestro dentro de - —
lai ligacion. Incluye al maestro o el trabajo en el aula de forma explicita.

Las imagenes 4 y 5 dan cuenta de un trabajo de analisis de la informacion que requirio de la
definicion de las categorias relacionadas con cada uno de los colores empleados para su facil
identificacion. Algunas de estas corresponden a elementos relacionados con la publicacion de

los articulos y otras abordan el contenido de las investigaciones.

A manera de conclusion de este primer segmento, se destaca la importancia de emplear
sistemas que faciliten la organizacion de la informacion de forma metodica, pues ello permite

su visualizacioén y en consecuencia, facilita el proceso de analisis.

1.4.2 Analisis de Tendencias.

A continuacion, se exponen las diferentes tendencias encontradas durante el ejercicio descrito
en la seccion anterior. En este apartado se pretende explicar las categorias que resultan
comunes al interior de las investigaciones que fueron tenidas en cuenta, asi como sefialar los

puntos de divergencia que sean relevantes y pertinentes.
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En términos metodoldgicos, los documentos rastreados con enfoque cualitativo se remiten a
revisiones teodricas que podrian clasificarse en dos lineas: documentos descriptivo-teorizadores
y analitico-pedagogicos. En el primero predomina la descripcion de la conciencia fonologica
en el marco del aprendizaje de la lectura desde una perspectiva clinica y en el segundo se

incluyen estrategias pedagdgicas para su desarrollo.

Ahora, con respecto a los documentos con enfoque cuantitativo, se pueden categorizar también
en dos lineas, una que incluye un modelo de intervencion y realiza mediciones antes y después
para medir su efectividad y otra en la que se evaltan los aspectos que reporta la literatura
acerca del aprendizaje de la lectura y la escritura y tras un tiempo determinado corroboran su

impacto sin generar estrategias para ello.

Por otro lado, resulta relevante mencionar que todos los articulos revisados coinciden en
reconocer la importancia de la conciencia fonoldgica en el aprendizaje de la lectura, no
obstante, en el articulo titulado: Emergent literacy and reading acquisition: a longitudinal
study from kindergarten to primary school (Pinto, Bigozzi, Vezzani, et al., 2017), cuyo
objetivo consistio en la exploracion de la predictividad de un modelo de alfabetismo emergente
sobre la adquisicion de la lectura en una escuela primaria italiana, sus autores concluyen que el
desarrollo del principio alfabético tiene mayor relevancia que la conciencia fonoldgica en el
proceso mencionado, sin embargo, los autores reportaron que estas dos habilidades interactian
sistematicamente y que aunque la segunda no haya tenido un resultado estadisticamente
significativo en esta investigacion, es necesario continuar explorando las diferentes variables

que interfieren en ello.
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Otra tendencia que resulta pertinente analizar esta relacionada con la poblacion seleccionada
por los investigadores para el desarrollo de los trabajos analizados. Al respecto se pueden
considerar tres categorias de clasificacion, a saber: sin poblacion participante, con poblacion en

riesgo y con poblacion sin condiciones de riesgo.

La primera, es decir, sin poblacion participante, contiene las investigaciones cuya metodologia
tiene un enfoque cualitativo. Como se menciond en parrafos anteriores, estos articulos abordan
los conceptos relacionados con el aprendizaje de la lectura por medio de la revision y

sistematizacion de lo reportado por la literatura.

La segunda, con poblacion en riesgo, se refiere a aquellos estudios basados en el analisis del
aprendizaje de la lectura y la escritura en personas cuyo perfil indica factores lingtiisticos o
cognitivos que pueden afectar la apropiacion del codigo lecto-escrito o la comprension. Como
ejemplo de este grupo se encuentra el articulo titulado: Intervencion sobre la conciencia
fonologica en sujetos con trastorno especifico del lenguaje en contextos inclusivos:
posibilidades y limitaciones, en el que sus autores, analizan el impacto de un programa de
intervencion de la conciencia fonologica en nifos con Trastorno Especifico (Evolutivo, de
acuerdo con la altima clasificacion del manual DSM) del lenguaje (TEL) en contextos

inclusivos (Acosta, Moreno y Axpe, 2014).

La ultima categoria de esta tendencia se denomina: con poblacion sin condiciones de riesgo.
Como modelo de este grupo, se puede traer a colacion el articulo titulado: Diferencias en el
rendimiento lector entre dos grupos de nifios de transicion debidas a una intervencion
promotora del alfabetismo emergente en el aula, en el que sus autores evaluaron el impacto en

la comprension lectora que tiene la aplicacion de un programa de practicas experimentales de
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calidad reconocida, con énfasis en conciencia Fonoldgica. Para ello seleccionaron 22 nifios
entre los 5 aflos y 11 meses y los 7 afios y 4 meses que cursaban los grados transicion y
primero y no presentaban ningun tipo de dificultad en la lectura o el lenguaje (Vargas y

Villamil, 2007).

Otra categoria de andlisis de los articulos consultados tiene que ver con el rol del maestro,
encontrando que en algunos de ellos se contempla a éste de forma explicita como sujeto
facilitador de practicas orientadas al desarrollo de los prerrequisitos del aprendizaje de la
lectura y la escritura. Es el caso del articulo titulado: Los principios de la conciencia
fonologica en el desarrollo de la lectoescritura, en el que su autora concluye que resulta
fundamental que los y las docentes tanto en el aula, como en el disefio curricular tengan
conocimiento acerca de la importancia de la conciencia fonologica, asi como las estrategias
que pueden ser usadas para su desarrollo con el fin de mejorar los procesos de lectura y

escritura en los estudiantes (Araya, 2019).

En otros articulos consultados no se expone de forma explicita el papel que el maestro juega en
el desarrollo de las habilidades que se contemplan en este ejercicio investigativo, esto puede
ser explicado porque la tematica se aborda desde una perspectiva clinica o tedrica, por
ejemplo, en el articulo titulado: Prerrequisitos para el proceso de aprendizaje de la lectura y
la escritura: conciencia fonologica y destrezas orales de la lengua, sus autoras delimitan el
término “prerrequisito” y posteriormente, teniendo en cuenta las evidencias tedricas, definen
que en el caso de la lectura y la escritura las siguientes habilidades pertenecen a esta categoria:
El desarrollo de la motricidad, los procesos cognitivos, las habilidades o destrezas orales de la

lengua y la conciencia fonologica (Nufiez y Santamarina, 2014).
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A manera de conclusion, en este andlisis de tendencias se muestran diferentes parametros
desde los que se pueden encontrar puntos en comun entre los articulos considerados para este
ejercicio de investigacion. Cada uno de los documentos analizados brinda elementos
conceptuales o metodoldgicos en el marco de los planteamientos que se trataran en los demas

segmentos de este trabajo.
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Capitulo 2

En el segundo capitulo, a través del marco tedrico, se desarrollan las bases conceptuales que
explican las categorias fundamentales determinadas para este trabajo. Adicionalmente, en la
seccion titulada diserio metodologico se explican los procedimientos e instrumentos

empleados para el desarrollo de la investigacion.

2.1 Marco Teorico

De acuerdo con el modelo planteado por Park y Oliver (2008) el conocimiento didactico del
contenido involucra 6 elementos, a saber: conocimiento del estudiante, finalidades,
autoeficacia, curriculum, estrategias y evaluacion. Para el desarrollo de este ejercicio de
investigacion quiero hacer hincapié en la relacion que se desarrolla entre el conocimiento del
estudiante, las finalidades, y las estrategias en el caso de la ensefianza de la lectura, en el
sentido de que cuando el maestro define sus objetivos de ensefianza, debe tener en cuenta el
nivel de desarrollo en el que se encuentran sus estudiantes para que las estrategias que genere
en consonancia con dichos objetivos sean efectivas y pertinentes, entonces, dentro del
conocimiento del estudiante, toma protagonismo la identificacion de las habilidades sobre las

que se desarrolla el aprendizaje del proceso mencionado.

Teniendo esta claridad, resulta relevante delimitar qué se comprende por lectura, puesto que
este término puede ser interpretado desde multiples perspectivas. La lectura podria ser vista
como un proceso, de por si complejo, en el que un sujeto convierte unos simbolos graficos en
sonidos que hacen parte de una lengua, pero ;qué sentido tendria este sin una comprension de

lo que esta plasmado de forma escrita? Entonces, la lectura debe considerar la interpretacion
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del mensaje que se decodifica. Adicionalmente, de acuerdo con Anunciacidon Quintero
(1985), la realizacion de juicios frente a la forma y el fondo de los textos, asi como “aplicar lo
leido a situaciones especificas e individuales” también deben tenerse en cuenta para

completar este concepto.

En la misma linea, es importante establecer cudles son las habilidades que sirven como
cimientos para la construccion de la lectura. Al respecto, Hollis Scarborough (2001) plante6
un modelo en el que se explican con claridad los elementos que intervienen en el camino para
convertirse en un lector habil. A continuacion, se presenta la ilustracion propuesta por la

autora acerca de este modelo:

Imagen 6. Modelo de la cuerda.

LANGUAGE COMPREHENSION

BACKGROUND KNOWLEDGE ¢
(facts, concepts, etc.)

VOCABULARY o SKILLED READING:
(breadth, precision, links, etc.) Z Fluent execution and
A < . .
LANGUAGE STRUCTURES ¢ » '94’ coordination of word
5z

(syntax, semantics, etc.) o recognition and text
VERBAL REASONING comprehension.
(inference, metaphor, etc.)

LITERACY KNOWLEDGE
(print concepts, genres, etc.)

S

D7
NI A

WORD RECOGNITION
PHONOLOGICAL AWARENESS ¢
(syllables, phonemes, etc.)

DECODING (alphabetic principle, ¢
spelling-sound correspondences)

SIGHT RECOGNITION
(of familiar words)

(Scarborough, 2001, p98)

En esta imagen se puede observar que ser un lector habil sugiere fluidez en la decodificacion
y una adecuada comprension del contenido, a nivel literal, inferencial y critico. Para explicar

coémo interactian las habilidades que enuncia en la parte izquierda en la consecucion de este
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objetivo, la autora empled la metafora de la cuerda, haciendo ver que cada componente

resulta tan importante como el otro.

Si bien las habilidades previamente mencionadas no tienen a la escuela como escenario
exclusivo para su desarrollo, hay que reconocer que sobre los maestros y maestras recae una
gran responsabilidad al respecto, puesto que tienen el conocimiento sobre como y qué
ensefiar, lo cual va mucho maés all4 de la escogencia de un método o un enfoque. Teniendo en
cuenta que el lenguaje escrito requiere de la instruccion para ser decifrado, se entiende esta
ensefianza como las acciones intencionales en las que se generan oportunidades pertinentes

para que los estudiantes accedan a este aprendizaje de una forma efectiva.

De acuerdo con Stanislas Dehaene (2015), al inicio del aprendizaje de la lectura se requiere
que toda la atencion se centre en el proceso de establecer relaciones entre el codigo escrito y
lo que este representa, sin embargo, el objetivo es que poco a poco dicho proceso se haga de
una forma mas automatica, para asi prestar atencion al contenido de los mensajes que estan

plasmados.

En particular, los hispanohablantes contamos con una lengua cuya representacion escrita
tiene un alto grado de transparencia, es decir, que la relacion entre cada uno de los grafemas
que componen nuestro alfabeto guarda una estrecha relacion con los fonemas. Por lo anterior,
en el espafiol (y lenguas con un grado de transparencia similar) para iniciar el aprendizaje de
la lectura, es necesario que la persona pueda reconocer las diferentes unidades de las que esta
compuesto el lenguaje oral, lo cual se hace a través de la conciencia fonoldgica, entendiendo
esta como “la habilidad para percibir y manipular los sonidos de las palabras habladas”

(Castles y Coltheart, 2004).
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El desarrollo de la conciencia fonoldgica empieza con la identificacion de unidades largas
como palabras, lo cual se inicia a temprana edad, cuando en el habla concatenada el nifio o la
nifia debe aislar palabras para almacenarlas en forma de conceptos, no obstante, para llevar a
cabo esto no es necesario que ¢l o ella se den cuenta de que lo esta haciendo, hasta el
momento en que requiere plasmar cada una de ellas con una delimitacion visual (espacio), es

decir, cuando las debe escribir.

Con un mayor nivel de dificultad, aparece una entidad desconocida hasta ese momento por
los nifios y las nifias: la silaba. Esta es definida por Francis Katamba (1989) como “la unidad
en la que se organizan los sistemas fonoldgicos”, la cual no tiene un sentido desde lo
gramatical ni desde lo seméntico. Debido a que su reconocimiento dentro del habla no es una
habilidad que se requiera para comunicarse mediante el lenguaje oral, el proceso de
identificar y manipular esta unidad no se hace de forma natural, por lo cual, es necesario
conducir de forma explicita, la atencion del nifio o la nifia hacia su existencia. Para ello, el
aprendiz deberd identificar las silabas que componen una palabra, en tareas de andlisis y
sintesis que incluyen la separacion, la union, la omision y la adicion de estas, lo cual se

denomina: conciencia silabica.

La silaba, a su vez, estd formada por unidades menores que son denominadas: arranque y
rima (en inglés: onset y rime). La primera: ataque, se refiere al “sonido consonantico inicial
de la silaba” (Florez, Restrepo y Schwanenflugel, 2007, p 119) y la segunda: rima,
corresponde al “sonido vocalico de la silaba junto con lo que sigue después” (Florez,
Restrepo y Schwanenflugel, 2007, p 119). La identificacion y manipulacion de estas unidades

se enmarca dentro de la conciencia intrasilabica.



25

Por ultimo, el nifio o la nifia descubre la existencia de los fonemas, que de acuerdo con
Katamba (1989) son grupos de sonidos que se consideran iguales (de acuerdo con cémo se
perciben, como se articulan y sus propiedades fisicas) en una lengua determinada. En un
punto en el que la conciencia fonoldgica se ha alimentado lo suficiente del proceso de
aprendizaje de la lectura y la escritura y viceversa, (lo que permite ver que existe una relacion
en doble via entre estas habilidades) el aprendiz puede llevar a cabo actividades que

impliquen la identificacion, analisis y sintesis de los fonemas sin apoyo de tipo visual.

Si bien, la lectura no puede reducirse a la decodificacion de letras, este proceso es el que
permite acceder a los mensajes expresados de forma escrita. Es por ello que la
automatizacion de la decodificacion, permite a los lectores, enfocar su atencion en la

extraccion e interpretacion de los significados.

Por su multiplicidad de estimulos y su estructura, la escuela representa un espacio idoneo
para el desarrollo de habilidades de conciencia fonoldgica por lo que, en general, se
recomienda la incorporacion de actividades involucren juegos lingiiisticos como lo son las
rondas infantiles, las rimas, la busqueda de sonidos, etc. que permiten que el docente guie la
atencion del aprendiz hacia el reconocimiento de las diferentes unidades expuestas

previamente (Dehaene, 2015).

En resumen, la conciencia fonoldgica es la habilidad que le permite a una persona identificar
y manipular las diferentes unidades que componen el lenguaje oral de manera intencional. Su
evolucion parte desde las unidades mayores, como lo son las palabras, avanzando

posteriormente hacia el reconocimiento de silabas, unidades sub-silabicas (arranque y rima) y



finalizando con la conciencia fonémica, el nivel mas complejo de todos y a su vez el que
finalmente dara paso a la codificacion y decodificacion del lenguaje escrito al permitir el

establecimiento de relaciones entre los fonemas y los grafemas.

26
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2.2 Disefio Metodologico

De acuerdo con la pregunta de investigacion que guia este trabajo, se plantea un abordaje
metodoldgico que tiene en cuenta elementos propios de la etnografia educativa, en la que se
busca hacer una descripcion e interpretacion del contexto. Debido al tiempo limitado con el
que se cuenta para el desarrollo de este ejercicio, la divulgacion de los resultados y la

generacion de acciones de mejora, se plantean como parte de las conclusiones del mismo.

En la primera fase de este trabajo, se disefia como instrumento una entrevista (anexo 1)
dirigida a docentes, a través de la cual se busca indagar por las estrategias que utilizan para la
ensefianza de la lectura; en este punto se espera especificamente obtener informacién acerca
de los aspectos que las profesoras consideran relevantes a la hora de abordar este proceso de

enseflanza-aprendizaje y lo que representa mayor reto para ellas y sus estudiantes.

Dicho instrumento es aplicado a 5 profesoras de preescolar de un colegio privado de Bogota.
Las docentes a las que se les hacen las entrevistas son seleccionadas con base en los

siguientes criterios:

-Contar con experiencia en la ensefanza de la lectura del espafiol.
-Ensefar en los grados iniciales, puesto que es en estos que las habilidades precursoras del

lenguaje escrito se desarrollan.

Adicionalmente, se tiene en cuenta que ellas tengan un perfil similar en lo que se refiere al
trabajo en el aula y el apoyo profesional que reciben, es por ello que se elige que pertenezcan

a la misma institucién educativa. En este sentido, es relevante mencionar que el colegio en el
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cual se desempefnian como docentes, es privado, coeducacional, no confesional y se basa en el
sistema educativo britanico. Como parte de los lineamientos de esta institucion, se contempla
la constante evaluacion y formacion de sus profesores. Los grupos en los que ensefian las
profesoras tienen en promedio 20 estudiantes y los maestros, en general, hacen sus

planeaciones de forma colaborativa con base en unidades de indagacion transdisciplinarias.

El proceso de ensefianza-aprendizaje de la lectura en esta institucion ocurre en preescolar de
la siguiente forma: los estudiantes ingresan a prekinder en edades entre los 4 y los 5 afios y
durante este grado se busca que se acerquen a la literatura con un sentido comunicativo y
adicionalmente que empiecen a reconocer las vocales como unidades relevantes de las
silabas. En kinder se les presentan las consonantes y al finalizar este grado, deben decodificar
y comprender oraciones escritas simples y complejas. Por Gltimo, para el final de transicion,
se espera que lean parrafos y textos cortos con fluidez, precision y comprension de

informacion literal e inferencial.

Posteriormente, en la segunda fase, con el fin de complementar la informacion recolectada a
través de las entrevistas, se observan las planeaciones de las profesoras, haciendo un registro
de estas en una plantilla disefiada especificamente para ello (anexo 2), en donde se identifican
las habilidades que se pretenden desarrollar a través de las experiencias de aprendizaje, dando

prioridad al rastreo de la conciencia fonologica.

Tras recolectar toda la informacion, en la tercera fase, se interpreta, determinando cuales de
las herramientas que se reportan, contribuyen en el desarrollo de habilidades de conciencia
fonoldgica y especificamente en qué niveles. El andlisis de esta informacion proporcionara

datos de interés para las docentes y la institucion educativa. Adicionalmente, abrira el camino
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para futuras propuestas metodologicas que pueden contribuir a facilitar el aprendizaje de la

lectura y la escritura.
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Capitulo 3

El tercer y ultimo capitulo de este trabajo se divide en dos secciones: En la primera de ellas se
describen los hallazgos obtenidos a partir de la informacion recolectada por medio de los
instrumentos disefiados para ello. En la segunda seccion se expone el analisis de dicha

informacion y las conclusiones a las que se lleg6 en esta investigacion.

3.1 Hallazgos.

3.1.1 Entrevistas

De acuerdo con lo planteado en el disefio metodologico de esta investigacion, se realizaron
cinco entrevistas a profesoras de preescolar de un colegio privado de Bogota. En la tabla que

aparece a continuacion se relacionan los datos de las profesoras entrevistadas:

Tabla 3. Profesoras entrevistadas.

Nombre Nivel educativo: Grado(s) en los que ensefia:
Diana Londoio Maestria Kinder y transicién
Cristina Tamariz Maestria Transicion
Claudia Valeriano Pregrado Kinder
Margarita Rivas Pregrado Prekinder
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Clara Moreno Maestria Prekinder

El instrumento disefiado para las entrevistas (Anexo 1) se baso en el primer objetivo
especifico de este trabajo de investigacion, es decir: Identificar las estrategias que emplean
las docentes de preescolar de un colegio privado de Bogoté para fomentar el aprendizaje de la
lectura. Tras llevar a cabo las entrevistas, se hicieron las respectivas transcripciones, que se

encuentran en el anexo 2.

Con base en la informacion recolectada y teniendo en cuenta la categoria fundamental
definida para la investigacion, a saber: conciencia fonoldgica, se realiza la descripcion y el

andlisis de los hallazgos obtenidos que se presentan a continuacion.

En cuanto a los elementos que las profesoras consideraron como fundamentales para la
ensefianza de la lectura, se encontrd que todas coincidieron al ver este proceso como una
construccion compleja en la que convergen diferentes factores y se enmarca dentro del
desarrollo cultural de la persona. De acuerdo con lo expresado por las entrevistadas, para
ensefiar a leer se debe partir de la motivacion y el vinculo afectivo, puesto que con base en
estos se abren las puertas para que las experiencias de aprendizaje que se planteen sean

significativas.

Se requiere también el conocimiento de los estudiantes con respecto a habilidades cognitivas,
lingiiisticas, comunicativas y de conciencia fonoldgica que se irdn complejizando a medida
que exista una mayor exposicion al lenguaje escrito con contenido significativo y dentro de

este, toma protagonismo la literatura.
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En este punto, tres de las cinco entrevistadas hicieron referencia explicita a elementos
relacionados con habilidades de conciencia fonologica. Al respecto Tamariz (2021) expreso
que para ella resulta primordial “(sic) darle (al nifio) las herramientas que necesita:
conciencia fonética, conciencia fonoldgica, conciencia fonémica, el que pueda distinguir
sonidos (...)”. Asi mismo, Moreno (2021) manifestd que ella necesita “tener un conocimiento
del desarrollo (...) de cudles son las habilidades o prerrequisitos que necesita para llegar a ese
proceso de lectura como tal.” Y finalmente, Londofio (2021) menciond que dentro del
proceso los nifios empiezan a relacionar determinadas palabras con “cosas que empiezan
igual” lo cual corresponde a la identificacion de sonidos iniciales, que es una de las

habilidades de la conciencia fonémica.

Al pedir a las docentes que describieran el paso a paso su abordaje en la ensefianza de la
lectura, las respuestas se orientaron a la construccion del sentido comunicativo de esta, a
través del acercamiento a la literatura y el reconocimiento de mensajes, teniendo en cuenta
los pre-saberes y lo que resulta significativo para el estudiante de acuerdo con su propio

contexto, partiendo de elementos socioafectivos.

Dos de las profesoras expresaron que dentro de sus practicas de ensefanza, involucran
componentes especificamente dirigidos al desarrollo de la conciencia fonoldgica en el punto
en que los estudiantes ya han tenido un acercamiento formal a las grafias, con el objetivo de
facilitar el establecimiento de relaciones entre estas y los fonemas que representan. Llama la
atencion que, a través de las entrevistas, no pudieron ser rastreadas estas practicas en etapas

anteriores de darse dicha formalizacion.
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Se destaca la apropiacion de los conceptos y la claridad en las estrategias que pueden ser
empleadas para apoyar el desarrollo de las habilidades de conciencia fonologica en las
siguientes intervenciones: “... para trabajar rimas, como empiezan las palabras, cuales
empiezan igual, cudles terminan igual y a mi, personalmente me gusta muchisimo cantar con
los nifios y llevarlos a través de la cancion a fortalecer todas esas habilidades auditivas.”
(Londono, 2021) “conciencia fonémica, conciencia fonética, cuanto de los sonidos conoce,
hacer mucho juego oral, mucho juego auditivo (sic) y conectar, ir conectando las cosas y

mostrarles como” (Tamariz, 2021).

Frente a la identificacion de habilidades especificas que facilitan el aprendizaje de la lectura,
las docentes destacaron la importancia de los dispositivos basicos de aprendizaje y las
habilidades lingiiisticas, estas ultimas enfocadas en la expresion del lenguaje oral tanto en
entornos sociales, como académicos. Sefialaron nuevamente la necesidad de que los
estudiantes estén motivados hacia el proceso completo y que desarrollen comportamientos de

lectura.

Con respecto a la categoria especifica conciencia fonologica se destacaron como textos
significativos los siguientes aportes: “Un nifio que ha madurado mucho la percepcion auditiva
(...) es un nino que puede acercarse de pronto con mas facilidad a la lectura de diferentes
textos” (Londofio, 2021); “tener conciencia fonética y saber (sic) como suena cada una de las
palabras,(...)También el hecho de poder construir y deconstruir (...)” (Tamariz, 2021) y
“necesitan mucho trabajo en conciencia fonémica, estar conscientes de los sonidos iniciales,

sonidos finales, rimas y que puedan jugar con ellos y manipularlos” (Moreno, 2021)
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En estas intervenciones se reconocid que las habilidades de conciencia fonologica le permiten
al estudiante descifrar las conexiones que existen entre el lenguaje oral y el codigo que esta
descubriendo. No se encontr6 ninglin indicio que sefiale el impacto que el desarrollo de estas
habilidades pueda tener en la fluidez de la lectura o inclusive, en la comprension de textos

escritos, siendo esta ultima una categoria que todas las profesoras consideran relevante.

Siguiendo la misma linea, cuando se indago por las principales recomendaciones que hacen
las docentes para el apoyo en el desarrollo de las habilidades que destacaron previamente,
ellas plantearon la importancia de comprender la lectura como una construccion donde la

comunicacion brinda los cimientos a través de la oralidad y el contenido no verbal.

Por lo anterior, para las entrevistadas resulta elemental trabajar en el reconocimiento y la
validacion de la interpretacion que tiene el estudiante del mundo y a partir de esto, brindar un
ambiente con contenido de estimulos adecuados, de los que ¢l pueda hacer uso teniendo en
cuenta un acompanamiento permanente por parte de los adultos que le rodean, quienes se

deben encargar de modelar las acciones deseadas.

También se menciond que las estrategias dirigidas hacia el desarrollo de la conciencia
fonoldgica deben ser incluidas. En este sentido, Londofio (2021) coment6 que “toda la parte
de rimas, toda la parte de palabras que suenan, (sic) las que no suenan, todo ese tipo de
juegos del lenguaje son supremamente enriquecedores para fortalecer las habilidades”; por su
parte Tamariz (2021) hizo énfasis en poner en practica “muchos juegos de eso de armar y
desarmar palabras” y Moreno( 2021) sefial6 que considera importante “incluir en las clases
juegos de rondas, juegos de palmas, que les ayuda mucho a empezar a trabajar esa parte de la

conciencia del sonido en silabas y sonidos especificos.”
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Por otro lado, frente a la pregunta “Desde su experiencia /cudles considera que son las
principales dificultades que presentan los nifios cuando estan aprendiendo a leer?” La
mayoria de las respuestas se orientaron hacia la falta de exigencia y exposicion a la lectura
que se da en casa lo que a su vez impacta en la motivacion hacia las tareas relacionadas con
este proceso. También se menciond que con frecuencia los estudiantes que presentan algiin
tipo de dificultad relacionada con el lenguaje oral, tanto en la comprension, no acceden

facilmente al aprendizaje del lenguaje escrito.

Adicionalmente, las profesoras que mencionaron elementos relacionados con la conciencia
fonoldgica, se refirieron especificamente a la dificultad en la sintesis fonémica, es decir, en la
capacidad que debe desarrollar el nifio para unir los sonidos aislados, convirtiéndolos en una
unidad con significado. Como muestra de esto, Londofio (2021) expres6 que “a veces es muy

dificil llegar a la integracion, a que ¢l pueda hacer una sintesis y hacer este ejercicio silabico.”

En este mismo sentido, Tamariz (2021) dijo que los estudiantes “conocen los sonidos
aislados, pero no pueden hacer el cierre, no pueden hacer la sintesis, entonces eso les dificulta
el leer.” De nuevo, no se encontraron menciones relacionadas con las habilidades de
conciencia fonoldgica en etapas anteriores a la formalizacion del codigo lecto-escrito.

Para concluir las entrevistas, se consulto por las estrategias que recomiendan las docentes
para superar las dificultades que se identificaron en la pregunta anterior. Las respuestas se
pueden clasificar en dos grupos: aquellas que se orientaron al abordaje de las dificultades

desde el contexto del hogar y las que se plantearon para el aula.
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Con respecto al primer grupo, las profesoras sefialaron la importancia de incluir la lectura
dentro de las rutinas del nifio, incrementando la exposicion y propiciando espacios no
académicos para el disfrute de esta. Todo con el fin de generar acercamientos cotidianos que
involucren aspectos afectivos alrededor de la lectura, en la biisqueda de mayor motivacion.
Por otro lado, en lo que respecta al trabajo en el aula, se sefial6 la relevancia de seleccionar
adecuadamente los textos, de tal forma que brinden al estudiante una sensacion de confianza
frente a los retos que se le presentan. De igual manera se destaco la relevancia que tiene
dentro del proceso el promover la comprension del lenguaje escrito como medio de

comunicacion, lo que otorga un sentido mas significativo.

Sélo una de las entrevistadas se refirio a la conciencia fonoldgica como parte de estas
estrategias: “trabajar la conciencia silabica, cuando ya los nifios estan enfrentandose pues al

proceso ya de lectura formal” Londofio (2021).

En resumen, se encontrod, que entre las entrevistadas existe variabilidad en términos del
reconocimiento de la conciencia fonoldgica como elemento determinante dentro del proceso
de ensenanza-aprendizaje de la lectura, es decir, en algunas intervenciones se encuentra
apropiacion de los términos caracteristicos de la conceptualizacion o planteamiento de
estrategias que apoyan el desarrollo de habilidades relacionadas con la conciencia fonolégica

y en otras no fue posible rastrear la categoria.
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3.1.2 Observacion de las planeaciones

Con el fin de tener una mirada mas amplia frente a las estrategias que incluyen las profesoras
para la ensefianza de la lectura, se realiz6 una observacion de 10 planeaciones propuestas para
cada uno de los niveles (prekinder, kinder y transicion). Esto permitié una comprension mas

cercana de la realidad que asumen las maestras en su cotidianidad.

Haciendo uso de la plantilla propuesta como instrumento para la observacion de las
planeaciones (Anexo 2), se registraron las planeaciones, identificando los objetivos
trabajados y rastreando objetivos, actividades o estrategias que pudieran estar relacionadas
con la conciencia fonoldgica. En el Anexo 4 se encuentra toda la informacion recolectada en

este punto.

En general, no fue posible rastrear la categoria conciencia fonologica dentro de los objetivos
de cada clase. En cuanto a la realizacion de este ejercicio en la descripcion de las experiencias
de aprendizaje, solo se encontrd que ocasionalmente se usan canciones para el inicio de las
clases en kinder, lo cual, dependiendo del tipo de cancion que se emplee, podria impactar el

desarrollo de las habilidades de conciencia fonologica.

Adicionalmente se encontrd una actividad, también en kinder, en la que se le pide al
estudiante que realice el pareamiento de la letra inicial de su nombre con la misma letra
cuando esta al inicio de diferentes logotipos de marcas conocidas. Aunque lo que se le pide
de forma explicita es que emplee la informacion visual (grafemas) para desarrollar la
actividad, es posible que deba hacer el mismo proceso con los estimulos auditivos (fonemas).
En las siguientes imagenes se encontraran ejemplos de las planeaciones y los hallazgos

mencionados.
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Imagen 7. Ejemplo de planeacion de prekinder.

ACTIVIDAD 2:

INICIO: Se realiza la rutina de inicio de la clase y lectura del libro "Cémo hacer una manga de
viento"

EXPERIENCIA DE APRENDIZAJE: Los estudiantes elaboraran su cometa siguiendo los pasos del
libro.

CIERRE: Los estudiantes saldran a volar su cometa.

ACTIVIDAD 3:

INICIO: Se realiza rutina de saludo y explicacién de la actividad.

EXPERIENCIA DE APRENDIZAJE: Se dividiré el salén en grupos (2 o por mesas) para jugar el
concurso de simbolos: se presentaran en el tablero diferentes simbolos de los lugares de
preescolary los estudiantes deberan adivinar de qué lugar se trata.

CIERRE: Esta actividad continuara en las siguientes clases.

ACTIVIDAD 4:

INICIO: Se realiza rutina de saludo y explicacién de la actividad.

EXPERIENCIA DE APRENDIZAJE: Se presentaran diferentes simbolos y sefiales del entorno
relacionados con instrucciones (salida, lavado de manos, uso del tapabocas, etc). Se dardn turnos
para que los nifos hablen sobre cada uno: en dénde lo han visto, para qué sirve.

CIERRE: Esta actividad continuara en las siguientes clases.

En la imagen 7 se describen tres actividades que se planearon para ser desarrolladas en una
semana con los estudiantes del grado prekinder. Los objetivos de estas actividades se orientan
hacia la comprension de instrucciones, el reconocimiento de simbolos y el desarrollo del
lenguaje oral para la descripcion; todos estos en el marco del continuo que apunta a promover
habilidades relacionadas con la pre-lectura. En el desarrollo de lo que se plantea para estas
clases no es posible identificar la categoria conciencia fonologica. Es importante aclarar que
se observaron las planeaciones de los ultimos dos meses y se seleccion6 esta imagen por ser

representativa en términos de la estructura y el contenido.
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Imagen 8. Ejemplo de planeacion de kinder.

INICIO: Se recibe a los estudiantes saludédndolos con una cancién y ubicandolos en el tiempo y
espacio para ir instaurando rutinas de clase.

EXPERIENCIA DE APRENDIZAJE:

1. Se retoma la experiencia de las clases anteriores y se propone jugar al espejo formando dos
hileras en las cuales los estudiantes estaran uno frente a otro. Dibujarén a quien tienen en frente en
el whiteboard y escribirdn el nombre de su companero.

2. Para esta experiencia, se invitara a los nifos a participar de un juego llamado la pesca milagrosa,
donde cada participante, tendra la posibilidad, con cafias de pescar, de encontrar la mitad de la
foto con los nombres de sus companeros hasta completarla y descubrir quién es, de igual forma
se iniciara la lectura de cada uno de estos.

CIERRE: Se haré una galeria con los dibujos de todos

En la imagen 8 se describe una actividad planeada para ser realizada en una clase con los
estudiantes del grado kinder. Los objetivos de esta actividad se orientan hacia la lectura y
escritura de nombres. En lo que se plantea para esta clase, se menciona que se cantara al
inicio. Si bien no es posible identificar la categoria conciencia fonologica en los objetivos,
dependiendo del tipo de cancidn que se utilice, este paso puede contribuir en el desarrollo de
algunas habilidades relacionadas con dicha categoria, como la identificacion de rimas o el
analisis sildbico. Esta imagen también fue seleccionada por ser representativa de las

planeaciones de los tltimos dos meses en términos de la estructura y el contenido.



Imagen 9. Ejemplo de planeacion de Transicion.

INICIO:
Se recibe a los estudiantes saludandolos con una rutina de ubicacién en el tiempo y espacio.

EXPERIENCIA DE APRENDIZAJE:

1. Se invita a los estudiantes a participar en una carrera de observaciéon por el preescolar, en la cual
encontraran pistas que los conduciran a buscar lugares y en ellos, ver libros que tienen que ver
con emociones que se dan al relacionarnos con otros. Los nifos llevaran en sus manos una hoja

con los nombres de estas emociones y deberédn encerrar cada una cuando encuentren el libro que
habla de ella.

2. En pequefos grupos, leeran las emociones y trataran de definirlas y de buscar en su memoria
experiencias en donde hayan sentido una u otra para compartirlas entre todos.

3. En el saldn, los estudiantes tendrén un espacio para generar preguntas basadas en lo que
encontraron en la carrera de observacién. Para ello se dispondréd un espacio con un trozo de papel
en el que podran escribir respondiendo a la pregunta ;Qué quiero saber sobre las relaciones?

4. En el saldn, se haré un ejercicio de busqueda de significados de cada una de las emociones
encontradas en la carrera de observacién. Para ello, debajo de la silla, algunos estudiantes tendran
el nombre de la emocidén y otros la descripcién. Se hara un juego de apareamiento para que se
unan quienes tienen cada emocién, lean el significado y con un dibujo lo representen y lo
compartan con sus compaiieros.

5. Se haré un ejercicio de lectura individual en el que cada nifio podra escoger uno de los libros de
emociones encontrado en la carrera de observacién. De alli partird un ejercicio de lectura guiada
sobre las emociones en grupos de acuerdo con el nivel. Mientras unos estan en el ejercicio de la
lectura, los demas estardn completando un ejercicio de escritura completando una guia en la que
haréan un listado de personas con las que se relacionan en el colegio y en la casa y luego
escogeran una de ellas con la que hayan tenido un experiencia en la que prime una emociény la
describirédn en un reporte de periédico.
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En la imagen 9 se describe una actividad que se plane6 para ser desarrollada en una semana

con los estudiantes del grado transicion. Los objetivos de esta se orientan hacia la lectura,
contemplando dentro de esta aspectos de decodificacion y de comprension. En lo que se
plantea para esta clase no es posible identificar la categoria conciencia fonologica. Esta

imagen también fue seleccionada por ser representativa de las planeaciones de los ultimos

dos meses en términos de la estructura y el contenido.
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En resumen, durante los ultimos dos meses se han observado las planeaciones
correspondientes a las clases de espafiol de los grados pre-kinder, kinder y transicion. Los
objetivos relacionados con la lectura se orientan al reconocimiento de simbolos, letras o
palabras y al desarrollo de habilidades de comprension oral y escrita y en ninguna de las
actividades se reporta explicitamente el trabajo de conciencia fonoldgica como objetivo de

aprendizaje.
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3.2 Analisis de resultados

En este apartado se realiza un anélisis de los resultados descritos en la seccion anterior,
relacionandolos con el impacto que estos pueden tener en el proceso de ensefianza y
aprendizaje de la lectura. Finalmente, con base en ello, se plantean algunas orientaciones para

el mejoramiento de dicho proceso.

En general, las profesoras comprenden y describen el proceso de ensefianza-aprendizaje de la
lectura como un continuo que involucra la motivacion y el interés como principales
elementos, ademas de diversas habilidades, dentro de las cuales se destaca la comprension del
mundo, el lenguaje oral, tanto a nivel comprensivo, como expresivo y la percepcion visual y

auditiva.

Dentro de la informacion recolectada por medio de las entrevistas, se observa variabilidad
con respecto al reconocimiento de la conciencia fonoldgica como un componente relevante
en el proceso previamente mencionado. Si bien, algunas profesoras muestran apropiacion de
los términos relacionados con la conceptualizacion de esta categoria en diferentes niveles y
otras no lo tienen en cuenta de forma explicita, en general, no se observa que las habilidades
relacionadas con esta, sean contempladas como un prerrequisito de la lectura, sino mas bien

como un elemento que puede ayudar en la consolidacion de la decodificacion.

En este mismo sentido, se aborda la conciencia fonologica cuando el estudiante ya se ha
acercado al c6digo, bajo la premisa de buscar alternativas que permitan que el estudiante
desarrolle las habilidades de andlisis y sintesis necesarias para leer, pero no antes, para que la

decodificacion se construya sobre esta.
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Por otro lado, a pesar de que algunas profesoras expresan su conocimiento sobre la habilidad
metalingiiistica que aborda este trabajo de investigacion, inclusive, dando cuenta de la
existencia de diferentes niveles (conciencia silabica, conciencia intrasilabica y conciencia
fonémica), en las planeaciones no se observan estrategias que promuevan el desarrollo de la
conciencia fonoldgica incluidas de forma intencional, es decir, esta no se tiene en cuenta

dentro de las finalidades de su ensenanza.

Al respecto, pareciera existir un desconocimiento frente al impacto que el desarrollo de la
conciencia fonoldgica puede tener dentro del proceso de construccion de la lectura. En este
punto resulta importante aclarar que la lectura no debe ser reducida a la conversion de
grafemas en fonemas, no obstante, como se pudo evidenciar en paginas anteriores, la
habilidad para manipular los sonidos del habla apoya el proceso de aprendizaje de la
decodificacion y esta, a su vez, al presentar fluidez y precision, se encuentra relacionada con
la posibilidad de extraer significado del texto, debido a que el estudiante puede dirigir su

atencion a la comprension y formulacion de inferencias, en lugar de descifrar codigos.

En la medida en que el maestro tenga conocimiento de cuales son los diferentes niveles,
como se da la complejizacion de las habilidades y qué tipo de estrategias apoyan su
desarrollo, puede proponer desde su practica la incorporacion de elementos que impactaran
positivamente a sus estudiantes, siendo la escuela un entorno propicio para ello, puesto que

existe la posibilidad de exponer al estudiante de forma consistente a este tipo de practicas.

Por todo lo anterior, dentro de la ensefianza de la lectura del espaiiol, siendo esta una lengua
con una alta correspondencia entre los fonemas y los grafemas que componen su alfabeto, se

deben brindar las oportunidades suficientes de forma intencional para el desarrollo de la
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conciencia fonolédgica y estas deben estar presentes en todas las etapas del proceso, dando
mayor protagonismo a los momentos en los que el estudiante atin no ha sido expuesto de

manera formal al codigo lecto-escrito.

Para que esto sea posible, en primer lugar es necesario brindar capacitacion pertinente a las
maestras, buscando ir mas alla de mostrar teorias o estudios lejanos a sus practicas
pedagobgicas al plantearles por un lado, un trabajo conjunto que apunte a la contextualizacién
de lo que plantean los diferentes autores al respecto, de tal forma que ellas consigan la
claridad conceptual que les permita identificar el momento del desarrollo en el que se
encuentra la conciencia fonologica de sus estudiantes, discriminando entre los diferentes
niveles (silabica, intrasilabica y fonémica) dando paso a la delimitacion de las necesidades
que ellos tienen. Y por otro lado, la construccion interdisciplinaria de estrategias que
promuevan el desarrollo de esta habilidad metalingiiistica, para que sean incluidas en sus

aulas de forma transversal y organica.

En resumen, se espera que a partir de los resultados obtenidos en esta investigacion, sea
posible impulsar un trabajo interdisciplinario continuo que conlleve al reconocimiento de la
conciencia fonoldgica como un elemento fundamental en los procesos de ensefianza-
aprendizaje de la lectura del espafiol, contribuyendo en la profundizacion del conocimiento
que las maestras tienen de sus estudiantes y planteando, con base en ello, un impacto en las
relaciones existentes entre este componente, las finalidades de la ensefianza y las estrategias

utilizadas.



45

Conclusiones

A lo largo de este trabajo de investigacion se hizo un acercamiento a la conciencia fonoldgica
y su relacion con el proceso de ensefianza y aprendizaje de la lectura, especificamente en el
espafiol. Esta habilidad metalingiiistica es uno de los principales prerrequisitos para la lectura,
sin importar el modelo pedagogico, ni la metodologia con la que se aborde su ensefanza, es
decir, para los y las estudiantes que se encuentran en las primeras etapas de dicho
aprendizaje, la manipulacion de los sonidos del habla se convierte en una de las necesidades
prioritarias. Por esta razon, resulta fundamental que las maestras y los maestros que ensefan a
leer, conozcan de qué se trata, cudl es su evolucion y como pueden fomentar y promover su

desarrollo desde el aula.

A través de lo planteado en la metodologia, se analizaron las estrategias que las docentes de
preescolar que participaron en este ejercicio de investigacion, ponen en practica para la
enseflanza de la lectura del espafiol, estableciendo cuéles de estas promueven el desarrollo de
las habilidades de conciencia fonoldgica. En este punto, resulta relevante mencionar que los
resultados de este trabajo, son aplicables unicamente en las particularidades del contexto
donde se desarrolld, lo que no permite que se extrapolen a otros escenarios, sin embargo,

puede ser util para llevar a cabo estudios similares.

En este sentido, entre los aportes de las entrevistadas con respecto a las preguntas que se les
hicieron, se encontr6 variabilidad en lo que respecta al conocimiento tedrico de la habilidad
central que guia este trabajo de investigacion. Estas diferencias obedecen principalmente a

los intereses particulares de cada una de las profesoras, puesto que, esta tematica no ha sido
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abordada de forma sistematica dentro de la institucion y asimismo, no es algo en lo que se

profundice dentro de la formacion docente (en el pregrado).

También se evidencié un minimo acercamiento a estrategias que puedan contribuir en el
desarrollo de esta, observando que cuando aparecen, no son planteadas con este objetivo de
forma explicita. Ademas, solo fue posible rastrear la categoria conciencia fonologica a partir
del grado kinder, que para este caso especifico, corresponde a un momento en el que los y las

estudiantes ya han sido expuestos al codigo lecto-escrito de manera formal.

Finalmente, se recalca que profundizar en la conceptualizacion sobre la conciencia fonoldgica
permite a los y las docentes tener un mayor conocimiento del desarrollo de sus estudiantes en
un aspecto que resulta indispensable para los procesos de ensefianza y aprendizaje de la
lectura. Es por ello, que se espera que los resultados obtenidos en este trabajo de
investigacion, den paso al planteamiento de un programa que incluya la formacién de
docentes, en el cual se brinden las herramientas y el acompafiamiento para el disefio de
estrategias que permitan la integracion de la conciencia fonologica al curriculum, con el fin
de que esta habilidad sea trabajada de forma sistematica durante el paso de los y las

estudiantes por el preescolar, desde el primer dia.

Dicho programa deberd estructurarse de tal forma que los maestros y las maestras construyan
sus estrategias a partir de su propia mirada frente a la ensefianza de la lectura, es por ello que
no podra tratarse de unas conferencias en donde se les exponga un conocimiento; por lo
contrario, se contemplara el trabajo colaborativo dentro y fuera del aula, asi como el
acompafiamiento en las planeaciones que conduzcan a la reflexion conjunta. Para llevar a

cabo esto, serd necesario contar con el apoyo de la institucion, puesto que se requeriran



insumos materiales, espacios para el trabajo y tiempo en el que se puedan llevar a cabo

reuniones.
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Anexo 1. Formato de entrevista.

1. Desde su experiencia jcudles considera que son los elementos fundamentales para
ensefiar a leer?

2. Describa paso a paso como ensefa usted a leer.

3. Desde su experiencia /cuales habilidades cree que facilitan el aprendizaje de la

4. (Cudles estrategias recomienda para apoyar el desarrollo de estas habilidades?

5. Desde su experiencia jcudles considera que son las principales dificultades que
presentan los nifios cuando estan aprendiendo a leer?

6. (Cuales estrategias recomienda para apoyar la superacion de estas dificultades?
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Anexo 2. Plantilla de analisis de planeaciones.
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Anexo 3. Transcripcion de las Entrevistas.

Entrevista 1. Diana Londofio

(Entrevista realizada el 10 de septiembre de 2021)

1. Desde su experiencia jcudles considera que son los elementos fundamentales para
ensefiar a leer?
“Antes de ensefiar a leer como tal... pues como la lectura es un proceso, entonces yo
no puedo decir que se va a dar en un solo momento, sino que es un proceso que viene
casi desde el mismo, desde el mismo momento que el nifio nace. ;Por qué? porque el
nifio se estd enfrentando a una cultura, a un entorno y es un entorno escrito, un
entorno donde hay un mundo escrito. Y ¢l desde el principio esta leyendo sefias,
imagenes, lee los gestos de su mama, lee y escucha lo que las personas que estan
cerca de €l pues dicen, hablan y como se empieza a relacionar el gesto con la palabra.
Entonces cuando su mama esta contenta como se ve, cOmo se siente, pues la lectura
siempre ha sido un proceso muy afectivo, relacionado con lo que la persona, pues
siente, con lo que el nifio siente. Entonces en este proceso, pues yo lo que hago es
retomar lo que hay en el entorno, lo que el nifio tiene en el entorno para que se vaya
apropiando de ese contexto cultural y pues lo vaya convirtiendo paso a paso en lectura
y escritura, en este caso pues hablamos de lectura especificamente. Entonces hay un
momento en el que el nifio empieza a relacionar cosas que ve, por ejemplo, si él en su
casa consumen o ven un programa de television especifico, ven un canal como Disney
¢l empieza a escuchar “Disney” y a ver el logo de Disney y empieza a relacionarlo
con cosas que empiezan igual. Esto se va dando naturalmente y pues lo que yo hago

como maestra es propiciar experiencias en las que el nifio pueda ehhh reconocer esas
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cosas que ¢l ya conoce e irlas llevando a su proceso de aprendizaje. [La
entrevistadora piensa que ya termind y empieza a formular la segunda pregunta]
Espera, falt6 algo y es muy importante, es importantisimo y es que el nombre de la
persona juega un papel muy importante en la vida de cada uno, entonces, desde que el
nifio entra al colegio, desde que llega a un jardin infantil, cuando lo tienen que dejar
en otra parte, el nifio siempre empieza a ver su nombre en las cosas que le marcan,
que le dan, le ponen su nombre para etiquetarlo hasta en una pifiata, entonces el nifio
empieza a entender como esa relacion del nombre con ese texto escrito y mas
adelante, espontdneamente puede empezar a hacer estas asociaciones con cosas del
entorno, por ejemplo: un nifio que se llame Manuel, ve “Mc.Donals” y puede decir
“iuy! esta es la de mi nombre” y asi empieza a familiarizarse con la lectura y pues
desde ahi se parte para generar muchas experiencias que puedan partir de ese proceso

y de esa ensefianza natural.”

Describa paso a paso como ensefia usted a leer.

“Si quieres te doy el paso a paso de como seria, o sea, desde que yo lo recibo. Porque
te hablé de como el nifio se relaciona con el entorno, pero entonces cuando yo recibo
un nifio en prekinder, por ejemplo, un nifio de mas o menos 4 afos, el nifio trae, trae
un bagaje cultural, como decia, una cantidad de cosas que ¢l ya reconoce del entorno
y lo que te decia, yo hago es propiciar esas experiencias, partiendo casi siempre del
nombre, para que pueda relacionar como empieza su nombre con otras cosas que ¢l ya
conoce. Esto empieza a avanzar asi, luego empezamos a buscar palabras
significativas, por ejemplo, en mi caso, por la institucion donde trabajo, manejamos
algo que se llama “unidades de indagacion”, estas unidades pues, ehhh tienen temas,

tienen situaciones especificas de aprendizaje que tienen como unas palabras claves
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que engloban, situaciones, por ejemplo: el nifio llega a prekinder, empezamos a
trabajar todo lo que es la llegada al colegio, entonces, si yo le pongo como una
palabra generadora: “colegio” y él empieza a ver “colegio”, empieza a ver
“prekinder”, empieza a ver otros nombres de sus amigos, empieza a ver los de sus
profesoras, pues se generan actividades de tal manera que €l pueda establecer
relaciones y conexiones con todo lo que tiene en el entorno. En kinder, ehhhh en
prekinder en el colegio se trabaja también un programa, que es el programa letras, que
fortalece muchisimo el acercamiento a las vocales, entonces empieza también a
familiarizarse mucho y a ver las vocales en muchisimas partes y el nifio cuando esté
tan familiarizado con ellas, empieza a leer con vocales, luego en kinder se introducen
muchas mas consonantes, pero la idea es hacerlo de la misma manera, que todo lo que
haya en el entorno, le proporcione al nifio la informacién que necesita para poder
acercarse a la lectura. Y en transicion se formaliza mucho mas este proceso con otro
tipo de experiencias que también son muy enriquecedoras, como es todo el trabajo
literario, bueno, ese abarca todo preescolar, todo el acercamiento a la literatura, a la
literatura, no solo para leer cuentos, sino también ehhh otro tipo de portadores de
texto, ehhh poemas, ehhh todo lo que son rimas. Se trata de recoger mucho de lo que
es el folklore, ehhhh de juegos tradicionales, ehhh y de todo este tipo de cosas que
desarrollan mucho las habilidades auditivas, la percepcion auditiva, para trabajar
rimas, como empiezan las palabras, cudles empiezan igual, cudles terminan igual y a
mi, personalmente me gusta muchisimo cantar con los nifios y llevarlos a través de la

cancion a fortalecer todas esas habilidades auditivas.”

Desde su experiencia ;cuales habilidades cree que facilitan el aprendizaje de la

lectura? Describa brevemente cada una de ellas.
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“Bueno, ehhhhh para mi, pues todo esto va ligado a las habilidades de pensamiento.
La lectura no se desarrolla sola, se va desarrollando con un conjunto de habilidades de
pensamiento, pero desde lo fisiologico también hay habilidades que que que se
requieren para, pues para poder acercarse muchisimo mas fécil a la lectura. Un nifio
que ha madurado mucho la percepcion auditiva y la percepcion visual, pues es un
nifio que puede acercarse de pronto con mas facilidad a la lectura de diferentes textos,
entonces madurar todo ese tipo de habilidades perceptuales que le permitan establecer
relaciones fonéticas y esto empieza, no con letras, ni con sonidos de las letras, esto
empieza con los sonidos del entorno, con esa discriminacion que yo pueda hacer de la
fuente, de donde viene la informacion, de qué la produce. Todo ese tipo de
habilidades, pues, nos llevan al nifio a que cuando escuche, pues después pueda leerlo.
Lo mismo que toda la parte perceptual visual, alli tiene que ver muchisimo todo lo
que es la figura fondo, empezar a descubrir figuras perdidas en diferentes espacios,
ehhhh a veces hacemos sopas de letras, pero ni siquiera de letras, sino, por ejemplo,
de animales, “Busca tantos animales, a ver cuantos encuentras”, todo ese tipo de cosas
también generan muchas habilidades para la lectura y la escritura. Ahora, hay otro
tipo como de requerimientos que tienen que ver con procesos atencionales, ehhhh con
memoria, entonces, pues yo creo que alli hay un conjunto de habilidades que se van
desarrollando y que que, pues que uno no lo creyera, pero que desde bebé empiezan a
ser parte de ese desarrollo como, de ese conjunto de esa formacion integral que
permite que un nifio se pueda acercar con mayor o menor facilidad a un proceso de
lectura. Hasta la misma postura corporal, el ser capaz de controlarme y eso no lo
logran un nifio sino cuando tiene una madurez que le permite llegar all4, por medio de
muchos ejercicios y ahi también va toda la parte corporal: la expresion corporal, todo

el manejo de la fuerza, la estabilidad.”
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4. (Cudles estrategias recomienda para apoyar el desarrollo de estas habilidades?
“Pues yo creo que la estimulacion desde que el nifio nace, si uno lo puede hacer y
tiene pues como hacerlo y el conocimiento, es basica. Ehhh cantarle, hablarle, trabajar
toda la parte gestual, desde muy pequeiiitos. Ya mas adelante toda la parte de rimas,
toda la parte de palabras que suenan, que las que no suenan, todo ese tipo de juegos
del lenguaje son supremamente enriquecedores para fortalecer las habilidades, eh la
percepcion auditiva y la percepcion visual pues ahorita te lo decia, todos esos juegos
de buscar la figura- fondo, de qué esta mas alla, qué estd mas aca, incluso los mismos
laberintos, lleva el conejito a tal parte, a la zanahoria, eso también da todo el trabajo
de la direccionalidad porque en nuestra cultura, en el idioma espafiol la lectura se hace
de izquierda a derecha, si, de izquierda a derecha y empezamos de arriba hacia abajo.
Eh otra cosa que es también muy valiosa, es validar toda la lectura de imagenes, la
lectura de situaciones, la lectura de lo que pasa en el entorno, ehhhh para mi es muy
importante que el nifio se exprese oralmente, entonces a veces, muchos profesores
piensan que es pérdida de tiempo preguntarle al nifio como estd, como se siente, qué
ha pasado en su casa, como le fue el fin de semana, pero eso lleva al nifio a ejercitar
una cantidad de habilidades, todo lo que es la memoria, por ejemplo, la memoria a
corto plazo, a largo plazo y el ejercicio de los logos y las etiquetas es muy valioso
para el proceso de lectura. Ehhh que el nifio pueda ver a su alrededor, saber qué dice,
asi no pueda leerlo. Leer los simbolos, leer los signos, todo ese tipo de cosas pues
hacen que esas habilidades vayan madurando. Entonces... y lo que te dije en un
momento, cantar. Cuando el nifio aprende canciones y las acompafia de movimiento,

se generan una cantidad de conexiones a nivel cerebral que lo llevan a acercarse con
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muchisima mas facilidad, no solo a la lectura, sino a muchos més aprendizajes

también.”

Desde su experiencia ;cuales considera que son las principales dificultades que
presentan los nifios cuando estan aprendiendo a leer?

“Bueno, para mi las principales dificultades es cuando los nifios empiezan a conocer
so6lo el sonido de una letra. Cuando el nifio so6lo conoce el sonido de una letra y
empieza a decodificar letra a letra, a veces es muy dificil llegar a la integracion, a que
¢l pueda hacer una sintesis y hacer este ejercicio silabico. Por eso también, bueno, esa
es otra cosa, ehhh toda la parte del trabajo sildbico que en el espafiol es supremamente
fuerte. La base de la lectura en el espanol no es el fonema como tal, sino toda, es la
silaba y la silaba es como se compone la palabra. Entonces también los juegos
kinestésicos que apoyen todo ese desarrollo y ese conocimiento de la silaba,
fortalecen muchisimo esa parte, porque para los nifios que aprenden solamente
una...la letra y el sonido de la letra, es una de las principales dificultades, llegar a
hacer esa sintesis de la palabra. Eso por un lado, por el otro pues hay otras dificultades
que responden no solamente a la dificultad para la lectura, sino hay nifios que por,
ehhh por estimulacion o por genética o por muchas causas, tienen algunas
dis...dificultades en el desarrollo del lenguaje oral y esto influye muchisimo en ese
ejercicio de la lectura. Por eso vemos, por ejemplo, nifios en transicion, que tienen una
o que han tenido pues una disfuncion o que no les ha sido facil acercarse al lenguaje
oral y cuando se acercan a la lectura, pues también se demoran muchisimo mas para
poder acceder sobre todo a la sintesis de las palabras y los textos. Otra, otra, ah bueno
y esta dificultad, se ve asociada con dificultades a veces en el célculo y en la escritura

también. Bueno, otra dificultad que puede suceder y que a veces no nos damos cuenta
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y por eso el ojo de maestro tiene que ser stiper agudo, es que a veces los nifios tienen
dificultades visuales que no han sido, pues que sus padres no se han dado cuenta y
resulta que todas esas dificultades visuales también interfieren en el proceso y a veces
uno no se da cuenta, sino hasta cuando uno di, pues se pregunta un nifio que es muy
pilo, que es muy inteligente, que tiene muchas habilidades para muchas cosas y que
nada que lo logra, entonces pues eso también puede ser una de las dificultades. Y otra
de las dificultades, pero esto tiene mas que ver con la sociedad en la que vivimos y
cémo acompaniamos a los hijos y a los nifios en estos procesos y es que a veces no
queremos exigirles como papas, porque no, porque va a sufrir, porque qué pesar,
entonces a veces esa falta de un acompanamiento asertivo, porque puede que los
papas estén con sus hijos, pero no estan haciendo una labor de acompafiamiento, o los
mismos maestros a veces, por hacerlo mas facil, pues no hacemos la tarea que debe
ser, como deberia ser y es esa exigencia que se puede dar frente a los procesos,
dedicarle un rato a la lectura. En las familias y en la cotidianidad ya pocas personas
cogen un libro para leer, entonces si los nifios no nos ven leyendo, no van a leer. No
va a ser una practica que se genere desde casa y que genere todo ese vinculo socio-

afectivo.”

(Cuales estrategias recomienda para apoyar la superacion de estas dificultades?

“Una estrategia es leer, siempre. A leer se aprende leyendo. Entonces, si los nifios nos
ven leyendo, si ellos tienen un modelo de lectura, pues se van a acercar a los textos.
Tener material de lectura en fisico en casa ;qué pasa ahorita? que todo lo tenemos en
los medios digitales y no hay como acercarse a un libro con las hojas, con la textura
del libro, el olor, todo esto también genera otras emociones y otras sensaciones.

Entonces: leer, leer y ojalé textos en fisico. No poner siempre al nifio a que sea €l el
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que lea, sino que ¢l vea que el adulto le lee también por placer, por ejemplo. Lo otro,
trabajar la conciencia sildbica, cuando ya los nifos estan enfrentandose pues al
proceso ya de lectura formal. Entonces, trabajar toda esa parte de conciencia silabica,
con juegos kinestésicos, acompanados del cuerpo y con mucho material concreto, o
sea, con palabras que se armen, con rompecabezas, con fichas, ehhhhh que no todo
sea como a través de la escritura, o sea, de la escritura del ejercicio del escribir, sino
también del juego como tal. ;Qué otro tipo de cosas? que implemento también en mis
clases, eh a veces, hacer los concursos, concursos como “el ahorcado”, retos y hay
una cosa que en este momento es muy valiosa y rescatable en es colegio y es toda la
parte de lectura guiada, porque alli, en estos libros, en general hay muchas estructuras
repetitivas. Entonces un nifio cuando ve que una parte vuelve y se repite lo mismo y
vuelve y se repite lo mismo y a ¢l le cuesta bastante, pues se genera la confianza para
decirlo y como maestro uno también tiene que ser muy audaz y muy ehhhh en que le
pido leer a cada nifio, porque si yo se que a este nifio le cuesta, pues no le voy a poner
a leer la palabra mas dificil, sino que si hay una estructura repetida, si hay una palabra
que se repite mucho, que ya uno va viendo que todos la estan leyendo, entonces pues
a estos nifios que les cuesta mas, pedirles como, como que lo hagan oralmente para
que ellos se sientan bien en su grupo y sientan que lo estan logrando. ;qué més? las
imagenes alrededor, poner muchas etiquetas en casa, en el colegio, de cosas
conocidas, que cuando el nifo esté enredado de pronto, no encuentre que leer, uno lo
pueda guiar hacia donde encontrar lo que necesita, no decirle el sonido de la letra o
como se forma la silaba, sino llevarlo a que lo busque, a que la busque en otra parte,

para que pueda construirla y armarla.”
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Entrevista 2. Cristina Tamariz

(Entrevista realizada el 20 de septiembre de 2021)

1.

Desde su experiencia ;cudles considera que son los elementos fundamentales para
ensefiar a leer?

“Ehhh. Tener claro cudl es el proceso macro y entender que hay muchos elementos
dentro de ese proceso que tienen que correr juntos; en parte es pues la... el estar
listos, por parte de los nifios, el interés. Y desde mi lado, es tener un un una vision
global del proceso para entender en qué parte del continuo esta cada nifo y darle las
herramientas que necesita: Ehhh conciencia fonética, conciencia fonoldgica,
conciencia fonémica, el que pueda distinguir sonidos, el que puedaaaa y también
como como la literatura en si 0 como como el deseo de leer, el deseo de aprender a

leer, es basico en los nifios porque estar listo y tener la motivacion es clave.”

Describa paso a paso como ensefia usted a leer.

“Pues yo empiezo con mucha literatura: con cuentos, con historias, ;qué nos quiso
decir el autor de este cuento?, ;,cémo yo me expreso? ehhhh comienzo mucho con
ehhhh con sonidos, valorando y validando que todo lo que escribe, ya sea
pictogramas, dibujos, ehhh reguero de letras, matachos, lo que sea que hagan se valida
como un intento comunicativo y se le pide al nifio que explique y lea qué es lo que
quiso decir. Eso me parece muy importante para iniciar el proceso y engancharlos
desde su motivacion interna, intrinseca. Y después de eso, ehhhh se van viendo
palabras de uso frecuente que puedo visualizar para que cuando las encuentre en un
texto... buscarlas mas rapido. Ehhhh conciencia fonémica, conciencia fonética,

cuanto de los sonidos conoce, hacer mucho juego oral, mucho juego auditivo y ehhhh
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y conectar, ir conectando las cosas y mostrarles como, comooooo, cémo ser, cOmo

hacer: Usar esos sonidos y esas letras y esos simbolos para crear un mensaje.”

Desde su experiencia ;cuales habilidades cree que facilitan el aprendizaje de la
lectura? Describa brevemente cada una de ellas.

“Pues el poder, tener conciencia fonética y saber y saber queeeee como suena cada
una de las palabras, de los, de los simbolos. Darle a cada simbolo su palabra y
conectarlo, visualmente que sea un ehhh que haya claridad en cémo suena cada pala
cada letra, cada simbolo. También el hecho de poder ehhh poner construir y
deconstruir usando esos simbolos y esos elementos ehhh los fonemas pues y grafemas
también. Ehhhh y ehhh ;qué mas puede ser? y todo también verlo dentro de un
contexto, o sea dentro de, englobarlo en un lugar global, entonces por ejemplo
reconocer palabras como “Qué”, reconocer palabras como “si”, “ta”, “mi”, “yo”,
palabras que son, que las vemos constantemente y que mientras las veamos como un
todo, son mas faciles de leer y ahi van a la fluidez. Porque en ese sentido hay mucho
parecido con lo que hay en inglés, aunque en inglés es diferente por la, por la
diferencia en la pronunciacidn, porque no es fonético siempre, o sea, es diferente,

pero el concepto de ver las palabras, ciertas palabras como un todo, ayudan a la

fluidez en ambos idiomas.”

(Cuadles estrategias recomienda para apoyar el desarrollo de estas habilidades?
“Ehhhh mucho juego oral y conexion visual. Visualizacion de las letras, de las
palabras. Ehhhh jugar con rimas, jugar con... si es que yo digo “casa” y le cambio la
tercera letra por una “R” ;Qué palabra sera? Muchos juegos de eso de armar y

desarmar palabras, ehhh puede ser con letras, puede ser con sonidos, puede ser ese
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que yo digo "mas” y le cambio la “s” por “r”” ;qué me queda al final? Mucho juego

con eso.”

Desde su experiencia ;cuales considera que son las principales dificultades que
presentan los nifios cuando estan aprendiendo a leer?

“Pues eso si es diferente en... yo creeria en inglés que en espafiol, ehhhhh, porque en
espafiol, al ser tan, al ser fonéticamente lo que lees es lo que esté escrito, no se da
tanto...ahi lo que pasa es que no pueden conectar los sonidos para darle sentido a una
palabra, o sea, conocen los sonidos aislados, pero no pueden hacer el cierre, no
pueden hacer la sintesis, entonces eso les dificulta el leer. Ehhhh la capacidad de
visualizar lo que estan leyendo. Es muy importante desde muy pequefios hacer, ehhh
predecir. “;Qué es lo que crees que va a pasar en esta historia?”’ “; qué pasaria si?”
Todo eso es algo que tenemos que trabajar porque tiene que ir muy de la mano el
decodificar con el leer y la riqueza de aprender a leer y a escribir estd es en ambas. En
entender que la, que la comprension es clave porque si es que tenemos ese
componente, estamos creando herramientas, la lectura y la escritura como
herramientas para comunicarse y para aprender. Mientras que, si solo nos enfocamos
en decodificar, ehhh les va a ser mucho mas dificil a los nifios usar su su lectura y su

escritura para aprender e investigar, y y, € ir mas alla de solo decodificar.”

(Cuadles estrategias recomienda para apoyar la superacion de estas dificultades?

“Amar la lectura, amar el expresarse. Entender qué estd tratando de... qué esta

tratando de decirme el autor, qué estoy tratando de decir yo cuando me comunico y

jugar constantemente con usar las herramientas para aprender, para investigar. Y
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saber pues que tiene que ir de la mano obviamente toda la parte de decodificacion,
toda la parte de gramatica, fonética... todas las letras, los nombres de las letras, las
palabras. Todo esto, pero si no tengo un fondo de para qué decodifico y qué es lo que
estoy buscando al decodificar y el mensaje que quiero aprender, no estoy ensefiando

realmente a leer y escribir.”

Entrevista 3. Claudia Valeriano

(Entrevista realizada el 8 de septiembre de 2021)

1.  Desde su experiencia ;cuales considera que son los elementos fundamentales para
ensefar a leer?
“Bueno, los elementos fundamentales es la parte socio-afectiva del nifio. Si el nifio
estd vinculado emocionalmente, el aprendizaje lecto-escrito empieza a darse de
manera natural y transparente. Otra de las herramientas que para mi son
fundamentales es todo lo que tiene que ver con el desarrollo y madurez previa de lo
perceptual y lo visual, lo auditivo. Desde ahi empieza a desencadenarse como €l
empieza a interpretar el codigo, el mensaje que el contexto le estd brindando, para
luego empezar ya a hacer su propia interpretacion. La parte, la parte también que
tiene de comprension del mundo, cierto, para mi todo lo que se llaman criterios de
clasificacion, criterios, todos esos criterios que deben pertenecer a la parte logica-
matematica y que a veces uno ignora, que son principios basicos atribuibles, frente a
lo que esta observando, frente al juego, frente a todas las relaciones y todo eso,
mmmm siento y me ha dado la experiencia que si el nifio tiene claro ese panorama

también, empieza también a desarrollarse un buen proceso.”
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Describa paso a paso como ensefia usted a leer.

“Depende también del grado en el que me ubique ;no? pero voy a empezar como
desde una etapa inicial en un grado ki, ehhh prekinder que es més o menos nifios
entre tres y tres afios y medio, ehhh la lectura se empieza a dar de una manera muy
simbolica. La lectura empieza a generarse también a través de todos los ehhhh
marcas, nombres, todos los coddigos que empiezas a generar y a proyectar imagenes,
para que los nifios hagan lectura y empiecen a hacer también una descripcion y que
su vocabulario empiece a ampliarse. Si yo me paro frente a un kinder, que son unos
cuatro y medio, cinco y medio /cierto? ehhhh en los kinder siento que ya viene
como la conciencia y darle forma ;si? entonces ti empiezas a decirles ehhh es la
forma como te puedo interpretar, la forma como puedo empezar a entender qué
quieres transmitirme. Pero empieza también, ellos son conscientes de que hay un
miedo y hay una barrera frente al objetivo que es enfrentar a que ya no puedo hacer
las cosas como yo quiera, sino que ya todo tiene un inicio, todo tiene una forma para
explicar, para poderme comunicar con el otro. Entonces hay que romper esa barrera
a través del juego. Si ti empiezas a hacer un poco mas de guia, un poco bajar al
nivel, en el sentido que tl eres la persona cercana ;si? y te metes en el rol también
del estudiante, de como te esta interpretando, como te estd leyendo, como te esta
mirando, empiezas a generar estrategias que te van a dar, ya sean didacticas, ya sean
herramientas sencillas, de las que tu puedas, pero ellos empiezan a darse cuenta que
hay una conexion afectiva y empiezan a ser mas sueltos al momento de escribir.
Todo nifio en esta edad de kinder, ehhh y siento que es el proceso mas duro, es como
la adolescencia del preescolar, donde estdn dejando de ser bebés para asumir una
nueva responsabilidad, también hace que los nifios generen esos miedos de decir:

9 <6

“no sé€ hacerlo”, “yo no sé escribir” pero si ti calmas y cambias el paradigma frente
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a que “si lo puedes hacer”, “yo te aseguro que si yo te pido que escribas tu nombre,
lo puedes hacer” porque son todos esos pre-saberes que traen, pero que hay que
validarselos y que si cae en el error, hay que hacer que ese error sea un poco mas
ehhh constructivo, mas significativo, por eso tampoco me gusta y soy enemiga del
borrador. Porque el borrador es el que dafa la primera idea y entonces el nifio cae en
un circulo vicioso de borrar, borrar, borrar, borrar. Y empieza a sentirse inseguro
(si? entonces tu vas a mirar y es el niflo que siempre borra y que siempre tiene las
manitos sudorosas y que se queda ahi y no le sale, entonces siento que que esa es
una de los procesos. Ya pues cuando un nifio avanza y arranca, ehhh puede ser,
puede arrancar terminando kinder, puede empezando kinder, puede empezando
transicion jcierto? que mas o menos es como los cinco y medio, seis. Siento yo que
ya es el momento y ese soltar en la escritura y en la lectura, entonces ehhhhh siento
que ya empieza el juego metacognitivo, el desequilibrio conceptual, ya empieza ;si?
todo el tiempo un juego donde ellos también lo desequilibran a uno y ese juego, pues
lo permite. Pero si ti conduces todo el tiempo, ti eres conductista, todo es estimulo
respuesta, pues ahi empieza como a quebrar un poco el proceso ;si? entonces no va a
ser significativo. Va a ser siempre pues, te voy a decir algo: el programa letras ;no?
que es lo que yo estoy aprendiendo este afio, nunca lo he manejado, pero es un
conductismo muy formal y que lo ven como una maravilla para el proceso que se
lleva aqui, entonces me da tristeza porque todo lo que tu haces frente a lo
metacognitivo, frente a toda esa significacion del entorno, pues empieza como a
soltarse y a quedarse ahi porque tienes que meter el programa. Esos son como los
contrastes y ahi yo te puedo explicar cudnto tl planeas, cuanto ti puedes elaborar
para que el nifio que observe, clasifique, identifique, reconozca ;si? pero entonces

ese programa toca darle la batalla para que sea incluido, es que yo siento que es una
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enfermedad que tengo que incluir de manera significativa y darle como, como un

contexto general ahi.”

Desde su experiencia ;cuales habilidades cree que facilitan el aprendizaje de la
lectura? Describa brevemente cada una de ellas.

“Yo creo que ya las he tocado, ehhh siento que las habilidades comunicativas, tanto
la expresion oral ;si?, como la visual, la memoria, habilidades también de poder
establecer un didlogo con el otro y las relaciones interpersonales, el nifio que es
timido, el nifio que es retraido, el nifio que no interactua, pues muy dificilmente va a
tener un repertorio, va a tener la facilidad. Yo siempre digo que los nifios que
oralmente son muy callados, en la parte lecto-escrita a veces tienen dificultad, pero
no es en todos los casos. Pero si ti estableces, yo digo que el principal motivador y
el detonante para que se den las habilidades en un nifio, es la motivacion. Si Tu te
enganchas con el nifio, si hay quimica con el nifio, entonces inmediatamente ese
proceso empieza a fluir (si? que el nifio sienta agrado, que sienta que (...) ala
expectativa, que hay que dejar siempre una sorpresa, como que todo es un misterio
por resolver, entonces los niflos se van a ese aprendizaje de manera natural.
Habilidades pues para mi, son las bésicas: la expresion oral, para mi la memoria,
para mi es también ehhh como ese discurso y la riqueza del vocabulario que

empiezan a tener los nifios, eso para mi seria como lo fundamental.”

(Cuadles estrategias recomienda para apoyar el desarrollo de estas habilidades?
“;Cudles estrategias? bueno hay muchisimas estrategias que podemos empezar a
implementar, pero la principal es poder tener la capacidad de poder establecer como

un ambiente cercano, establecer un ambiente propicio para nifios pequefios, donde
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ellos ayuden a construir su propio aprendizaje. Para mi eso es fundamental y eso, de
ahi es donde yo parto, no es solamente yo le imparto, sino que yo también aprendo
de ellos, mira, mis planeaciones, yo me puedo sofiar la una y mil maravillas, pero los
nifios me van guiando y yo voy movilizando, voy cambiando, voy mirando a partir
de las necesidades que ellos empiezan a manifestar, pero también de los presaberes
que ellos tienen, de ahi empiezo a movilizarme y eso es lo que me ha gustado que
aqui la planeacion no es rigida, es una planeacion flexible, es una planeacion que te
permite ir metiendo, ir cambiando, ir diciendo no, con este grupo no y tengo una
fortuna, pues yo no se si es fortuna (risas), pero algo que soné siempre es poder
rotar, yo nunca rotaba, yo siempre tenia mi propio grupo ;si? Y yo era duefia de mi
espacio y ahorita tengo cuatro espacios, tengo mas de 80 nifos, entonces puedo y
tengo la experticia en este momento para poder probar todo lo que yo queria en un
grupo mas grande y poder enriquecer pues, esa propuesta que siento que sea
constructivismo, siento que asi sea conductista, que sea global, ecléctica, la que sea
[cierto? a través del método que sea, pero siento que que lo mas interesante de esto
es poder crear conciencia de que estoy haciendo una construccion de un codigo y
siempre arranco desde donde esté el nifio para poder y no me interesa que los nifios
vayan a la par, siento que lo bonito es la diversidad, si, entonces tener diferentes
momentos de aprendizaje, siento que eso también hace que ti como maestro

movilices mas creativamente estrategias de aprendizaje.”

Desde su experiencia ;cuales considera que son las principales dificultades que
presentan los nifios cuando estan aprendiendo a leer?
“Bueno, yo siento que las dificultades, primero, lo primero lo primero es la postura

de la familia frente al proceso lecto-escrito. Ehhhh siento que hay familias, en la
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mayoria de los casos, ehhh “en el colegio te ensenan” y “en el colegio lo hacen” y
creo que es un habito también familiar que de...y cultural que debe empezarse en
casa, ;si? un apoyo, donde los papas comprendieran que ese proceso lectoescrito
ehhhh y esa es como una alfabetizacién que yo siempre he querido tener ;cierto? y
es educando a los papas en ese aprendizaje, asi como tu le ensefas ehhh lo
acompafias para ir al bafio, lo acompafias para caminar, lo acompafias para
hacer...creo que el proceso lecto-escrito debe ser una de las formas més naturales
que el nifio empiece como a hablar ;si? como sonreir, como gatear, ehhh pero que
inclusive hasta gatear, lo vuelven una etapa que tampoco los papas estaban
cumpliendo ¢si? entonces creo ehhhh que esa alfabetizacion seria para mi
fundamental con los papas y pues ;qué mas te digo yo? siento que también como el
cambio de perspectiva de muchos profes ;no? como quitar ese confort de que “yo ya
tengo esto y esto se hace asi” no, o sea como generar mas bien movilizacion y
“Miéreoles, si yo estaba haciendo esto y con estos nifios de esta época ya no lo
puedo hacer, pues démonos la batalla con otra cosa, luchémoslo por otro lado, estar
como muy al pie y salir de eso, de ese esquema y no dejar que se vuelva un circulo

vicioso, sino pues tengamos muchas figuras de aprendizaje que sean faciles.”

(Cuales estrategias recomienda para apoyar la superacion de estas dificultades?

“Yo siento que lo primero que tenemos que hacer es trabajar en equipo con la
familia ;si? no crear dos bandos, ehhhh ser muy muy cuidadosos con las dificultades
de los nifios, ehhhh siento que antes de ir a terapia, a toda esta cantidad de cosas que
de pronto se pueden definir, desde lo pedagogico hay mucho qué hacer, en el aula
hay mucho qué hacer ehhh por ejemplo cosas como que ti le decias ayer a Valeria

[Aqui la profesora se refiere a un ejercicio de identificacion de sonidos iniciales y
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finales de las palabras con apoyo de material concreto], son cosas que se deben
trabajar en el aula, son cosas que yo tengo que impartir, ensefarle, hasta donde la
nifia esta llegando a comprender (si? eso es lo que tenemos que hacer, o sea, es ser
muy cuidadosos y darnos toda la batalla y el ultimo recurso que se abarque sea la
terapia (si? para mi eso es fundamental, pero entonces tengo miedo porque no sé
codmo hacerlo en este momento, porque yo lo hacia asi, o sea, a mi me preguntaban y
yo no mandaba a ningun nifio a terapia, hasta que ya me veia y decia “no, ya no lo
logré, no lo pude hacer ” siento que ahi es como eso de esas dificultades, pero tiene
uno que lucharlas hasta donde de. Entonces no sé, que si, descubrir que si es lo
visual, pues tengo que darle a lo visual, hasta llegar a un momento en que diga
definitivamente, o si es lo oral, o si es lo auditivo, o si es que su procesamiento no es
igual al de los demas, porque yo siento que no hay procesamiento lento, sino que es
diferente, entonces, pues ahi es donde tenemos que empezar a mirar, siento que esa

es como la lucha con la dificultad.”

Entrevista 4. Margarita Rivas

(Entrevista realizada el 14 de septiembre de 2021)

1. Desde su experiencia jcudles considera que son los elementos fundamentales para
ensefiar a leer?
“Lo primero es la motivacion, motivarlos. Yo siempre hago la comparacion de
ensefiar a leer como cuando uno se come un bombombun y lo saborea y lo saborea
para llegar a lo mejor que es el chicle. Yo les echo a ellos el cuento, diciéndoles que,
ehhh les hago la comparacion de un libro y todo lo que uno puede aprender asi sea

leyendo imagenes y después pasar al texto.”



73

2. Describa paso a paso como ensefa usted a leer.
“¢Coémo enseno a leer? Lo primero es ehhh motivar. Después el manejo del libro, el
disfrute de cada cosa que tiene el libro. Y por tltimo llegar al texto que es donde nos
deja con la imagen y el texto podemos aprender mucho y disfrutar cada momento de

la lectura.”

3. Desde su experiencia /cuales habilidades cree que facilitan el aprendizaje de la
lectura? Describa brevemente cada una de ellas.
“El primero: aprender a mirar, aprender a mirar desde la portada hasta el final. Ehhh
después el manejo del libro, el manejo del libro, el pasar las hojas. Vuelvo e insisto en
la motivacién. Me parece que es una de las cosas que como adultos en los nifios
debemos trabajar en motivar, motivar, porque un nifio motivado se enriquece con todo
lo que ve, entonces, la habilidad de pasar las hojas y luego la comprension y también

hay nifios que les gusta escribir y contar lo que ven.”

4. (Cudles estrategias recomienda para apoyar el desarrollo de estas habilidades?
“Bueno. Pues yo pienso que uno como docente lo primero que uno tiene es que
modelar. Si uno les modela, ellos desde ahi comienzan. Modelar, que el docente
también disfrute la lectura, que sea buen comunicador y que esté muy motivado para

que los nifos se enganchen con lo que uno, con lo que uno les quiere dar a conocer.”

5. Desde su experiencia jcudles considera que son las principales dificultades que

presentan los nifios cuando estan aprendiendo a leer?
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“A ver, yo hace mucho tiempo oia que la lectura era un castigo. Cuando le decian a
uno: “esté castigado y vayase a leer” eso a mi me parecid siempre terrible. Desde que
yo empecé a estudiar preescolar, yo oigo esta historia de “usted esta castigado, vayase
a su cuarto a leer.” y es lo que menos uno como docente debe decir. Buscar otra
estrategia para alejar al nifio, o no alejar al nifio, sino hacerlo reflexionar, pero no
escudarse en la lectura como un castigo, porque esa es una de las cosas que yo decia,
claro, “a mi me dicen “a leer” y yo lo relaciono con castigo”, pero hoy pues la
educacion ha cambiado y me parece que la lectura, al contrario, se esta incentivando
mucho mas en los nifios y no como castigo. Pienso que también en la escogencia de
los libros uno debe escoger libros que sean de interés para los nifios, no libros
impuestos por el adulto. Otra dificultad puede ser cuando los nifios omiten al leer las
silabas, o de pronto cuando estan leyendo, el decirles: “No, asi no es” Es decirles: “un
momento, para, vamos a leerla nuevamente” para que la escuche y es el momento de

la autocorreccidon de los mismos nifios.”

(Cuales estrategias recomienda para apoyar la superacion de estas dificultades?

“Yo a los docentes les recomiendo de que cuando estamos ensefiando a leer, nosotros
como docentes disfrutemos el ensefiarlos a leer. Y escojamos los libros que sean del
nivel instruccional para los ninos. Yo no puedo ponerlos a leer un cuento laaaargo
porque a mi me gusta, o escojo un libro que sea de interés para los dos y se lo vendo a
¢l con una expectativa que ¢l va a llenar alld y se va a enganchar. Lo mismo es para
los papas. Me parece rico cuando el papa o la mama tienen el tiempo para leer de
noche con sus hijos, el compartir la lectura. El de pronto que el nifio si no sabe leer,

no importa. Papa lee una pagina y ¢l lee la imagen, pero esa lectura compartida pienso
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que es muy importante y también motiva a los nifios a que les gusten los libros, a que

disfruten los libros, a que sea ese goce con los nifos.”

Entrevista 5. Clara Moreno.

(Entrevista realizada el 7 de septiembre de 2021)

1. Desde su experiencia jcudles considera que son los elementos fundamentales para
ensefiar a leer?
“Yo necesito tener un conocimiento del desarrollo de, pues de de lenguaje, necesito
conocer, no so6lo el desarrollo del lenguaje, sino como el desarrollo general del nifio y
también digamos de cudles son las habilidades o prerrequisitos que necesita para

llegar a ese proceso de lectura como tal.”

2. Describa paso a paso como enseia usted a leer.
“En este grado en el que estoy en que los nifios estdn como acercandose a todo lo
impreso, lo primero que hacemos es como el acercamiento al libro. Ehhhh se hace
mucha lectura compartida, se hace énfasis en el dibujo, que estd separado de lo
impreso, para que ellos empiecen a entender que el dibujo lleva significado y que la
letra también lleva como ese mensaje, pero que digamos, puedo apoyarme tanto en el
dibujo, como en lo impreso para llevar el significado. Y en este momento también
estamos aprendido a leer imagenes, entonces que no necesariamente tengo que saber
leer las letras, sino que a partir de la imagen puedo leer y contar la historia que viene
en ese cuento o en ese libro. Y digamos que esos son como los primeros

acercamientos que estamos haciendo y a partir de eso, ya cuando se empiece a, como
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incluir la letra, el proceso de lectura y escritura, empezamos a leer silabas, palabras y

después hacemos toda la integracion.”

Desde su experiencia ;cuales habilidades cree que facilitan el aprendizaje de la
lectura? Describa brevemente cada una de ellas.

“¢Las habilidades de los nifios? Bueno, basicamente es importante que ellos tengan la
habilidad de recuento, que puedan contar digamos vivencias y recontar historias que
han escuchado previamente porque les da como el hilo conductor, que toda historia
tiene una secuencia y digamos que ese es como uno de los predictores que conozco. Y
también necesitan mucho trabajo en conciencia fonémica, estar conscientes de los
sonidos iniciales, sonidos finales, rimas y que puedan jugar con ellos y manipularlos.
Y lo mismo, por ejemplo, de la relacion sonido-letra. Que puedan tener todas esas

habilidades.”

(Cuales estrategias recomienda para apoyar el desarrollo de estas habilidades?
(Estrategias?

“bueno, siempre la idea es trabajar mediante el juego, entonces siempre incluir en las
clases juegos de rondas, juegos de palmas, que les ayuda mucho a empezar a trabajar
esa parte de la conciencia del sonido en silabas y sonidos especificos. También
trabajamos como la lectura en compartida, la manipulacion de libros, el recuento de
historias, actuar esas historias también a veces les ayuda mucho como a tener esa

conciencia de la secuencia y de la historia.”

Desde su experiencia ;cuales considera que son las principales dificultades que

presentan los nifios cuando estan aprendiendo a leer?
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“Ehhhhh ;Las dificultades? Los nifios a veces tienen como rechazo a la lectura, sobre
todo por, pues porque sienten que es algo muy complejo, o se estd ensefiando de una
manera muy mecanica, o sea, no es algo como tan divertido, no ven que la lectura les
lleve como informacion. Entonces yo siento que a veces también el leer cosas que son
como sin sentido, o que no tenga un proposito esa lectura que estamos haciendo, hace
que ellos no entiendan que leer me informa, puedo conocer o saber muchas cosas,
entonces que solo como por cumplir el requisito...el requisito escolar, lo ven mas que
todo como una tarea escolar, entonces siento que eso es algo que les cuesta, o sea,
algo que influye mucho en ese aprendizaje. Y pues también, obviamente si en su
medio no hay como mucha exposicion a la lectura, pues no sienten que sea algo como
cotidiano, sino que siempre lo van a relacionar como algo como con una tarea

académica unicamente.”

(Cuadles estrategias recomienda para apoyar la superacion de estas dificultades?
“Ehhhh pues estrategias, digamos siento que uno tiene que incluirlo en casa, siento
que el trabajar en la casa y hacer que en familia, digamos, se lean diferentes cosas.
Ehhh leer... si van a cocinar, leer la receta. “Ven leemos la receta, vamos paso a
paso.” Leer diferentes tipos de texto, entonces si al nifio le gustan los animales, qué se
yo, sali¢ una noticia cortica, leer en conjunto con el nifio “a ver leemos sobre este
animal”. Las instrucciones, o sea, que el nifio entienda que el leer no es solamente la
tarea académica que me sirve para cumplir en el colegio, sino que tiene una funcion
mas en la vida cotidiana, que me da informacién y que digamos junto con los papés

podemos digamos como solucionar un poquito esa parte.”



Anexo 4. Analisis de planeaciones.

1. Prekinder.
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Experiencia de

aprendizaje

Objetivos trabajados

Rastreo de conciencia

fonologica

Inicio: se inicia en el salén
con un saludo y explicando

la rutina de la sesion de hoy.

Experiencia de aprendizaje:
se realizard un juego para
que cada nifio se presente y
cuente algo especial sobre
¢l. este juego se puede
realizar dentro o fuera del

salon.

Cierre: se pedira a un
estudiante que quiera contar
que se hizo en la clase de

hoy.

-Promover la vinculacion
socio-afectiva entre los
estudiantes.

-Fomentar la expresion oral
mediante la narracion de

experiencias personales.

No es posible rastrear.

Inicio: se realiza la rutina de

recordatorio de la fecha y se

-Promover habilidades de

motricidad fina como base

No es posible rastrear.
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explican los pasos de la

actividad.

Experiencia de aprendizaje:
antes de realizar la actividad
en el libro los nifios saldran
a trabajar en un plastico
grande haciendo manchones
con agua/pintura. luego
haran la misma actividad en

la pagina 9y 11.

Cierre: se recordaran los
pasos realizados en esta

actividad.

de los futuros procesos de

escritura.

Inicio: se realiza la rutina de
inicio de la clase y se
presentan las actividades

para la clase.

Experiencia de aprendizaje:
se realizard una rotacion de
4 actividades:

actividad 1: relectura del

-Mejorar la comprension de
estructuras narrativas.
-Fomentar la organizacion
de secuencias temporales.
-Promover habilidades de
motricidad fina como base
de los futuros procesos de

escritura.

No es posible rastrear.
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cuento de "Ana va al
colegio" y organizar la
secuencia del dia de Ana.
actividad 2: juego con
plastilina.

actividad 3: elfo pagina 13 /
dibujo del lugar del colegio
(los salones que faltan)
actividad 4: decorar la ropa
de los personajes del cuento

con papel rasgado- bolita.

Cierre: esta actividad se

continuard la siguiente clase.

Inicio: se realiza la rutina de

1nicio.

Experiencia de aprendizaje:
se realizard lectura
compartida del cuento "Ana
va al colegio". antes de la
lectura, se preguntara ;de
qué se tratard el cuento? a
partir de la portada. se

permitiran preguntas de los

-Mejorar la comprension de

estructuras narrativas.

No es posible rastrear.
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estudiantes durante la

lectura.

Cierre: los estudiantes
contardn algo de la rutina de
Anay en si se parece 0 no a

la rutina de ellos

Inicio: se iniciara
recordando la fecha, el diay

la rutina de la clase.

Experiencia de aprendizaje:
se iniciard la actividad
trabajando en papel grande
craft con crayolas o
marcadores haciendo los
trazos, para después pasar al
libro elfo paginas 17,19,21,

23.

Cierre: se hara el recuento

de la actividad del dia.

-Promover habilidades de
motricidad fina como base
de los futuros procesos de

escritura.

No es posible rastrear.

Inicio: rutinas de saludo.

-Fomentar la expresion oral

mediante la narracion de

No es posible rastrear.
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Experiencia de aprendizaje:
se iniciard la actividad
preguntandoles qué lugares
y personas del preescolar
conocen. se hard un listado
con las respuestas de los
estudiantes y se permitira
que cuenten todo lo que

saben sobre ese lugar.

Cierre: esta actividad
continda en la siguiente

clase.

experiencias relacionadas

con el colegio.

Inicio: se realiza rutina de
saludo y se explicara la

actividad del dia.

Experiencia de aprendizaje:
cada salon se dividira en dos
grupos: un grupo ira a visitar
un lugar y hacer entrevistas
y otro grupo trabajara en el
salon con una actividad de

adivinanzas. Antes de salir,

-Fomentar la expresion oral
mediante la formulacién de

preguntas.

No es posible rastrear.
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se recordaran las reglas para
ir la visita, las preguntas y
cada nifio llevara el
clipboard con un formato
para tomar

notas/dibujar/escribir.

Cierre: Se regresa al salon

de clase.

Inicio: Se realiza la rutina
de inicio de la clase y lectura
del libro "Como hacer una

manga de viento"

Experiencia de aprendizaje:
Los estudiantes elaboraran
su cometa siguiendo los

pasos del libro.

Cierre: Los estudiantes

saldran a volar su cometa.

-Mejorar la comprension de

estructuras narrativas.

No es posible rastrear.

-Promover el

reconocimiento de simbolos.

No es posible rastrear.
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Inicio: se realiza rutina de
saludo y explicacion de la

actividad.

Experiencia de aprendizaje:
se dividira el salon en
grupos (2 o por mesas) para
jugar el concurso de
simbolos: se presentaran en
el tablero diferentes
simbolos de los lugares de
preescolar y los estudiantes
deberan adivinar de qué

lugar se trata.

Cierre: Un estudiante dice lo
que mas le gustd de la

actividad

Inicio: se realiza rutina de
saludo y explicacion de la

actividad.

-Promover el

reconocimiento de simbolos.

No es posible rastrear.
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Experiencia de aprendizaje:
se presentaran diferentes
simbolos y sefiales del
entorno relacionados con
instrucciones (salida, lavado
de manos, uso del tapabocas,
etc). se dardn turnos para
que los nifos hablen sobre
cada uno: en donde lo han

visto, para qué sirve.

Cierre: esta actividad
continuard en las siguientes

clases.




2. Kinder.
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Experiencia de

aprendizaje

Objetivos trabajados

Rastreo de conciencia

fonologica

Inicio: Se recibe a los

estudiantes saludandolos y
ubicandolos en el tiempo y
espacio para ir instaurando

rutinas de clase.

Experiencia de aprendizaje:
Se invitara a los nifios a
participar de un juego
llamado la pesca milagrosa,
donde cada participante,
tendrd la posibilidad, con
cafias de pescar, de
encontrar la foto con los
nombres de sus companeros
hasta completarla y

descubrir quién es.

Luego lo dibujaran en un
porta retrato identificando
las caracteristicas fisicas de

la foto que pesco,

-Fomentar el reconocimiento

de nombres escritos.

-Mejorar la identificacion de
caracteristicas distintivas de

las personas.

-Mejorar la comprension de

estructuras narrativas.

-Promover la expresion de

opiniones.

No es posible rastrear.
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reconociendo detalles, y el

nombre de su compaifiero.

Se invitara a los nifios es
escuchar un cuento llamado
"Aprendamos Juntos", este
cuento dara la pauta a los
niflos para pensar y
reflexionar sobre lo que
vamos a aprender juntos en

Kinder.

Cierre: Se motiva a los
nifios a expresar lo que mas
les gusto de esta

experiencia.

Inicio: Se recibe a los
estudiantes saludandolos
con una cancion y
ubicandolos en el tiempo y
espacio para ir instaurando

rutinas de clase.

Experiencia de aprendizaje:

Se retoma la experiencia de

-Fomentar el reconocimiento

de nombres escritos.

Si bien no es posible
identificar la categoria
conciencia fonologica en
los objetivos, dependiendo
del tipo de cancién que se
utilice, este paso puede
contribuir en el desarrollo
de algunas habilidades

relacionadas con dicha
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las clases anteriores y se
propone jugar al espejo
formando dos hileras en las
cuales los estudiantes
estaran uno frente a otro.
Dibujaran a quien tienen en
frente en el whiteboard y
escribiran el nombre de su
companero.

Para esta experiencia, se
invitard a los nifos a
participar de un juego
llamado la pesca milagrosa,
donde cada participante,
tendrd la posibilidad, con
cafias de pescar, de
encontrar la mitad de la foto
con los nombres de sus
compaifieros hasta
completarla y descubrir
quién es, de igual forma se
iniciara la lectura de cada

uno de estos.

categoria, como la
1dentificacion de rimas o el

analisis silabico.
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Cierre: Se hara una galeria

con los dibujos de todos

Inicio: Se recibe a los

estudiantes saludandolos y
ubicandolos en el tiempo y
espacio para ir instaurando

rutinas de clase.

Experiencia de aprendizaje:
Se invitara a los nifios entrar
en un ambiente tranquilo a
través de un video, por unos
minutos, se realizara la
contextualizacion del libro
escogido “Franklin y la
nueva maestra” el cual
vendra en una bolsa magica,
se motivara a los nifios a
través de preguntas como
(Qué crees que hay en esta
bolsa?, saldra el libro
acompafiado de unos titeres
de palito con los personajes

principales y se iniciara el

-Mejorar la comprension de

estructuras narrativas.

No es posible rastrear.
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relato. Los titeres motivaran
a los nifios para un festival

de emojis la clase siguiente.

Se retoman las experiencias
anteriores y se contextualiza
a partir de los sentimientos
vividos en la lectura del
cuento, y se invitara a los
nifios a abrir la caja magica
de los sentimientos, donde
identificaran lo vivido con
los personajes de la historia
y luego realizardn su propio
emoji, escribiendo su

sentimiento o emocion.

Cierre: Se realizard un

compartir de emojis.

Inicio: Se recibe a los
estudiantes saludandolos y
ubicandolos en el tiempo y

espacio.

-Mejorar el seguimiento de

instrucciones.

-Promover la disociacion de

segmentos corporales.

Si bien no es posible
identificar la categoria
conciencia fonologica en
los objetivos, dependiendo

del tipo de cancién que se
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Experiencia de aprendizaje:
Se propone el juego “A la
arafa le gusta el cha cha
cha”, basado en una cancidén
que permite que los nifios
muevan diferentes partes del
cuerpo, identificando
posiciones, ritmos y
segmentos corporales. Se
juega varias veces con la
cancion utilizando

diferentes partes del cuerpo.

Cierre: Se deja abierto el
juego diciéndole a los nifos
que en la proxima clase
construiremos la casa de la

arana.

utilice, este paso puede
contribuir en el desarrollo
de algunas habilidades
relacionadas con dicha
categoria, como la
identificacion de rimas o el

analisis silabico.

Inicio: Se recibe a los
estudiantes saludandolos y
ubicandolos en el tiempo y

espacio.

Experiencia de aprendizaje:

-Mejorar habilidades de

escucha activa.

-Promover la escritura de

nombres.

No es posible rastrear.
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Se retoma la actividad
iniciada la clase anterior
para jugar a la telarafia
resaltando qué es lo que mas
le gusta hacer a nuestra
amiga "La arafa cha cha
chd". La maestra inicia con
una madeja de lana
lanzando y diciendo su
nombre, 1o mismo
realizaran cada uno de los
participantes del grupo,
hasta armar una

telarafia. ;Cuantos nombres

puedo repetir?

Cierre: Para cerrar esta
actividad se entrega a los
estudiantes una hoja grande
para dibujar a la arafa,
escribirle un nombre y hacer
la telarafia. Este trabajo se
comparte con los

companeros
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Inicio:

Se recibe a los estudiantes
saludandolos y ubicandolos
en el tiempo y espacio para
continuar instaurando

rutinas de clase.

Experiencia de aprendizaje:
Se invitara a los nifios a
descubrir el origen de
nuestros nombres, se
presentard el Cuento de
Chrysanthemun, donde
tendran la oportunidad de
identificar, relacionar a
partir del video, su propia
historia y relatar algunos

datos.

Cierre: Se les pide a los
estudiantes que expresen lo
que mas les gusto del

cuento.

-Mejorar la comprension de

estructuras narrativas.

No es posible rastrear.
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Inicio:

Se recibe a los estudiantes
saludandolos y ubicandolos
en el tiempo y espacio para
continuar instaurando

rutinas de clase.

Experiencia de aprendizaje:
Buscando nombres: para
esta experiencia los nifios
tendran la oportunidad de
entrevistar personas de su
entorno escolar quiénes
escribiran sus nombres en
una guia y responderan a las
preguntas ;Quién escogio tu
nombre?, ;Te gusta tu

nombre?, ;Por qué?

Cierre: Se motiva a los
nifios a expresar lo que mas
les gusto de esta

experiencia.

-Fomentar el reconocimiento

de nombres escritos.

-Fomentar la expresion oral
mediante la formulacion de

preguntas.

No es posible rastrear.
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Inicio:

Se recibe a los estudiantes
saludandolos y ubicandolos
en el tiempo y espacio para
continuar instaurando

rutinas de clase.

Experiencia de aprendizaje:
Mi nombre: En una guia, los
estudiantes podréan escribir
su nombre y dibujar algunas
cosas que los caracterizan.
Esta actividad se
contextualizard recordando
lo importante que era el
nombre para Crisantemo en

la historia vista.

Cierre: Se motiva a los
nifios a expresar lo que mas
les gusto de esta

experiencia.

-Promover la escritura de

nombres.

No es posible rastrear.
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Inicio:

Se recibe a los estudiantes
saludandolos y ubicandolos
en el tiempo y espacio para
continuar instaurando

rutinas de clase.

Experiencia de

aprendizaje:

Armando nombres: En un
trabajo individual los nifios
tendran la posibilidad de
identificar, relacionar y leer
su nombre buscando la otra
mitad, logrando armar un
rompecabezas, de igual
forma tendrén la posibilidad
de escribir su nombre,
identificar la letra inicial,
letra final, nimero de

letras.

Cierre: Se motiva a los

nifios a expresar lo que mas

-Fomentar el reconocimiento

de nombres escritos.

-Promover la escritura de

nombres.

No es posible rastrear.
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les gusto de esta

experiencia.

Inicio:

Se recibe a los estudiantes
saludandolos y ubicandolos
en el tiempo y espacio para
continuar instaurando

rutinas de clase.

Experiencia de

aprendizaje:

Fiesta de nombres y logos:
esta experiencia se realizara
con una bomba gigante a
manera de pifiata, donde al
explotar, los nifios
encuentran los logos que
empiezan igual que su
nombre, luego pegardn y
armaran un afiche con logos
que empiecen igual que su

propio nombre

-Fomentar el reconocimiento
de la letra inicial de sus
nombres y de los logos que

son familiares para ellos.

Aunque esta actividad
involucre los grafemas en
donde el estudiante debe
hacer un pareamiento de
estimulos visuales, también
puede hacer el mismo
proceso con los estimulos
auditivos (por ejemplo:
Avianca empieza como

Ana)
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Cierre: Se motiva a los
nifios a expresar lo que mas
les gusto de esta

experiencia.

3. Transicion.

Se recibe a los estudiantes
saludandolos con una rutina
de ubicacion en el tiempo y

espacio.

Experiencia de aprendizaje:
Se proponen juegos de

conocimiento e integracion

(Quién se comio6 el pan? y
"La pelota preguntona", en
los cuales, los estudiantes
responderan preguntas
relacionadas con sus

vacaciones, sus gustos,

con movimientos corporales:

profesores y compafieros.

Experiencia de Objetivos trabajados Rastreo de conciencia
aprendizaje fonologica
Inicio: -Promover el vinculo con No es posible rastrear.
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preferencias y sus
expectativas en el nuevo afo

escolar.

Cierre:

Se cierra la clase
preguntando a los nifios
(qué cosas te gustaria saber

de tus compafieros?

Inicio:

Se recibe a los estudiantes
saludandolos con una rutina
de ubicacion en el tiempo y

espacio.

Experiencia de aprendizaje:
1. Se invita a los estudiantes
a participar en una carrera
de observacion por el
preescolar, en la cual
encontraran pistas que los
conduciran a buscar lugares
y en ellos, ver libros que
tienen que ver con

emociones que se dan al

-Megjorar la decodificacion
de oraciones.

-Promover la comprension
de oraciones y parrafos.
-Propiciar la expresion
escrita para la formulacion

de preguntas.

No es posible rastrear.
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relacionarnos con otros. Los
nifos llevaran en sus manos
una hoja con los nombres de
estas emociones y deberan
encerrar cada una cuando

encuentren el libro que habla

de ella.

2. En pequeiios grupos,
leeran las emociones y
trataran de definirlas y de
buscar en su memoria
experiencias en donde hayan
sentido una u otra para

compartirlas entre todos.

3. En el saldn, los
estudiantes tendran un
espacio para generar
preguntas basadas en lo que
encontraron en la carrera de
observacion. Para ello se
dispondra un espacio con un
trozo de papel en el que

podran escribir
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respondiendo a la pregunta
(Qué quiero saber sobre las

relaciones?

4. En el salon, se hara un
ejercicio de busqueda de
significados de cada una de
las emociones encontradas
en la carrera de observacion.
Para ello, debajo de la silla,
algunos estudiantes tendran
el nombre de la emocion y
otros la descripcion. Se hara
un juego de pareamiento
para que se unan quienes
tienen cada emocion, lean el
significado y con un dibujo
lo representen y lo
compartan con sus

companeros.

5. Se haré un ejercicio de
lectura individual en el que
cada niflo podra escoger uno

de los libros de emociones
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encontrado en la carrera de
observacion. De alli partira
un ejercicio de lectura
guiada sobre las emociones
en grupos de acuerdo con el
nivel. Mientras unos estan
en el ejercicio de la lectura,
los demas estaran
completando un ejercicio de
escritura completando una
guia en la que haran un
listado de personas con las
que se relacionan en el
colegio y en la casa y luego
escogeran una de ellas con
la que hayan tenido una
experiencia en la que prime
una emocion y la describiran

en un reporte de periodico.

Cierre:
Comparto las historias con

mis compafieros.
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Inicio:

Se recibe a los estudiantes
saludandolos con una rutina
de ubicacion en el tiempo y

espacio.

Experiencia de aprendizaje:
Se entrega a cada estudiante
un mapa conceptual, el cual
deben completar con ideas
relacionadas con sus

vacaciones.

Teniendo como base el
esquema elaborado, se
invitara a cada nifio a
escribir ideas o un texto
relacionado con lo vivido en
las vacaciones que acaban
de terminar. Se les recordara
hacer uso de palabras
aprendidas el afio anterior
como: primero, luego,

después, finalmente.

-Promover la generacion y
organizacion de ideas a
través del uso de esquemas o

mapas conceptuales.

-Promover el proceso de
escritura con sentido

comunicativo.

No es posible rastrear.
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Cierre:
Se cierra compartiendo el
texto con los compafieros

mas cercanos

Inicio:

Se recibe a los estudiantes
saludandolos con una rutina
de ubicacion en el tiempo y

espacio.

Experiencia de aprendizaje:
Se explica a los estudiantes
que la actividad de hoy
consiste en leer las
preguntas que se encuentran
en el formato "Cosas que no
sabes de mi" a uno de sus
compafieros, quien las
responderd y serdn escritas

en el mismo formato.

Cierre: Para mantener la
expectativa, se pedird a los

estudiantes que guarden sus

-Fomentar la expresion oral
mediante la formulacion de

preguntas.

-Propiciar espacios para la
comprension del lenguaje
escrito con fines

informativos.

No es posible rastrear.
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formatos hasta la proxima
clase, cuando se socializaran

las respuestas

Inicio:

Se recibe a los estudiantes
saludandolos con una rutina
de ubicacion en el tiempo y

espacio.

Experiencia de aprendizaje:
Se pedira a los nifos que
teniendo en cuenta la
informacion recogida en la
clase anterior, lean en voz
alta sus respuestas y
encuentren similitudes con
las respuestas de sus otros
compafieros, con el
proposito de conectar la
informacion, identificando
gustos y preferencias en

comun.

Cierre:

-Mejorar la comprension de

lectura.

No es posible rastrear.
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Se cierra la clase anunciando
que esta experiencia sera la
base para la actividad que se
realizara en la proxima

sesion.

Inicio:

Se recibe a los estudiantes
saludandolos con una rutina
de ubicacion en el tiempo y

espacio.

Experiencia de aprendizaje:
Se dividira el grupo en dos;
cada grupo se ubicara a un
lado del salon. En la mitad
de los dos grupos, se ubicara
una "cortina", que no les
permitira ver a quienes se
encuentren del otro lado. Por
turnos, se pedird a un nifio
de cada grupo, que se
acerque a la cortina. La
profesora leera una de las

caracteristicas que

-Mejorar la comprension del

lenguaje oral.

-Promover la vinculacion

entre los estudiantes.

No es posible rastrear.
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escribieron en el formato
"Cosas que no sabes de mi"
pidiendo a uno de los nifios
del grupo que trate de
identificar de quién se trata.
Luego, se dejara caer la
cortina, y los nifios
confirmaran si acertaron en
la identificacion del

compaiiero que se encuentra

al otro lado de la cortina.

Cierre: Se cierra la sesion
con la siguiente pregunta:
(Como recordaste esa
caracteristica de tu

compafiero?

Inicio:

Se recibe a los estudiantes
saludandolos con una rutina
de ubicacion en el tiempo y

espacio.

Experiencia de aprendizaje:

-Mejorar la comprension del

lenguaje no verbal.

-Promover la formulacion de

inferencias.

No es posible rastrear.
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Se comparte con los
estudiantes un video con las
imagenes del cuento jAsi
fue! jNo, fue asi! {No, asi!
En este video no apareceran
los textos que acompanan
cada momento de la historia.
Mediante preguntas, los
nifios podran escribir lo que

imaginan de la historia.

Cierre: Se pregunta a los
estudiantes qué fue lo que
mas llamé su atencion del

cuento.

Inicio:

Se recibe a los estudiantes
saludandolos con una rutina
de ubicacion en el tiempo y

espacio.

Experiencia de aprendizaje:

- Promover la generacion y
organizacion de ideas a
través del uso de esquemas o

mapas conceptuales.

No es posible rastrear.
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Se divide el grupo en
equipos de 4 estudiantes
quienes, a partir de
preguntas hechas por el
maestro deberan reconstruir
momentos relevantes de la
historia vista la clase
anterior. Para hacerlo
pueden escribir cada evento,
hacer una lista de sucesos o

una linea de tiempo.

Cierre:

Se cierra la clase anunciando
que esta experiencia sera la
base para la actividad que se
realizara en la proxima

sesion.

Inicio:

Se recibe a los estudiantes
saludandolos con una rutina
de ubicacion en el tiempo y

espacio.

-Promover el proceso de

escritura de narraciones.

No es posible rastrear.
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Experiencia de aprendizaje:
Cada equipo escribira la
historia completa de lo
sucedido en el cuento. Para
ello pueden escribir, dibujar
o utilizar los recursos que
necesiten con el fin de
recrear la historia mas

adelante.

Cierre:

Se cierra la clase anunciando
que esta experiencia sera la
base para la actividad que se
realizara en la proxima

sesion.

Inicio:

Se recibe a los estudiantes
saludandolos con una rutina
de ubicacion en el tiempo y

espacio.

-Fomentar la expresion oral

con uso de historias.

No es posible rastrear.
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Experiencia de aprendizaje:
En bolsas de papel y con
papeles de colores, tijeras y
pegamento, elaboraran los

personajes de la historia.

Finalmente, cada equipo
compartira la historia con el
grupo haciendo una corta

puesta en escena.

Cierre: Se promovera la
reflexion con base en la
historia, a partir de la
pregunta ;Cuando te has

sentido asi?




