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2. Descripcion

En Colombia mencionar conceptos como “saber pedagdgico” y “practica pedagogica” alude al trabajo de
un colectivo de investigacion cuya trayectoria se remonta a finales de los afios setenta (1978). Colectivo
integrado por investigadores entre los que se destacan Olga Lucia Zuluaga, Jesus Alberto Echeverri,
Alberto Martinez Boom, Humberto Quiceno, Estela Restrepo, Alejandro Alvarez, Oscar Saldarriaga, Javier
Saenz, Carlos Ernesto Noguera, Dora Lilia Marin, Rafael Rios, Arley Fabio Ossa, Javier Fayad y Andrés
David Rubio por mencionar solo a los que tienen titulo de doctorado.

El tiempo transcurrido muestra que ya son casi cuatro décadas animando el debate académico nacional e
internacional en asuntos que exceden los limites de lo educativo, y en cuyos registros se objetivan
problemas y relaciones dificiles de compilar, por ejemplo, el archivo histérico sobre la escuela publica; el
devenir del maestro y de la funcién docente; la disputa por la instruccién publica; las instituciones de
formacién de maestros en nuestra cultura; las contingencias de los saberes escolares; la objetivacion de la
infancia; el desarrollo de los sistemas educativos; los procesos de modernizacion social y educativa; el
movimiento pedagdgico; la escolarizacion de la sociedad en que vivimos; el campo conceptual y narrativo
de la pedagogia; las logicas de la mundializacién de la educacion; los efectos de poder del aprender a
aprender; la velocidad difusa de lo extraescolar y de la ciudad que educa; en fin, parece quedar claro que se




trata de algo mas que solamente una corriente tedrica e investigativa entre nosotros. Sin embargo, no
tenemos a disposicion un inventario completo de los trabajos realizados, algunos han sido resefiados de
manera dispersa, lo que ha impedido que se pueda apreciar la magnitud del aporte realizado.

La denominaciéon “Grupo historia de la practica pedagogica” designa una forma de hacer historia que
asume herramientas metodologicas de cuatro campos distintos: la historia epistemoldgica practicada por
Georges Canguilhem, la historia del saber planteada por Michel Foucault, la historia de la pedagogia y de la
educacion, y las fuentes primarias de la pedagogia. Historiar practicas se inscribe también en una veta
productiva que dialoga con trabajos investigativos internacionales, en particular a Paul Veyne, Roger
Chartier, Alain Badiou, Robert Castel, Michel de Certeau, Louis Marin, Gastén Bachelard, Marcel Mauss,
Emile Benveniste, Pierre Bourdieu, Georges Dumézil, Paul Virilio, Georges Vigarelo, Giorgio Agamben,
entre otros. La practica habla mas de los cuerpos que de las ideas, no es una idea de educacion como
promesa siempre rota, sino unas practicas concretas institucionalizadas sobre los cuerpos, en la cotidianidad
de los saberes, en las dificultades de su autoridad, en los resquicios de sus rutinas y obligaciones, en sus
luchas de poder.

La articulacion de estos trabajos sobre la practica a movimientos magisteriales hizo que el Grupo se
convirtiera en una especie de mito. Sin embargo, hacer descender este mito al terreno de los hechos
historicos pone de manifiesto lo multiforme que es en realidad la etiqueta del GHPP y sus efectos sobre la
manera como se habla de escuela, maestro y pedagogia, en sentido estricto. Frente a las investigaciones que
se ubican al interior de los grandes sistemas de pensamiento este trabajo propone una ruta mas modesta, y
si se quiere infinitesimal, remembrarse de una expresion de Gabriel Tarde al advertir que lo realmente
interesa en la sociedad son las pequefas ideas de los pequefios hombres (Tarde, 1906, p. 112).

La tesis elabora un rastreo minucioso de la produccion del grupo, de los registros donde se supone se
encuentra sistematizada esa produccion para mostrar que lejos de los dispositivos de almacenamiento de la
informacion se requiere un trabajo mas detallado, historico por una parte y analitico por otra si se busca
apropiar un legado investigativo tan superlativo a la investigacion educativa del pais. Tres serian entonces
los objetivos: 1). Construir algunas formas de abordaje del GHPP como objeto de investigacion; 2) elaborar
un cotejo riguroso de la produccion bibliografica del grupo; y 3) contribuir al estudio sistematico de un
trabajo que hace parte de la tradicion pedagogica colombiana y de la tradicion investigativa en educacion.

3. Fuentes

En primer lugar, el trabajo sobre el grupo se produce en relacién con formas institucionales singulares en
cuyos entrecruzamientos se generan espacios de visibilizacion y campos de enunciabilidad, la tesis transita
por los siguientes:

El grupo enlos registros de Colciencias.

La existencia institucional del Grupo en las distintas universidades que lo anidan.

La relacion con el Movimiento Pedagdgico Colombiano.

Las articulaciones historicas con Fecode, Foro Nacional por Colombia y el IDEP.

El grupo en campos formativos institucionalizados.
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f. Larelacion con la Expedicion Pedagogica Nacional.
g. Lasrelaciones del grupo con otros grupos de investigacion.
h. El grupo enrelacién con la materializacion de archivos, museos y centros de memoria.

En segundo lugar, interesa rastrear los trabajos resultados de investigaciones adelantas por los miembros
del grupo en sus propios procesos de formacion, primero en maestrias, luego en doctorados. Tercero, existe
también un material de otro orden pero que resulta relevante a la hora de pensar impactos, influencias,
afectaciones del trabajo producido por el grupo, asi:

a. Resefias especificas sobre publicaciones del grupo.

b. Articulos de critica y oposicion al trabajo del grupo.
c. Literatura gris, actas de reuniones, fuentes epistolares, fotografias, etc.

Cuarto, es posible también miran al grupo desde aspectos muy puntuales e indirectos, por ejemplo, autores
de referencia para miembros del grupo, pero también desde las mediciones modulatorias de la citacion en la
l6gica cienciométrica. Las fuentes bibliograficas empleadas fueron las siguientes:
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Alvarez, A. (2012). Historia de la préactica pedagdgica: una opcion tedrico-politica. En: C. Alves; A. C.
Mignot (Comp.). Histdria e historiografia da educagéo Ibero-Americana: Projetos, sujeitose praticas. Rio
de Janeiro: Quartet Editora, Sociedade Brasileira de Histéria da Educacdoy Faperj, pp. 185-195.

Alvarez, A.; Unda, M. P. (2003). La expedicion pedagdgica nacional: una expresion renovada del
movimiento pedagogico. Educaciény Cultura, 62, 60-65.
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50.
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Benda, J. (1941). La traicion de los intelectuales. Santiago: Ercilla.
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Borge, J. L. (1978). El idioma analitico de John Wilkins. En: Obras completas de Jorge Luis Borges, 1923-
1972. Buenos Aires: Emece, pp. 706-709.
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Castro, J. O. (2001). Historia de la educacion y la pedagogia. Una mirada a la configuracion de un campo
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Chartier, R. (2006). Escribir las practicas. Foucault, de Certeau, Marin. Buenos Aires: Manantial.
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prision: Debate con Michel Foucault. Barcelona: Anagrama, pp. 55-79.

Foucault, M. (1982). El polvo y la nube. En: J. Leonard y M. Foucault. La imposible prision: Debate con
Michel Foucault. Barcelona: Anagrama, pp. 37-53

Foucault, M. (1972). La arqueologia del saber. México: Siglo XXI.

Foucault, M. (1969). Las palabrasy las cosas. México: Siglo XXI.

Gutiérrez, 1. (1970). Historia de la educacion. Madrid: Iter Ediciones.

Hernandez, G. (Comp.). (1969). Documentos para la historia de la educacién en Colombia. Tomo I.
Bogota: Patronato Colombiano de Artesy Ciencias, Banco de la Republica.

Hubert, R. (1952). Historia de la pedagogia. Buenos Aires: Kapelusz.

Jaramillo, J. (1990). Historia de la pedagogia como historiade la cultura. Bogota: FNU.

Jurado, F. (2005). Mito. 50 afios después (1955-2005). Bogota: Lumen, U. Nacional.

Larroyo, F. (1964). Historia general de la pedagogia. México: Porrua.

Le Bot, I. (1979). Educacién e ideologiaen Colombia. Medellin: La Carreta.

Lévi-Strauss, C. (1969). Las estructuras elementales del parentesco. Barcelona: Paidos.

Lopez, R. (1984). Representacion y adquisicion del conocimiento. En: R. Valle, J. Barbfra y F. Ros (edit.).
Inteligencia Artificial. Madrid: Fundesco, pp. 57-69.

Luhmann, N. (1996). Teoria de la sociedad y pedagogia. Barcelona: Paidos.

Luzuriaga, L. (1976). Historia de la educaciény la pedagogia. Buenos Aires: Losada.

Luzuriaga, L. (1971). Pedagogia. Buenos Aires: Losada.

Luzuriaga, L. (1956). Antologia pedagogica. Buenos Aires: Losada.

Manguel, A. (1999). Una historia de la lectura. Buenos Aires: Norma.

Martinez-Boom, A. (2015). Verdades y mentiras sobre la escuela. Bogota: Aula de Humanidades.
Martinez-Boom, A. (2012). Practica pedagogica: historia y presente de un concepto. En: D. Barragan, A. A.
Gamboa y J. E. Urbina (Comp.) Practica pedagogica. Perspectivas tedricas. Bogota: Ecoe, Universidad
Francisco de Paula Santander, pp. 55-69.

Martinez-Boom, A. (2011). Memorias de la escuela publica. Expedientes y planes de escuelaen Colombia
y Venezuela, 1774-1821. Bucaramanga: Universidad Industrial de Santander.

Martinez-Boom, A. (2007). El movimiento pedagogico: Estado actualy perspectivas. Educaciény Cultura,
77,22-26.

Martinez-Boom, A.; Narodowski, M. (Comp.). (1996) Escuela, historiay poder. Miradas desde América
Latina. Buenos Aires: Novedades Educativas.

Martinez-Boom, A.; Rojas, F. (1984). Movimiento pedagdgico: Otra escuela, otros maestros. Educacion y
Cultura, 1,4-12.

Marrou, H. I. (1998). Historia de la educacion en la antigliedad. México: FCE.

Mayer, F. (1967). Historia del pensamiento pedagdgico. Buenos Aires: Kapelusz.

Monroe, P. (1930). Historia de la pedagogia. Madrid: La Lectura y Espasa Calpe.

Narodowski, M.; Martinez-Boom, A.; Ospina, H. F. (Comp.). (2006). La escuela frente al limite. Actores
emergentes y transformaciones estructurales. Buenos Aires: Novedades Educativas.

Narodowski, M.; Martinez-Boom, A.; Ospina, H. F. (Comp.). (2006). La razon técnica desafiaa la razén
escolar. Construcciones de identidades y subjetividades politicas en la formacién. Buenos Aires:
Novedades Educativas.

Narodowski, M. (2003). Introduccion. En: A. Martinez-Boom; C. E. Noguera; J. O. Castro. Curriculo y




modernizacién. Cuatro décadas de educacion en Colombia. Bogota: Magisterio, pp. 9-12.

Nieto, D. (1955). La educacion en el Nuevo Reino de Granada. Bogota: Editorial Santafé.

Noguera, C. E.; Herrera, C. X. (2004). Proyecto Museo Pedagdgico Colombiano. Pedagogiay Saberes, 20,
109-112.

Noguera, C. E. (1991). Una reflexion ética desde el saber pedagdgico (Herbart y la escuela activa).
Pedagogiay Saberes, 2, 25-35.

Ortiz, C. (1968). Historia de la educacion y de la pedagogia. Parana: U. Nacional del Litoral.

Pacheco, J. M. (1959). Los jesuitas en Colombia. Bogota: Editorial San Juan de Eudes.

Pefiuela, D. M.; Rodriguez, V. M. (2009). Movimiento pedagdgico: realidades, resistencias y utopias.
Bogota: Universidad Pedagdgica Nacional, Fundacién Radke.

Pérez, A.; Martinez, A. (1978). Introduccion. En: Hesiodo. Obrasy fragmentos. Madrid: Gredos, pp. 7-59.
Portela, L. E.; Toro, J. G. (2004). El concepto de competencia en la transicion del conductismo al
cognitivismo en la educacion colombiana 1975-2003. [Tesis]. Medellin: Universidad de Antioquia.
Quiceno, H. (2002). La construccion del archivo pedagogico en Colombia. En La educacion en Colombia
vista desde la historia, la filosofia y la pedagogia. Cali: Archivo Histérico Cali, pp.1-4.

Quijano, J. M. (1963). La escuela de primeras letras y la cultura popular espafiola en Popayan. Popayan:
Talleres Editoriales del Departamento.

Ranciere, J. (1993). Los nombres de la historia. Una poética del saber. Buenos Aires: Nueva Vision.
Restrepo, E.; Vileikis, O.; Escobar, A.M. (Edit.). (2013). Biblioteca Médica Neogranadina 1755-1833.
Bogota: Universidad Nacional de Colombia y Universidad Santo Tomas.

Restrepo Zea, Estela (Edit.) (2006). Recetas de espiritu para enfermos del cuerpo. Por el P. Pedro de
Mercado de la Compariia de Jesus. Bogota: Universidad Nacional, CES, ADAL.

Restrepo, E. (Comp.) (2004). Escuela de Medicina. La Universidad Nacional en el siglo XIX. Documentos
para su historia. Bogoté: Universidad Nacional, CES, Facultad de Ciencias Humanas.

Restrepo, E. (Comp.) (1997). Universidad Nacional de Colombia. 130 afios de historia. Bogota:
Universidad Nacional.

Restrepo, E. (1987). La construccion del archivo pedagogico, tarea vital en las facultades de educacion. En:
Supervisién, investigacion y curriculo. Tercer Encuentro Nacional de Supervision Educativa. Neiva:
Universidad Surcolombiana, pp. 79-91.

Rivas, J. M. (1977). El latin en Colombia. Bosquejo histdrico del humanismo colombiano. Bogota: Instituto
Colombiano de Cultura.

Rodriguez, A. M. (1973). La historia de las universidades hispanoamericanas. Bogota: Instituto Caro y
Cuervo.

Rose, N. (2012). Politicas de la vida. Biomedicina, poder y subjetividad en el siglo XXI. La Plata: Unipe.
Runge, A. K. (2012) La pedagogia como campo intelectual: tensiones en el origen del Movimiento
Pedagdgico. Educacion y Cultura, 97, 33-42.

Runge, A. K. (2002) Una epistemologia historica de la pedagogia: El trabajo de Olga Lucia Zuluaga.
Revista de Pedagogia, 23(68), 361-385.

Said, E. (1996). Representaciones del intelectual. Barcelona: Paidds.

Salazar, J. A. (1946). Los estudios eclesiasticos superioresen el Nuevo Reinode Granada (1563-1810).
Madrid: Instituto Santo Toribio de Mogrovejo.

Saldarriaga, O. (2007). Del oficio de maestro. ¢De intelectual subordinado a experto subordinador?




Educacion y Ciudad, 11, 54-70.

Santana, P. (1984) Movimiento pedagdgico y reforma intelectual. En: O. F. Borda; P. Santana et al.
Educacion, pedagogia y cultura. Bogota: Escuela Nacional Sindical, Foro Nacional por Colombia, pp. 57-
65.

Socarras, J. F. (1987). Facultades de Educaciény Escuela Normal Superior: Su historiay aporte cientifico,
humanistico y educativo. Tunja: UPTC.

Suarez, H. (Comp.). Veinte afios del Movimiento Pedagdgico, 1982-2002. Entre mitos y realidades.
Bogota: Corporacion Tercer Milenio, Magisterio.

Tarde, G. (1906). Las leyes sociales. Barcelona: Sopena.

Tamayo, A. (2007) Tendencias de la pedagogia en Colombia. Revista Latinoamericana de Estudios
Educativos, 3(1), 65-76.

Torres, J. C. (1998). La historia de la educacion y la pedagogia en la formacion de docentes. Revista Folios,
9, 44-57.

Vélez, C.; Martinez-Boom, A.; Arellano, A. (Coord.). (2002). Universidad y verdad. Barcelona:
Anthropos.

Veyne, P. (2009). Foucault. Pensamiento y vida. Barcelona: Paidos.

Veyne, P. (1984). Como se escribe la historia. Foucault revoluciona la historia. Madrid: Alianza.

Wickert, R. (1947). Historia de la educacién. Buenos Aires: Losada.

Zapata, V. (2003). La evolucion del concepto saber pedagogico: su ruta de transformacion. Revista
Educacion y Pedagogia, 15(37), 177-184.

Zuluaga, O. L. (2005). Foucault: una lectura desde la préactica pedagogica. En: C. E. Noguera et al.
Foucault, la pedagogiay la educacion. Pensar de otro modo. Bogota: Magisterio, IDEP, UPN, pp. 11-37.
Zuluaga, O. L. (2002). Las facultades de educacion y el Movimiento Pedagogico. En: H. Suarez (Comp.).
Veinte afios del Movimiento Pedagogico, 1982-2002. Entre mitos y realidades. Bogota: Corporacion Tercer
Milenio, Magisterio, pp. 303-318.

Zuluaga, O. L. (1999). Pedagogia e historia. La historicidad de la pedagogia. La ensefianza, unobjeto de
saber. Bogota: Anthropos, Siglo del Hombre y Universidad de Antioquia.

Zuluaga, O. L.; Echeverri, J. A. (1990). El florecimiento de las investigaciones pedagogicas. Una lectura de
las maltiples iméagenes en el espejo. En: M. Diaz; J. A. Mufoz (Comp.). Pedagogia, discurso y poder.
Bogota: Corprodic, pp. 175-201.

Zuluaga, O. L. (1990). indice de la legislacion sobre instruccion publica primaria en Antioquia durante el
siglo XIX. [Tesis]. Medellin: Universidad de Antioquia.

Zuluaga, O. L. (1987). El saber pedagogico y su archivo. Otras Quijotadas, 4-5, 22-37.

Zuluaga, O. L. (1979). Colombia: Dos modelos de su practica pedagogica en el siglo XIX. Medellin:
Universidad de Antioquia, CIED.

Zuluaga, O. L. (1977). Didactica y conocimiento. Medellin: Universidad de Antioguia, CIED.

Zuluaga, O. L. (1976). Filosofia y pedagogia. Medellin: Universidad de Antioquia, CIED.

Zuluaga, O. L.; Puig, J. (Comp.) (1974). Movimiento de maestros en torno al estatuto docente 1972.
Legislacion, analisisy pronunciamientos. Medellin: Universidad de Antioquia, CIED.

Zuluaga, O. L. (1974). El movimiento en el universo cartesiano. Revista Unaula, 11-12, 115-125.




4. Contenidos

El documento estd organizado en dos partes que concuerdan con los momentos de problematizacion
escogidos para el trabajo, la primera se titula: EI GHPP como corpus documental, y la segunda: la obra del
grupo. Cada parte esté dividida en acéapites que van desde los inicios del proyecto investigativo a mediados
de la década del 70 hasta la manera como el grupo ha logrado internacionalizarse a partir de los 90, cada
segmento esta apoyado por tablas bibliograficas que descomponen el archivo general en segmentos. Ya sea
desde la generalidad de la produccion detallada en tablas y anexos como desde la singularidad de los cortes
que la tesis pudo establecer, el andlisis de la produccién del GHPP supuso la construccién de un archivo
amplio.

5. Metodologia

En lo metodolégico la investigacion es de corte documental, Alberto Martinez Boom define esta forma de
investigacion como sigue: “la sobreabundancia de datos parece una constante de nuestras sociedades, el
exceso documental multiplica la revision de textos indtiles y sofoca el pensamiento en un discurso que no
parece tener ni orden ni frontera. Para abordar esta circunstancia acudo a un hibrido que apunta tanto a
problematizaciones como a su revision historica, llamo a ese hibrido investigacion documental, es decir,
una historica, una politica, una ética, una teérica y una polémica del documento” (Martinez-Boom, 2009,
Informe final de investigacién sabatica).

La investigacion de tipo documental descansa por tanto en la construccién del archivo, valga decir, en una
exhaustiva revision bibliogréafica de lo que se ha dicho y escrito sobre el GHPP. Parto de los documentos,
importa mirarlos en tanto enunciado y no como simples palabras, ellos son el camino que permiten las
objetivaciones en tanto practicas. En el analisis arqueoldgico los enunciados no son ni las frases, ni las
proposiciones, ni los actos de habla, son la molécula del discurso que cumplen una funcion en relacién con
lo que enuncia. Lo documental brinda a la problematizacion especificidad y limites.

En los Gltimos tiempos se ha conformado fragmentariamente una denominacion comdn que habla de la
investigacion documental (Messina, 1999) y que parte de considerar los documentos como monumentos a
partir del reconocimiento de sus condiciones histéricas de produccion. Antes se deslindaban dos tipos
especificos de materiales: los documentos que aparecian por eleccion del historiador y los monumentos
como herencias del pasado.

En términos muy generales el monumento es un signo del pasado cuya significacion nos hace retroceder en
el tiempo, su funcion actualiza la memoria a través del recuerdo. El documento por su parte opera como el
fundamento de los hechos historicos es una “prueba objetiva” en oposicion a la intencionalidad de los
monumentos. Con las escuelas positivistas el documento triunfa sobre el monumento y, por consiguiente, si
los hechos historicos no han sido registrados en documentos o grabados o escritos, tales hechos se
consideran perdidos.




Los fundadores de Annales decian que la historia se hace con documentos escritos, cuando existen, pero se
la puede hacer sin documentos escritos, si no existen. Es decir, aprovechando todo aquello que pertenece,
depende, demuestra y expresa al hombre, su presencia, su actividad, sus gustos y modos de ser. Esta
ampliacion de la definicion del término documento ocurrida en la década de los 60s constituye una
verdadera revolucién documental. Los nuevos documentos son almacenados y manejados en los bancos de
datos actuales. En este sentido, el documento es el resultado de un montaje que tiene época y espacio
social. Si el documento es lo que queda su testimonio y aporte debe ser interrogado y desmitificado.
Aplicado a esta investigacion diria que en la lectura de los documentos aparecen unas formas de
configuracién del GHPP que al ser cartografiadas dan luces acerca de su propia experiencia investigativa.

6. Conclusiones

Este trabajo puede servir como herramienta critico-documental para que otros curiosos de lo que se produce
en el campo del saber pedagdgico y de la préctica pedagdgica consulten y entrecrucen sus elaboraciones
investigativas con las escrituras del grupo, es decir, con sus conceptos metodologicos, con el uso del
archivo, con las formas de establecer relaciones y de cartografiar dispositivos. En esa direccién comparto
con Silvia Duschatzky y Diego Sztulwark la idea de que una investigacion no pretende confirmar un saber
sino hacerlo activo (2005, p. 193).
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INTRODUCCION

40 ANOS DEL GRUPO HISTORIA DE LA PRACTICA PEDAGOGICA!

Estoy hecho de palabras,
de palabrasde otros.
Samuel Beckett

Hablar sobre el pensamiento de otros, tratar de decir lo que ellos han dicho, supondria un
anélisis de significados. Ese riesgo habrd de asumirse, pero no corresponde con la tarea
principal de esta tesis, cuyo objetivo es mas modesto: indicar entradas, bosquejar una
lectura minima y ofrecer una descripcion bibliogréfica, detallada y minuciosa, acerca de un
grupo de investigacion que se ha mantenido ininterrumpidamente durante las Ultimas cuatro
décadas en Colombia. Al insistir en algo se da a entender que ese algo no se ve facilmente y
no porque este oculto, sino porque cuesta trabajo percibirlo, me refiero al grupo como

grupo, al grupo como obray al grupo como acontecimiento intelectual.

Esta escritura busca alejarse de sumisiones y conformismos. Quisiera intentar traducir en
palabras un ejercicio personal de recopilacion y lectura, lenta y paciente, de buena parte de
los trabajos investigativos producidos por los profesores universitarios que integran el
Grupo Historia de la Practica Pedagodgica. Desde el principio se pudo advertir que
emprender este recorrido era sinbnimo de adentrarse en una atmdsfera irrespirable por la
complejidad de nombrar al grupo como unidad y por la exigencia de detallar vitalismos
intelectuales heterogéneos y disimiles. No hay exageracion en esta advertencia, si bien se
pueden identificar algunos rasgos comunes en lo metodoldgico, en la construccion de

archivos, en las formas de lectura, en la bibliografia de referencia compartida, existen

1 Desde su organizacién como proyecto de investigacion el trabajo ha variado de titulo, aunque no de
proposito, primero se nomind: “historia y actualidad del Grupo de Historia de la Practica Pedagdgica”, luego
giro hacia: “pensar el grupo como acontecimiento”, mas recientemente se centrd en intentar una “historia
intelectual del GHPP”. La variacion nominal detalla matices teorico-metodolégicos cuyo debate y
problematizacién supone opciones criticas frente al trabajo intelectual, era Julien Benda quien nos recuerda
que vivimos en “el siglo de la organizacion intelectual de los odios politicos” (Benda, 1941, p. 33).
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también  diferencias irresolubles tanto como trabajos complementarios, e incluso,

producciones contrarias que se refutan.

Cabe preguntar: ¢para qué afrontar la lectura de una unidad tan cuestionable como la obra
del grupo? ¢qué nociones de pensamiento y experiencia podrian servir para ordenar esta
produccion? ,Cémo sopesar unas formas de proceder que todavia parecen Utiles para
investigar y problematizar el presente? En principio diria que el grupo ha construido un
trabajo sobre archivos, instituciones y sujetos de dificil ponderacion. Entender esa
dificultad reclama una disposicion capaz de nombrar al grupo en rasgos de articulacion,

pero sobre todo como multiplicidad.

La historia de los que hacen historia de la practica pedagdgica es un ejercicio que no
siempre trae conclusiones claras. Se trata de un grupo de investigacion que suscita interés y
seduccion, pero también controversia y enojo. El grupo tuvo el mérito de convertir algunas
coyunturas en problemas de investigacion frente a los cuales madurd pacientemente
algunas respuestas colectivas. En su alborada trabajaron con Foucault, Canguilnem,
Althuser y Gramsci porque lograron asimilarlos y entablar encuentros cuando la mayoria de
investigadores sociales y educativos del pais hablaban de marxismo y de ideologia. Resulta
ademas que nunca optaron por hacer mezcla, sincretismo, repeticion y aplicacion, su

umbral de juego fue mas fluido, lleno de cambios, usos, alteraciones y emergencias.

Dos conceptos fundan al grupo: préctica pedagdgica y saber pedagdgico. Conceptos
metodoldgicos que sirven como ruta de entrada a un trabajo que es detalladamente histdrico
y documental, pero también filosofico, pedagogico y estratégico. Fue necesario disputar
espacios y ganar legitimidad frente a historiadores, filosofos, socidlogos, antropdlogos,
educadores, psic6logos y otros expertos que hablaban desde la construccién de sus propios
fundamentos y criterios de verdad, para arribar a esa extrafia efectuacion en donde se
explica que esas verdades no lo son tanto y que entonces, como decia Paul Veyne, la venda

nos cae de los ojos (2009, p. 17).

15



El resultado fue entonces la posibilidad de hacer investigacion tomando distancia de
muchos procedimientos convencionales: la constancia del ser, la idea preconcebida, la
naturalidad del acto humano, el respaldo de lo universal, la neutralidad del discurso, la
magnificencia del Estado, la linealidad del tiempo, los causalismos deterministas, etc., en

palabras de mi director de tesis:

La distancia advertida supone otro modo de pensar y de proceder en el analisis
historico que interroga la obviedad de los hechos para poder detenerse en los
deshechos; la calma moralmente tranquilizadora de lo que es constante, invariante y
universal por la rareza singular de lo contingente, de lo inmanente y de lo diverso; la
linealidad de una historia causal que siempre avanza y cree tener sentido, en favor de
un analisis que pone en relacion fuerzas, direcciones, azares, discontinuidades, es
decir, accion vital dispersa y no tanto recuerdo coherente del pasado (Martinez-Boom,
2012, p. 57).

Y para hacerlo ubicaron como foco problematizador: la practica?, y como perspectiva de
actualizacion su andlisis arqueologico y genealogico. Por eso el nominativo sefiala un grupo
que analiza practicas, un grupo que conceptualiza desde el archivo, un grupo que en el
fondo comparte tres rasgos comunes: la lectura y uso de Foucault, el trabajo con los
documentos y la presencia referencial de Olga Lucia Zuluaga. Cada una de las bibliotecas
personales que pude visitar cuenta con la seccion Foucault®, cada uno de los integrantes del
grupo acude y cita en multiples momentos a Zuluaga, sin necesidad de asumirse como

zuluagista o haciendolo abiertamente, el GHPP comparte estas reiteraciones.

Mas alld de hacer visible un acopio de informacidn sobre la obra del grupo, eso a lo que

Bourdieu llamaba filologia de un campo (1990, pp. 135-141), y que imagino puede ser una

2 La préactica no es una instancia misteriosa, un subsuelo de la historia, ni un motor oculto: es lo que hacen
las personas (Veyne, 1984, p. 207). Investigar practicas es un procedimiento que conecta al GHPP con un
horizonte de investigaciones internacionales entre las cuales podria resaltar: Philipe Ariés y Georges Duby
quienes emprenden una descripcion historiografica de lo privado; Robert Castel y sus preocupaciones por el
trabajo, lo social, la precariedad, la vulnerabilidad y la exclusion de la sociedad salarial; Roger Chartier con
su inquietud por la historia del libro y de la lectura en occidente; Michel de Certeau al detenerse en la palabra,
en el cuerpo, en los modos de hacer que lo llevan a editar la invencion de lo cotidiano; Paul Veyne al historiar
la vida practica de la sociedad romana; Louis Marin al describir el poder de representacion, entre lo
transparente y lo opaco, de las imagenes; Marcel Mauss y Georges Vigarello (practicas corporales), Emile
Benveniste (practicas de comunicacion), Pierre Bourdieu (practicas sociales), Georges Dumézil (practicas
miticas), Gabriel Tarde (practicas micro sociales), entre otros.

3 Usar a Foucault, ingresar a su deriva de pensamiento no significa erigirse en foucaultiano. Es una insistencia
permanente: el GHPP no se considera a si mismo como el representante de Foucault en Colombia asi hayan
sido uno de los primeros en apropiarlo, tampoco se asumen como su divulgador metodolégico, asi empleen el
analisis arqueolégico y genealdgico como opcidn tedrica y metodoldgica.
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expresion del agrado de Jesis Alberto Echeverri, habria en el grupo una suerte de
produccion encadenada, lo cual implica que cuando elegimos determinados objetos de
analisis necesariamente podemos hacer referencia a otras producciones del grupo y que
cuando seleccionamos determinados objetos o categorias podemos también remitirmos a
otras ya trabajadas, revisadas en los archivos, detalladas en relaciones y problematizaciones

especificas.

Cabe advertir, finalmente, que este trabajo no se inscribe en una politica de la memoria®,
tampoco pretende narrar la historia oficial del GHPP; ofrece mejor una lectura minima que
podria ser Gtil para ubicar a quienes desean incursionar en practicas de investigacion a fines
a las practicas o de formacion en los campos profesionales y posgraduales de la educacion
y la pedagogia. Esa es quizd la razon que justifica este trabajo, no tenemos a disposicion un
inventario completo de estas producciones, y lo que existe esta resefiado de manera

dispersa, lo que dificulta apreciar la magnitud del GHPP y de su trayectoria investigativa.

4 A pesar del interés que suscita transmitir a las nuevas generaciones el vitalismo investigativo de profesores
que como en el caso de Olga Lucia Zuluaga y Estela Restrepo Zea empiezan a tomar distancia de la vida
universitaria. La pregunta de por qué recordarlos se traduce en la eleccién, hecha por este trabajo, de
considerar su contribucién como insoslayable. Transmitir la memoria tiene también la funcién de incitar la
emulacion.
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EL GHPP COMO CORPUS DOCUMENTAL

En el inicio de Nietzsche, la genealogia y la historia, Foucault llama la atencién sobre las
bondades de optar por un estilo investigativo “pacientemente documental” (1997, p. 11),
procedimiento y disposicion que luego refuerza al insistir en la exploracion de un “gran
numero de materiales acumulados” (1997, p. 12). Si bien estas recomendaciones explican la
manera como trabaja el genealogista, su alcance y amplitud sefialan cierta actitud
problematizadora digna de emulacién: la exigencia de consolidar y organizar el archivo de

aquello que se va a investigar.

¢Qué quiere decir esto? Varias cosas. En primer lugar, que sin un archivo consolidado no se
puede trabajar investigativamente, o si lo prefieren, que el archivo del GHPP es una forma
de ver y hacer visible la practica investigativa realizada a lo largo de cuatro décadas de
trabajo ininterrumpido. En segundo lugar, esta forma de ver puede ser revisada en su
conjunto y para hacerlo tenemos como instrumento privilegiado los sistemas de
informacion de Colciencias y de cada una de las universidades donde los investigadores del
grupo tienen asiento®. En tercer lugar, una percepcion articulada sirve de punto de partida,
pero no agota el trabajo reflexivo, se requiere ademas una analitica de los aportes, las
apropiaciones, las reiteraciones, los limites y los obstaculos que el grupo ha logrado

enunciar como conceptualizacion y experiencia investigativa.

Esta ruta minima, muy seguramente insuficiente, conforma el corpus documental del
trabajo que aqui se presenta. Corpus extrafio integrado por libros, capitulos, articulos,
ponencias, ensayos, insertos, entrevistas, asesorias técnicas, prologos, escritos menores,

literatura gris, en fin, un conjunto muy diverso de fuentes documentales que fue necesario

5 Circunstancia que no invalida la posibilidad de poner a funcionar otros modos de proceder, en particular, las
entrevistas a los miembros fundadores del GHPP que han sido una fuente prolija de vitalismo, anécdotas,
relaciones y circunstancias imposibles de advertir e imaginar en las producciones individuales y colectivas.
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acumular, poco a poco, en una especie de obsesion archivistica concordante con la simple
ociosidad. Una forma de proceder en los detalles del archivo que parece recordar la imagen

de ese “archivista singular” descrito por Deleuze:

Un nuevo archivista es nombrado en la ciudad. Pero, ¢es verdaderamente nombrado?

¢No actla segun sus propias directrices? Algunos rencorosos dicen que es el nuevo

representante de una tecnologia, de una tecnocracia estructural. Otros, que toman su

estupidez por una ocurrencia, dicen que es agente de Hitler, o que cuando menos

ofende a los derechos humanos (no le perdonan que haya anunciado la «muerte del

hombre»). Otros dicen que es un simulador que no puede apoyarse en ningin texto

sagrado, que apenas cita a los grandes filésofos. Otros, por el contrario, se dicen que

algo nuevo, profundamente nuevo, ha nacido en filosofia, y que esta obra tiene la

belleza de lo que rechaza: una mafiana de fiesta (Deleuze, 1987, p. 27).
La imagen deleziana muestra a Foucault haciendo investigacion, sumergido en la rareza de
quien se afana por encontrar la prueba documental que registra los enunciados y sus
regularidades. Lejos de pretender estructurar el archivo de los enunciados del grupo, el
punto de reiteracion con aquel nuevo archivista pasa por merodear una cartografia
documental en distintas fuentes, con ritmos heterogéneos, dispersos en amplitud de
instituciones, intereses y registros, lo que significa aceptar desde el principio la nula
tentativa a incurrir en interpretaciones y formalizaciones excesivas. El resultado seréd
entonces una ordenacion detallada de escrituras puestas en circulacion y que son recogidas
aqui en tanto pueden ser Utiles a otros usuarios investigativos interesados en objetos,

problemas y preocupaciones afines a este colectivo de investigaciones.

En tal sentido, la investigacion sobre el GHPP surgié para dar respuesta a la necesidad de
construir una herramienta critico-documental, hasta el momento no existente en nuestro
medio, que pueda servir de referente introductorio y bibliografico para otras elaboraciones
investigativas cercanas al campo de la pedagogia, la educacién y la practica pedagdgica.
Valga precisar la expresion “no existente”, efectivamente disponemos de herramientas
avanzadas de consulta como las bases de datos, los metabuscadores y los indices
bibliograficos que proveen informacion amplia acerca de los investigadores, sus productos
académicos y los equipos institucionales a los que pertenecen, sin embargo, estos sistemas

reguladores de la produccion investigativa hacen visible el conjunto de los datos
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compendiados como simple comunicacion sin mayores posibilidades de ahondar en

criterios de valoracion, tradicion, reflexibilidad, uso y critica.

Para explicarlo, tomemos el caso que nos ocupa, el GHPP, y la manera como aparece
referenciado en la plataforma de ciencia, tecnologia e innovacion de Colciencias. Su
visibilizacion dentro del sistema de investigacion es muy simple, hace parte de los 1444
grupos de investigacion integrados en el area de conocimiento de las ciencias sociales; a su
vez, es uno de los 339 grupos ubicados en el sub-campo de quienes hacen investigacion en
ciencias de la educacion; un sub-espacio de clasificacion y jerarquizacion que ubica al
grupo dentro de los 10 colectivos que obtuvieron en la dltima convocatoria oficial la
valoracion de “Al”, en razon a criterios de productividad, edicién, circulacion social,
impacto académico, cienciometria y bibliometria que se validan al interior de la propia
referencialidad del sistema, es decir, a partir de una minuciosa vigilancia tecnoldgica®.

Gréfica 1.
Grupos de investigacion en Ciencias de la Educacion — 2017

A1

10 grupos

8 grupos (entre ellos el GHPP)

%

2,9%
18,0 %
19,2 %
354 %

22.1%
2,4 %

Total de Grupos:
339

ng awy P

Nota: Los resultados corresponden a la convocatoria nacional de medicion de grupos de investigacion e investigadores del
Sistema Nacional de Ciencia, Tecnologia e Innovacién 2017. Fuente: Colciencias.

6 La vigilancia tecnoldgica es un protocolo estratégico de gestion de la informacion que permite a las agencias
de innovacion y promocién econémica ofertar sus servicios al mundo, algunos ejemplo de organizaciones
dedicadas a esta labor son: el KISTI (Korean Institute of Science and Informatios) con sus cluster de
informacién para universidades, empresas y organizaciones investigativas; el equipo CIMS de la Leicester
Business School, una institucién pionera en formacion y titulacién en inteligencia competitiva; y la JETRO
(Japan Exernal Trade Organization) institucion gubernamental encargada de la maximizacion del potencial
exportador de las empresas japonesas (CNCYT, 2004; Colciencias, 2006).
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Para Colciencias, el GHPP se ubica en la instancia de valoraciébn maxima a la que puede
llegar un colectivo de investigaciones dentro del sistema de gestion de la investigacion
colombiana y solo le quedaria la expectativa de mantener su estatus y su productividad,
ademas de seguir promoviendo a sus integrantes en esa categorizacidn permanente que
ondula entre investigador junior, asociado, sénior y emérito. Desde el punto de vista del
sistema el pasado de la investigacion efectuada por este grupo es un dato ya registrado vy el
futuro de sus esfuerzos y preocupaciones serd acaso un dato a ser agregado; de hecho, ese
2,9% de grupos clasificados como -Al- lo comparte el GHPP con otros nueve colectivos

(Tabla 1) que haciendo parte de la misma area y subarea de conocimiento no parecen

préximos sino bastante disimiles entre si.

Tabla 1.

Grupos de investigacion clasificados en Al en el areade Ciencias de la Educacién

Nombre del grupo Afiode Lider Instituciones que lo avalan
fundacion
Universidad de Antioquia
Historia de la practica 1978 Jesus Alberto Universidad Pedagdgica Nacional
pedagégicaen Colombia Echeverri Sanchez Universidad del Valle
Universidad Javeriana
Universidad Nacional de Colombia
Una empresa docente 1987 Pedro Gdmez Guzmén Universidad de Los Andes
Medio ambiente y sociedad 1995 Alberto Ledn Gutiérrez ~ Universidad de Antioquia
Tamayo
Educaciony cultura politica 1998 Yeimy Cardenas Universidad Pedagogica Nacional
Palermo Universidad Distrital
Investigacion por las aulas 1999 Gerardo Andrés Universidad Pedag6gica Nacional
colombianas Perafan Universidad Distrital
Educacion,desarrolloy 2001 Enrique Chaux Torres Universidad de Los Andes
convivencia
Cogniciényeducacion 2002 Monica Patricia Borjas  Universidad del Norte
Educaciony pedagogia: 2002 Héctor Fabio Ospina Universidad de Manizales
saberes, imaginariose Serna Centro Internacional de Educacion
intersubjetividades y Desarrollo Humano
Senderos 2004 Jorge Ivéan Correa Tecnoldgico de Antioquia
Educacion parael bilingtismo 2004 Anne Marie Truscott Universidad de Los Andes

y el multilingliismo de Mejia

Nota: Los resultados corresponden a la convocatoria nacional de medicidn de grupos de investigacion e investigadores del
Sistema Nacional de Ciencia, Tecnologia e Innovacion 2017. Fuente: Colciencias.

Mas alld de las diferencias que por supuesto existen e importan (diferencias de trayectoria
temporal; de presencia institucional e interinstitucional; de procedencia publica, privada o

mixta; de articulacibn con movimientos sociales; de compromiso critico; de

internacionalizacion de sus producciones, etc.), el sistema de gestion de la investigacion
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construye sus propios criterios de diferenciacion los cuales hace que integre a estos diez
grupos, en principio poco relacionados entre si, en una misma rejilla de valoracion y los
rubrica como clasificados en “Al”. Un observador perspicaz podria preguntarse por los
motivos de esa clasificacion, sin embargo, estos resultan ser poco relevantes para la logica
funcional de los sistemas. Niklas Luhmann dice al respecto: para alguien que quiera
observar la accién comprendiéndola, tiene que haber ayudas para esa comprension en
forma de motivos tipificados, estandarizados, comunicativos, ya conocidos (Luhmann,
1996, p. 140).

Se produce entonces un conjunto de datos cuantificables y tipificados por una plataforma
informativa y de gestion dirigida por Colciencias, alli aparece el GHPP de la siguiente
forma: un equipo de investigacion con 49 miembros actuales y 20 desvinculados, 257
articulos publicados en revistas especializadas, 58 libros resultado de investigaciones, 199
capitulos de libros editados, 19 documentos de trabajo, 63 productos nombrados como otras
publicaciones divulgativas, 40 articulos de divulgacion, 18 libros de divulgacion, 14
traducciones, 9 consultorias cientifico tecnologicas, 5 productos de generacion de contenido
multimedia, 279 participaciones en eventos cientificos, 19 informes de investigacion, 8
manuales, 44 cursos de corta duracion, 321 tutorias o trabajos dirigidos, 109 comisiones
evaluadoras, 20 participaciones en comités de evaluacion y 79 proyectos de investigacion

registrados’.

Habrd quien juzgue esta cuantificacion y su acumulacién como criterio suficiente de
valoracion, es decir, como un procedimiento técnico, experto y maquinico donde el dato y
su construccion son la mejor forma de representar el conocimiento producido por quienes
hacen investigacion educativa en Colombia. Observamos, por tanto, las posibilidades
regulativas, distributivas y clasificatorias de unos sistemas de inteligencia artificial cuya
operatividad muestra los limites de lo que es calculable por parte de un ordenador.

Almacenar informacion para luego ser utilizada algoritmicamente es una experiencia que

7 Estos datos cuantitativos corresponden a la informacion consultada en el aplicativo Gruplac de Colciencias,
en el servicio de consulta de la Plataforma ScienTI. Fecha de consulta: septiembre 9 de 2017, disponible en:
http://scienti.colciencias.gov.co:8080/gruplac/jsp/visualiza/visualizagr.jsp?nro=00000000008130
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Ramon Lopez de Mantaras, cientifico del Instituto de Investigacion en Inteligencia

Artificial en Barcelona, describe técnicamente:

Los sistemas desarrollados en Inteligencia Artificial requieren una base de

conocimientos que contenga informacion de varios tipos, entre los que se incluyen: 1)

el conocimiento acerca de los objetos, 2) el conocimiento acerca de los procesos, 3) el

conocimiento del entorno y, 4) tipos de conocimientos dificiles de interpretar, tales

como: sentido comun, motivaciones, causalidad, temporalidad, acciones, etc. (L6pez,

1984, p. 59)
A pesar de estas disposiciones tipoldgicas y su busqueda de las mejores estrategias para
registrar la informacion pertinente acerca del quehacer investigativo, el lenguaje de los
sistemas continla siendo restrictivo, mucho mas cuando auscultamos por valoraciones de
mayor contenido. Valga enfatizar que la ruta de Colciencias es una via de indagacion
interesante y singularmente rica en informacion, sin embargo, no parece ser la méas
adecuada para describir y sopesar la trayectoria intelectual de los grupos de investigacion.
Esa letra menuda del trayecto reclama una imagen oceanica capaz de narrar el viaje con sus
peligros y caidas, es decir, con todo lo que contiene: producciones y decepciones,
resultados y reacomodos, avances significativos y momentos de crisis. El sistema
Colciencias solamente registra aquello que puede formalizar sin detenerse en otros
contenidos; es mas, no requiere leer ningin documento, informe o escritura de los grupos,
funciona como un programa experto de gestion de la informacion cuyos datos positivos se
traducen en metadatos y algoritmos de observacion, seguimiento y monitoreo permanente

de los resultados de quienes, en realidad, hacen y viven la préactica investigativa.

DEL DATO AL ARCHIVO

Parece que nuestra época clama por unos ciclos de aparicion y desaparicion de las
producciones marcados por los ritmos del consumo, es decir, por instantes de caducidad,
brevedad y transformacion del valor. Jean Baudrillard nos recuerda que la desaparicion
puede ser entendida como una estrategia derivada de los dispositivos de informacion (2000,
p. 90). Considero que resistirse, asi sea minimamente, al eclipse de estas desapariciones nos
lleva a una especie de nueva, pero también, ya conocida estrategia, una donde la respiracion

deja atras el afan frenético y se hace paciencia, lentitud y ponderacion. Estoy hablando del
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trabajo con el libro y el esfuerzo que reclama su lectura y relectura. La forma libro ha sido
tradicionalmente uno de los formatos preferidos por quienes hacen investigacion. Leer
libros, escribirlos, corregirlos, documentarlos, editarlos, resefiarlos, divulgarlos son pasos
inherentes a la tradicibn investigativa que no puede simplemente obviarse con
generalidades. El libro parece conservar atn cierta “nobleza vitalista”, tal vez porque exige
una cautelosa acumulacién de sus signos. Coincido plenamente con el testimonio de
Alberto Manguel cuando describe la experiencia del libro y de la lectura como una

actividad abierta a miltiples sefiales:

Los lectores de libros, una familia a la que me estaba incorporando sin advertirlo,
amplian o concentran una funcién que nos es comun a todos. Leer letras en una pagina
es s6lo una de sus muchas formas. EIl astrnomo que lee un mapa de estrellas que ya no
existen; el arquitecto japonés que lee el terreno donde se va a edificar una casa con el
fin de protegerla de fuerzas malignas; el zoologo que lee las huellas de los animales en
el bosque; la jugadora de cartas que lee los gestos de su compariero antes de arrojar
sobre la mesa el naipe victorioso; el bailarin que lee las anotaciones del coredgrafo y el
publico que lee los movimientos del bailarin sobre el escenario; el tejedor que lee el
intrincado disefio de una alfombra que estd fabricando; el organista que lee
simultdneamente en la pagina diferentes lineas de musica orquestada; el padre que lee
el rostro del bebé buscando sefales de alegria, miedo o asombro; el adivino chino que
lee las antiguas marcas en el caparazon de una tortuga; el amante que de noche, bajo
las sdbanas, lee a ciegas el cuerpo de la amada; el psiquiatra que ayuda a los pacientes
a leer sus propios suefios desconcertantes; el pescador hawaiano que, hundiendo una
mano en el agua, lee las corrientes marinas; el granjero que lee en el cielo el tiempo
atmosférico; todos ellos comparten con los lectores de libros la habilidad de descifrar y
traducir signos (Manguel, 1999, p. 19).

No tenemos entonces opcion salvo sumergirnos en los signos y motivos que atraviesan los
libros del GHPP. Un archivo que coincide, en parte, con los datos de Colciencias y en cuya
inmersion conviene descifrar objetos, conceptos, relaciones, dispositivos y enunciados.
Cada documento del archivo describe puntos de partida, formas de ver y leer, usos
metodoldgicos y tematizaciones que, desde los inicios del programa de investigacion sobre
practica pedagdgica, en la década de los afios setenta, parecen reiterar el uso estratégico de
varios autores, en particular la obra de Michel Foucault, o para ser precisos, el conjunto de

los libros que por aquel entonces se encontraban editados en castellano®; libros que le

8 Las primeras ediciones en castellano de los libros de Michel Foucault fueron: Enfermedad mental y
personalidad (1961) traduccion de Emma Kestelboim; EI nacimiento de la clinica (1966) traduccién de
Francisca Perujo; Historia de la locura en la época clasica (1967) traducciéon de Juan José Utrilla; Las
palabras y las cosas (1968) traduccion de Elsa Cecilia Frost; La arqueologia del saber (1970) traduccion de
Aurelio Garzén del Camino; Theatrum Philosophicum (1972) traduccion de Francisco Monje; El orden del
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permitieron a Olga Lucia Zuluaga identificar y trazar una ruta analitico-investigativa
impensable, hasta entonces, en la historia de la investigacién educativa colombiana,
referida a la posibilidad de describir y repensar las relaciones educativas de modo singular,

discontinuo e incierto.

Alguna vez Inés Dussel se preguntd por el lugar que ocupa Foucault en el pensamiento
pedagdgico y sugiri6 valorarlo como el impulsor de una incomodidad domesticable®,
imagino la misma inquietud formulada a Olga Lucia Zuluaga y sorprende constatar que en
el conjunto de sus producciones académicas solo una vez se ocupO directamente del
filosofo de Poitiers, en octubre de 2004, durante el Seminario Internacional ‘Pensar de otro
modo: usos de Foucault para pensar la educacion en Iberoamérica™, el resto del tiempo lo
cita profusamente pero no asume su referencialidad como condicion suficiente para
investigar. Incluso cuando la Universidad de California, en 1985, la invita a hacer parte de
la Conferencia internacional sobre el trabajo de Michel Foucault, quien recientemente habia
fallecido, su ponencia tuvo por titulo: “Historia del saber pedagdgico y de su practica en
Colombia”. Esa cautela para no hacer doctrina de Foucault parece confirmar una clave de
lectura novedosa que le permite afirmar: “el autor concibid su pensamiento como “caja de
herramientas”. Asi dej6 muy claro que no pretendia dejar estudios totalizantes, sino
opciones de andlisis, profundamente comprometidas con las problematizaciones del
presente” (Zuluaga, 2005, p. 14), es decir, que para el GHPP Foucault se convirti6 en una
herramienta conceptual y metodoldgica importante para una investigacion que no repetia al
autor, ni lo aplicaba, sino que lo apropiaba sin perder de vista los problemas que interesaba
describir y desnaturalizar.
La obra de Foucault dot6 al Grupo de Historia de la Préactica Pedagogica en Colombia

de un lente para entrar en relacion con destacados pensadores de la pedagogia y para
observar en los documentos que componen el archivo pedagdgico del pais, el cruce de

discurso (1973) traduccion de Alberto Gonzalez Troyano; y Vigilar y castigar (1976) traduccién de Aurelio
Garz6n del Camino.

9 Su respuesta decfa: “Podria decirse que es uno de esos pensadores incomodos para los educadores, porque
desmonta muchos de los pilares sobre los que se edificé la pedagogia moderna: la verdad, el saber, la
neutralidad, el pastorado. Después de Foucault, es dificil sostener impavidamente que uno solo busca hacer el
bien cuando educa o que la escuela fue una maquina maravillosa de asimilacion y progreso cultural. Sin
embargo, como ha pasado tantas otras veces, esta incomodidad pudo, y puede, ser domesticada. Buena parte
de la pedagogia critica incluye hoy entre su vulgata parrafos de Vigilar y castigar y ya no sorprende a nadie
decir la escuela disciplina y normaliza” (Dussel, 2005, p. 183).
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conceptos y practicas. Igualmente, usamos la obra de este autor como herramienta para
disefiar, a su vez, instrumentos abiertos, flexibles, especificos y criticos que admitieron
el desplazamiento de una historia de las ideas pedagogicas hacia una historia de las
précticas y las conceptualizaciones sobre educacion y pedagogia (Zuluaga, 2005, p.
16).

En la alborada de esta produccion, el archivo de los libros del grupo muestra que entre 1974
y 1978, aparecen publicamente cinco libros de Olga Lucia Zuluaga (Tabla 2), libros que
podemos dividir en dos bloques analiticos: el primero, podria nombrarse como “libro-
archivo”, una forma singular de edicion y trabajo que se volvera caracteristica en algunos

miembros del grupo!®; y el segundo, que podemos nominar como “libro-informe de

2

mnvestigacion” y que pese a su difusion restringida y local constituye el piso de afirmacion

conceptual para el GHPP.

Tabla 2.
Los primeros libros (1974-1979)

1974 Zuluaga, O. L.; Puig, J. (Comp.) (1974). Documentos tedricos internos al movimiento
estudiantil 1971. Medellin: Universidad de Antioquia, CIED.
Zuluaga, O. L.; Puig, J. (Comp.) (1974). Movimiento de maestros en torno al estatuto
docente 1972. Legislacion, analisis y pronunciamientos. Medellin: Universidad de
Antioguia, CIED.

1976 Zuluaga, O. L. (1976). Filosofia y pedagogia. Medellin: Universidad de Antioquia,
CIED.

1977 Zuluaga, O. L. (1977). Didactica y conocimiento. Medellin: Universidad de Antioguia,
CIED.

1979 Zuluaga, O. L. (1979). Colombia: Dos modelos de su practica pedagogica durante el
siglo XIX. Medellin: Universidad de Antioquia, CIED.

Treinta afios tiene Olga Lucia Zuluaga cuando decide, en pleno auge de la tecnologia
educativa y de una fuerte movilizacion nacional de estudiantes y profesores, emprender

junto a Julio Puig Farras'! la elaboracion y compilacién de dos libros-archivo: Documentos

10 Ademas de Zuluaga (1974, 1990) ha editado partes de su archivo Martinez-Boom (2011); y mencionaria
ademas los trabajos de Estela Restrepo Zea (1997, 2004, 2006) (Restrepo, Vileikis y Escobar, 2013), no solo
porque hizo parte del GHPP en sus inicios, sino porque cumple con esta vocacién de dejar hablar a los
documentos.

11 Julio Puig Farras es un profesor catalan que huyé de Espafia hacia Francia al recrudecerse la guerra civil
espafiola. Llegé a Colombia en 1968 con una carta de recomendacion de su profesor de doctorado, Alain
Touraine, también habia sido alumno en algunos cursos de Manuel Castells y Michel Crozier. Trabajé como
profesor en el recién estructurado departamento de sociologia de la Universidad Nacional y en el Icolpe, en
esta universidad conoce a Beatrice Hartz, quien luego serd su esposay por cuya mediacion viaja a trabajar en
los afios 70 a Medellin, Bernardo Restrepo lo invita a dirigir en la Universidad de Antioquia el Centro de
Investigaciones Educativas de la Facultad de Educacion, alli conoce y trabaja con Olga Lucia Zuluaga.
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tedricos internos al movimiento estudiantil 1971 y Movimiento de maestros en torno al
estatuto docente 1972. En sentido estricto se trata de dos obras de recopilacion tematica, es
decir, que no se proponen el andlisis 0 la interpretacién de los documentos, sino que los

recoge, los compendia y los ordena como fuente primaria.

Ambas ediciones se instalan en el marco misional del Centro de Investigaciones Educativas
de la Facultad de Educacion de la Universidad de Antioquia con el objeto de “contribuir al
conocimiento cientifico de las condiciones socioeducativas de nuestro pais” (Zuluaga y
Puig, 1974, p. 15). Entre las palabras que conforman los documentos y sus espacios
complementarios de estabilizacion (instituciones, procesos econémicos, acontecimientos
politicos) se deja hablar al archivo, y por momentos, lo dicho no parece tener desperdicio:
leyes, decretos y resoluciones; proyectos de estatuto docente; andlisis y pronunciamiento de
sindicatos y asociaciones, en fin, una suerte de testimonio histérico de los estudiantes y del

magisterio colombiano.

La lista de instancias productoras de discurso, en estos primeros libros, es amplia y diversa,
intervienen: Ministerio de Educacion Nacional, Congreso de Colombia, Centro Nacional de
Perfeccionamiento  Educativo (CENAPER), Comit¢é Nacional Intersindical Docente
(CONID), Federacion Colombiana de Educadores (FECODE), Federacién Colombiana de
Profesores de Ensefianza Media (FECOLPEM), Asociacion Colombiana de Profesores de
Ensefianza Secundaria (ACPES), Asociacion Nacional de Profesores de Ensefianza Técnica
(ANDEPET), Asociacion de Profesores de los INEM (ASEINEM), Asociacién Nacional de
Maestros Consejeros (ANAMAC), Sociedad Colombiana de Especialistas en Educacion,
Profesorado del Instituto Nacional Piloto Nicolas Esguerra, Magisterio de Antioquia,
Asociacién de Profesores de la Universidad de Antioquia, Profesores de la Universidad
Bolivariana, Magisterio Unificado del Valle, Estudiantes de la Universidad Nacional,
Juventud Patriotica, Consejos Estudiantiles, Usuarios Campesinos de Antioquia, Sociedad
de Meédicos Generales (SOMEGA), Juntas de Profesores de Institutos nocturnos, etc., un
conjunto de fuerzas vivas que avocadas mayoritariamente a la critica, pero también, a la

resistencia social muestran la importancia estratégica de describir diferentes ambitos

Dedic6 una buena parte de sus esfuerzos académicos al impulso de la sociologia del trabajo en Colombiay a
la consolidacion de la Escuela Nacional Sindical.
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instituciones de enunciacion, es decir, aquello que La arqueologia del saber nombra como
la formacion de las modalidades enunciativas (Foucault, 1972, pp. 82-90), aspecto que se
traduce en la pregunta por quién habla, pero también, el sistema de diferenciacion de esta
funcion respecto de la sociedad en su conjunto. De ahi la expectativa de lograr mediante
estos documentos la identificacion de las principales instancias legitimadas para la

produccion de discurso magisterial y socioeducativo.

TRES INFORMES DE INVESTIGACION (1976-1979)

Figura 1.
Proyecto Filosofiay Pedagogia. Informes de investigacion I, 11y I11.

CENTRO DE: INVESTIGACIONES EDUCATIVAS CENTRO DE INVESTIGACIONES  EDUCATIVAS 3?(§\\ CENTRO DE' INVESTIGACIONES  EDUCATIVAS

B Facultad de Educacién Facultad de Educacion f&;{i Facultad de Educacién

l:lv \\TIi‘)Ql'I,\ i de Antioquia Universidad de Antioquia l}l“\‘\?l‘(‘)‘(‘)’l‘l‘: Universidad de Antioquia

. . ; COLOMBIA:
FILOSOFIA Y PEDAGOGIA DIDACTICA Y CONOCIMIENTO || D05 MODELOS DE SU'PRACTICA PEDAGOGIA
- Presentacion metodoldgica y de directrices del trabajo - DURANTE EL slGLo XIX

Olga Lucia Zuluaga de E. Olga Lucia Zuluaga de E. Olga Lucia Zuluaga de E.

Avance de Investigacion. Volumen I. Medellin, 1976 Avance de Investigacion. Volumen Il. Medellin, 1977 Avance de Investigacion. Volumen Ill. Medellin, 1978

Filosofia y Pedagogia (1976)

Entre abril y noviembre de 1975 Olga Lucia Zuluaga trabaja en la presentacion
metodoldgica del proyecto Filosofia y pedagogia. Este libro-informe de investigacion es,
sin lugar a duda, el primer tanteo escritural en el camino que va de Zuluaga al GHPP. Se

trata de una obra con vocacion procedimental que deja entrever gestos de delimitacién que
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rapidamente muta a permanencias, precauciones y modos de analizar. Una descripcion muy
sucinta diria que las unidades de anlisis son claramente foucaultianas (Tabla 3) (formacidn
de objetos, modalidades enunciativas, conceptos y estrategias), el método de lectura es
zuluagista (bosquejo de tematizacion), la opcion tedrica apunta a la arqueologia y el primer
objeto a rastrear se decanta por la didactica en sus relaciones con la pedagogia y con el

lenguaje.

Desde el comienzo la autora se pregunta por la pedagogia e intuye un camino por recorrer
que difiere tanto de la historia de las ideas como de la historia de las ciencias, es decir,
aprende de Foucault el interés hacia lo singular y su exigencia de tomar distancia de los
procedimientos historiograficos convencionales muy reiterados por los filosofos, los
historiadores y los epistemdlogos. Opta entonces por una descripcién acerca del discurso y
de las técnicas pedagogicas y, para lograrlo, decide una metodologia de trabajo reglada por
dos requisitos: primero, que involucre como condiciones de posibilidad préacticas
discursivas y no discursivas; y segundo, que aborde la materializacion del discurso
pedagogico desde el concepto de ideologia (Zuluaga, 1976, p. V). Del mismo modo como
utiliza elementos arqueolégicos no ve impedimento alguno para combinarlos con
mecanismos del materialismo histérico muy en boga en la universidad colombiana de los
afios setenta. El resultado fue un esquema conceptual de entrecruzamiento que Zuluaga

nombra como ejes discursivos para la pedagogia, asi:

La pedagogia estd conformada en su arquitectura conceptual por diferentes modelos
que se requieren problematizar y describir y cuya pista se ha iniciado desde la
didactica. EI modelo que se nos presenta de manera mas inmediata es el de la
psicologia. A su vez este modelo estd insertado en el de la biologia [...] “funcion-
norma”, [pero también] los modelos de la economia: “conflicto-reglas” y la filologia
“significacion-sistema”, utiliza la pedagogia los tres modelos del dominio
epistemoldgico de las ciencias humanas (Zuluaga, 1976, pp. 4-5).

Cada etapa de la investigacion ahonda en estos entrecruzamientos en busca de describir las
condiciones de posibilidad del discurso pedagdgico, pero si nos ubicamos en cada modelo
nos queda la impresibn de que los enunciados de la pedagogia pertenecen a series
enunciativas heterogéneas. Ahora bien, vale la pena recordar que segin Foucault (1969)

una misma configuracion rige la gramatica general, la historia natural y el analisis de la
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riqueza (episteme clasica), y que el despliegue de estos dominios es el recurso utilizado por
Zuluaga para hacer converger los viejos y nuevos modelos con su proyecto de arquitectura
conceptual para la didactica. Es mas, establecer relaciones y jerarquizaciones entre los
distintos modelos linglisticos, biologicos y econdmicos (episteme del Siglo XIX) se vuelve
un asunto estratégico para poder describir las regiones (simbdlica, psicologica y
socioldgica) donde se forman los objetos, las modalidades enunciativas, los conceptos y las
estrategias que se pretenden analizar.

Tabla 3.
Unidades de andlisis y derivaciones metodoldgicas

Unidades Reglas de analisis Derivaciones metodologicas

Formacién de
los objetos

Superficies de
emergencia.
Instancias de
delimitacion
discursiva e
institucional.
Formas de
especificacion o
sistemas de
diferenciacion

Ubicar el momento histérico donde surge el objeto
aprendizaje en los métodos pedagogicos.

Encontrar las instituciones que soportan esos objetos.
Caracterizar el grupo de enunciados donde dichos
objetos se recortan para entran en el campo de la
educacion.

Qué otros discursos son desplazados por otros nuevos
y qué otros objetos surgen en este desplazamiento.
Cuéles discursos pasan a ser secundarios y como se
desplazan aqui las instituciones correspondientes.
Sefalar el momento de emergencia de la pedagogia y
los objetos que abarca (Zuluaga, 1976, p. 10).

Formacién de
modalidades
enunciativas

Estatuto del
sujeto.
Ambito
institucional.
Posiciones de
sujeto.

El estatuto del maestro esta limitado por una serie de
normas que lo sittan en relacion con el saber, la
moral, la politica, los valores sociales.

Las instituciones donde extrae su discurso son la
escuela, la familia, la religion, el orden juridico.
Como sujeto que habla, que mira, que vigila, que
censura, que orienta, en sus variaciones histéricas y
practicas (Zuluaga, 1976, p. 17).

Formacion de
los conceptos

Forma de
sucesion de los
enunciados.
Formas de
coexistencia de
los enunciados.
Procedimientos
de intervencion
aplicados a los
enunciados.

Caracter de la ordenacion (descripciones, inferencias,
ordenaciones cronoldgicas).

Tipos de dependencia (hip6tesis-verificacion,
asercion-critica, ley general-aplicacion particular).
Arquitectura conceptual de la pedagogia
(combinaciones, deducciones, definiciones).
Campo de presencia.

Campo de concomitancia.

Las técnicas de reescritura.

Modos de traducir enunciados cuantitativos.
Delimitacién por extension o restriccion.

Métodos de sistematizacion de las series.
(Zuluaga, 1976, pp. 18-25).
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— Se toma las corrientes o escuelas pedagogicas
Formacionde 1. Estrategias — Su apropiacion por las clases dominantes.
las estrategias tedricas. — C6émo fundan acontecimientos en el orden del saber y
del poder. (Zuluaga, 1976, pp. 26-27).

Nota: ElI nombre de unidades de analisis corresponde a Zuluaga (1976), porque Foucault se refiere a ellas en La
arqueologia del saber (1972, pp.50-116) como formaciones discursivas.

Una vez establecido el conjunto de derivaciones metodoldgicas, la autora se ocupa de
delinear una caracterizacion muy precisa de la didactica en la que ademéas de arriesgar
definiciones? le interesa descomponerla y eventualizarla. Llegamos asi a una hipdtesis que
querria proponer: con el fin de establecer el lugar discursivo que ocupa la didactica,
Zuluaga intuye la posibilidad de leer y descifrar el orden, los efectos y las tensiones que la
constituyen como si se tratara de una tecnologia social'® (Rose, 2012; Deleuze, 2014), de
un dispositivo de andlisis* (Deleuze, 1999; Martinez-Boom, 2014) o de un poliedro de
inteligibilidad!® (Foucault, 1982). Digo esto desde la cémoda posicién de quien tiene la
oportunidad de elaborar una mirada retrospectiva utilizando otras fuentes, no obstante, se
dice también porque considero esta exploracion, de hace ya cuatro décadas, como novedosa
y ain vigente. Zuluaga logra, efectivamente, trazar una cartografia de las series
enunciativas en las que se hacen visibles, ademéas de la didactica, determinadas teorias del

conocimiento y del lenguaje.

12 Se llamara didactica -provisionalmente- la serie de procedimientos para ensefiar fundamentados en teorias
pedagogicas o educativas (Zuluaga, 1976, p. 41). La didactica es en la pedagogia el lugar discursivo donde se
expresan los procedimientos seglin unaconcepcion del sujeto de la ensefianza, de los fines de la educacion, de
la concepcion del conocimiento o del aprendizaje (Zuluaga, 1976, p. 41).

131...] Latecnologia permanece incomprensible ensi misma, es decir que la historia de las herramientas y de
las maquinas no existe por si misma [...] Cada época tiene exactamente todos los instrumentos y todas las
maquinas que sus dispositivos y su diagrama exigen y soportan [...] Toda técnica material presupone una
técnica social (Deleuze, 2014, p. 164-165). Una tecnologia alude a un conjunto estructurado por una
racionalidad practica gobernada por un objetivo mas o menos consciente; es decir, ensambles hibridos de
conocimientos, instrumentos, personas, sistemas de juicio, edificios y espacios, sustentados por niveles
programaticos (Rose, 2012, p. 48).

14 L os dispositivos tienen, pues, como componentes lineas de visibilidad, de enunciacion, lineas de fuerza,
lineas de subjetivacion, lineas de ruptura, de fisura, de fractura que se entrecruzan y se mezclan (Deleuze,
1999, p. 157-158). Pienso la escolarizacién como un dispositivo de analisis que permite examinar con mayor
precision la compleja trama de elementos que constituyen el nudo central del problema de la educacién
(Martinez Boom, 2014, p. 54).

15 La disminucion del peso de la gravedad causal consistira, pues, en construir, en torno al evento singular
analizado como proceso, un “poligono ”o, mas bien,un “poliedro de inteligibilidad”, cuyo nimero de caras
no esta definido de antemano y que jamas puede ser considerado como totalmente acabado. Hay que
proceder por saturacion progresivay forzosamente incompleta (Foucault, 1982, p. 62).
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Recogidos bajo el acépite de consideraciones basicas para el analisis de la didactica
(Zuluaga, 1976, p. 41), la autora se centra en una descripcion que privilegia la exterioridad
del discurso didactico. Tengo la impresion de que si hubiera pretendido agotar su
interioridad el resultado seria algo similar a lo que hizo, en su tiempo, Wolfgang Ratke al
trasladar el método inductivo de Bacon al ambito de la ensefianzal®. Es precisamente el
recurso a su exterioridad el que permite destacar tres formas de ingreso a la didactica: como
un dominio de saber, como un tipo de normatividad y como instancia productora de

procesos subjetivantes. Sin pretender ser exhaustivo Zuluaga sefiala estos puntos clave:

- Lapedagogiaplantea a la didactica una consideracion del discurso como cosa escritay
cosa pronunciada.

- Lapedagogiabuscala menordistancia posible entre ver y hablar.

- Ellenguaje oral expresa el lenguaje escrito.

- Laexposicionoral o escrita, como técnica pedagdgica, sigue un orden que se expresa como
razonamiento.

- El lenguaje usado pedagdgicamente desata una demostracion.

- Los modelos de la gramética y la légica funcionan como modelos constitutivos v,
posiblemente, psicologizados.

- Enladidactica funcionan metaforas bioldgicas alrededor de la seleccion del discurso y del
aprendizaje.

- Enladidactica funcionan metaforas socioldgicas alrededor de la escuela como institucion
para la reproduccion social.

- El sujeto de la ensefianza esta definido en la didactica con conceptosde la sociologia, la
biologia, la economia, la psicologiay la moral.

- Enlossiglos XVIl'y XVIII el conocimiento es objeto central del discurso pedagogico.

- Enlossiglos XIXy XX el aprendizaje es objeto central del discurso pedagdgico.

- La economia y la politica orienta el funcionamiento de la didactica hacia su analisis
ideologico (Zuluaga, 1976, pp. 41-42).

Mas que un cuerpo de conocimientos acabado y completo, lo que se nos presenta es la

cautela para poder colocarnos en los limites de un andlisis historico y conceptual en plena

16 Antes de Comenius el referente de la didactica germanica era W. Ratke, discipulo directo de Francis Bacon
en Inglaterra y autor en 1629 de un opusculo titulado Principales aforismos didacticos. Sabemos que a inicios
del siglo XVII Ratke present6 a la Dieta de Francfort un plan de reforma condensando en tres aspectos:
fundacion de escuelas con métodos nuevos; fomento de escuelas populares de oficios en lengua materna; y
promocion de la unificacion alemana a través de la unidad de lengua, gobierno y religién. Algunos de sus
aforismos dicen: a) La ensefianza ird de lo facil a lo dificil, de lo simple a lo complejo, de lo conocido a lo
desconocido; b) No se aprende mas de una cosa a la vezy se repite con frecuencia lo aprendido; ¢) Aprender
al principio todo en lengua materna, s6lo después se estudian las lenguas extranjeras; d) Ante todo la cosa en
si misma, mas tarde las maneras de ser y usos de las cosas. Ninguna regla antes del conocimiento del
lenguaje; e) El aprendizaje debe discurrir sin violencia ya que ésta es contraria a la naturaleza. El maestro
debe limitarse a ensefiar; la disciplina y la coaccion pertenecen a otro funcionamiento; f) Uniformidad y
armonia en todas las cosas: en métodos de ensefianza, libros, reglas, etc.; g) Todo por partes, mediante la
experimentacion y la observacion; h) Sélo las ideas bien comprendidas por la inteligencia deben ser retenidas
por la memoria; i) Presentar primero los temas en forma compendiada, después de desarrollarlos.
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experimentacion. Queda mas o menos claro que cada uno de estos elementos coadyuvan a

componer la didactica como un sistema de racionalidad singular.

Y en el caso de Zuluaga, estas diferencias de procedimiento no ocultan cierta dispersion en
la exposicion de otras series de dominios reflexivos relevantes, mencionemos cuatro de los
mas significativos para quienes trabajamos como profesores en la Universidad Pedagogica
Nacional: las corrientes pedagdgicas son alternativas tedricas que se convierte en
estrategias tedricas por el papel que desempefian en la practica econémica y politica
(Zuluaga, 1976, p. 26), o esta otra, podemos pensar que a la pareja ensefianza aprendizaje
corresponde la pareja “manera de decir”—“manera de conocer” [...] segun el decir es el
aprender (Zuluaga, 1976, p. 45), o también, a través de los conceptos de desarrollo,
proceso, ambiente y aprendizaje penetra la psicologia en la pedagogia (Zuluaga, 1976, p.
53), y ademas, la educacion es como una especie de “via social” que transmite los
“productos sociales”’; por eso se la define como un “hecho social ”, como el proceso que
asegura la continuidad y el desenvolvimiento de la sociedad mediante la transmision de su
patrimonio, del cual hace parte el saber (Zuluaga, 1976, p. 54). Podria seguir con esta
praxis reflexiva que lejos de fundar un aislamiento en la conciencia se propuso, casi desde
sus inicios, como ejercicio colaborativo, como programa de investigacion interuniversitario,

como escuela de problematizacion, como actitud vitalista y critica.

Detenerse en este primer informe permite descifrar, ademas, un estilo investigativo riguroso
pero abierto. Ejercicio del que pueden desprenderse lecciones practicas dignas de
actualizacién, por ejemplo, la bibliografia no es un listado ya conocido como se estila hoy
por hoy en las convocatorias a proyectos de investigacion, Zuluaga presenta una
bibliografia general preliminar, minuciosamente tematizadal’ pero muy alejada de cerrarse,
por el contrario, advierte que en el transcurso de la investigacion se iran aclarando la
funcion de dichas fuentes, es decir, su uso analitico o simplemente informativo, asi como la

posibilidad de incorporar nueva bibliografia.

17 Son tres blogues bibliograficos distintos: ensefianza, pedagogia y educacidon. Las tematizaciones de
ensefianza son tres: 1) ensefianza; 2) ensefianza técnica — psicologia; y 3) ensefianza vocacional. Las
tematizaciones sobre educacion las nombra asi: 1) educacion; 2) educacion — filosofia; 3) educaciéon — fines y
objetivos; 4) educacion — métodos experimentales; 5) educaciéon — propositos y puntos de vista; 6) educacion
— investigaciones; y 7) educacion — diccionarios. La pedagogia no la subdivide (Zuluaga, 1976, pp. 58-72)
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Didactica y conocimiento (1977)

Un afio mas tarde aparece “Didactica y conocimiento” (Zuluaga, 1977). Una mirada global
al informe deja ver que ademas de las consideraciones metodologicas que conectan el
segundo trabajo con el primero, aparece aqui una de las grandes obsesiones de Olga Lucia:
la pregunta por los inicios de la didactica. Para el investigador que quiere remitirse al inicio
de una cuestién conviene recordar el debate, ya clasico, entre Foucault y Jacques Leonard,
recogido en El polvo y la nube (Foucault, 1982) acerca de las diferencias de procedimiento
entre quien estudia un periodo y quien analiza un problema. Habra quienes vean en esa
diferencia la oposicion entre el trabajo del fildsofo y el trabajo del historiador, pero se trata
de algo mas fino, ambos procedimientos remiten al trabajo historiografico pero la forma

como lo abordan es radicalmente diferente.

Quien, en efecto, quiera estudiar un “periodo” o al menos una institucion durante un
periodo determinado, se impone dos reglas por encima de las demas: tratamiento
exhaustivo de todo el material y equitativa distribucion cronologica del examen. Quien,
al contrario, quiere tratar un “problema”, surgido en un momento determinado, debe
seguir otras reglas: eleccion del material en funcién de los datos del problema;
focalizacion del andlisis sobre los elementos susceptibles de resolverlo;
establecimiento de las relaciones que permiten esta solucién. Y, por tanto, indiferencia
a la obligacion de decirlo todo, incluso para satisfacer al jurado de los especialistas
congregados (Foucault, 1982, p. 42).

Zuluaga se ubica ahi, su pregunta por la didactica es historica pero su analisis no se inscribe
en los procedimientos convencionales del historiador, y en ese sentido opta por la didactica
como problema. Hacer una genealogia de la didactica significa sumergirse en su historia
singular, pero también permanecer alerta respecto de otros aspectos que ya no son objeto
privilegiado del historiador, por ejemplo, inquietudes filosoficas respecto de la articulacion
entre didactica con teorias del conocimiento y teorias del lenguaje; inquietudes sobre la
institucionalizacion de la didactica como saber y como préctica; inquietudes acerca de los
sujetos que son atravesados activa 0 pasivamente por sus procedimientos y técnicas. Los
intereses de Zuluaga son tanto historicos como tedricos, sus interrogaciones auscultan tanto
por el pasado de la didactica como por su presente, es decir, por aspectos que se

transforman, puntos que se conservan, detalles innovadores, elementos que pierden valor,
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insistencias de todo tipo, fracasos parciales, reiteraciones, rupturas, en fin, el inicio de la
didactica es un dato esencial para poder diagnosticar su actualidad. Marcelo Caruso e Inés
Dussel lo expresan de modo similar: “los materiales historicos no se revisan con un interés
meramente erudito, sino con el objeto de comprender cdmo se gestaron las condiciones que
conforman el presente” (Caruso y Dussel, 1999, p. 27). Hacer de la didactica una

problematizacion le permite a Olga Lucia afirmar lo siguiente:

En el grupo de métodos que podriamos llamar tradicionales y en el de otros métodos
nuevos, que buscan desplazar a los primeros, se encuentran problemas similares que ha
buscado afrontar la didactica: ;codmo ordenar el decir, la exposicion en la ensefianza?;
¢a qué recurrir primero? a los objetos o a las palabras; ¢por dénde empezar? por lo
general o lo particular; ¢;cémo conoce el hombre? y acorde a esto ;como proceder a
ensefiar?; ¢cuales conocimiento deben preceder a los otros?; segun la etapa de la vida
de quien aprende ;que debe ensefiarsele?; ;en qué se diferencia el conocimiento del
hombre y el conocimiento cientifico?; cuales discursos debe seleccionarse para la
ensefianza segun dos necesidades: un saber para conocer y un saber para utilizar, etc.
(Zuluaga, 1977, p. 3).

Un conjunto de detalles didacticos se reitera en el tiempo, pero sobre todo indican y sefialan
la aparicion de un tipo especifico de racionalidad. Habria que entender aqui por
racionalidad ciertas formas de proceder en la ensefianza, historicamente situadas, que
reiteran el objeto a trabajar: su emergencia a comienzos del siglo XVII. En esta misma
direccion dice Robert Castel: el problema de hacer una historia del presente consiste en
[...] elegir cuando empieza el problema que se quiere resolver (Castel, 2001, p. 70), y
luego agrega una segunda dificultad: una problematizacion se genera en un momento dado
de la historia y se desarrolla en su decurso, pero no se repite, se transforma. ¢Como
periodizar esas transformaciones, cdmo marcar la métrica de un recorrido que no es
lineal? (Castel, 2001, pp. 70-71).

Para poder afrontar estas dificultades fue preciso acudir a fuentes primarias al tiempo que
se reconocian y clasificaban las otras fuentes. En este punto Zuluaga es minuciosa, confiesa
que “cualquier intento de consultar el surgimiento historico de la didactica en la historia de
la pedagogia, fue desafortunado” (1977, p. 2), en razdn a que su escritura suele reiterar un
punto de vista filosofico o antropologico general con escasas posibilidades para mostrar las
condiciones discursivas especificas de la didactica. Dicho con otras palabras, el uso que se

puede hacer de los trabajos existentes en historia de la educacion y la pedagogia, los de
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Monroe (1930), Wickert (1947), Hubert (1952), Luzuriaga (1956, 1971, 1976), Cocignola
(1964), Larroyo (1964), Dilthey (1965), Mayer (1967), Ortiz (1968), Gutiérrez (1970),
Chéateau (1974), Jaramillo (1990), Marrou (1998), etc., es parcial e indirecto; fue necesario
entonces ubicarse en las producciones de Comenio y en el universo de problematicas
reflexivas a las que su trabajo pertenecia, a las que habria que agregar “la gramatica general
en la época clasica, la concepcion del conocimiento de Bacon y de lo que se conoce como
el empirismo; el sistema cartesiano y su forma de articulacién al pensamiento clasico”
(Zuluaga, 1977, p. 4). Como si fuera poco Olga Lucia propone, ademas, separar entre las
fuentes secundarias una serie especial de libros que nombra como haciendo parte de un
campo conceptual articulable a la pedagogia, pero diferente de esta; alli ubica algunos
trabajos sobre Rousseau realizados por Levi-Strauss, Derrida o Deleuze!®, es decir, analisis
gue lo presentan respectivamente como fundador de la etnologia, defensor del
logocentrismo y representante de una moral sensitiva. Todos estos encuadres del trabajo
con sus sutilezas de método constituyen la primera dimension del problema, Zuluaga sefiala
que falta aun otra labor insoslayable que nombra como el examen del registro historico, o

también, el estudio de los documentos sobre el pensamiento pedagdgico colombiano.

No se entiende esto como si hubiera un pensamiento nacional al respecto, aln no se
estd en condiciones de afirmarlo o de negarlo. Pero lo que si ha existido son unas
condiciones de apropiacion del saber pedagogico y de otros saberes de otras culturas;
una forma propia de enunciacion, por parte de los maestros, del saber pedagdgico; una
manera propia de inscribir alguna corriente pedagogica en las ideologias politicas del
pais; un sefialamiento de las funciones sociales y econémicas de la ensefianza en las
précticas educativas del pais; una dispersion de “lo dicho” alrededor de la educacion,
en diferentes instituciones y practicas; una forma propia de adecuar socialmente el
discurso educativo y los discursos que conlleva a suuso (Zuluaga, 1977, pp. 7-8).

Ya aqui vemos aparecer las primeras alusiones al concepto de apropiacion y el germen de
lo que marcaria los primeros veinte afios del grupo: la exigencia de constituir el archivo
pedagogico colombiano. Por supuesto que todavia quedan otros aspectos por aclarar, entre

ellos, que el inicio de la didactica no remite, ni coincide, con la pregunta por su origen,

18 Me refiero a “De la gramatologia” de Jacques Derrida (1971); “Las estructuras elementales del

parentesco” de Claude Levi-Strauss (1969), y “la moral sensitiva o el materialismo del sabio” de Gilles
Deleuze (2016).
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Zuluaga sabe que una investigacion historica parte de la critica a la quimera del origen?®.
En el libro Escribir las practicas, Roger Chartier nos dice que ‘“Foucault lleva a cabo una
critica devastadora de la nocion misma de origen tal y como los historiadores estan
acostumbrados a manejarla” (Chartier, 2006, p. 20), mas que determinar el origen ideal,
coherente, causal, que funciona como punto de partida de una linea de continuidad, el
esfuerzo arqueoldgico pasa por trabajar otras nociones ligadas a series y acontecimientos:

“regularidad, azar, discontinuidad, dependencia, transformacién” (Chartier, 2006, p. 25).

En esa direccion, Didactica y conocimiento, se enruta por conectar una detallada
tematizacion de Comenio con la induccion de Bacon, la l6gica de Descartes, la teoria del
conocimiento y de lenguaje de Locke, la intuicion de Pestalozzi y la concepcion del hombre
de Rousseau, es decir, parece que habla de aspectos disimiles, pero al mismo tiempo esas
discontinuidades se encuentran. Zuluaga delimita para la didactica un conjunto de
relaciones, el arte de ensefiar repite e insiste en un orden sacado de los procedimientos de la
naturaleza. Toda la Didactica magna justifica mediante ese orden lo que Comenio llama
fundamentos que no son mas que deducciones derivadas de la intuicion y la observacion,

procedimientos para ensefiar que conducen al conocimiento de la verdad y la moral.

En las escuelas hay que ensefiar todo a todos. No ha de entenderse con esto que
juzguemos necesario que todos tengan conocimientos de todas las ciencias y artes [...]
Sabiamente habldé el que dijo que las escuelas eran talleres de la humanidad,
laborando para que los hombres se hagan verdaderamente hombres [...] Aunque
todos no han de ser artesanos, corredores, escribientes u oradores, asien la escuela
deberan ensefiarse a todos cuantas cosas hacen referencia al hombre completo,
aunque unas hayan de ser después de mayor uso para unos que paraotros (Comenio,
1991, p. 33-36).

Lo que me recuerda que ya en un articulo de 1974, Zuluaga hace una excursion por el
universo cartesiano en busca de lograr apropiar principios, objetos y nociones que se

esfuerza por precisar, son estos: cuerpo, movimiento, espacio, cambio, reglas, extension e

19 “También los Trabajos y dias encierran mitos, pero sobre todo un material didactico y un calendario
agricola que se ha comparado con otros del Proximo Oriente” (Pérez y Martinez, 1978, p. 30), con estas
palabras algunos doxdgrafos califican las obras de Hesiodo como poesia didactica por sus claros propdsitos de
ensefianza e instruccion. No faltard quien defienda un origen griego para la didéctica, revestir algo con este
manto fundacional significa dotarlo de estatus y solemnidad. En todo caso la didactica poética hizo escuela, se
dice que poetas latinos como Germanico componia poesia para ensefiar astronomia, Avieno la hacia para
instruir en geogréfica, Aetna explicaba los fendmenos volcanicos y Ovidio educabaen el arte de amar.
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inercia. Entre sus hallazgos sentencia como la experiencia “no puede sino nutrir las palidas
conclusiones de nuestro sentido comin” (Zuluaga, 1974, p. 122), y esta otra: lo que no
tiene velocidad no estd en el tiempo. Solo ahora comprendo que el tiempo cartesiano
concuerda con el tiempo comeniano, por eso la didactica inicia haciendo énfasis en el arte

de ensefiar desde el punto de vista de su ordenamiento y organizacion temporal.

Colombia: Dos modelos de su practica pedagogica durante el siglo XIX (1979)

Si hay un lugar donde se explique por qué el grupo se llama como se llama, ese lugar es el
tercer informe de investigacion del proyecto Filosofia y pedagogia. Alli aparece definida,
por primera vez, la nocion estratégica de practica pedagogica. Sin necesidad de decirlo
Zuluaga convierte la practica pedagdgica en dos cosas: en un pensamiento y en una

problematizacion, con ella se designa:

1. Los modelos pedagdgicos, tanto tedricos como practicos utilizados en los diferentes
niveles de ensefianza. 2. Una pluralidad de conceptos pertenecientes a campos
heterogéneos de conocimiento, retomados y aplicados por la pedagogia. 3. Las formas
de funcionamiento de los discursos en las instituciones educativas donde se realizan
practicas pedagdgicas. 4. Las caracteristicas sociales adquiridas por la practica
pedagogica en las instituciones educativas de una sociedad dada que asigna unas
funciones a los sujetos de esa practica (Zuluaga, 1979, p. 10).

A partir de esta definicion plural, los elementos que aparecian dispersos en los primeros
informes: la emergencia de la didactica, los detalles del método de ensefiar, la pregunta por
el maestro, se ordenan y cooperan para que una nueva problematizacion pueda ser
incorporada al pensamiento, destacandose en su nuevo orden, por eso Zuluaga concluira
gue la relacion que interesa e importa es la relacion del maestro con la préctica pedagodgica.
Es una practica la que autoriza a los maestros a entrar en relacion con el conocimiento, con
el lenguaje y con la racionalidad singular de la ensefianza, y esa préctica se traduce a su vez

en un acontecimiento magisterial que puede ser descrito histéricamente.

Durante buena parte del siglo XIX en Colombia, la practica pedagogica y su funcionario
privilegiado, el maestro publico, estuvieron modelados por dos sistemas de ensefianza, es

decir, modelos en los que Zuluaga analiza funciones singulares, las de ver, hablar y pensar.
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Tanto la ensefianza mutua como la ensefianza objetiva indican al maestro como proceder en
sus aspectos mas cotidianos, en particular, la serie vigilar, repetir y aprender, y esta otra,
hablar, representar y ensefiar. La historia que Zuluaga propone realizar es una descripcion
que tiene que ver con lo que se dice y con lo que se hace en la practica de ensefianza, en la
rutina de la instruccion y desde sus instrumentos més concretos y funcionales. La analitica

del informe es grosso modo la siguiente:

Tabla 4:
Sistemas de ensefianza.
ENSENANZA MUTUA ENSENANZA OBJETIVA

— El modelo lancasteriano (1822). — El modelo pestalozziano (1845).
— Repetir, vigilar y ensefar. — Mostrar, representar.
— Disciplina de la voz. — Disciplina de la mirada.
— Se propone educar la memoria. — Se propone educar la observacion.
— Verbalista, memorista, punitiva. — Sensualista, positivista, utilitaria.
— El manual de 1826. — Elementos de pedagogia de 1885.

Nota: Estacaracterizacion procede de Zuluaga (1979).

Volver los ojos a estos primeros informes de investigacion lanza la imaginacion a ese
tiempo en que fueron escritos. Lejos de lograr dar cuenta de las cautelas o de descifrar sus
luchas, podemos explorar otras posibilidades, digamos que mas existenciales, para la
experiencia que lleva a Zuluaga a definir una nocion de préactica pedagogica, nocion que

luego habré de rastrear y detallar en el archivo colombiano del siglo XIX.

Esa pasion investigativa de una maestra de Envigado se me antoja proxima al ejercicio que
hace Gilles Deleuze en sus cursos de 1985 sobre el saber en Foucault, la clase del 22 de
octubre lleva por titulo: ver y hablar, arqueologia, archivo y saber (2013, p. 9), la linea de
abstraccion de Deleuze lo lleva del “ver” hacia un campo de visibilidad, y del “hablar”
hacia un régimen de enunciabilidad, solo un trabajo como el de Zuluaga podria
complementar este juego de irreductibilidades: leccion de cosas y leccion de palabras,
disciplina de la voz y disciplina de la mirada, una guia lancasteriana junto al método de

Pestalozzi. Un dialogo posible y abierto entre dos atentos lectores de Foucault.
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Asume la coordinacion y la asesoria metodolégica del proyecto interuniversitario: Hacia
una historia de la practica pedagdgica en Colombia, proyecto cofinanciado por
Colciencias y las Universidades participantes: Universidad Nacional de Colombia,
Universidad Pedagdgica Nacional, Universidad del Valle y Universidad de Antioguia.
Aparece su libro: El maestroy el saber pedagdgico en Colombia, 1821-1848.
Aparece su libro mas citado: Pedagogia e historia. La historicidad de la pedagogia. La
ensefianza, un objeto de saber. Ejerce la Direccion del Centro de Investigaciones
Educativas de la Facultad de Educacion (UdeA).
Es nombrada directora del Departamento de Pedagogia de la Facultad de Educacion
(UdeA).
Obtiene el titulo de Magister en Investigacion Psicopedagdgica por la Universidad de
Antioquia con la tesis: indice de la legislacion sobre instruccion publica primaria en
Antioquia durante el siglo XIX.
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1992 LaFacultad de Educacion (UdeA) la presenta como candidata al "Premio Interamericano
de Educacion Andrés Bello™.

1994 Inicia sus estudios de doctorado en la UNED (Madrid, Espafia).

1997 Trabaja como Subdirectora Académica del Instituto para la Investigacion Educativa y el
Desarrollo Pedagégico — IDEP en Bogota.

1998 Recibe la medalla “Camilo Torres”, otorgada por la Presidencia de la Republica. La
Universidad de Antioquia la presenta como candidata a la medalla internacional “Juan
Amos Comenio”.

1999 Obtiene el titulo de Doctora en Filosofia y Ciencias de la Educacion con una tesis
titulada: La instruccién publica en Colombia, 1845-1868: entre el monopolio y la
libertad de ensefianza. El caso de Bogota, investigacion dirigida por Gabriela Ossenbach
Sauter. Es nombrada Jefe del Departamento de Educacién Avanzada de la Facultad de
Educacién (UdeA).

2002 Recibe de parte del Consejo Académico de la Universidad de Antioquia la Medalla
Francisco José de Caldas a la Excelencia Universitaria, en la Categoria Oro. Aparece
editado su tesis doctoral con el titulo: La educacion puablica en Colombia 1845-1875.
Libertad de ensefianzay adopcion de Pestalozzi en Bogota.

2004  Se jubila luego de 30 afios de servicio como profesora en la Universidad de Antioguia.
Recibe la Orden Cincuentenario en la celebracion de los 50 afios de la Universidad
Pedagogica Nacional.

HACIA UNA HISTORIA DE LA PRACTICA PEDAGOGICA (1981-1989)

El deseo de constituir un archivo sobre la practica pedagogica en nuestra cultura llevo a
Zuluaga a visualizar la urgencia de un trabajo colectivo y de largo aliento, ya no se trata de
un proyecto puntual sino de un complejo y exigente programa de investigaciones. Por
supuesto habia que escribirlo como proyecto y era necesario, ademas, buscarle
financiacion, el nombre escogido es casi homonimo del grupo de nvestigacion: “Hacia una

historia de la Practica Pedagogica en Colombia”.

No creo equivocarme en considerar que el GHPP surge de esta urgencia, aunada también a
la generosidad de Olga Lucia quien selecciona el equipo con el que va a trabajar. Hablar de
un programa de investigaciones a finales de la década de los setenta constituye para
Colciencias una rareza que el propio grupo tuvo que ayudar a descifrar. La escasa recepcion
que por entonces se tenia de los trabajos de Imre Lakatos?? acerca de la utilidad estratégica
de racionalizar programas investigativos correspondia al esfuerzo anglosajon por mediar el

conflicto entre falsacionismo tedrico popperiano y la idea de ciencia normal que se

20 En el capitulo acerca del florecimiento de las investigaciones pedagdgica, se menciona a Lakatos al lado de
Feyerabend a propdsito del principio de proliferacién, aunque solo es una mencién general (Zuluaga y
Echeverri, 1990, pp. 182-183).
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transforma por efectos de una revolucion cientifica, al mejor estilo kuhniano. El programa
de investigacion construido por el grupo no hizo alusién a ese horizonte conceptual, su
singularidad fue siempre documental, Zuluaga decia que para analizar las précticas de saber
los documentos se acogen no tanto como fuente sino como registro de practicas, es decir,
que el documento no es una fuente para hacerlo hablar desde otra discursividad, es un
registro donde ya se ha hablado de un saber, cruzado por instituciones, discursos, sujetos y
practicas diferentes; de ahi que para el programa de investigacion se hizo necesario asumir
el documento como un tejido relacional que permite la reescritura metddica de lo dicho.
Entre 1980 y 1985 el grupo elabor6, en distintos momentos, un vocabulario metodoldgico
que sirvid de apoyo a cada uno de los subproyectos y al programa interuniversitario en su

conjunto.

Figura 2.
Primeras ediciones del GHPP. Proyecto “Hacia una historia de la Practica Pedagogica”
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Nota: La caratula de “El maestro y el saber pedagogico en Colombia, 1821-1848” no es la original.

Falta, sin embargo, entrecruzar estos datos con la voz y el recuerdo de los propios

miembros del grupo, esa narrativa compuesta de entusiasmos y olvidos mantendria alerta la
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descripcion con sus vitalismos. Quiza la funcién mas sugestiva del trabajo histérico sea esa,
constatar, una y otra vez, que lo que es no siempre ha sido, o también, que el dato méas
razonable podria ser aquel que omite sus propias contingencias. Martinez-Boom rememora

aquel inicio del proyecto como quien se desinteresa del cuento, pero no de la valoracion:

Seria necesario un minucioso paisaje de afectos para intentar describir una version, por
supuesto inacabada, de Olga Lucia Zuluaga. Lo gris de la remembranza adquiere forma
de gesto si enfatizo un detalle que habria de afectarnos por largo tiempo, me refiero a
la obsesion de Olga por hacer un trabajo investigativo y hacerlo acompafiada. Extrafia
generosidad que hoy es luz, sombra y diferencia respecto de otros colectivos
investigativos en el pais. La primera persona en poner los textos de Olga Lucia como
material de lectura en sus clases de la Universidad Nacional fue Estela Restrepo. Sus
primeras investigaciones llegaron al aula y fundaron el inicio de un trabajo
bibliografico que hoy abarca varios anaqueles.

Tengo claro que fue de Olga Lucia Zuluaga el chispazo inicial, el arrojo y aquella
vitalidad que apenas si los demas integrantes del grupo entendiamos. Quienes
imaginan que todo fue un meticuloso acto racional, signado por la coherencia y por el
sentido, debo desilusionarlos, Olga se quedd con el siglo XIX en compafiia de Jesus
Alberto porque ya venia trabajandolo, Estela opt6 por los Jesuitas por una intuicion
similar, a mi me entregaron la Colonia de modo parecido a como le fue asignado a
Humberto el siglo XX. Lo cierto es que s6lo Olga Lucia parecia tener claro que se
trataba de hacer una historia desde las practicas y no una historia desde el continuum
de las ideas, o mejor, admitir el desplazamiento de una historia de las ideas
pedagogicas hacia una historia de las practicas y las conceptualizaciones sobre
educacion y pedagogia.

Hoy sabemos que Olga Lucia y el grupo plantearon una problematizacion histdrica y
cultural dificil de entender. No éramos filésofos, no éramos historiadores, sin embargo,
ibamos a los archivos historicos y produciamos conceptualizaciones tedricas. Olga
Lucia nos recordd siempre que hablar de la pedagogia y del maestro era como insistir
en una historia de la verglienza. Han pasado muchos afios, y cada vez que veo su
rostro, me lleno de orgullo y de gratitud. Los paisas tienen una palabra para eso, Olga
Lucia es una verraca?*.

No hace falta multiplicar las citas. El valor de un trabajo se suele buscar en su pasado,
aunque sus efectos se concretizan en el porvenir. El macroproyecto interuniversitario
“Hacia una historia de la practica pedagdgica en Colombia” con sus cuatro subproyectos

desarrollados a partir de 1980: “Los jesuitas como maestros”, “La practica pedagogica

21 Estos parrafos fueron seleccionados de las palabras preparadas por Alberto Martinez Boomen una jornada
de homenaje a Olga Lucia Zuluaga realizada por la MADSE de la Universidad de San Buenaventura, sede
Cali.
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durante la Colonia”, “La practica pedagodgica del siglo XIX” y “La practica pedagogica del

siglo XX”, fueron una apuesta grupal de cara al futuro.

En todo caso y de una manera muy articulada y sistematica, Zuluaga logra precisar una
estrecha relacion entre el archivo de la préctica pedagdgica y la nocion de saber
pedagogico. En el vocabulario controlado del grupo se entendia por saber pedagdgico un
conjunto de conocimientos marginales capaz de formar varias cosas: un dominio de saber,
un acomodo institucional, practicas de ensefianza y la adecuacion de la ensefianza en la
sociedad. Bien mirada, la nocion de saber es también una herramienta que proviene de

Foucault

Si se ha elegido el saber pedagdgico como campo de conocimientos sobre la

ensefianza, es porque los trabajos de Foucault representan la posibilidad tanto de

analisis arqueoldgicos con orientacion epistemoldgica como de analisis geneal6gicos

que pueden dar cuenta de la formacion de objetos, conceptos y técnicas en la

interioridad de las practicas sociales (Zuluaga, 1999, p. 5).
Al acufiar el término saber pedagdgico se empieza a admitir al maestro como el portador
natural de este saber, es decir, sin esa delimitacion se corria el riesgo de confundir a los
distintos sujetos de la ensefianza. Esa misma delimitacion ayudd a cartografiar tanto la
interioridad como la exterioridad del saber pedagdgico; en la primera estarian los
enunciados de la ensefianza, del método de ensefianza, de las instituciones para el método;
en la segunda, la tarea sera detallar nuevas formas de periodizacion historica de los
acontecimientos del saber pedagogico, por ejemplo, la periodizacion de los planes de
escuela o aquellos otros sobre instruccion publica para el siglo XIX. Practica pedagdgica y
saber pedagdgico convergen en ese lugar monumental construido por esta investigacion: el
archivo pedagdgico, un aporte superlativo al saber pedagdgico en Colombia. Ahora bien, el
discurso del saber pedagogico se encuentra disperso en diversos registros, desde los mas tedricos

hasta los mas operativos, registros que recogen:

a) Los conceptos propios de la historicidad de la pedagogia y los que pertenecen
a otros dominios del conocimiento pero que hacen parte de su discursividad.
Estan presentes en fuentes primarias de la pedagogia, las obras de Rousseau,
Pestalozzi, Comenio y Herbart, por ejemplo.

b) La difusion llevada a cabo por los organismos del Estado (la direccion de
instruccién publica en el siglo XIX reproducia en la prensa ciertos autores y no
otros); las sociedades de discurso (la sociedad didascalica cuyo fin era vigilar y
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difundir las primeras letras, en la primera mitad del siglo XIX); y el saber
popular (los padres de familia y los maestros son autores de hojas volantes
donde fijaron sus posiciones frente a planes de ensefianza).

c) La adecuacion social a que es sometido el discurso para efectos del poder
politico o econdémico (sabido es que la alianza entre el Estado y la Iglesia en la
época de la Regeneracion acentud la adopcion de discursos sobre la moral y la
religion en los manuales de pedagogia).

d) La produccién de saber por los sujetos de saber que delimita para las
instituciones de la préctica pedagogica el proceso de institucionalizac ion.

e) Las adecuaciones que producen en el saber pedagdgico otros saberes
hegemdnicos, a nivel de sus objetos, conceptos, formas de enunciacion o
elecciones estratégicas.

f) Los registros propios de las instituciones donde se realizan practicas
pedagdgicas con base en las anotaciones que requiere la utilizacién de una o
varias opciones de ensefianza.

g) Las normas que provienen del propio saber (procedimientos de ensefianza y de
disciplina escolar) y las que le son asignadas por instituciones estatales
(sanciones, disciplina, requisitos).

h) Las posiciones de sujeto de saber que puede asumir un maestro en nuestra
formacion social (Zuluaga, 1999, pp. 39-40).

Otro puntal de influencia tiene que ver con la interpelacion al estatuto de cientificidad o
disciplinariedad de la pedagogia. En ese punto Zuluaga se remite a la historia
epistemoldégica practicada por Georges Canguilhem?2 y admite que no tiene pretensiones de
buscarle cientificidad a la pedagogia y que como disciplina su existencia parece precaria.
Sin embargo, prima la cautela, pues se tiene claridad de que el amplio campo del saber
pedagogico no esta organizado homogéneamente y, ademas, sus bordes no estan claramente
delimitados. Dicho con otras palabras, se admite la posibilidad de una existencia de la
pedagogia en nuestra cultura en su multiplicidad: como saber, practica y disciplina, pero
también como movimiento, viaje e institucion. EI camino que se siguid fue el de una
indagacion permanente. Construir el archivo pedagdgico del pais como objeto de analisis
permite reescribir la historia singular, especifica, inmanente y contingente de las practicas

pedagogicas colombianas.

22 Especificamente en los textos: (1971) Lo normal y lo patolégico; (1975) La formacion del concepto de
reflejo en los Siglos XVI y XVIII; (1976) El conocimiento de la vida; (1978) El objeto de la historia de las
ciencias; (1982) El papel de la epistemologia en la historiografia cientifica contemporanea; y (1982) ;Qué es
una ideologia cientifica? Ver aqui: (Canguilhem, 2004, 2009, 2011).




Una década entera le llevd a Zuluaga merodear las caracteristicas metodoldgicas del saber
pedagdgico y de la practica pedagdgica. Un amplio listado de articulos?® y capftulos?* asi lo
confirma, afios dedicados a precisar lo arqueoldgico, lo institucional, las relaciones de
fuerza, los sujetos, el archivo, los registros, las técnicas, los procedimientos, en fin. Muy
seguramente, los menos curiosos en esa dispersion pueden detenerse en Pedagogia e

historia (Zuluaga, 1999), ese libro recoge y ordena todo el trayecto.

Es necesario eshbozar por otra parte, el dato estricto y no simplemente anecddtico
mencionado por Aracelli de Tezanos, la “tia del grupo” segun Echeverri, en uno de
numeros de la Revista Educacion y Ciudad. Su asombro al constatar que en las plataformas
convencionales de informacion (la web, el servidor de google) la palabra saber pedagogico
dificilmente se conecta con la labor de conceptualizacion efectuada sistematicamente por

Olga Lucia Zuluaga.

Cual no fue mi sorpresa cuando encontré tal cantidad de paginas como nunca imaginé
bajo el rubro “saber pedagogico”: articulos, discursos presidenciales y sindicales,
propuestas de investigacion, programas de formacion de maestros. Una catarata de
documentos de diversa calidad y profundidad, como es esperable, donde aparecia casi
con caracter magico, la expresion “saber pedagdgico”. Nunca imaginé, cuando en los
comienzos lejanos de los afios ochenta escuché una primera aproximacion de
significado del saber pedagdgico en una suntuosa exposicion de Olga Lucia Zuluaga,
en nuestra casa del antiguo Centro de Investigaciones de la Universidad Pedagogica en
la calle 46, que ese concepto trabajado desde una lectura profunda y disciplinada de
Foucault seria incorporado no siempre de manera muy precisa y rigurosa en el discurso
publico. Sin embargo, la grata sorpresa se transformo en una sensacion desagradable,
puesto que en ninguno de los documentos que lei aparecia la cita correcta del texto de
Olga donde se define con pertinencia el concepto.

No es extrafio que un ministro de educacion ignore el lugar de emergencia de una idea
y de su significado. Sin embargo, si es inquietante el hecho que en los articulos
publicados en revistas académicas suceda lo mismo. Mas aun, cuando la autoria del
significado del concepto se retoma de textos o documentos publicados en el &mbito

23 | os siguientes: (1979) Hacia una historia de la practica pedagdgica colombiana. (1984) Por una historia
de las practicas pedagogicas en Colombia. (1984) Notas para una reflexion epistemolégica sobre la
ensefianza. (1984) El trabajo histérico que demanda la recuperacién de la practica pedagogica: Notas
metodoldgicas acerca de la practica pedagogica. (1984) Historia de la practica pedagdgica en Colombia.
(1985) El trabajo historicoy larecuperacionde la practica pedagdgica. (1986) Historia epistemoldgicade la
pedagogia o historia del saber pedagégico. (1987) El saber pedagdgico y su archivo. (2001) El saber
pedagdgico: experienciasy conceptualizaciones.

24 | os siguientes: (1993) La investigacion histérica en la pedagogia y la didactica. (1996) Colombia: La
instruccién puablica en los primeros afios de la Republica. (1996) El pasado presente de la pedagogia y la
didactica. (2006) Relaciones entre saber pedagogico, practica pedagdgica y memoria activa del saber
pedagdgico.
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anglosajon. Seria interesante que se tomara nota que la definicion elaborada por Olga
es anterior a los textos de Shulman y Zeichner citados constantemente a partir de sus
traducciones al castellano” (De Tezanos, 2007, p. 9).

Tabla 5.
Libros del proyecto “Hacia una historia de la Practica Pedagdgica” (1981-1989)

1981 Martinez-Boom, A. (1981). El maestro y la instruccion puablica en el Nuevo Reino de
Granada, 1767-1809. Bogota: Universidad Pedagdgica Nacional, CIUP. [12 edicion].
Silva, R.J. (1981). La reforma de estudios en el Nuevo Reino de Granada, 1767-1790.
Bogota: Universidad Pedagogica Nacional, CIUP. [12 edicién].

1982 Zuluaga, O. L. (1982). El maestro y el saber pedagogico en Colombia. 1821-1848.
Medellin: Universidad de Antioquia, CIED.

1984 Echeverri, J. A. (1984). Proceso de constitucion de la Instruccién Publicaen Colombia,
1819-1835. Medellin: Universidad de Antioquia, Edit. Copiyepes.
Martinez-Boom, A.; Silva, R. J. (1984). Dos estudios sobre educacién en la Colonia.
Bogota: Universidad Pedagogica Nacional, CIUP. [22 edicién].
Silva, R.J. (1984). Saber, culturay sociedad en el Nuevo Reino de Granada, Siglos XVII
y XVIII. Bogota: Universidad Pedagdgica Nacional, CIUP.
Zapata, V. V. (1984). El poder en la escuela de Antioquia, 1880-1950. Medellin:
Universidad de Antioquia, CIED.

1986 Martinez-Boom, A. (1986). Escuela, maestro y métodos en Colombia 1750-1820.
Bogota: Universidad Pedagogica Nacional, CIUP.
Zapata, V. V.; Florez, R.; Bedoya, J. |.; Acevedo, J. (1986). Cuatro ensayos sobre
pedagogiay saber. Medellin: Edit. Lealon.

1987 Zuluaga, O. L. (1987). Pedagogia e historia. La historicidad de la pedagogia. La
ensefianza, un objeto de saber. Bogota: Foro Nacional por Colombia. [12 edicion].

1988 Quiceno, H. (1988). Pedagogia catdlica y escuela activa en Colombia. 1900-1935.
Bogota: Foro Nacional por Colombia. [12 edicion].

1989 @ Echeverri, J. A. (1989). Santander y la instruccion publica, 1819-1840. Bogota: Foro
Nacional por Colombia, Universidad de Antioguia.
Martinez-Boom, A.; Noguera, C. E.; Castro, J. O. (1989). Crdnica del desarraigo:
Historia del maestro en Colombia. Bogota: Magisterio. [12 edicion].
Noguera, C. E.; Castro, J. O. (1989). El estatuto del maestro durante el Siglo XX, 1936-
1979. Bogota: Universidad Pedagogica Nacional.

En sintesis, mencionar conceptos como saber pedagdgico y practica pedagogica alude a un
trabajo pionero y con rostro femenino: Olga Lucia Zuluaga Garcés. Suya fue la pasion del
comienzo, la lectura minuciosa, las técnicas de tematizacién y la genialidad de los primeros
conceptos. No obstante, su liderazgo, el trabajo de Zuluaga pas6é también por una decision,
la de emprender un esfuerzo intelectual en colectivo, en compafia y no sola, para 1978 el
equipo lo conformaban ademas de su lider natural, cuatro profesores vinculados a
universidades publicas: Jesus Alberto Echeverri Sanchez, Estela Restrepo Zea, Alberto
Martinez Boom y Humberto Quiceno Castrillon. El rastreo de aquel momento gris explica

también la manera cdmo se estructurd un programa de investigacion insospechado, tanto
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para las universidades participantes como para los sectores de financiacion de la

investigacion educativa a finales de los setenta y comienzos de los ochenta.

Urge narrar con mayor detalle la impronta femenina del Grupo. Lo gris de la remembranza
no explica por si misma la manera como Olga Lucia se apropia del Foucault ensefiado por
Alejandro Alberto Restrepo en Universidad de Antioquia?®. En todo caso, dice Estela
Restrepo: “era Olga Lucia la que mejor entendia la arqueologia y la que luego se entregaba
a labores de ensefianza mutua con nosotros (Restrepo y Echeverri). No fue por tanto una
sorpresa que casi inmediatamente pasara de graduarse a hacer parte del cuerpo profesoral

de la universidad”.

Fue también esta precocidad la que la condujo a explorar los archivos de la Biblioteca
Nacional y de la Biblioteca Luis Angel Arango en Bogota. Una pasantia de tres meses en
los archivos de la capital le permiti6 proyectar las posibilidades de una historia de las
practicas pedagdgicas en Colombia. La intuicion consistia en estudiar algo que no habia
sido revisado por los historiadores de la educacién, mds concretamente, la aparicion de las
escuelas, la formacion de los maestros, las especificidades de las normales, los manuales
utilizados para instruir a los educadores, las corrientes pedagdgicas adoptadas en el pais y

las relaciones de la practica pedagogica con la sociedad, la cultura y la politica.

Hasta aqui dos cosas: el trabajo con el archivo y la fundamentacion teorica. El archivo es
para el grupo la obsesién por los enunciados. Investigar practicas significa armar el archivo
de una formacion histérica. Otro aspecto que resaltar es que casi nadie propuso una
definicion de pedagogia, Zuluaga lo hace, pero luego de mucho trabajo en el archivo, su
definicibn no es especulativa sino conceptual y problematizadora. A diferencia del analista
convencional su lugar de enunciacion nos dice que no se puede simplemente traducir un

autor sin leer el archivo que lo recepciona.

25 Alejandro Alberto Restrepo fue uno de los primeros difusores del pensamiento de Foucault en nuestro pais.
En una nota editorial de la Revista Educacién y Pedagogia se rememora la escena de aquel profesor y su
drama pasional con la filosofia que lo convertia en un “maestro en el arte de citar y tejer una serie con otra
hasta el punto de desaparecer como sujeto de la interpretacion y dejar que las series en que descomponia a los
autores que estudiaba hablaran por simismas” (Echeverri, 2003, p. 6).
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CONSTRUIR EL ARCHIVO PEDAGOGICO

Figura 3.
La divulgacion del archivo.
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La obstinacion por el archivo ha sido un rasgo caracteristico del GHPP. La relevancia de
los documentos derivados de proyectos de investigacion ensefia, una y otra vez, que un
andlisis arqueoldgico requiere bases documentales, sin archivo no es posible investigar?S.
Las alusiones al archivo de los investigadores del grupo son reiteradas y en su lectura

podemos descifrar gestos de complementariedad.

Para Olga Lucia Zuluaga el archivo contiene los discursos de los registros a que da lugar

el ejercicio de un saber (Zuluaga, 1987, p. 23); el archivo mas alla de la masa de textos

26 El analisis del archivo implica pues una region privilegiada: a la vez cercana a nosotros, pero diferente de
nuestra actualidad [...] La descripcién del archivo despliega sus posibilidades (y el dominio de sus
posibilidades) partiendo de discursos que justamente acaban de dejar de ser los nuestros; su umbral de
existencia esta instaurado por el hiato que nos separa de aquello que ya no puede deciry de aquello que cae
fuera de nuestra practica discursiva; ésta comienza con el afuera de nuestro lenguaje, su lugar es la diferencia
de nuestras propias practicas discursivas. En este sentido vale por nuestro diagnéstico. No porque nos permita
trazar el cuadro de nuestros rasgos distintivos y esbozar de antemano la figura que tendremos en el futuro.
Pero nos desprende de nuestras continuidades; disipa esa identidad temporal en la que nos gusta mirarnos para
conjurar las rupturas de la historia; rompe el hilo de las teleologias trascendentales, y alli donde el
pensamiento antropolégico interrogaba al ser del hombre o sus subjetividades (ese anélisis), hace estallar lo
otro y el afuera. El diagnostico asi entendido no establece la comprobacién de nuestra identidad por el juego
de las distinciones. Establece que nosotros somos diferencia, que nuestra razén es la diferencia de los
discursos, nuestra historia la diferencia de los tiempos, nuestro yo la diferencia de las mascaras (Foucault,
1972, p. 222)
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que contiene se forma mediante reglas que permiten ubicar en él, no un discurso general,

sino grupos de discurso diferentesy a la vez articulables (Zuluaga, 1987, p. 25).

En Estela Restrepo Zea, el archivo no equivale en ningin momento a la acumulacion
ordenada de registros por temas especificos, ni a compilaciones documentales o
bibliogréaficas. En tanto que los registros no son unidades en si mismas, desde el punto de
vista del discurso, solo tienen presencia en el proyecto en la medida en que el analisis
historico los habilite como segmentos de la red discursiva (Restrepo, 1987, p. 82); los
centros de archivo no representan ni repeticion de conjuntos documentales, ni totalidades,
ni faltas. De acuerdo con los procesos de formacion, organizacion interna y catalogacion,
los archivos son asumidos como los lugares naturales de la dispersion de un

acontecimiento (Restrepo, 1987, p. 82).

Alberto Martinez Boom dice que un archivo no se encuentra dado, su construccion
artificiosa demanda tiempo, rigurosidad, olfato investigativo para tener en cuenta los
deshechos, es decir, lo que no es evidente, aunque no esté escondido y que constituye un
régimen de practicas (Martinez-Boom, 2011, p. 31); el archivo es, segun la arqueologia, la
ley de lo que puede ser dicho; diferencia los discursos y los especifica. Es el sistema donde
se forman los enunciados, pero también donde se transforman. El archivo se da por
fragmentos, su descripcién muestra las posibilidades de lo que se puede y no se puede
decir (Martinez-Boom, 2015, p. 29).

Segun Jests Alberto Echeverri el archivo se compone, también, de visibilidades, una
consideracién que lo conecta con Deleuze?’, por ejemplo, al intentar describir el rostro de
un maestro: los rostros magisteriales son pura luz, pura manifestacién y tiene expresion en
el cine, la figuracion que le negaron los manuales se la dio el cine. A partir de que los
rostros se multiplicaron y no eran legibles por la espontaneidad y la costumbre, se hace
necesario acudir al cine, la fotografia y la pintura para retener la materialidad de la

imagen del maestro e impedir que desaparezca detrds de las mediciones de cualquier

27 Si quieren saber que es unavisibilidad, también es preciso partir de un corpus. No serdel mismo. Esta vez
ya no seraun corpus de palabras, de frases y de proposiciones, serd un corpus de objetos, de cosas, de estados
de cosas y de cualidades sensibles (Deleuze, 2013, p. 96).
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naturaleza ya que no ven necesario luchar porque su rostro tenga una luminosidad propia.
Un maestro sin rostro es un maestro -N.N.- 0 sea un objeto o sujeto no identificado
(Echeverri, 2005, p. 151).

Dice Humberto Quiceno que la pedagogia entendida como un archivo se piensa como la
reconstruccion de un pasado para volverlo presente, para volverlo actual y vital, porque es
la memoria de las vidas y las experiencias de pueblos y personas que salen a la luz no por
voluntad de la ley (Estado) o de los sistemas (poder administrativo) sino por sus propias
fuerzas de existencia (poder de la vida) [...] hacer intervenir la idea del archivo significa
que el maestro tiene primero que todo un archivo para pensar, actuar y para relacionarse.
El maestro no esta solo frente a la ley o la administracion, su soledad se resuelve si tiene
frente a si un archivo, es decir, un pasado, documentos, reflexiones, enunciados, textos,
palabras, discursos [...] el archivo pone al maestro en situacion de pensar e investigar
(Quiceno, 2002, p. 3).

El Archivo Pedagdgico Colombiano estd conformado por diversos campos documentales.
Se inicia con los documentos de la Colonia el cual esta integrado con fuentes primarias para
la Historia de la Educacién y la Pedagogia en Colombia, desde finales del siglo XVIII con
la aparicibn de los primeros planes de fundacion de la escuela publica, con fuentes
recopiladas a través del documento Memorias de la escuela Pulblica. Expedientes y planes
de escuela en Colombia y Venezuela. 1774-1821. Posteriormente el campo documental se
acrecienta en el siglo XIX cuando surge nuestra vida republicana, a partir del Congreso de
Culcuta, en 1821. Los criterios de seleccion han sido no solo de caracter historico sino
también didactico para que el usuario esté en condiciones de conocer los documentos eje de
nuestra historia educativa y los temas pedagogicos, sociales, politicos y religiosos que la

circundan.

En el archivo del saber pedagdgico se distinguen dos regiones, cada una compuesta por
multiples sistemas de relaciones. Una region esta constituida por diferentes objetos,
conceptos y elecciones tematica producidos a propdsito de la ensefianza y con el fin de
ordenar, proponer o sistematizar conocimientos; se denomina en general regién
conceptual. La otra region consta de los objetos, conceptos, formas de enunciacion y
elecciones estratégicas producidos o delimitados a propdsito de la institucionalizacion
del saber; se denomina en general region estratégica (Zuluaga, 1987, p. 32).
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Tabla 6.

Escrituras sobre el Archivo Pedagdgico

1982

Zuluaga, O. L. (1982). Vocabulario metodologico. Medellin: Universidad de Antioquia,
Facultad de Educacion, CIED.

1986

Martinez-Boom, A. (1986). Historia de las practicas pedagogicas. Bibliografia. Bogota:
Universidad Pedagogica Nacional, CIUP, Reduc.

1987

Zuluaga, O. L. (1987). El saber pedagogico y su archivo. Otras Quijotadas, 4-5, 22-37.
Restrepo, E. (1987). La construccion del archivo pedagdgico, tarea vital en las facultades
de educacion. En: Supervision, investigaciény curriculo. Tercer Encuentro Nacional de
Supervision Educativa, pp. 79-91.

1988

Zuluaga, O. L.; Gonima, B.; Pineda, G.; Sarrazola, J. (1988). Base de datos del archivo
pedagogico desde la colonia hasta el siglo XX. Medellin: Universidad de Antioguia,
Facultad de Educacion, CIED.

1991

Zuluaga, O. L. (1991). indice de la legislacion sobre instruccion publica primaria en
Antioquia durante el siglo XIX. Medellin: Universidad de Antioquia.

1992

Zuluaga, O. L.; Gonima, B.; Pineda, G.; Zapata, D. (1992). Manual para el
procesamiento de la informacién del archivo pedagogico. Medellin: UdeA, CIED.
Zuluaga, O. L.; Gonima, B.; Pineda, G.; Zapata, D. (1992). Vocabulario sobre educacion
y pedagogia en Colombia durante el siglo XIX. Medellin: UdeA, CIED.

1993

Zuluaga, O. L. (1993). (Qué es el archivo pedag6gico colombiano del siglo XIX?
Medellin: Universidad de Antioguia, CIED.

1995

Martinez-Boom, A. (1995). Manual para el procesamiento de la informacion del
Archivo Pedagégico de la Colonia. Bogota: Universidad Pedagogica Nacional.

1996

Noguera, C. E. (1996). El Archivo Pedagdgico Colombiano: Un aporte al patrimonio
historico nacional. Revista Memoria, 94-115.

1997

Restrepo, E. (1997). La formacién de la memoria. EI Archivo de la Compafiia de Jesus
1767. Anuario Colombiano de Historia Social y de la Cultura, 24, 79-100.

2004

Noguera, C. E.; Herrera, C. X. (2004). Proyecto Museo Pedagdgico Colombiano.
Pedagogia y Saberes, 20, 109-112.

2011

Martinez-Boom, A. (2011). Memorias de la escuela publica. Expedientes y planes de
escuela en Colombiay Venezuela, 1774-1821. Bucaramanga: Universidad Industrial de
Santander.

2012

Rios, R.; Pabon, S. (2012). Memoria de archivo / memoria digital: Reflexiones sobre los
archivos pedagdgicos en la perspectiva digital. Revista Némadas, 36.161-177.

Con la

edicibn de Memorias de la escuela publica (Martinez-Boom, 2011) ocurren dos

efectos paralelos: primero, se hace difusion de fondos documentales, y segundo, una parte

definitiva del Archivo Pedagogico de la Colonia empieza a convertirse en memoria

compartida. Treinta afios pasaron entre aquel primer libro sobre el maestro y la instruccion

publica

en el Nuevo Reino de Granada y la edicion de estos treinta expedientes de fuente

primaria, y en el medio la certeza, muchas veces reiterada, de algo que acontece en la

historia cultural y educativa colombiana entre el dttimo cuarto del siglo XVIII y el primer
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cuarto del siglo XIX. Martinez-Boom lo nombra precisamente como la irrupcion de un
acontecimiento, y su insistencia hace pensar que reflexionar sobre la funcion de la escuela
publica en nuestras sociedades constituye una novedad en el orden del saber y del poder
gue todavia hoy nos interroga. Queda claro también que hay tanto olvido del archivo en la
investigacion actual que apenas si entendemos la funcion de lo remoto y de sus grafias

como elementos diagndsticos del presente.

Los expedientes editados cuentan a su vez con un estudio introductorio donde se asume el
riesgo de nombrar los planes de escuela desde una cartografia singular, a veces analitica, a
veces metaforica. Un ejercicio conjetural que parece divertirse clasificando asi: (a) ya no
estas en la casa, (b) modos de proceder, (c) trazos de método uniforme para la escuela de
cartilla, (d) la funcién del ensefiante, (¢) fondo de propios, estipendios y subsistencias, (f)
labores de mano y virtud, (g) hacia una sola voz, (h) un orden reglamentario, (i) un modelo
de gobierno de la escuela. Todo un canon nominal y discrecional que nos recuerda a Borges
en el idioma analitico de John Wilkins cuando advierte que no existe una clasificacion del
universo que no sea en el fondo arbitraria y parcial, para Borges los animales se dividian
en: (@) pertenecientes al emperador, (b) embalsamados, (c) amaestrados, (d) lechones, (e)
sirenas, (f) fabulosos, (g) perros sueltos, (h) incluidos en esta clasificacion, (i) que se agitan
como locos, (j) innumerables, (k) dibujados con un pincel finisimo de pelo de camello, (I)
etcétera, (m) que acaban de romper el jarron, (n) que de lejos parecen moscas (Borges,
1978, p. 708), seria necesario un pacto con la imaginacién o esa suerte de lectura paciente

que suponen los documentos de época para captar la estética de ambas clasificaciones.

En todo caso, el riesgo de la clasificacion no se antoja desmedido, la mayoria de
documentos aluden a planes de escuela, es decir, unos documentos raros, en sentido que
Paul Veyne da a los documentos, en donde aparece por primera vez las caracteristicas y los
requisitos que debe reunir esta novedosa institucion. Recuerdo al respecto la presentacion
publica de este libro que se efectué en la Universidad San Buenaventura de Cali, en la que
fue invitado como comentarista calificado del texto a Humberto Quiceno, su lectura llamo

la atencion sobre la singularidad de este valor documental, esto dijo:
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La tesis mas importante de esta primera parte es la siguiente y es la que revela
la importancia de construir un archivo vivo, al lado de una investigacion o con
una investigacion. Martinez se la juega con un concepto de historiador y de
historia, que es éste: si logra aislar un documento esencial, de una gran masa
de documentos dispersos, habra demostrado, via el archivo, que existe un
objeto, que existe un sujeto y que existe un esquema funcional, que es a lo que
llama saber y en este caso, referido a la escuela, saber pedagdgico. El
documento que Martinez aisla es el Plan, los Planes de escuela. La apuesta es
detectar planes desde 1774 hasta 1821 y luego describir estos planes con el
convencimiento que todos los planes y cada uno en particular, es el documento
clave para decir, hay escuela, existe escuela, estamos ante una escuela publica.

Efectivamente el profesor Martinez y en este caso investigador e historiador de
archivos, detecto, dentro de esa gran cantidad de documentos de la educacion,
documentos sobre la higiene, la medicina, la religion, el sistema judicial, la
literatura, la filosofia, el derecho, la economia, la mistica, la alquimia, la
agricultura, el comercio, el contrabando, la infidelidad, la sexualidad, el
erotismo, detecto, digo, que unos planes de escuela eran los esenciales, porque
esos planes indicaban que se referian a una escuela publica y que esos planes
eran mas importantes que cualquier otro documento. Trazd, entonces, una
linea de su pensamiento por este camino y sobre ella escribid: si hay plan hay
escuela.

A este proceso de investigacion, a este trabajo de archivo, a este método de
historiador, lo llamé individualizacion de un objeto. Si un objeto queda
individualizado en un documento, si un objeto es referido permanentemente en
un documento, dicho de otra forma, si existe un documento y solo un
documento para un objeto, es que existe ese objeto, y ese objeto es un objeto
publico, y ese objeto es muy importante para cualquier sociedad y ese objeto de
esta forma, tan importante, tan especial, tan repetido, entonces, hay que darle
el nombre de institucionalizacion de este objeto. Ese objeto queda, algo asi,
como fijado al archivo, a la sociedad, a los hombres y a todo el mundo. Dadme
un documento que se repita y les doy un objeto y mas, les doy una institucion,
parece decir, el investigador Martinez.

También comprobd Martinez que esos planes fueron hechos por personajes
muy importantes de la Colonia y de la Republica, como fueron los curas, los
sefiores ricos, los criollos cultos, los administradores y gente de poder y que en
esos Planes, hechos por este tipo de gente, se decia que la educacion era muy
importante, que la educacion era un bien pablico, que la educacién era fuente
de progreso y felicidad, y que la educacion era la que iba a salvar el hombre y
a la sociedad. Pues bien, el archivo muestra, que Martinez no se invento nada,
que el investigador se atuvo a lo que es, a la historia, al archivo vivo, a las
cosas, a los objetos. Descubrio, el profesor Martinez, que el Plan no solo
individualiza la escuela, sino que alli se lee que la educacion es muy
importante para la sociedad, que es un gran valor, su maxima utilidad. La tesis
queda finalmente comprobada, no sélo por las palabras de la gente de la
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Colonia y de la Republica, sino por el archivo vivo y sobre todo por los planes
de escuela, por los 30 planes de escuela que se recogieron para comprobar la

tesis inicial.

Tabla 7
Expedientes y planes de escuela

#  Afo y lugar Nombre del documento Interviniente Ubicacion
1 1774 Método provisional e interino de los Francisco AGN, Archivo General
Santafé estudios que han de observarlos colegios Antonio de la Nacion: Anexo
de Santa Fe, por ahora, y hastatantoque se  Morenoy Instruccién Publica,
erige universidad publica o su Majestad Escanddn folios. 219-ss.
dispone otra cosa
2 1781 Fundacién y establecimiento de la Escuela ~ Juan Mariano ~ AEP: Seminarios y
Popayan de Christo que fue de la Compafiia de Grijalba Colegios. 1780-1789.
Carpeta s. f.
3 1782 El Corregidor y teniente del partido de Juan de la AGN: Colegios. Tomo
Sogamoso Sogamoso sobre la necesidad de que enla Cruz 4, folios 296r a 353v
parroquia cabeza de él se establezca Gastelbondo
escuela de primeras letras, como la hay en
otras mas civilizadas, y asigne suficiente
dotacion
4 1785 Método que deben seguir los maestros del Domingo AGN: Instruccién
Lenguazaque pueblo de Lenguazaque formado porsu Duquesnede  Publica. Miscelanea. T.
cura Don JosefDuquesne la Madrid 118, fol. 45-49, doc. 12.
5 1785 Autos sobre el establecimiento de escuela Josef Ignacio ~ AGN: Instruccion
San Gil de primeras letras en la villa de Santa Cruz  Hortegat de la  Publica. Archivo Anexo.
y San Gil y fundacion de catedra de Rocha Tomo 2, folios 302-374.
gramatica
6 1787 Plan de Universidad y Estudios Generales Antonio AGN: Instruccién
Turbaco que se propone al Rey Nuestro Sefior, para  Caballero y Publica. Tomo 2, folios
establecerse, sies de su Soberano Real Gongora 198-218v.
agrado, en la ciudad de Santa Fe, capital
del Nuevo Reyno de Granada
7 1789 Bxpediente sobre la fundacion del Maria ACE, Archivo Convento
Santafé Conventoy Colegio de la Ensefianza de Clemencia de la Ensefianza: Libros
Bogoté Caicedo ly2s.f
8 1789 Plan de una escuelade primeras letras para  Phelipe de AGN: Fondo Colegios,
Girén la ciudad de San Juan de Giron, presentado  Salgar Tomo 2, 12 Parte, folios
por el Dr. Don Felipe Salgar 948-1018.
9 1792 Plan y método que se ha de observar en la Fray Antonio  AGN: Fondo Colegios.
Ubaté escuela, que segun establecido por las de Miranda Tomo 3, folios 821-
leyes, ordenado novissimamente por 827r.
nuestros catholicos, monarcas y mandado
observarpor la Real Audiencia, y superior
Gobierno de este Reyno; seestableceen
este pueblo de San Diego de Ubaté
10 1793 Fco José de Caldas, Padre general de Francisco Hernandez, G. (1983)
Popayan menores del Cabildo de Popayén,propone  Joséde Documentos para la
al Gobernador y comandante generalde la  Caldas historiade laeducacion

Provincia, se promueva el estudio de artes
y oficios, bajo la direccién de maestros
artesanos idéneos, parasalvar de la
ociosidad y de la perdicion a los jovenes

en Colombia. Tomo V.
Bogota: Editorial Nelly,
pp. 333-344.
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noblesy plebeyos de la ciudad

1794 Estado actual de la escuela y nuevo Simén AAC, Archivo del
Caracas establecimiento de ella Narciso Ayuntamiento Caracas:
Rodriguez BExpediente N° 19,
1798 Instruccidn practica para el gobierno Andrés Maria  AGI, Archivo General
Maracaibo economico de las escuelas de Maracaibo, de Manzanos  de Indias (Sevilla,
con arreglo a las circunstancias del lugary Espafia): Audiencia de
demds que debe tenerse presente para el Caracas. Legajo 148,
mejor método y orden que debe de folios 653-714v.
observarsea fin de hacer mas facil la
ensefianza
1800 Bxpedientes de la fundacién de un hospicio  Pedro AGI: Audiencia de
Mompox y hospital, escuela y colegio en las villas de  Martinez y Santafé, legajo 1020.
Mompox, por Don Pedro Martinez de Manuela T. de
Pinillos y sumujer Najera
1801 Ordenanzas para la direccion y gobiernode  José Antonio  BNC: Sala de Libros
Santafé la escuela que instituy6 'y fundo en esta de Ugarte Raros y Curiosos.
ciudad de Santa Fe Don Pedro de Ugarte y Protocolos. Instruccion
dofia Josefa Franqui su legitima mujer, Publica. Folios 347-
formados por sus sobrinos y patrones Don 352v.
Antonioy Don Nicolas de Ugarte
1804 El bachiller don Joseph Gregorio Vasquez  Joseph AGN: Colonia,
Cartago de Piedrahita sobre la provision de la Gregorio Colegios. Tomo 1,
escuela de Cartago Vasquez folios 656-839
1805 Bxpediente sobre la aprobacion de una Juan José ACMC, Archivo del
Caracas escuela de primeras letras para la Mora, Felipe Consejo Municipal de
ensefianzade los pardos en la ciudad de Pifia, et al. Caracas: BExpediente
Caracas sobre Escuelas. s.f.
1805 El doctor don Nicolas Cuervo, sobre Nicolas BNC: Fondo Antiguo,
Santafé creacion deescuelas en los barrios de esta ~ Cuervo Instruccién Pablica.
capital Libro 352, f. 388r-393r.
1806 Bxpediente Arma de Rionegro: oposicion Manuel Bravo  BNC: Fondo Antiguo.
Arma de de maestros a la escuelade primeras letras  y José Miguel  Protocolo. Instruccion
Rionegro Alvarez Plblica. Vol. 421r-445v.
1806 Bxpediente sobre la solicitud de creacion Luis de AGN: Colonia.
Soata de escuela de primeras letras en Soata Ovalle Instruccién Plblica. Ar.
Anexo. t. 4, f. 308-359.
1807 Bxpediente formado para el Antonio AGN: Anexo.
Lloré establecimiento de una escuelade primeras  Vivas y su Instruccién Pablica. T.
letras en el pueblo de Lloré y el de Quibdé  esposa 4, folios 289-295.
1807 Bpediente formado para el Luis Joséde AGN: Anexo
Quibdo establecimiento de una escuelade primeras  Etayoy Luisa  Instruccion Publica. T.
letras en el pueblo de Quibdo capital de la Herrera 4, folios 299-304v.

provincia del Citard con el objeto benéfico
de conseguirla civilizacién de los indios de
su corregimiento

1808 Miguel Jerénimo Sierra y Quintano solicita  Miguel AGN: Instruccion
Santafé sele libre titulo de maestro para poder Jerénimo Publica. Tomo 2, folios
instruir a la juventud de esta capital Sierra 375-379.

1808 Plan de una Escuela Patriética El Amigo de Semanario del Nuevo
Santafé los nifios Reino de Granada. N°
11-15, pp. 87-146.
1809 El Teniente Gobernador de Névita y el Narciso AGN: Colonia.
Novita Cura Vicario sobre establecimiento de Hurtado Colegios. Tomo 1,

escuela y arbitrio para el sueldo del folios 61-63v.




maestro

25 1809 Ordenanzas que han de regir la escuela, Santiago de AGN: Instruccion
Santafé que va a fundar en Las Nieves suactual Torres Publica. Anexo. Tomo
cura interino, Don Santiago de Torres 4, folios 380-397v.
26 1816 Bxpediente sobre la formacion de unacasa  Narciso de Leal, I. (1968).
Coro de estudios y escuela de primeras letrasen  Cereceda Documentos para la
la ciudad de Coro (AEM, Archivo historia de la educacién
Eclesiastico de Mérida) en Venezuela, pp. 379-
388.
27 1818 Plan de ensefianzapara la escuela de Andrés AEP, Archivo
Popayan primeras letras de esta Capital sujetaa la Marcelino Eclesiastico de Popayan:
direccion del Rector del Real Colegio Pérez de Libro 67, s.f.
Seminario de San Francisco de Asis Valencia
28 1819 Reglamento para las escuelas de la Manuel Maria  B.N: Sala de
Medellin provincia de Antioquiaformado pororden  Viller Investigadores. Sala 22
del Gobierno Calderdn No. 12767, pp. 155-179.
29 1820 Decreto sobre establecimiento de escuelas  Estanislao AHA, Archivo Historico
Rionegro publicas en La Gran Colombia \ergara de Antioquia, s. f.
30 1821 Reglamento de las escuelas de educacion Ayuntamiento  AGN (Venezuela):
Caracas cristiana y civil de la ciudad de Caracas de Caracas Actas Ayuntamiento.

Sesion enero 11, f. 24,

Nota: Esta documentacion hace parte del Archivo Pedagdgico de la Colonia, y fue editado por Alberto Martinez Boom en
el afio 2011 con un estudio introductorio titulado: “El plan y la individualizacion de la forma escuela”. Fuente: M emorias

de la escuela publica. Expedientes y planes de escuela en Colombia y Venezuela, 1774-1821.

ALBERTO MARTINEZ BOOM

1948

Nace en Sampués (Sucre) el 4 de febrero. El hijo menor del matrimonio de Aura Boom de la Ossa

y Fernando Martinez Villalba, muchos hermanos: Efrain, Martha, Julio, Mirna, José, Carmen y

Raquel.
Cursa estudios primarios en dos escuelas de Sampués: la escuela del profesor Ospina y la escuela

1955

Luis Gonzaga Portacio.

1966
1972

Termina el bachillerato en el Instituto Nacional Piloto Nicolas Esguerra de Bogota.
Se gradia como ingeniero forestal en la Universidad Distrital Francisco José de Caldas, con el

trabajo: Estudio hidrologicoy socioecondmico de la cuenca de la quebrada “Las Delicias” .
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1974

1975
1976
1977

1978

1981

1982

1984

1985
1986
1988
1989

1990

1992

1994

1995

1996

1997

1999

2002

2003
2004

2005
2007
2011

2012

2013

Conoce a Estela Restrepo Zea en la Universidad del Tolima donde ambos trabajan como
profesores. Es nombrado director de la Concentracién de Desarrollo Rural Anchique en el
municipio de Natagaima (Tolima).

Ingresa como investigadoral Instituto Colombiano de Pedagogia. Nace su hija Carolina.

Nace su hijo Juan Manuel. Muere su padre.

Ingresa a la Universidad Pedagogica Nacional trasladado desde el Icolpe. Sus primeros trabajos
investigativos versaron sobre rendimiento escolar en la linea sefialada por la OEA, y un proyecto
sobre supervision educativa que le permitié viajar por muchas ciudades del pais. Trabaja como
profesor en la Universidad Nacional dictando cursos de historia de Colombia y de historia agraria.
Funda junto a Olga Lucia Zuluaga, Jestus Alberto Echeverri, Estela Restrepo y Humberto Quiceno
el Grupo Historia de la Practica Pedagogica. Inicia el proyecto de investigacion: Historia de la
practica pedagogicaenla Colonia.

Publica su primer libro: EI maestro y la instruccion publica en el Nuevo Reino de Granada 1767-
1809.

Obtiene el grado de Magister en investigacion socioeducativa por la Universidad Pedagdgica
Nacional con una tesis dirigida por Gonzalo Catafio y asesorada por Olga Lucia Zuluaga: De la
evangelizacion a la instruccion publica: contribucion al estudio de las practicas educativas
coloniales.

Integra el comité editorial de la Revista Educacién y Cultura, 6rgano de difusion del Movimiento
Pedag6gico colombiano, alli apareceran varios de sus primeros articulos.

Entre julio y noviembre estudia en los archivos histéricos de Madrid y Sevilla.

Publica su segundo libro: Escuela, maestro y método en Colombia.
Ejerce como decano de la Facultad de Educacion en la Universidad Pedagdgica Nacional.

Edita junto a Carlos Ernesto Noguera y Jorge Orlando Castro el libro: Crénica del desarraigo:
Historia del maestro en Colombia.

Funda la Revista Pedagogia y Saberes.

Participa activamente en la constituyente educativa previa a la ley general de educacion.

Aparece la obra: Curriculo y modernizacion. Cuatro décadas de educacién en Colombia,
resultado final de una investigacion financiada por Colciencias y Foro Nacional por Colombia
titulada: Tecnologia educativay modelo curricular en Colombia.

Finaliza el proyecto de investigacion historia institucional de la Fundacion Social de la que edita
dos tomos bajo el nominativo de: Educacion, poder moral y modernizacion.

Edita junto a Mariano Narodowski el libro: Escuela, historia y poder. Miradas desde América
Latina. Se desempefia como subdirectortécnico del Icetex

Inicia sus estudios de doctorado en la UNED (Madrid, Espafia).

Hace parte del equipo coordinador de la Expedicion Pedagdgica Nacional. Reedita la cronica del
desarraigo bajo el sello Socolpe, edicién ampliada que titula: Escuela, maestro y vida cotidiana
en Santafé colonial.

Obtiene el titulo de Doctor en Filosofia y Ciencias de la Educacion con una tesis titulada:
Tendenciasde la educacion en América Latina a finales del milenio. De la escuela expansivaala
escuela competitiva, investigacion dirigida por Gabriela Ossenbach Sauter.

Dirige la Maestria en sociologia de la educacion de la UPN. Muere su madre.

Recibe la orden cincuentenaria en la celebracién de los 50 afios de la Universidad Pedagdgica
Nacional. Aparece en Anthropos laedicién final de su tesis doctoral: De la escuela expansivaa la
escuela competitiva. Dos modos de modernizacién en América Latina.

Ejerce la direccion del CIUP en la Universidad Pedagégica Nacional.

Dirige el 11l Seminario Internacional y IV Nacional de investigaciones en educacién y pedagogia.
Edita con el sello de la Universidad Industrial de Santander una parte del Archivo Pedagégico de
la Colonia, trabajo que titula: Memorias de laescuela publica. Expedientesy planes de escuela en
Colombiay Venezuela, 1774-1821.

Aparece el libro: Verdades y mentiras sobre la escuela, resultado final del proyecto de
investigacion: Escuela publica y saber pedagdgico en Colombia (mediados del S. XVIII, inicios
del S. XIX), financiado por el CIUP.

Se convierte en el primer profesor colombiano en participar como keynote speakers en la 35*
ISCHE (International Standing Conference for the History of Education), en Riga (Letonia) por
invitacion de la University of Latvia y la Baltic Association of Historians of Pedagogy. Ingresa
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como académico a la Academia Colombiana de Educacién y Pedagogia.

2014  Compila junto a José Bustamante un trabajo de historia de la educacién comparada: Escuela
publicay maestro en América Latina. Historias de un acontecimiento, Siglos XVII-XIX.

2016  Colciencias lo distingue como Investigador Emérito.

El proyecto Museo Pedagdgico Colombiano aparece en el primer semestre de 2004 adscrito
a la Facultad de Educacién y a la Vicerrectoria Académica de la Universidad Pedagdgica
Nacional. Sus promotores lo vislumbraron a partir de dos grandes lineas de accion: 1)
conformacién de varias colecciones o fondos; 2) generacion de investigaciones, reflexiones
y discusiones alrededor de los problemas centrales de la educacion y la pedagogia en

Colombia (Noguera y Herrera, 2004, p. 110).

La primera linea de accion presenta actualmente cuatro colecciones o fondos. Fondo uno, el
archivo iconografico (fotografias, peliculas y documentales). Fondo dos, juegos Yy juguetes
(dividido en juguetes artesanales, industriales y postindustriales). Fondo tres, mobiliario y
Utiles escolares (ponen en evidencian la cultura material de la escuela). Fondo cuatro, el
Archivo Pedagbgico, es una recopilacion documental de fuentes basicas que hacen posible
caracterizar el saber pedagogico en Colombia. Sus documentos estdn actualmente
categorizados en manuales escolares, revistas, legislacion y prensa. Cuenta ademas con un
fondo especial constituido por donaciones de investigadores quienes han entregado al
museo el archivo de sus producciones investigativas?®, lo que da como resultado una base
de datos con 2143 documentos fechados entre el siglo XIX y primera mitad del siglo XX,
este material puede ser consultados por investigadores y estudiantes en las instalaciones del

Museo Pedagbgico.

El Museo ha consolidado tres salas o exposiciones permanentes abiertas al publico. La Sala
Universidad Pedagogica Nacional que recoge una parte de la historia institucional desde

cuatro criterios: arquitectura antigua, espacios, simbolos y vida cotidiana. La Sala Instituto

28 Hasta el momento tengo entendido que han ingresado las colecciones documentales de los proyectos: “Las
practicas corporales y la educacion fisica en la escuela primaria en Colombia, entre 1870 y 1913”
(investigadora Claudia Ximena Herrera); “Medicalizacion de la politica y politizaciéon de la medicina.
Discurso médico y préacticas higiénicas en Colombia, 1890-1930” (investigador Carlos Emesto Noguera);
“Ciudad, educacion y escuela. Bogotd y Medellin durante la primera mitad del siglo XX en Colombia”
(investigadores Alejandro Alvarez Gallego y Carlos Emesto Noguera); “Mirar la infancia: pedagogia, moral y
modernidad en Colombia, 1903-1946” (investigadores Javier Sdenz Obregon, Oscar Saldarriaga Vélez y
Armando Ospina L6pez).
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Pedagbgico Nacional cuya Optica tematiza tres aspectos: arquitectura, Franziska Radke y el
kindergarten. La Sala mobiliario e implementos escolares con sus cuerpos de carpinteria

destinados al uso de los estudiantes.

La segunda linea de accion deja ver unas trayectorias investigativas que permiten la
construccién de campos de pensamiento y de produccion de saber. Hasta el momento las
lineas desarrolladas son: 1) manuales escolares; 2) infancia, pedagogia y cultura; 3) historia
de los saberes escolares; 4) recuperacion de memoria institucional, proyectos de la
Universidad Pedagogica Nacional y del Instituto Pedagdgico Nacional; 5) historias de

maestros e historias de pedagogos.

Falta por mencionar, el convenio suscrito entre el Museo Pedagdgico Colombiano y el
Instituto para la Investigacion Educativa y Desarrollo Pedagogico -IDEP-, que dio lugar al
Centro Virtual de Memoria en Educacion y Pedagogia. Se trata de una pagina web con
cuatro unidades estratégicas de informacion: archivo historico, centro de documentacion,

comunidades y plataforma virtual del Museo Pedagogico.

LA COLECCION PEDAGOGIA E HISTORIA

Figura 4.
Libros de la Coleccion Pedagogia e Historia
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Los libros editados en esta coleccion conforman una multiplicidad de procedencias:
estudios investigativos, debates conceptuales, dialogos nacionales e internacionales,

segundas ediciones, libros compilatorios de eventos.

Tabla 8.
La Coleccion Pedagogia e Historia

Zuluaga, O. L.; Echeverri, J. A.; Martinez-Boom, A.; Quiceno, H.; Séenz, J.; Alvarez, A.
1 (2003). Pedagogiay epistemologia. Bogota: Magisterio, GHPP.

Saldarriaga, O. (2003). Del oficio de Maestro. Practicas y teorias de la pedagogia
2  moderna en Colombia. Bogot4: Magisterio, GHPP.

Quiceno, H. (2003). Cronicas historicas de la educacion en Colombia. Bogota:
3 Magisterio, Universidad Pedagdgica Nacional, GHPP.

Martinez Boom, A.; Noguera, C. E.; Castro, J. O. (2003). Curriculo y modernizacién.
4 Cuatro décadasde educacion en Colombia. Bogota: Magisterio, Universidad Pedagogica
Nacional, GHPP. [2% edicion].

Alvarez, A. (2003). Los medios de comunicacion y la sociedad educadora ¢Ya no es
9 necesariala Escuela? Bogota: Magisterio, Universidad Pedagdgica Nacional, GHPP.

Quiceno, H. (2004). Pedagogia catolica y escuela activa en Colombia. 1900-1935.
6  Bogota: Magisterio, GHPP. [22 edicion].

Zuluaga, O. L.; Ossenbach, G. (Comp.) (2004). Génesis y desarrollo de los sistemas
7 educativos Iberoamericanos, Siglo XIX. Bogota: Magisterio, U. del Valle, Uniandes,
Universidad Pedagogica Nacional, Colciencias, Universidad de Antioquia, GHPP.

Zuluaga, O. L.; Ossenbach, G. (Comp.) (2004). Modernizacion de los sistemas educativos
8  Iberoamericanos, Siglo XX. Bogota: Magisterio, U. del Valle, Uniandes, Universidad
Pedagogica Nacional, Colciencias, Universidad de Antioquia, GHPP.

Zuluaga, O. L.; Noguera, C. E.; Martinez-Boom, A.; Quiceno, H.; Saldarriaga, O.; Saenz,

9 J.; Caruso, M.; Runge, A. K.; Veiga-Neto, A.; Schérer, R.; Rifa, M.; Narodowski, M.;
Echeverri, J. A.; Aguilar, D.; Vitarelli, M. (2005). Foucault, la pedagogiay la educacion:
Pensar de otro modo. Bogota: Magisterio, GHPP.

Tezanos, A. (2006). El maestroy su formacion: tras las huellas y los imaginarios. Bogota:
10 Magisterio y GHPP.

Yarza, A.; Rodriguez, L. M. (2007). Educacién y pedagogia de la infancia anormal, 1870-
11 1940. Contribuciones a una historia de su apropiacion e institucionalizacion en
Colombia. Bogota: Magisterio, GHPP.

Rios, R. (2008). Las ciencias de la educacién en Colombia, 1926-1954. Entre
12 universalismo y particularismo cultural. Bogota: Magisterio, GHPP.

Martinez-Boom, A.: Alvarez, A. (Comp.) (2010). Figuras contemporaneas del maestro en
13  América Latina. 30 afios del Grupo Historia de la Préactica Pedagdgica. Bogota:
Magjisterio, GHPP.

Noguera, C. E.; Alvarez, A.; Herrera, C. X. (2016). Leccionesde historiade la pedagogia
14 en Colombia. Escuela, maestro e infancia(s). Bogota: Magisterio, Universidad Pedagogica
Nacional, GHPP.

Nota: Antes de pactar con el sello editorial Magisterio, las principales investigaciones del GHPP circularon por Foro
Nacional por Colombia, instancia que no solo edit6 los primeros libros resultados de investigaciones, sino que incluso las
financiaba.




UN ARCHIVO DE INVESTIGACIONES DOCTORALES

Figura 5.
Libros investigaciones doctorales
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El GHPP que inici6 como un grupo de profesores universitarios interesados en hacer
investigacion devino, a partir de 1992, en un grupo de doctores. ¢Qué significa esto? Varias
cosas, pero quisiera indicar tres. Primero, significa que este nivel de formacion se ha
estandarizado, a escala mundial, como la ruta mas adecuada para fortalecer y consolidar los
sistemas nacionales de ciencia, tecnologia e innovacion. Segundo, indica que en el mundo
universitario los doctores son, cada vez mas, los principales responsables de hacer avanzar
los conocimientos y de propiciar practicas cualificadas de formacién en la investigacion.
Tercero, sefiala que existe un cierto tipo de actividad reflexiva, en dominios determinados y
referidos a la posibilidad de hacer diagnosticos muy actuales para los cuales el juicio

experto reclama niveles maximos de problematizacidn.
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Por supuesto que el titulo doctoral no se constituye en si mismo en una garantia de
efectuacion de estas labores, pero si sefiala una experiencia y una trayectoria importantes.
Hay algo comln en los tres significados sefialados, una especie de elevada responsabilidad
ética y politica que recuerda aquellas palabras finales de Foucault al enterarse de la muerte

de Philippe Ariés en 1984, escribié en un inserto:

Aries, por el contrario, tenia una fidelidad inventiva: esa era su moral intelectual.
Tenemos, todos, una deuda enorme con su trabajo. Pero, para pagar esa deuda que
personalmente me toca, me gustaria que se preservara el ejemplo de este hombre que
sabia elaborar sus fidelidades, reflexionar de otra manera sobre sus elecciones
permanentes y, con una tenacidad afanosa, esforzarse en cambiar en la inquietud por la
verdad (Foucault, 2013, p. 230).

Si se advierte que al momento de conformar el Grupo ninguno de sus miembros tenia titulo
de posgrado, y que el 80% se doctora por fuera del pais, no hay manera de comparar el
diagndstico nacional?® con los altos perfiles académicos que el GHPP mantiene hoy.
Digamoslo sin ambigiedad: la factoria doctoral del grupo es quiza su mayor robustez. En
repetidas ocasiones he escuchado a Martinez-Boom afirmar que el doctorado es la tesis. No
es de extrafiar que el paisaje actual del grupo muestre y decante investigaciones que

introducen nuevos vitalismos respecto de las construcciones tedricas del propio grupo.

Tabla 9.
Producciones doctorales del GHPP (1992-2015)
Afio GHPP Director Titulo de latesis doctoral
1992  Humberto Miguel Morey (1992). Michel Foucault: tres proyectos de vida. La
Quiceno historia, la filosofia y la politica. Barcelona:

Universidad de Barcelona.
1993  Quiceno, H. (1993). Los intelectuales y el saber. Michel Foucault y el pensamiento
francés contemporaneo. Cali: Universidad del Valle.

1999 Olga Lucia Gabriela Ossenbach (1999). La instruccion publica en Colombia, 1845-
Zuluaga Sauter 1868:entre el monopolioy la libertad de ensefianza. El
caso de Bogota. Madrid: UNED.
2000 Zuluaga, O. L. (2000). La educacion publica en Colombia 1845-1875. Libertad de
ensefianza y adopcién de Pestalozzi en Bogota. Bogota: IDEP, Universidad de
Antioguia.

2002 Alberto Gabriela Ossenbach (2002). Tendencias de la educacién en América Latina

29 | os diagndsticos oficiales reiteran que Colombia se mantiene rezagada en el item de formacién doctoral.
De acuerdo con estadisticas del MEN-SNIES (2015), en el afio 2013 el ntimero anual de doctores graduados
de universidades nacionales apenas se aproximaba a menos de 7 por millon de habitantes, lejos de los 23
formados por Chile, 63 por Brasil, 156 por Estados Unidos y 259 por el Reino Unido.
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2004

Martinez Boom  Sauter a finales del milenio. De la escuela expansiva a la
escuela competitiva. Madrid: UNED.

Martinez-Boom, A. (2004). De la escuela expansiva a la escuela competitiva. Dos
modos de modernizacion en América Latina. Barcelona: Anthropos.

2003

2011

Estela Restrepo  José Luis Peset (2003). El Hospital San Juan de Dios. Historia de la
Zea Reig enfermedad, pobreza y muerte en Bogotd, 1830-1900.
Madrid: Universidad Complutense de Madrid.

Restrepo, E. (2011). El Hospital San Juan de Dios 1635-1895. Una historia de la
enfermedad, pobreza y muerte en Bogoté. Bogota: Universidad Nacional de Colombia,
Facultad de Ciencias Humanas, Departamento de Historia y CES.

2003

Javier Sdenz (2003). Pedagogical discourse and the constitution of
Obrego6n the self. Londres: Universidad de Londres.

Saenz, J. (2003). Pedagogical discourse and the constitution of the self. [Tesis]. Londres:
Institute of Education, University of London. [texto inédito].

2005

Oscar Jean Pirotte (2005). Nova et Vetera, o de cdmo fue apropiada la
Saldarriaga filosofia neotomista en Colombia, 1868-1930.
Vélez Catolicismo, educacion y modernidad desde un pais
poscolonial latinoamericano. Lovaina: Universidad
Catolica de Lovaina.
Saldarriaga, O. (2005). Nova et Vetera, o de como fue apropiada la filosofia neotomista
en Colombia, 1868-1930. Catolicismo, educacién y modernidad desde un pais
poscolonial latinoamericano. [Tesis]. Louvain-la-Neuve (Bélgica): Université
Catholique de Louvain. [texto inédito].

2006

2008

Rafael Rios Olga Lucia Zuluaga (2006). Las ciencias de la educacion: una

Beltran investigacion histérica sobre su proceso de
institucionalizacion y apropiacién en el saber
pedagégico colombiano, 1926-1954. Medellin:
Universidad de Antioquia.

Rios, R. (2008). Las ciencias de la educacion en Colombia, 1926-1954. Entre

universalismo y particularismo cultural. Bogota: Magisterio, GHPP.

2006

2011

Arley Fabio Vladimir Zapata (2006). EIl dispositivo administrativo de la instruccion

Ossa Montoya Villegas publica en la reforma instruccionista: el caso del
Estado Soberano de Antioquia, 1877-1880.
Acrecentamiento del sujeto y dominio racional.
Medellin: Universidad de Antioquia.

Ossa, A. F. (2011). Acrecentamiento del sujetoy dominio racional. Contribuciones al

nacimiento del dispositivo de la administracion de la instruccion pablicaen Colombia.

Medellin: Universidad de Antioguia.

2006
2012

Javier Alfredo Vladimir Zapata (2006). Nifez y subjetividad en Cali, 1900-1930. Cali:
Fayad Sierra Villegas Universidad del Valle.

Fayad, J. A. (2012). La nifiez en Santiago de Cali a comienzosdel siglo XX. Genealogia
de instituciones y construccion de subjetividad. Bogota: Universidad Pedagdgica
Nacional, Fundacién Francisca Radke.

2007
2011

Alejandro Gabriela Ossenbach  (2007). Las ciencias sociales y el curriculo escolar:
Alvarez Gallego  Sauter Colombia 1930-1960. Madrid: UNED.

Alvarez, A. (2011). Ciencias sociales, escuela y nacion. Colombia 1900-1960. Tomo |.
Saarbticken: Editorial Académica Espafiola.
Alvarez, A. (2011). Ciencias sociales, escuela y nacion. Colombia 1900-1960. Tomo 11.
Saarbiicken: Editorial Académica Espafiola.

2009

Jesus Alberto Carlos Eduardo (2009). Un campo conceptual de la pedagogia: una
Echeverri Vasco Uribe contribucién. Cali: Universidad del Valle.

Echeverri, J. A. (2009). Un campo conceptual de la pedagogia: una contribucién.
[Tesis]. Cali: Universidad del Valle. [texto inédito].
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2009 Carlos Ernesto  Alfredo Veiga-Neto  (2009). O gobernamento pedagdgico moderno: Da
Noguera sociedade ensino para a sociedade da
aprendizagem. Porto Alegre: Universidade Federal do
Rio Grande do Sul.
2012 Noguera, C. E. (2012). El gobierno pedagdgico. Del arte de educar a las tradiciones
pedagdgicas. Bogota: Siglo del Hombre Editores, GHPP.
2012  Dora Lilia Alfredo Veiga-Neto  (2012). Autoajuda e educagdo: uma genealogia das
Marin Diaz antropotécnicas contemporaneas Porto Alegre:
Universidade Federal do Rio Grande do Sul.
2015 Marin, D. L. (2015). Autoajuda, educacdo e praticas de si. Genealogia de uma
antropotécnica. Belo Horizonte: Auténtica.
2017 David Andrés Carlos Ernesto (2017). Historia del aprendizaje como historia de la
Rubio Gaviria Noguera gubernamentalidad neoliberal. Una lectura desde el

homo economicus. Bogota: UPN.
Rubio, D. A. (2017). Historia del aprendizaje como historia de la gubernamentalidad
neoliberal. Una lectura desde el homo economicus. [Tesis]. Bogota: Universidad
Pedagbgica Nacional. [texto inédito].

Nota: Cada recuadro de la tabla muestra el afio de finalizacion de la investigacion doctoral con el titulo de la tesis tal y
como aparece registrado en cada universidad.

PRODUCCIONES MAGISTERIALES DEL GRUPO

Algo ocurre con los resultados investigativos magisteriales del grupo solo uno de los

veinticuatro  registros existentes fue publicado, su destino parece el anonimato y la

existencia inédita, rubrico esta evidencia en la tabla siguiente.

Tabla 10.
Producciones magisteriales del GHPP (1982-2017)
Ao GHPP Director Titulo de latesis doctoral
1982 Alberto Gonzalo Catafio (1982). De la evangelizacion a la instruccion publica.
Martinez Boom  Molina Contribucién al estudio de las practicas educativas
coloniales.
Martinez-Boom, A. (1982). De la evangelizacion a la instruccion publica. Contribucion
al estudio de las practicas educativas coloniales [Tesis]. Bogota: Universidad
Pedagdgica Nacional. [texto inédito].
1984  Alejandro Luis Pacheco (1984). El problema de la legitimidad en el Estado
Alvarez Gallego liberal de América Latina. Tres alternativaspoliticas.
Alvarez, A. (1984). El problema de la legitimidad en el Estado liberal de América
Latina. Tres alternativas politicas. [Tesis]. Bogota: Pontificia Universidad Javeriana.
[texto inédito].
1987 Javier Saenz (1987). Curriculum development at the secondary level
Obregén in the Arhuaco Indian Community of northern
Colombia.

Saenz, J. (1987). Curriculum Development at the Secondary level in the Arhuaco Indian
Community of Northern Colombia [Tesis]. Massachusetts: University of Boston. [texto
inédito].
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1991

Olga Lucia Vladimir Zapata (1991). indice de la legislacion sobre instruccion
Zuluaga Villegas publica primariaen Antioquia durante el siglo XIX.

Zuluaga, O. L. (1991). indice de la legislacion sobre instruccidn plblica primaria en
Antioquia durante el siglo XIX. [Tesis]. Medellin: Universidad de Antioquia. [texto

inéditol.

1991  Jesus Alberto Julio Puig Farras (1991). Proceso de constitucién de la instruccién
Echeverri publica,1819-1835.
Echeverri, J. A. (1991). Proceso de constitucion de la Instruccion Pablica, 1819-1835.
[Tesis]. Medellin: Universidad de Antioguia.

1993 Carlos Ernesto Diana Obregdn (1993). Discurso médico y practicas higiénicas.
Noguera Torres Medicalizacion de la politica o politizaciéon de la
Ramirez medicina, 1900-1930. Bogota: U. Nacional.

2003 Noguera, C. E. (2003). Medicina y politica, Discurso médico y practicas higiénicas
durante la primera mitad del siglo XX en Colombia. Medellin: Fondo Editorial Eafit.

1997  Néstor Alonso (1997). Evaluacién del discurso del cuerpo en una
Sanchez Practica Pedagdgica: El taller formativo integral en
Cardozo corporalidady expresion.
Sanchez, N. A. (1997). Evaluaciondel discurso de cuerpo en una Practica Pedagogica:
El taller formativo integral en corporalidad y expresion [Tesis]. Cali: Universidad
Javeriana. [texto inedito].

2000 @ Arley Fabio Rodrigo Jaramillo (2000). La direccion de los proyectos educativos
Ossa Montoya Roldan institucionales en la educacion oficial basica en el

Departamento de Antioquia.

Ossa, A. F. (2000). La direccién de los proyectos educativos institucionales en la
educacion oficial basica en el Departamento de Antioquia. Nueve casos en las
subregiones de Antioquia [Tesis]. Medellin: Universidad de Antioguia. [texto inédito].

2004  Bernardo Jesus Alberto (2004). El concepto de aprendizaje en el paso de la
Barragan Echeverri tecnologia educativa al cognitivismo en Colombia
Castrillon 1970-2000.
Barragan, B. (2004). ¢ Es el aprendizaje s6lo una modificacion de la ensefianza? O las
nuevas formas del maestro entre el conductismo y el cognitivismo en Colombia, 1970-
2003 [Tesis]. Medellin: Universidad de Antioguia. [texto inédito].

2008  Isabel Cristina Calderén;  Jesls (2008). El maestro colombiano entre las demandas
Diana Alejandra Aguilar;  Alberto sociales, politicas y pedagégicas: nuevas emergencias
Juan Camilo Ospina Echeverri de sujeto (1994-2007).
Calderon, 1. C.; Aguilar, D. A.; Ospina, J. C. (2008). El maestro colombiano entre las
demandas sociales, politicasy pedagdgicas: nuevas emergencias de sujeto (1994-2007)
[Tesis]. Medellin: Universidad de Antioguia. [texto inédito].

2008 Rafael Reyes Francisco Sierra (2008). El concepto de experienciaen la hermenéutica
Galindo Gutiérrez de Hans-Georg Gadamer.
Reyes, R. (2008). El concepto de experiencia en la hermenéutica de Hans-Georg
Gadamer [Tesis]. Bogota: Pontificia Universidad Javeriana. [texto inédito].

2009 Dora Lilia Nadia Geisa (2009). Infancia: discusses contemporaneas, saber
Marin Diaz Silveira de Souza pedagégico e governamentalidade.
Marin, D. L. (2009). Infancia: discussdes contemporaneas, saber pedagdgico e
governamentalidade [Tesis]. Porto Alegre: Universidade Federal do Rio Grande do Sul.
[texto inédito].

2009 Rosa Maria Jesus Alberto (2009). Del estado docente al estado evaluador: las
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LA OBRADEL GRUPO

Auscultar la galeria de investigadores que hacen parte del Grupo Historia de la Practica
Pedagdgica en Colombia es una labor poco evidente. Recuerdo la advertencia de Gabriela
Diker, muy al inicio de este trabajo, insistia en permanecer alerta frente a la imposibilidad
de no salir herido. Imagino se referia a la dificultad de encontrar el lenguaje, la ponderacion
y la critica suficiente para proceder a valorar de modo sistematico y serio una produccion
tan amplia y heterogénea. Habria que confesar ademéas que no gozo de la distancia exigida
para abarcar el conjunto de lo realizado y que atreverse a nombrar al grupo como grupo
responde a cierto malestar que produce la fragilidad de nuestra historia intelectual, tal vez

porgue somos mucho mas recientes de lo que nos creemos

Los rostros de profesores singulares, con trayectorias investigativas destacadas, pletdricos
de escrituras, anécdotas y ambigliedades se suceden unos a otros dificultando los cortes
entre lo personal, lo institucional, la historia preliminar y la historia propiamente singular
del grupo. Creo que la tarea de un practicante de la investigacion pasa por prestar atencion
a estas dificultades y circunscribir el analisis a lo que juiciosamente se puede abordar.
Comprenderan entonces la urgencia de precisar el objeto de este trabajo que solo puede ser
una cosa: la obra del grupo. La nocion de obra es por supuesto problematica, hace parte de
las unidades del discurso que el propio grupo aprendid6 —con Foucault— a poner en
suspenso; pensar la obra como corte, como agrupamiento, como produccién compacta seria
ademas de ingenuo profundamente inconveniente. Tendriamos entonces algunas preguntas:

¢Qué es la obra? ;Cuales son sus contornos? ¢Qué la delimita?

De modo andlogo podemos interrogar por el grupo, es decir, por sus limites, sus fronteras,
su adentro y su afuera, o dicho de manera mas ortodoxa, la posicion desde la cual el grupo
habla o desde la cual el grupo en tanto grupo es hablado. En efecto, la vastedad y

complejidad de su produccion dejan claro que este trabajo solo puede dar cuenta de algunos
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aspectos de su “obra” en general No habria razones para pretender ser mas exhaustivo,
intento en principio diferenciar tres aspectos de dicha obra: la produccion del grupo, la

produccion sobre el grupo y el grupo como objeto.

La produccion del grupo

El corpus de produccion del grupo remite a una idea de multiplicidad. EI GHPP produce
libros, capitulos, articulos, conferencias, ensayos, proyectos, informes, papers, syllabus,
editoriales, entrevistas, noticias, eventos, revistas, memorias, insertos, resefias, etc., en lo
que a escritura formal se refiere; pero también produce practicas de formacion y de
interaccion extra-formativa abocados a lo institucional y a lo social, en este sentido, forma

en pregrado y posgrado pero también trabaja en la escuela y fuera de ella.

Unido al corpus de produccion habria que delimitar el nombre y nimero de los integrantes
del grupo en su conjunto. Al respecto dos fuentes emergen como legitimas: la web del
grupo y el gruplac de Colciencias. El web-site muestra que el grupo cuenta con algo mas de
veinticuatro miembros oficialmente reconocidos y que, ademas, estos se encuentran
cuidadosamente categorizados en fundadores (8), miembros del seminario (16), vy
participantes en los semilleros (un numero indeterminado). El gruplac de Colciencias por
su parte muestra un historial de 69 miembros de los cuales 20 se han desvinculado3° y

media centuria permanece activa.

Pensar el asunto de la pertenencia al grupo como valor social que va mas alla de lo
normativo interroga por otro orden. Uno en el que se hace preciso que otras voces
intervengan para darle cabida como experiencia del grupo a aquello que, por una u otra
circunstancia, quedé por fuera 0 ya no se nombra. Sirviéndome de algunas de las

conversaciones con los miembros mas antiguos del GHPP se puede dividir a los integrantes

30 Jaime Fayad (1978-2008), Victor Vladimir Zapata (1990-2007), Claudia Ximena Herrera (2003-2006), Ana
Lucia Restrepo (2006-2007), Dagoberto Acevedo (2006-2008), Jackson Acosta (2006-2008), JesUs Maria
Pinillos (2006-2008), Erica Alexandra Areiza (2006-2008), Diela Bibiana Betancur (2006-2008), Alejandra
Alvarez (2006-2008), Wilson Acosta (2006-2010), Maribel Gil (2006-2010), Joyce Mildred Pérez (2006-
2013), Carolina Higuita (2007-2011), Wilson Hernando Soto (2008-2012), Absalon Jiménez (2008-2012),
Alejandra Gdmez (2010-2013), Carolina Ortiz (2010-2014) y Ana Ailin Cuero (2012-2014).

70



del grupo conforme a una disposicion generacional, asi: primero, miembros fundadores
(Olga Lucia Zuluaga, Jests Alberto Echeverri, Alberto Martinez Boom, Estela Restrepo
Zea y Humberto Quiceno); segundo, ampliacion de los miembros fundadores (Oscar
Saldarriaga, desde 1982, Alejandro Alvarez Gallego, desde 1987; Javier Saenz Obregon,
desde 1987 y Carlos Ernesto Noguera, desde 1989); tercero, segunda generacion de
integrantes (16 integrantes)3!; cuarto, tercera generacion de integrantes (26 integrantes)32; y
por Ultimo, una categoria rara o si prefieren especial que recogeria a los que hicieron y no
parte del grupo (Mario Diaz Villa, Renan José Silva Olarte, Martha Filistorf, Guillermo
Sanchez Murillo, Orlando Gutiérrez, Armando Ospina Lopez, Elizabeth Castillo Guzmén vy

Jorge Orlando Castro Villarraga).

Constatar la dificultad de identificar la pertenencia 0 no al GHPP acrecienta la inquietud
sobre lo impreciso que resulta encontrar el limite a la idea de obra. ;Todo lo producido por
este conjunto de profesores seria la obra del grupo? Estas clasificaciones internas de los
miembros del grupo ¢se reflejan en una suerte de clasificacion interna de su obra? ¢Qué
lugar ocupan las obras fundantes del grupo y cudl los textos que podriamos llamar de
método? Estos aspectos de la produccién apenas si han sido tenidos en cuenta para
denominar al grupo en su conjunto, lo que nos lleva a afirmar —con tono modesto— que si

existe una obra como tal su textura no podria ser ni plana, ni homogénea.

Pero la dificultad puede agravarse aun mas al preguntar ;qué lugar ocupa en la produccion
del grupo los textos acogidos, apropiados, reconceptualizados y firmados por un ndmero

considerable de maestros que encontraron en el GHPP el impulso para hablar, para escribir

31 Ana Maria Cadavid (2002), Isabel Cristina Calderon (2002), Lorena Maria Rodriguez (2003), Alexander
Yarza (2004), Rafael Rios (2006), Bernardo Barragan (2006), Arley Fabio Ossa (2006), Sandra Milena
Herrera (2007), Diana Alejandra Aguilar (2007), Rosa Maria Bolivar (2007), Javier Alfredo Fayad (2007),
Juan Pablo Suarez (2007), Liliana Martinez (2007), Melisa Giraldo (2008), Dora Lilia Marin (2009) y Lina
Marcela Quintana (2009).

32 Daniela Aguirre (2010), Paula Andrea Gonzalez (2010), Leidy Carent Lépez (2010), Cesar Augusto
Rivillas (2010), Ana Cristina Leén Palencia (2011), Miguel Angel Martinez (2011), Gustavo Adolfo Parra
(2011), Yeisson Alexis Acevedo (2012), Liliana Arias (2012), Mladimir Alejandro Ariza (2012), Edwin
Fabian Gonzalez (2012), Néstor Alonso Sanchez Cardozo (2012), lvannsan Zambrano (2012), Héctor Ovidio
Alvarez (2012), Daniela Montoya (2012), Angela Patricia Quintero (2012), Carlos Mario Recio (2012), Yesid
Acevedo (2013), Daniela Bolivar (2013), Sindy Melissa Metaute (2013), Luis Miguel Ossa (2013), Rafael
Reyes (2013), David Andrés Rubio Gaviria (2015), Ana Maria Saldarriaga (2015), Esteban Montoya (2015) y
Santiago Pérez (2015).
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sus practicas, para poner a circular su saber? Un saber, reconocido socialmente y que se
reconoce a si mismo como efecto tedrico y politico del grupo. Un efecto de saber que repite
a Beckett: ;Qué importa quién habla? Y del que Foucault deriva sus consecuencias mas
inesperadas: creo que en esa indiferencia hay que reconocer uno de los principios éticos
fundamentales de la escritura contemporanea [...] la escritura de hoy se ha liberado del
tema de la expresion [...] el sujeto que escribe no deja de desaparecer (Foucault, 2010, p.
11-12).

Y, sin embargo, el archivo documental levantado para esta investigacion muestra un
recorrido de produccion escritural del grupo que inicia a mediados de los afios setenta y
contindia vigente en la segunda década del siglo XXI. Una analitica del documento permite
una organizacion minima de estos registros, asi: libros producto de investigacion; libros
compilatorios coordinados por miembros del grupo; capitulos editados en compilaciones
externas; proyectos, programas e informes de investigacién, memorias en eventos
internacionales y nacionales; produccion de articulos investigativos en  revistas
internacionales y nacionales; trabajo editorial (presentaciones, proemios, editoriales,
solapas, epilogos); material técnico producido por el grupo (cartillas, mddulos, asesorias
técnicas); trabajos académicos en otros formatos (insertos impresos, insertos web);

entrevistas a miembros del grupo.

Mirar la obra del grupo como produccion material es algo que se deja recoger como dato.
Habrd quien imagine ese destino como signo de felicidad y consolidacion, sin embargo, la
cuestion de fondo introduce una cierta desconfianza sobre la certeza escueta y evidente del
dato y retrotrae el analisis de la produccidn a una especie de ascesis, es decir, al trabajo que
el grupo hace sobre si mismo para transformarse, actualizarse y mantenerse vivo. Otros
grupos de investigacion, surgidos también en la década de los afios ochenta, ya no existen,
su idea de obra no contempl6 el relevo con lo que este tiene de azar y dificultad. Ese mérito

apostillable al trabajo investigativo dificilmente se cuantifica.
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La produccion sobre el grupo

Como en otros d&mbitos de la vida social, en el mundo de la investigacion se mira cada vez
con mas atencion lo que producen los intelectuales y la manera como son analizados,
comentados y criticados por otros pares expertos. Recuerdo en este sentido un fragmento de

conversacion sostenida con Alejandro Alvarez a propdsito de lo que el grupo genera:

La nocién de saber pedagdgico ha sido leida como el saber que produce el maestro.
Digo leida, pero en rigor, para el grupo y para la arqueologia, el saber no tiene sujeto,
es un campo abierto. Este es uno de los grandes problemas cuando se pretende
epistemologizar la pedagogia, que supone un sujeto que produce conocimiento, y la
nocion de saber no deja, no lo acepta. Otra cosa, es que Foucault haya hablado del
umbral de epistemologizacion en la arqueologia, pero ese umbral estd ubicado en el
gran campo del saber, continGa siendo parte del saber. Claro que hay autores que
producen teoria pedagdgica pero la nocion de saber no deja que se atrape en la
produccion de un intelectual o de un autor. La nocion de saber tiene que abrir eso, lo
rompe porque lo conecta de otra manera con los enunciados. Esa tension siempre ha
existido y muchos intelectuales que se han acercado al grupo, que han seguido al
grupo, que han usado al grupo, lo hacen en el sentido de un maestro que produce saber.
El grupo tampoco se ha encargado de polemizar demasiado porgque tampoco se trata de
eso, es decir, hay un uso de las categorias y de los conceptos que va mas alla de
precisiones y aclaraciones intelectuales, me refiero al modo como ponemos a funcionar
una nocion de manera que movilice el pensamiento. Para mi esa es una de las
funciones del grupo (A. Alvarez, comunicacion personal, abril 12 de 2014).

En consonancia con esta disposicion funcional la produccion sobre el grupo tiene una doble
procedencia, la primera agrupa a los propios miembros del grupo que en distintas ocasiones
han hecho de la resefia, del comentario, del debate y de la presentacion una forma de
valoracion de las producciones que el propio grupo efectla; la segundo, abarca a

investigadores 'y académicos externos.

Del primer bloque vale la pena destacar cuatro trabajos: un articulo sobre la evolucion del
concepto saber pedagogico realizado por Viadimir Zapata Villegas (2003) cuando hacia
parte grupo, su articulo rastrea el concepto de saber pedagdgico de Zuluaga desde sus
primeros trabajos en 1975 y logra describir su desarrollo hasta convertirse en una
herramienta que permite dialogar con las ciencias humanas y las ciencias de la educacion.
El capitulo sobre el oficio de maestro ¢ de intelectual subordinado a experto subordinador?
de Oscar Saldarriaga (2006) que en su primera parte hace un balance del trabajo del grupo,
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en particular, el proyecto historico filosofico con el que se emprende el rescate de la
practica pedagogica. El capitulo de Alberto Martinez Boom (2012) titulado Practica
pedagdgica: historia y presente de un concepto, en el que no teme sefalar la ruta, el
archivo y las formas singulares de trabajo historiografico e investigativo que ha empleado
en la descripcion del objeto que siempre lo ha obsesionado: la escuela publica en Colombia.
Y el capitulo de Alejandro Alvarez (2012) historia de la practica pedagogica: una opcion
tedrico-politica, una sintesis del trayecto adelantado por el grupo explicado desde tres
conceptos nodales: saber, practica y practica pedagdgica, conceptos estratégicos a los que

se puede acudir para actualizar un diagnostico del presente.

Del segundo bloque solo alcanzo a sefialar unos cuantos trabajos que dejan ver quiénes
fueron los primeros en advertir la importancia del grupo, su aporte intelectual, se
resonancia en otras latitudes, sus posibilidades institucionales, y por supuesto, las criticas,
destaco los siguientes: Pedro Santana (1984) Movimiento pedagogico y reforma intelectual;
Mario Diaz (1993) EI campo intelectual de la educacién en Colombia; Antonio Arellano
(1995) La mirada pedagogica de Alberto Martinez Boom; Juan Carlos Torres (1998) La
historia de la educacién y la pedagogia en la formacién de docentes; Andrés Klaus Runge
(2002) Una epistemologia histérica de la pedagogia: El trabajo de Olga Lucia Zuluaga;
Alfonso Tamayo Valencia (2007) Tendencias de la pedagogia en Colombia; Gabriela
Diker (2010) La obra del grupo, su campo, sus didlogos; Guillermo Echeverri (2010)
Escuela, memoria y movimiento pedagdgico en Colombia; Andrés Klaus Runge (2012) La
pedagogia como campo intelectual: tensiones en el origen del Movimiento Pedagogico; y
Juan Carlos Echeverri (2013) Hacer historia de la educacién con el influjo del Grupo

Historia de la Practica Pedagdgica en Colombia.

El grupo como objeto

¢Queé dificultades entrafia convertir al grupo en objeto de investigacion? Permitanme hacer
una analogia con otro trabajo intelectual, cercano en el tiempo, aunque evidentemente
distinto, la generacién Mito. ;Qué fue Mito? Una practica intelectual formalizada en una

revista, cuarenta y dos numeros publicados entre 1955 y 1962. Publicacion que fue
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indudablemente pionera en la historia cultural del siglo XX en Colombia. Fundada por
Jorge Gaitdn Durdn y Hernando Valencia Goelkel, lograron aglutinar a escritores de la talla
de Pedro GOmez Valderrama, Eduardo Cote Lamus, Ledn de Greiff y Fernando Charry
Lara. El comité patrocinador de la revista lo integré también una ndémina de lujo en la que
participaron Jorge Luis Borges, Vicente Aleixandre, Carlos Drummond de Andrade,

Alfonso Reyes y Octavio Paz.

Fue mérito de Mito la edicion primera y completa de: “El coronel no tiene quién le escriba”
y “El mondlogo de Isabel viendo llover en Macondo” de Gabriel Garcia Marquez. Fue tan
importante la Revista Mito que, sin proponérselo, acabd prestandole su nombre a toda una
generacion que se leyo en aquellos ejercicios de apertura intelectual. Mito logré abrir un
espacio a la pluralidad, muchos de sus artifices provenian de corrientes politicas y de
pensamiento divergentes y no tuvieron reparos en mantener esas diferencias vivas (Jurado,
2005, pp. 7-33). Mito representa un alto valor de autocritica y la idea de que es posible la
formacion y la combatividad intelectual. Delimitar a Mito, asi sea precariamente, resulta
mas o menos sencillo. No ocurre lo mismo con el Grupo Historia de la Préactica

Pedagdgica, arriesguemos unas minimas razones.

El objeto es el grupo, es decir, un grupo de investigacion, en principio, subversivo respecto
al campo donde opera: los historiadores dicen que no son historiadores, los filésofos dicen
que no son fildésofos, los educadores dicen que eso de la pedagogia poco tiene que ver si a
ellos les interesa las ciencias de la educacion, lo mismo con socidlogos, antrop6logos y

psicologos, por mencionar solo a algunos.

El grupo logra instalar reglas de produccién de conocimiento que alteran las reglas de
produccion investigativa en el campo de la historia de la educacion y la filosofia educativa
colombiana de la década de los ochenta; reglas que sostenian una distribucion de autoridad
intelectual que el grupo entrara a disputar. La aparicion y consolidacion del GHPP supuso
una disputa por la autoridad del campo en sus diversos componentes: objetos, conceptos,
métodos y estrategias. Componentes que no fueron precisamente heredados. Sabemos que

la autoridad cientifica es una especie particular de capital que puede ser acumulado,
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transmitido e incluso reconvertido en otras especies bajo ciertas condiciones (Bourdieu,
2000, p. 23), uno de los rasgos distintivos del grupo lo constituye la lectura realizada de La
arqueologia del saber, a finales de los afios setenta, y la manera como fue apropiada
metodologicamente para pensar y problematizar lo que decian los historiadores de la época.
Lo cierto fue que apoyados en la linealidad de sus estructuras era muy dificil que otorgaran

validez a propuestas circunscritas en horizontes de discontinuidad, contingencia y rareza.

Sabemos por Bourdieu que se puede acumular autoridad cientifica por dos vias, una
sucesoria y otra subversiva. La primera corresponde a estrategias de conservacion, la
segunda al juego de las disputas, claramente el GHPP se ubica en la Ultima. La estrategia de
conservacion supone una herencia, que también se puede nombrar como formacion, en la
gue los dominantes entregan a los recién llegados las claves constitutivas del capital
investigativo acumulado, la razén de esta entrega es muy simple los dominantes adoptan
estrategias de conservacion tendientes a perpetuar el orden cientifico establecido del cual

son parte interesada (Bourdieu, 2000, p. 33). La via sucesoria encarna grandes ventajas:

- Permite consolidar instrumentos, obras e instituciones.

- Forma habitus cientificos susceptibles de reproduccion.

- Asegura modos de circulacion y consumo del capital investigativo acumulado.
- Hace posible la solucion de problemas y la evaluacion de las respuestas.

- Ejerce censura y critica frente a producciones heréticas o recién llegadas.

- Circunscribe la innovacion a limites autorizables.

- Brindan seguridad tedrica y metodoldgica.

La via subversiva es otra cosa. Tiene por definicidbn que pagar el costo de convertirse en
ruta legitima, y en este sentido, lo subversivo tiene la obligacion de constituirse a si mismo.
A lo largo de sus cuatro décadas el grupo ha logrado acumular autoridad cientifica
autorizada para hablar e intervenir en el campo. Cabe preguntar: ;Qué nuevas reglas de
produccion de conocimiento instalan? ¢Con qué reglas discuten? ;(Qué nuevos objetos

hacen visibles? ¢Qué nuevo horizonte tedrico, con qué orden se instalan en ese discurso?
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¢la alianza con los movimientos sociales resultd estratégica? ¢los posiciona en un lugar?

¢se puede leer como alianza en un proceso de acumulacion?

EL GRUPO EN EL MOVIMIENTO PEDAGOGICO (1984-1994).

El Movimiento Pedagdgico fue un acontecimiento politico y cultural de los afios ochenta
que emergid como respuesta a la renovacion curricular de la educacion y que vitalizd
insospechadamente al magisterio colombiano al irradiar un entusiasmo que en su momento
nadie pudo calcular. EI GHPP hizo parte y fue, por momentos, protagonista destacado de
este entusiasmo, aport6 escritura, pensamiento, deliberacion y defendio, desde el inicio, una

valoracion pedagdgica y ética del maestro.

Sin necesidad de ahondar demasiado en los documentos la valoracion del grupo inicia con
la pregunta mediata por la escuela que se quiere y por la condicion misma del maestro
(Martinez-Boom y Rojas, 1984, pp. 10-12), cuestiones criticas que reclamaban para este
colectivo social sus posibilidades afirmativas como trabajadores privilegiados de la cultura.
La autenticidad de este acontecimiento social y cultural no le pertenece a nadie tal vez por
eso tampoco devino en proyecto comdn. EI movimiento fue lo que fue porque no estuvo
centralizado, ni por el sindicato, ni por los grupos de investigacion, ni por los mismos
maestros, se describe mejor como una lucha transversal que involucraba préacticas

motivantes, formas de saber y despliegue de subjetividades nuevas.

También parece cierto que el Movimiento Pedagdgico implicd una afirmacion estratégica
desde la pedagogia capaz de inventar reflexiones que no pudieron escapar a las
complejidades de las apologias, a las posturas ideoldgicas, a los intereses creados desde
formas organizativas que se relacionaron con este desde sus propios célculos singulares. En
lo que al grupo se refiere hacer parte del movimiento significO recorrer el pais, esforzarse
por divulgar el trabajo investigativo y dar a conocer nacionalmente a varios de sus
integrantes. Semejante circunstancia constituye un momento de gloria irrepetible del que se
puede deducir una leccién sencilla: las condiciones que hicieron que el grupo fuera tan

fuerte ya no estan, hacen parte del pasado.
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Sabemos que las luchas modifican el pensamiento y lo ponen a prueba, por eso Zuluaga
afirma que “al proceso de construccion de una nueva individualidad del maestro en los
territorios del saber pedagogico, las ciencias, lo politico, el deseo y lo popular, lo hemos
denominado Movimiento Pedagdgico” (2002, p. 305), proceso que es la prueba mas
contundente de que los maestros pueden pensarse de otro modo y reconocerse como sujetos
reflexivos, que actlan e inciden estratégicamente sobre los problemas de la educacion. La
articulacion de los trabajos sobre el rescate de la practica pedagdgica al Movimiento
Pedagdgico colombiano hizo del GHPP un referente importante. Lo que ocurrid fue
entonces un protagonismo que puso en contacto un proyecto epistemologico, historico y

ético con otras derivaciones: politicas, gremiales, sociales, estéticas y culturales.

Ofrecer una lectura minima de la forma como se articula un grupo de investigacion a un
movimiento social y cultural pasa por reconocer lo que se decia y pensaba a proposito de un
conjunto de circunstancias, entre ellas: el estatuto docente de 1979, la implantacion de la
reforma curricular, el Congreso de Fecode de 1982, la aparicion de la Revista Educacién y
Cultura en 1984, los nexos del sindicalismo con la izquierda politica, el papel de los CEID
(Centros de estudios e investigaciones docentes) regionales, el Congreso Pedagdgico de
1987, la constituyente educativa, el debate alrededor de la Ley General de Educacion de
1994, los periplos de la vuelta pedagdgica a Colombia, los discursos en defensa de la
educacion publica, el trabajo con las normales, la interaccion con grupos autonomos de
experimentacion pedagégica y con otros colectivos como los de educacion popular, el

grupo Federici y Foro Nacional por Colombia.

Sin duda alguna, el conjunto de esfuerzos escapa a una recoleccion sintética, lo que no
invalida la posibilidad de encuadrar lo producido por el grupo en el principal canal de
difusion del movimiento pedagdgico: la Revista Educacion y Cultura. Fue en esta
publicacion donde el grupo hizo su presentacion nacional al publico colombiano, una clara
ruta de referenciacion amplificada con comunidades magisteriales, investigativas y

gubernativas en materia de educacion.
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Tabla 11.
Articulos en Educaciony Cultura, 1984-1992.

1984

Martinez-Boom, A.; Rojas, F. (1984). Movimiento pedagdgico: Otra escuela, otros
maestros. Educaciony Cultura, 1, 4-12.

Echeverri, J. A. (1984). Historias de maestros. Educaciony Cultura, 1, 45-51.

Quiceno, H.; Calonje, P. (1984). El maestro marginal. Una historia por escribirse.
Educacion y Cultura, 2, 64-67.

1985

Zuluaga, O. L. (1985). El trabajo historico y la recuperacion de la préactica pedagdgica.
Educacion y Cultura, 3,66-72.

Quiceno, H.; Calonje, P. (1985). Escuela y normatividad: Analisis de un reglamento
escolar. Educacioén y Cultura, 4, 51-57.

Alvarez, A.; Gonzalez, M.: Jiménez, G.; Jaramillo, J.; Palacio, O.; Rojas, M. (1985). Una
escuela para la vida, la libertad y la democracia. Educaciony Cultura, 5, 51-57.

1986

Quiceno, H. (1986). Nieto Caballero y la formacion de maestros: Formar al maestro es
formar la nacion. Educaciony Cultura, 7, 44-48.

Echeverri, J. A. (1986). Del radicalismo a la regeneracion (1863-1886). Los avatares del
maestro durante la reforma instruccionista y la regeneracion, Siglo XIX (12 parte).
Educacion y Cultura, 9, 40-48.

Zuluaga, O. L.; Echeverri, J. A. (1986). El ocaso de la autonomia del maestro (1880-
1903) Moralizar, ensefiary gobernar. Educaciény Cultura, 10, 29-35.

Quiceno, H.; Calonje, P. (1986). Dos alternativas historicas para los congresos
pedagogicos nacionales en Colombia. Educaciény Cultura, 10, 36-42.

1987

Quiceno, H.; Calonje, P. (1987). El congreso pedagogico: Evento y espacio. Educacion y
Cultura, 11, 17-27.

Zuluaga, O. L.; Echeverri, J. A. (1987). Las facultades de educacion y el movimiento
pedagogico. Educacién y Cultura. Separata especial, 57-63.

Martinez-Boom, A. (1987). El movimiento pedagodgico: Un movimiento por el saber y la
cultura. Educacién y Cultura. Separata Especial, 73-76.

Martinez-Boom, A. (1987). ¢Escuela para el aprendizaje o ensefianza para el
pensamiento? Educaciony Cultura, 13, 50-55.

1988

Zuluaga, O. L.; Restrepo, E.; Echeverri, J. A.; Martinez-Boom, A.; Quiceno, H. (1988).
Educacion y pedagogia: Una diferencia necesaria. Educacion y Cultura, 14, pp. 4-9.
Zuluaga, O. L.; Restrepo, E.; Echeverri, J. A.; Martinez-Boom, A.; Quiceno, H. (1988).
Pedagogia, didactica y ensefianza. Educaciény Cultura, 14, pp. 10-11.

Quiceno, H. (1988). Corrientes pedagbgicas en el siglo XX en Colombia: repetir y
castigar, examinar y vigilar, planear y administrar. Educaciény Cultura, 14, 12-18.
Martinez-Boom, A.; Noguera, C. E.; Castro, J. O. (1988). Reformas de la ensefianza en
Colombia: 1960-1980. Del énfasis didactico al énfasis curricular. Educacion y Cultura,
15,12-21.

Quiceno, H. (1988). Rousseau y la educacion del buen burgués. Educaciony Cultura, 15,
46-47.

Saenz, J. (1988). El curriculo oculto: Democracia y formacion moral en Colombia.
Educacion y Cultura, 16, 14-20.

Martinez-Boom, A.; Noguera, C. E.; Castro, J. O. (1988). Cronica del desarraigo. Una
reflexion entorno a la historia del maestro en Colombia. Educaciony Cultura, 16, 46-53.

1989

Martinez-Boom, A.; Noguera, C. E.; Castro, J. O. (1989). Pedagogia, ensefianza de las
ciencias y modelo curricular. Educacion y Cultura, 17, 17-23.

Zuluaga, O. L. (1989). De Comenio a Herbart. Educaciéony Cultura, 17, 45-51.

Alvarez, A.; Aguilar, J. F. (1989). Los nuevos caminos del movimiento pedagdgico.
Educacion y Cultura, 19, 58-61.
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Quiceno, H. (1989). Movimiento pedagdgico: presente y porvenir. Educacion y Cultura,
19, 62-66.

1990 | Martinez-Boom, A.; Alvarez, A. (1990). El maestro y su formacion: La historia de una
paradoja. Educacion y Cultura, 20, 5-8.

Restrepo, E. (1990). La fundacion de la Universidad Nacional en 1870: Su primer debate.
Educacion y Cultura, 21, 58-63.

1991 | Martinez-Boom, A.; Alvarez, A. (1991). La educacion en las constituciones colombianas.
Educacion y Cultura, 22, 8-18.

Martinez-Boom, A.; Alvarez, A. (1991). Del plan de apertura educativa a la lucha por la
educacion publica. Educaciony Cultura, 23, 5-14.

Echeverri, J. A. (1991). La escuela en el cine y la literatura. Recuerdos de un espectador
y lector. Educaciony Cultura, 24, 39-44.

Martinez-Boom, A. (1991). La lucha por la educacion publica: un asunto estratégico.
Educacion y Cultura, 25, 25-28.

Alvarez, A. (1991). Leyes generales de educacion en la historia de Colombia. Educacion
y Cultura, 25,51-54.

1992 | Noguera, C. E.; Castro, J. O. (1992). El Sena y el disefio instruccional. Una mirada
retrospectiva. Educaciény Cultura, 26, 18-22.

33 articulos en el momento algido de aquel acontecimiento en el que se habla del propio
movimiento, pero también se muestran fragmentos de investigaciones de largo aliento,
diagnésticos de actualidad educativa, lecturas de la politica nacional, presentaciones de
pedagogos, etc. Desde entonces expresiones como epistemologia de la pedagogia, el
maestro como intelectual, saber pedagdgico, recuperacion de la practica pedagogica
fueron mensajes nuevos que operaron en los maestros sindicalizados y no sindicalizados,
una especie de pragmatica existencial que se colocaba mas alld de las ideologias. Si el
movimiento fue una lucha transversal lo fue porque unidé a gente heterogénea que trabajaba
su propia heterogeneidad. A esto alude Noguera cuando piensa el Movimiento Pedagdgico

como un gesto cultural vinculado a la ética:

[...]el Movimiento Pedagdgico ha venido a constituirseen unimportante vector de
fuerza que como nucleo anénimo de poder entro a funcionar en el @mbito educativo y
cultural del pais, posibilitando la apertura de una grieta en nuestro saber pedagégico;
grieta a partir de la cual se estaria operando unatransformacion en nuestras formas
de ver y hablar sobre la ensefianza, el maestroy la escuela (Noguera, 1991, p. 26).

Conviene tener en cuenta que ademas de los articulos indicados en la tabla anterior el grupo

ha vuelto los ojos, una y otra vez, sobre este acontecimiento33, decir esto significa que el

33 Libros, capitulos, tesis de maestria, entrevistas, nuevos articulos amplian la manera como el grupo mira y
pondera el Movimiento Pedagégico, (Suérez, 2002), (Alvarez y Unda, 2003), (Martinez-Boom, 2007),
(Echeverri, 2007), (Pefiuela y Rodriguez, 2009), entre otros.
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movimiento fue una convergencia de pensamientos, muy diferentes entre si. EI movimiento
hizo posible que se desplegaran algunas formas de subjetivacidn, nuevos compromisos,
luchas transversales en oposicion a las luchas centralizadas, establecidé relaciones del

maestro con la verdad, con el podery con ellos mismos, interesantes y novedosas.

Mas alla del horizonte intelectual del GHPP y de su vinculacién especializada a instancias
de formacion posgradual se ha mantenido un vitalismo ético respecto al poder saber de los

maestros que es un componente central de la historia politica del grupo.

JESUS ALBERTO ECHEVERRI SANCHEZ

- msq

1948 Nace en Manzanares (Caldas) el 21 de diciembre, al interior de una familia caldense
numerosa.

1975  Se gradia como Licenciado en Historia — Filosofia por la Universidad de Antioquia.

1976  Nace suhijo Jonathan, el 23 de octubre.

1984  Edita Proceso de constitucion de la instruccion publica 1819-1835.

1989  Publica Santandery la instruccion publica 1819-1840.

1991  Obtiene el titulo de Magister en Psicopedagogia de la Universidad de Antioquia con la
tesis: proceso de constitucion de la instruccion publica dirigida por Julio Puig.

1992 Inicia el trabajo de reestructuracion de las escuelas normales para el que va a disefiar su
propuesta de dispositivo comprensivo formativo.

1997  Nace su hija Sara, el 9 de marzo.

2001  Coordina y edita el Encuentros pedagogicostransculturales: Desarrollo de las
conceptualizaciones y experiencias pedagégicas en Colombia y Alemania.

2009  Obtiene el titulo de Doctor en Educacion con la tesis: Contribucién a la formacién de un
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campo conceptual de la pedagogia en Colombia, dirigida por Carlos Eduardo Vasco en
la Universidad del Valle.

2011  Recibe el Reconocimiento como Maestro de Maestros por parte de la Universidad
Pontificia Bolivariana.

2015 Recibe el Premio Nacional de Educacién Franziska Ratke en la categoria Exaltacion a
una vida y obra dedicada a la educacion. Publica: Paradigmasy conceptos en educacién
y pedagogia.

INTERNACIONALIZACION DEL GRUPO (1993-2015).

Internacionalizarse constituye un gesto de mayoria de edad para un grupo de investigacion,
tres regularidades podrian explicar ese ejercicio: primero, la formacion doctoral por fuera
del pais; segundo, la edicion internacional de libros; y tercero, la presencia sistematica en
encuentros internacionales con investigadores del campo. Si bien estas evidencias existen
valdria la pena explorar un encuadre de internacionalizacion del GHPP que pasa por una
heterogeneidad de ejercicios que aluden ya no a algo metodologico o estratégico sino,
fundamentalmente, a criterios tedricos que han alcanzado posicionamientos més alla de la

geografia nacional. Tres comentarios podrian recrear este argumento.

Primer comentario. Gabriela Leticia Diker confiesa abiertamente que escogié hacer su
doctorado en Colombia porque habia leido algunos trabajos del grupo®*, y al ser invitada a
participar del Congreso Internacional “Presente y futuro de la profesion docente en
Colombia”, celebrado en el Centro de Alto Rendimiento de Coldeportes, en la ciudad de

Bogota, en noviembre de 2009, rubrica su valoracion con estas palabras:

La radicalidad del obrardel Grupo[...] exige [...] abandonar el territorio disciplinar
que habitamos, abandonar el suelo mas o menos firme desde el que hablamos, bajar
los carteles de nuestras oficinas universitarias que, gracias a la prolija reticula
disciplinar, indican a qué facultad, instituto, departamento, carrera, materia,
programa pertenecemos, salir al ruedo sin curriculum vitae, para encontrar

34 En el mismo documento Gabriela Diker recrea tres anécdotas personales que ilustran sus primeros
contactos con el grupo: primera, la lectura de “Cronica del desarraigo”, el primer libro del grupo que conocié
y del que evoca el impacto estético que le produjo su escritura; segunda, el encuentro con dos amigos
entrafiables, Alberto Martinez y Humberto Quiceno, una mafiana de primavera en Buenos Aires donde,
aunque practicamente acababa de conocerlos, decidimos a las dos horas de conversacion, que yo hiciera el
doctorado en Colombia; y tercera, el seminario sobre Rousseau, ofertado por Humberto, alli entendi por
primera vez, en medio de unaindignacion inexplicable que Rousseau y sus confesiones me producian,lo que
era la lectura como afectacion, la teoria como experiencia, y alli, recuerdo que Humberto me dijo: por fin,
eres bienvenida (Diker, 2009, p. 6).
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justamente alli donde las disciplinas nos dicen que no hay nada, una posicion de

enunciacion (Diker, 2009, p. 4).
La alusion de Diker rememora al Ranciere de Los nombres de la historia, es decir, el
interesado en las reglas segun las cuales un saber se escribe y se lee (1993, p. 17),
delimitacion de un lugar de enunciacion capaz de configurar y ordenar lo que se sabe y lo
que no.%> Pocas apuestas tedricas exigen una marca de identidad tan conflictiva entre el
trabajo histérico y el trabajo cientifico, optar por el grupo significaria para Diker compartir
estas preguntas, advertir las dificultades de sus emplazamientos y entrar en la singularidad
del taller histérico que el grupo hace ya tiempo que nombra como el archivo de los

enunciados.

Segundo comentario. Antonio Arellano Duque diagnosticaba en la educacion venezolana la
ausencia de un pensamiento pedagdgico rico, abierto y plural (1995, p. 45), al conocer y
entrar en contacto con los trabajos del grupo rapidamente leerd alli la posibilidad de
convertir aquellas nociones de saber pedagdgico, practica pedagodgica, ensefianza, escuela y
maestro en territorios para la investigacion regulados por exigencias éticas, estéticas y de

reinvencion cultural.

’

La pedagogia recupera unaidentidad arrebatada porlas “ciencias de la educacion ”,
la ensefianza se independiza de la instruccion y de la tecnologia educativa para
convertirse en “evento cultural complejo”, el maestro deja de ser recurso para
trocarse enintelectual; y la escuela un &mbito aletargado para convertirse en cruce de
caminos que conduce a diversos destinos sociales, humanos; pero sobre todo inéditos
(Arellano, 1995, p. 43).

Pocos académicos, entre los més cercanos, entendieron como Arellano las funciones
metodoldgicas de apropiacion y reconceptualizacion, ejercicios previos de quien intenta
quebrar o deslegitimar los modelos cotidianos de organizacion del trabajo escolar. De ahi

su saludo al grupo como apuesta vital: compartimos su propuesta porque en ella nos

35 La definicion de Ranciére es mucho mas extensa: Tal estudio tiene que ver con aquello que elegi
denominar una poética del saber: estudio del conjunto de procedimientos literarios por medio de los cuales
un discurso se sustrae a la literatura, se da un estatuto de cienciay lo significa (...) Trata de definir el modo
de verdad al cual se consagra, no de imponerle normas, de validar o invalidar su pretensidn cientifica. Sin
duda concierne muy especialmente a las llamadas ciencias humanas o sociales que, desde hace dos siglos,
intentan, con diversas fortunas, ganarsu lugar en el concierto de las verdaderasciencias, alejar la sospecha
interminable de pertenecer ain a las obras de la literatura o de la politica, incluso de ambas a la vez
(Ranciere, 1993, p.17).
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sentimos liberados de un saber empobrecido, de un conjunto de busquedas que nos
reducen a una corporalidad docil, a un pensamiento donde las distintas racionalidades
escindidas recortan nuestro entorno vital (1995, p. 49).3% Solo basta releer sus alusiones
recurrentes a Zuluaga, Echeverri y Martinez Boom para notar ese guifio permanente de
quien busca hacer de la pedagogia una comunidad intelectual, capaz de formular teorias y

navegar, como era su insistencia, entre el misterio, la incertidumbre y el riesgo.

Tercer comentario. Mariano Narodowski, quiza el primer investigador trasnacional en
emprender un contacto activo con el grupo, en particular con los trabajos de Alberto
Martinez Boom, contacto que incluird labores editoriales conjuntas®’” y un intercambio
colaborativo en eventos, revistas y asesorias que se ha sostenido a lo largo de dos décadas.
Narodowski elabora en la introduccién a la segunda edicién de Curriculo y modernizacion,

una valoracion intelectual categbrica:

Curriculo y modernizacién pinta la aldea; la aldea educativa. Pinta procesos
histéricos colombianos con el objeto de desentrafiar las discontinuidades en los
procesos de la escolarizacion y la ensefianza y asi comprender, tras las capas
geoldgicas que a través de las décadas acumularon restos fésiles de sucesivas y nunca
concluidas “reformas educativas”, a las que en América Latina estamos tan
acostumbrados, cual es la actualidad que nos determina: se trata de unahistoria del
presente que se mueve aqui y all&d como paradevelarnos como llegamos institucional y

politicamente, a ser lo que somos (Narodowski, 2003, p. 10)

Ademés de los comentarios podemos rastrear dos huellas en el archivo del grupo que nos
ofrecen informacion panoramica sobre la complejidad de internacionalizar un grupo de
investigacion, es decir, una produccién académica que se expande continuamente sin una

regla definida, salvo la libertad de pensamiento y la disciplina personal. Esas huellas o

36 Arellano abri6 muchas puertas de divulgacion internacional de los trabajos del grupo, algunas
institucionales desde la Universidad de los Andes (Nucleo Tachira) en la que trabajaba, o en la Universidad
Central de Venezuela por donde habia pasado su esposa, Maria Eugenia Bello; otras editoriales, en particular
el contacto con Anthropos y su coleccion “Repensar la educacion desde la actualidad”™ alli aparecen tres libro S
con referencia al grupo: Universidad y verdad (MVélez, Martinez-Boom y Arellano, 2002), De la escuela
expansiva a la escuela competitiva. Dos modos de modernizacion en América Latina (Martinez-Boom, 2004)
y La educacionen tiemposdébilese inciertos (Arellano, 2005).

37 Narodowski ha editado con Alberto Martinez tres libros compilatorios que abrieron las puertas a la edicién
internacional, primero con Novedades Educativas, luego con Prometeo: (Martinez-Boom y Narodowski,
1996) Escuela, historia y poder. Miradas desde América Latina, (Narodowski, Martinez-Boom y Ospina,
2006) La razén técnica desafia a la razon escolar. Construcciones de identidades y subjetividades politicas
en la formacién, (Narodowski, Martinez-Boom y Ospina, 2006) La escuela frente al limite. Actores
emergentes y transformaciones estructurales.
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focos serian: la publicacion de capitulos en libros editados por investigadores de otras

latitudes, y la produccion de articulos en revistas internacionales.

Tabla 12.
Internacionalizacion del GHPP. Capitulos de libros.

1993

Espafia

Martinez-Boom, A. (1993). La educacion en el virreinato del Nuevo Reino de
Granada. En: B. Delgado (Coord.). Historia de la educacion en Espafia y América. La
educacion en la Espafia Moderna, Siglos XVI-XVIII. Madrid: Fundacién Santa Maria,
Ediciones SM, Morata, pp. 886-897.

1993

Espafia

Restrepo, E. (1993). La educacién en el Nuevo Reino de Granada. En: B. Delgado
(Coord.). Historia de la educacion en Espafia y América. La educacion en la Espafia
Moderna, Siglos XVI-XVIIl. Madrid: Fundaciéon Santa Maria, Ediciones SM, Morata,
pp. 343-356.

1994

Espafia

Martinez-Boom, A. (1994). La educacion en el Nuevo Reino de Granada. En: B.
Delgado (Coord.). Historia de la educacion en Espafia y América. La educacion en la
Espafia Contemporanea, 1789-1975. Madrid: Fundacién Santa Maria, Ediciones SM,
Morata, pp. 186-192.

1995

Argentina

Martinez-Boom, A.; Castro, J. O.; Noguera, C. E. (1995). Medio siglo de educacion y
ensefianza en Colombia, 1945-1992. En: A. Puiggrés; C. Lozano (Comp.). Historia de
la educacion Iberoamericana. Tomo I. Buenos Aires: Mifio & Davila, GV Editores de
México, pp. 161-196.

1996

Venezuela

Martinez-Boom, A. (1996). Retos de la pedagogia en la actualidad. En: A. Arellano
(Coord.). Educar, ensefiar y aprender. Mérida (Venezuela): Universidad de los Andes,
pp. 227-247.

1996

Portugal

Zuluaga, O. L. (1996). Colombia: La instruccién publica en los primeros afios de la
Republica. En: A. Novoa; A. Damasceno (Edit.) Para uma histéria da educagdo
colonial. Lisboa: Sociedade Portuguesado Ciencias da Educacdo, pp. 211-221.

1996

Venezuela

Zuluaga, O. L. (1996). El pasado presente de la pedagogia y la didactica. En: A.
Arellano (Coord.). Educar, ensefiar y aprender. Mérida (Venezuela): Universidad de
los Andes, pp. 249-263.

1997

Venezuela

Martinez-Boom, A. (1997). Modos de asumir nuestro compromiso como historiadores
de la educacion latinoamericana: Itinerario de combate. En: M. Téllez (Comp.).
Educacioén, cultura y politica. Ensayos para la comprensién de la historia de la
educacionen América Latina. Caracas: Universidad Central de Venezuela, pp. 18-27.

1997

Brasil

Martinez-Boom, A. (1997). Mundializagdo da educacdo e reformas curriculares na
América Latina. En: L. Heron da Silva; J. C. de Azevedo; E. Santos (Org.). Identidade
Social e a Construcdo do Conhecimento. Porto Alegre: Prefeitura Municipal de Porto
Alegre, pp. 46-68.

1997

Venezuela

Noguera, C. E. (1997). Medicina, politica y educacién. Una mirada a las
transformaciones educativas de la primera mitad del siglo XX en Colombia. En: M.
Téllez (Comp.). Educacién, cultura y politica. Ensayos para la comprensién de la
historia de la educacién en América Latina. Caracas: Universidad Central de
\enezuela, pp. 452-459.

1997

Bélgica

Saldarriaga, O. (1997). La apropiacion de la pedagogia pestalozziana en Colombia,
1845-1930. En: A. Martinez; J. A. Garcia; T. Rabazas; J. Ruiz (Coord.). La recepcion
de Pestalozzi en las sociedades latinas. Madrid: Megazul-Endymion, pp. 473-492.

1997

Bélgica

Saldarriaga, O. (1997). La colonization ibéro-américaine: un laboratoire de Ila
modernité occidentale. En: Collection cahier métis: recueil des cours métis 96-97.
Louvain-la-Neuve: Presses Universitaires de Louvain, pp. 129-143.

1998

Venezuela

Echeverri, J. A. (1998). Mi encuentro con el rostro magisterial. En: G. Villamizar
(Coord.). Ensefianza ¢saber o saber hacer? San Cristébal: Ediciones del coloquio
pedagdgico, Universidad de los Andes, pp. 7-23.
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1999

Esparia

Martinez-Boom, A. (1999). Tendencias de la educaciéon en América Latina al final del
milenio. En: J. Ruiz; A. Bernat; M. R. Dominguez; V. M. Juan. (Edit.). La educacion
en Espafia a examen (1898-1998). Jornadas Nacionales en Conmemoracion del
Centenario del 98. Vol. Il. Zaragoza: Sociedad Espafiola de Historia de la Educacion,
Ministerio de Educacién y Cultura, Instituto Fernando el catdlico, pp. 271-281.

2000

Argentina

Martinez-Boom, A.; Unda, M. P. (2000). EI maestro y su formacion: Del devenir
moderno al devenir contemporaneo. En: V. Guyot; M. C. Herrera (Edit.). Cuadernos
Serie Latinoamericana de Educacion, 2. Bogotd: Universidad de San Luis,
Universidad Pedagdgica Nacional, pp. 119-126.

2001

Espafia

Martinez-Boom, A. (2001). Del plan de escuela al manual de ensefianza: Saber
pedagdgico en Colombia en el siglo XVIII. En: G. Ossenbach; M. Somoza (Edit.). Los
manuales escolares como fuente para la historia de la educacion en América Latina.
Madrid: UNED, pp. 67-82.

2001

Espafia

Alvarez, A. (2001). La geografia de Colombia a través de los textos escolares. La
década del treinta: Dos estudios de caso. En: G. Ossenbach; M. Somoza (Edit.). Los
manuales escolares como fuente para la historia de la educacion en América Latina.
Madrid: UNED, pp. 193-208.

2001

Espafia

Noguera, C. E. (2001). Los manuales de higiene en Colombia: Instrucciones para
civilizar al pueblo. En: G. Ossenbach; M. Somoza (Edit.) Los manuales escolares
como fuente para la historia de la educacién en América Latina. Madrid: UNED, pp.
179-192.

2003

Espafia

Séenz, J. (2003). Las ciencias humanas y la reorientacién de la pedagogia. En: G.
Ossenbach (Coord.). Psicologia y pedagogia en la primera mitad del siglo XX.
Madrid: Universidad Nacional de Educacion a Distancia, pp. 13-37.

2004

Argentina

Quiceno, H. (2003). Mas alld de la infancia. En: G. Frigerio; G. Diker (Comp.). Una
ética en el trabajo con nifios y jovenes. La habilitacion de la oportunidad. Buenos
Aires: Centro de Estudios Multidisciplinarios, Novedades Educativas, pp. 33-44.

2004

Estados
Unidos

Saldarriaga, O. (2004). La “Cuestiéon Textos” de 1870: una polémica colombiana sobre
los “Elementos de Ideologia” de Destutt de Tracy. En: S. Castro (Edit.). Pensar en el
Siglo XIX. Cultura, biopolitica y modernidad en Colombia. Pittsburgh (Estados
Unidos): Instituto Internacional de Literatura Iberoamericana, Universidad de
Pittsburgh, pp. 105-164.

2004

Brasil

Noguera, C. E. (2004). Luta antialcodlica e higiene social na Colombia, 1886-1948.
En: G. Hochman; D. Armus. (Comp.). Cuidar, controlar, curar. Ensaios historicos
sobre saldde e doenca na América Latina e Caribe. Rio de Janeiro: Editoria Fiocruz,
pp. 99-121.

2005

Venezuela

Echeverri, J. A. (2005). Memoria y pedagogia. Cartas a Clotilde. En: A. Arellano
(Coord.). La educacion en tiempos débiles e inciertos. Barcelona: Anthropos,
Convenio Andrés Bello, pp. 149-166.

2005

Espafia

Marin, D. L. (2005). Produccién del sujeto infantil en Colombia: una mirada desde los
medios impresos. En: P. Davila; L. M. Naya (Coord.). La infancia en la historia:
espacios y representaciones, Il. San Sebastian (Espafia): Espacio universitario Erein,
pp. 53-62.

2005

Argentina

Martinez-Boom, A. (2005). ;Puede la ensefianza incitar al pensamiento? En: G.
Frigerio; G. Diker (Comp.). Educar: ese acto politico. Buenos Aires: CEM, Del
Estante, pp. 153-171.

2005

Espaiia

Noguera, C. E. (2005). La construccion de la infancia desde el discurso de los
pedagogos de la Escuela Activa. En: P. Davila; L. M. Naya (Coord.). La infancia en la
historia: espacios y representaciones, Il. San Sebastian (Espafia): Espacio
universitario, Erein, pp. 403-414.

2005

Inglaterra

Saenz, J. (2005). The appropriation of Dewey's Pedagogy in Colombia as a cultural
event. En: T. Popkewitz (Edit.). Inventing the modern self and John Dewey.
Modernities and the traveling of pragmatism in education. London: Palgrave, pp. 231-
250.

2006

Argentina

Saldarriaga, O. (2006). Del amor y otros demonios. En: G. Frigerio; G. Diker (Comp.).
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Educar: figurasy efectos del amor. Buenos Aires: CEM, Del Estante, pp. 45-62

2007

Bélgica

Saldarriaga, O. (2007). Rome, Louvain... Bogotd? Les pbles de la restauration
thomiste au XIXe siécle: entre concepts et imaginaires. En: L. Courtois ; J. P. Delville;
F. Rosart; G. Zelis (Dir.). Images et paysages mentaux des 19e et 20e siécles, de la
Wallonie a I'Outre-mer. Hommage au professeur Jean Pirotte a I'occasion de son
éméritat. Louvain (Bélgica): Academia Bruylant, Presses Universitaires de Louvain,
pp. 569-591.

2007

Argentina

Séenz, J. (2007). La escuela como dispositivo estético. En: G. Frigerio; G. Diker
(Comp.). Educar (sobre)impresiones estéticas. Buenos Aires: CEM, Del Estante, pp.
73-86.

2008

Espaiia

Martinez-Boom, A.; Vasco, E.; Vasco, C. E. (2008). Educacidn, pedagogia y didactica:
una perspectiva epistemolégica. En: G. Hoyos (Edit.). Enciclopedia Iberoamericana
de Filosofia. Tomo 29. Filosofia de la Educacion. Barcelona: Editorial Trotta, pp. 99-
127.

2008

Argentina

Martinez-Boom, A. (2008). La escuela: un lugar para el comin. En: G. Frigerio; G.
Diker (Comp.). Educar: posiciones acerca de lo comin. Buenos Aires: CEM, Del
Estante, pp. 189-208.

2008

Argentina

Quiceno, H. (2008). La comunidad educativa y el lugar de lo comin. En: G. Frigerio;
G. Diker (Comp.). Educar: posiciones acerca de lo comdn. Buenos Aires: CEM, Del
Estante, pp. 171-188.

2008

Espafia

Saenz, J. (2008). La filosofia como pedagogia. En: G. Hoyos (Comp.). Filosofia de la
Educacion. Enciclopedia Iberoamericana de Filosofia, Tomo 29. Filosofia de la
Educacion. Madrid: Editorial Trotta, pp. 157-177.

2008

Inglaterra

Saenz, J.; Saldarriaga, O. (2008). Schooling in Colombia: Evangelization, civilization
and development. En: S. Gvirtz; J. Beech (Edit.) Going to School in Latin America.
Westport/London: Greenwood Press, pp. 98-115.

2008

México

Saldarriaga, O. (2008). Colombia. “Lineamientos curriculares en ciencias sociales”.
Anadlisis estructural de sus sistemas de sentido. En: H. J. Suarez (Coord.). El sentidoy
el método. Sociologia de la cultura y andlisis de contenido. México: El Colegio de
Michoacan, Universidad Nacional Auténoma de México pp. 145-170.

2008

México

Saldarriaga, O. (2008). Colombia. Evaluacién de la construccién del conocimiento
social en la educacién. Analisis estructural de sistemas de sentido en alumnos de
ciencias sociales en colegios de Bogota. En: H. J. Suéarez (Coord.). El sentido y el
método. Sociologia de la cultura y andlisis de contenido. México: El Colegio de
Michoacan, Universidad Nacional Auténoma de México pp. 171-210.

2010

Brasil

Marin, D. L. (2010). Interesse infantil e governamento educativo das criangas. En: W.
Kohan (Org.). Devir-crianga da filosofia. Infancia da educagdo. Belo Horizonte:
Auténtica, pp. 97-108.

2010

Argentina

Martinez-Boom, A. (2010). Alteraciones y diluciones en la educacién de hoy. En: G.
Frigerio; G. Diker (Comp.). Educar: saberes alterados. Buenos Aires: CEM, Del
Estante, pp. 113-133.

2010

Brasil

Noguera, C. E.; Veiga-Neto, A. (2010). Conhecimento e saber. Apontamentos para 0s
estudos de curriculo. En: A. Dalben; J. Diniz; L. Leal; L. Santos (Org.). Convergéncias
e tensdes no campo da formacgao e do trabalho docente. Colecdo Didaticae pratica de
ensino, libro 6. Belo Horizonte: Auténtica, pp. 67-87.

2010

Argentina

Quiceno, H. (2010). Alteraciones en la imposibilidad de educar. En: G. Frigerio; G.
Diker (Comp.). Educar: saberes alterados. Buenos Aires: CEM, Del Estante, pp. 57-
73.

2010

Argentina

Restrepo, E. (2010). Cuerpos alterados por el saber médico. El caso de la higiene
escolar en Colombia (1830-1900). En: G. Frigerio; G. Diker (Comp.). Educar: saberes
alterados. Buenos Aires: CEM, Del Estante, pp. 235-248.

2011

Brasil

Marin, D. L. (2011). Entre o campo discursivo e a quimera infantil. En: C. M.
Guimardes; P.Rocha (Org.). Professores e infancias. Estudos e experiéncias.
Araraquara (Brasil): Junqueira Marin Editores, pp. 248-270.

2011

Chile

Marin, D. L. (2011). Notas para pensar la constitucién de un campo discursivo. En: F.
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Cousifio; A. M. Foxley (Edit.). Politicas publicas para la infancia. Santiago: Comisién
Nacional Chilena de Cooperacion con la Unesco, pp. 55-76.

2011

Brasil

Noguera, C. E. (2011). A governamentalidade nos cursos do professor Foucault. En: A.
Veiga-Neto; G. Castelo (Comp.). Foucault, filosofia & politica. Belo Horizonte:
Auténtica, pp. 71-80.

2012

Brasil

Alvarez, A. (2012). Historia de la practica pedagdgica: una opcion teérico-politica. En:
C. Alves; A. C. Mignot (Comp.) Histéria e historiografia da educacédo lbero-
Americana: Projetos, sujeitos e praticas. Rio de Janeiro: Quartet Editora, Sociedade
Brasileira de Histdria da Educacdo y Faperj, pp. 185-195.

2012

Brasil

Martinez-Boom, A. (2012). ;Una historiografia de la educacion contemporanea? En:
C. Alves; A. C. Mignot (Comp.). Histéria e historiografia da educacdo lbero-
Americana: Projetos, sujeitos e praticas. Rio de Janeiro: Quartet Editora, Sociedade
Brasileira de Histéria da Educacdo y Faperj, pp. 359-374.

2012

México

Séenz, J. (2012). La infancia de la infancia. Particularidades y efectos del discurso
sobre la degeneracion de la raza colombiana en los afios veinte y treinta del siglo
pasado. En: S. Sosenski; E. Jackson (Coord.). Nuevas miradas a la historia de la
infancia en América Latina: entre practicas y representaciones. México: Universidad
Nacional Auténoma de México, Instituto de Investigaciones Historicas, pp. 209-240.

2012

México

Yarza, A. (2012). Cursos de perfeccionamiento y de informacion pedagodgica sobre
ensefianza de anormales y pruebas mentales y de instruccion en Buenos Aires
(Argentina) y Antioquia (Colombia), 1926 y 1939. En: A. Padilla (Coord.). Arquetipos,
memorias y narrativas en el espejo. Infancia anormal y educacion especial en los
siglos XIX y XX. México: Juan Pablos Editor y Universidad Auténoma del Estado de
Morelo, pp. 125-143.

2013

Brasil

Marin, D. L. (2013). O campo discursivo da infancia: correlato de um descompasso.
En: A. Veiga Neto; K. Lockmann (Org.). Infancia(s), Educagdo e gobernamento. Rio
Grande: Universidade Federal do Rio Grande, pp. 79-97.

2013

Chile

Yarza, A. (2013). Pedagogia, formacion y discapacidad/excepcionalidad: Notas para
desnaturalizar la inclusion. En: S. Lopez (Comp.). Inclusién en la vida y la escuela:
pedagogia con sentido humano. Santiago: Universidad de la Serena, pp. 379-387.

2014

Argentina

Alvarez, A.; Taborda, M. A. (2014). La historia de los saberes escolares: nuevas
miradas a la historia de la educacion en América Latina. En: N. Arata; M. Southwell
(Comp.). Ideas en la educacion Latinoamericana: un balance historiogréafico. Buenos
Aires: UNIPE, pp. 163-180.

2015

Brasil

Marin, D. L.; Parra, G. A. (2015). Da escola disciplinar as disciplinas escolares: uma
retomada de Vigiar e Punir para pensar assuntos educativos contemporaneos. Em: A.
F. Carvalho; S. Gallo (Org.). Repensar a educagdo. 40 anos ap6s Vigiar e Punir. Sdo
Paulo: Livraria da Fisica, pp. 395-426.

2015

Brasil

Noguera, C. E;; Ledn, A. C. (2015). Foucault revisitado: uma releitura da disciplina
através do conceito de antropotécnica. Em: A. F. Carvalho; S. Gallo (Org.). Repensar a
educac¢do. 40 anos ap6s Vigiar e Punir. Sdo Paulo: Livraria da Fisica, pp. 209-239.

Nota: Todas las ediciones comprendidas en esta tabla corresponden a compiladores, coordinadores y organizadores
externos al GHPP. Cuando esta labor ha sido liderada por un integrante del grupo, el criterio de registro es el libro y no la
produccién de capitulos, con esto se evita el doble registro de una misma produccion.

De los 155 capitulos escritos por los integrantes del GHPP, 54 aparecen editados en libros

internacionales lo que significa que un poco mas de un tercio de la produccion general, en

lo que a capitulos se refiere, circula por ambitos de internacionalizacion. Estar invitado a

participar en un libro colaborativo sefiala un nivel de reconocimiento importante y muestra

que la gestion de conocimiento alrededor de los desarrollos investigativos se extiende de la
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produccion escrita a la atencion estratégica de su circulacion externa, y a la confrontacion

critica de otros expertos en otras geografias.

Conviene precisar que de las cuatro décadas de existencia del GHPP, un poco mas de la
mitad de ese tiempo, concretamente 22 afios (1993-2015), se ha mantenido la regularidad
de la edicién trasnacional de capitulos, es decir, que tenemos 54 capitulos que se desglosan
en los siguientes paises: Espafia (13 capitulos), Argentina (12 capitulos), Brasil (11
capitulos), Venezuela (6 capitulos), México (4 capitulos), Chile (2 capitulos), Inglaterra (2
capitulos), Bélgica (2 capitulos), Portugal (1 capitulo) y Estados Unidos (1 capitulo). Se
circula principalmente en lengua castellana, 42 capitulos (77.7%), luego en lengua

portuguesa, 8 capitulos (14,8%), y de a dos producciones en inglés (3.7%) y francés (3.7%).

A pesar de los reduccionismos y de la frialdad que suelen asociarse a los datos, hay algo en
ellos que sirve para iniciar una exploracion, en este sentido, de los 49 miembros vinculados,
la repeticion del capitulo internacional descansa en diez investigadores, los siguientes:
Martinez-Boom (14 capitulos), Saldarriaga (8 capitulos), Noguera (8 capitulos), Saénz (6
capitulos), Marin (6 capitulos), Alvarez (3 capitulos), Quiceno (3 capitulos), Zuluaga (2
capitulos), Echeverri (2 capitulos) y Yarza (2 capitulos); Ledn y Parra han sido coautores
en una edicion.

Tabla 13.
Articulos en revistas internacionales

1992  Venezuela Martinez-Boom, A. (1992). Modelo curricular y tecnologia educativa en Colombia.
Revista Accion Pedagdgica, 3(1-2), 43-55.

1994 México Zuluaga, O. L. (1994). Pedagogia, practica pedagdgica y sujetos de la ensefianza.
Perspectivas Docentes, 13, 25-29.

1995  Argentina Martinez-Boom, A.; Vasco, E. (1995). Escuela y maestro en el pensamiento de Vives
y Comenio. Propuesta Educativa, 13, 24-29.

1997  Argentina Martinez-Boom, A. (1997). Las reformas educativas en América Latina: Historia y
perspectivas. Cuadernos Serie Latinoamericana de Educacion, 1(1), 9-13,
Argentina  Alvarez, A. (1997). El retorno de la diferencia. Cuadernos Serie Latinoamericana de
Educacién,1(1),113-119.
Argentina  Noguera, C. E. (1997). Medio siglo de educacidn y ensefianza em Colombia (O de la
curricularizacion de la educacion y la ensefianza). Cuadernos Serie Latinoamericana
de Educacion, 1(1), 154-167.

1998 México Zuluaga, O. L. (1998). ;Historia epistemoldgica de la pedagogia o historia del saber
pedagogico? Ethos Educativo, 16, 26-42.
Bélgica Saldarriaga, O. (1998). La question de la "societé civile" en Amérique Latine:
I'apport de I'experience colombienne. Alternatives-Sud,5(1), 145-172.
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Argentina

Brasil
Argentina

Brasil

Echeverri, J. A. (1998). Una reforma para angeles. Reinterpretacién de la reforma
instruccionista desde la historiografia de la historia de las practicas pedagogicas en
Colombia. Revista Alternativas, 1, 73-82.

Alvarez, A. (1998). La radiodifusion y la formacion de ciudadanos: Colombia 1920-
1950. Revista Veritas, 43(1),109-116.

Quiceno, H. (1998). La historia de la educacion y el acontecimiento. Revista
Alternativas, 1, 171-194.

Noguera, C. E. (1998). Ciudad y educacién. Las sociedades de mejoras publicas y la
construccion del espiritu civico. Revista Veritas, 43, nUmero extra, 123-129.

1999

Inglaterra

Zuluaga, O. L. (1999). A strategical documentary field: The Colombian pedagogical
archives for the nineteenth century. Paedagogica Historica, 25(2), 764-773.

2000

Inglaterra
Argentina
Espafia

Argentina

Alvarez, A. (2000). Historiograpy of education and pedagogy in Colombia.
Paedagogica Historica, 36(3), 936-954.

Echeverri, J. A. (2000). Premisas conceptuales del dispositivo formativo
comprensivo. Cuadernos Serie Latinoamericana de Educacion, 2(2),pp. 73-97.
Martinez-Boom, A. (2000). Malestar docente y profesionalizacion en América Latina.
Revista Espafiola de Educacion Comparada, 6, 87-112.

Martinez Boom, A.; Unda, M. P. (2000). El maestro y su formacién: Del devenir
moderno al devenir contemporaneo. Cuadernos Serie Latinoamericana de Educacin,
2(2),119-126.

2001

Espafia

Per(

Venezuela

Alvarez, A. (2001). Del Estado docente a la sociedad educadora: ¢Un cambio de
época? Revista Iberoamericana de Educacion, 26, 35-58.

Martinez-Boom, A. (2001). La experiencia de la Bxpedicion Pedagdgica y las redes
de maestros: ;Otros modos de formacién? Tarea, Revista de educacion y cultura, 26,
46-51.

Martinez-Boom, A.; Alvarez, A. (2001). Consideraciones en torno a la expedicion
pedagdgica: El riesgo de pensarnos de nuevo. Accion Pedagégica, 10(1/2),4-13.

2002

Argentina

Quiceno, H. (2002). Pensamiento pedagdgico y literario de Agustin Nieto Caballero.
Revista Alternativas, 4, 229-264.

2004

Argentina
Argentina

Argentina

Echeverri, J. A.; Rodriguez, H. M. (2004). Practica y diario pedagdgico. (La
estructurade la memoria. Narrar-se). Revista Alternativas, 9(35-36), 67-74.
Martinez-Boom, A. (2004). Hacia un atlas de la pedagogia en Colombia. Revista
Alternativas, 9(35-36), 171-184.

Yarza, A.; Rodriguez, L. M. (2004). Pedagogia, idiotas y anormales: Una historia de
la pedagogia de anormales en Colombia, 1870-1930. Revista Alternativas, 9(35-36),
115-129.

2005

Argentina

Venezuela

Martinez Boom, A. (2005). Dispositivos, sistemas y tendencias en América Latina.
Revista Novedades Educativas, 176, 20-21.

Yarza, A. (2005). Travesias: Notas para una pedagogia y una epistemologia de la
educacidn especial en Colombia. Revista de Pedagogia.26(76),281-306.

2006

Esparia

Zuluaga, O. L,; Rios, R.; Zapata, V.; De Tezanos, A.; Alvarez, A.; Velez, M. A;
Palacio, L. V.; Escolano, A.; Herndndez, J. M.; Mejia, M. R.; Machado, M.; Estrada,
L. (2006). La memoria activa del saber pedag6gico en la contemporaneidad. Historia
de la Educacidn. Revista Interuniversitaria, 25, 533-552.

2007

Chile

Brasil

Yarza, A. (2007). Educacion especial, pedagogia y ética: De las técnicas a las
narraciones. Revista Temas de Educacion, 14-15,163-170.

Yarza, A. (2007). Algunos modos de historiar la educacién especial en Colombia:
Una mirada critica de la historia de la practica pedagdgica. Revista Brasileira de
Educagao Especial, 13(2),173-188.

2008

Brasil

Argentina

Martinez-Boom, A. (2008). Rostros y rastros del maestro contemporaneo. Revista
Quaestio, 10(1/2),41-70.

Alvarez, A. (2008). Educacion popular y memoria activa del saber pedagdgico.
Revista Novedades Educativas, 209, 22-28.

2009

Espafia

Brasil

Martinez-Boom, A. (2009). La educacion en América Latina: Un horizonte complejo.
Revista Iberoamericana de Educacion, 49, 163-179.
Martinez-Boom, A. (2009). Politicas puUblicas en educacion en América Latina.
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Brasil

Revista Espaco, 31, pp. 5-18.
Noguera, C. E. (2009). La gubernamentalidad en los cursos del profesor Foucault.
Revista Educacdoy Realidade, 34(2),21-33.

2010 Espafia

Brasil

Saldarriaga, O. (2010). La racionalidad del fanatismo: Independencia, secularizacion
y educacion en Colombia, siglos XVIII al XX. Historia de la Educacion: Revista
Interuniversitaria, 29, 77-102.

Marin, D. L. (2010). Morte da infancia moderna ou constru¢do da quimera infantil?
Revista Educacdoy Realidade, 35(3),193-211.

2011  Inglaterra

Brasil

Argentina

Brasil

Martinez-Boom, A.; Ossembach, G. (2011). Itineraries of the discourses on
development and education in Spain and Latin America (circa 1950-1970).
Paedagogica Historica, 47(5), 679-700.

Marin, D. L. (2011). Natureza infantil e governamentalidade liberal. Revista
Curriculo Sem Fronteiras, 11(1), 104-120.

Yarza, A. (2011). Corrientes pedagdgicas, tradiciones pedagdgicas y educacion
especial. Pensando histéricamente la educacion especial en América Latina. Revista
Ruedes, 1(1), 3-21.

Yarza, A. (2011). Educadores especiales en la educacion inclusiva como reforma y
practica de gubernamentalidad en Colombia: ¢perfil, personal o productor de saber?
Revista Curriculo Sem Fronteiras, 11(1), 34-41.

2012 Brasil
Argentina
Brasil

Brasil

Martinez-Boom, A. (2012). jYa no estas en la casa! Tecnologias de la escolarizacion.
Historia da Educacéo, 16(38), 19-44.

Saldarriaga, O. (2012). Escuela, catolicismo y biopolitica en Colombia 1870-1970.
Revista Espacios Nueva Serie, 7, 320-339.

Noguera, C. E.; Marin, D. L. (2012). Educar es gobernar: la educacién como arte de
gobierno. Cadernosde Pesquisa, 42(145), 14-29.

Saldarriaga, O.; Davila, J. M. (2012). El “giro experimental” de los saberes sobre lo
social en Colombia, 1840-1903. Revista Eletronica da Anphlac, 13, 251-311.

2013 Brasil

Chile

Argentina

Noguera, C. E.; Marin, D. L (2013). El arte de gobernar moderno: o de la
constitucién de una ciencia de la educacién. Revista Educagdo, 36(2), 156-167.

Yarza, A.; Ramirez, M.; Franco, L. M.; Vasquez, N. C. (2013). Historia polifonica de
la escolarizacién/educacion para personas con discapacidad(es) desde las voces de
educadores especiales en Medellin (Antioquia, Colombia): 1965-2002. Revista Temas
de Educacidn, 19(2), 83-105.

Yarza, A. (2013). Hacer sitio al que llega: Pedagogia, educacion especial y
formacion. Revista Contextosde Educacion,13(14), 36-43.

2014 Brasil

Chile

Noguera, C. E; Marin, D. L. (2014). O efeito educacional em Foucault. O
governamento, uma questdo pedagogica? Revista Pro-Posicdes, 25(74), 47-65.

Yarza, A.; Rojas, H.; Ldpez, J. (2014). Discapacidad y educacion superior: Las
contiendas por la participacion y la ciudadania en las reformas neoliberales de la
Universidad y la educacién superior en Colombia. Revista Latinoamericana de
Educacidn Inclusiva, 8, 35-49.

2015 Inglaterra
Espafia
Brasil

Espafia

Martinez-Boom, A. (2015). Governed and/or schooled. Paedagogica Historica, 51(1-
2), 221-233.

Martinez-Boom, A.; Orozco, J. H. (2015). Aprendizaje y empresa en la universidad
que viene. Historia de la Educacion. Revista Interuniversitaria, 34, 153-168.

Marin, D. L. (2015). La clave es el individuo: practicas de si y aprendizaje
permanente. Revista Educacao Unisinos, 19(2), 168-174.

Saldarriaga, O.; Vargas, C. M. (2015). La configuracion historica del maestro publico
en Colombia: entre opresién y subalternidad, 1870-2002. Historia y memoria de la
Educacion, 1, 287-318.

2016  Argentina

Brasil

Brasil

Martinez-Boom, A. (2016). Maestro, funcion docente y escolarizacion en Colombia.
Propuesta Educativa, 45, 34-49.

Marin, D. L. (2016). Educacéo, individuo e biopolitica: a crise do governamento.
CadernosIHU lIdeias, 14(247), 3-24.

Marin, D. L. (2016). “Incendios” o de la experiencia primaria de existir. Childhood &
philosophy, 12(23), 9-25.
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2017 Australia Marin, D. L. (2017). The key is the individual: Practices of the self, self-help and
learning. Educational Philosophy and Theory, 49(7), 710-719.
Australia Noguera, C. E. (2017). The pedagogical effect: On Foucault and Sloterdijk.
Educational Philosophy and Theory, 49(7), 720-733.

Entre 1992 y 2016 han salido al pdblico 58 articulos de investigadores del GHPP en 35
revistas internacionales, asi: Revista Alternativas (6), Cuadernos Serie Latinoamericana de
Educacion (5), Paedagogica Historica (4), Historia de la Educacion. Revista
Interuniversitaria  (3), Revista Iberoamericana de Educacion (2), Revista Accion
Pedagdgica (2), Revista Propuesta Educativa (2), Revista Novedades Educativas (2),
Revista Veritas (2), Revista Temas de Educacion (2), Revista Educagdo y Realidade (2),
Revista Curriculo Sem Fronteiras (2), Educational Philosophy and Theory (2) y con un
articulo las siguientes: Revista Perspectivas Docentes, Revista Ethos Educativo,
Alternatives-Sud, Revista Espafiola de Educacion Comparada, Tarea, Revista de
Pedagogia, Revista Brasileira de Educacdo Especial, Revista Quaestio, Revista Espaco,
Revista Educacdo, Revista Ruedes, Revista Historia da Educacdo, Revista Espacios Nueva
Serie, Cadernos de Pesquisa, Revista Eletronica da Anphlac, Revista Contextos de
Educacién, Revista Pro-Posicdes, Revista Latinoamericana de Educacion Inclusiva, Revista
Historia y memoria de la Educacién, Childhood & philosophy, Revista Educacao Unisinos

y Cadernos IHU Ideias.

Este autoexamen significa que han circulado trabajos investigativos por Argentina (18
articulos), Brasil (17 articulos), Espafia (7 articulos), Inglaterra (4 articulos), Chile (3
articulos), Venezuela (3 articulos), México (2 articulos), Australia (2 articulos), Perd (1
articulo) y Bélgica (1 articulo). La edicion en lengua castellana abarca 47 articulos (81%), 4
producciones en portugués (6,9%), 6 en ingles (10.3%) y un articulo en francés (1,7%).
Nueve investigadores del GHPP insisten en esta experiencia: Martinez-Boom (17
articulos), Yarza (9 articulos), Marin (9 articulos), Alvarez (7 articulos), Noguera (7
articulos), Saldarriaga (5 articulos), Zuluaga (4 articulos), Echeverri (3 articulos) y Quiceno

(2 articulos).

Cabe resaltar que cuatro de los seis articulos en inglés corresponden con la Revista

Paedagogica Historica, una publicacién seriada internacional que se articula con la ISCHE
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(The International Standing Conference for the History of Education), esta Conferencia
Internacional existe desde 1979 y puede ser asumida como la instancia global de
circulacion, intercambio y actualizacion de la investigacion en historia de la educacion mas
estratégica a nivel mundial®®. En el afio 2013 por primera vez un profesor colombiano,
Alberto Martinez Boom (ISCHE 35)%°, es invitado a participar como keynote speakers,
antes lo habian hecho como investigadores latinoamericanos: Marcelo Caruso en
representacion de la Humboldt Universitit (ISCHE 34), Pilar Gonzalbo Aizpuru del
Colegio de Meéxico (ISCHE 33) y Luz Maria Mohar del Centro de Investigaciones y
Estudios Superiores en Antropologia Social de México (ISCHE 33). En definitiva, la
internacionalizacion del grupo abarca un conjunto de libros editados fuera del pais, 13
libros en diez afios (ver Tabla 16), y las 112 producciones referenciadas aqui, ademas de
una muy extensa y consistente participacion de sus miembros en eventos internacionales
como organizadores, ponentes, conferencistas e invitados especiales. Respaldado en estos
datos no es exagerado llamar la atencion sobre la funcion desempefiada por Martinez-Boom
en la internacionalizacion del GHPP, no solo por rubricar siete de las trece ediciones de
libros en otras latitudes, cuatro en Argentina y tres en Espafa, sino porque acumula una
trayectoria con 31 productos internacionales, lo que le valio la distincién que Colciencias le

hizo en el 2016 como investigador emérito.

38 La 12 ISCHE (1979) en Leuven (Belgica); la 22 ISCHE (1980) en Varsovia (Polonia); la 3* ISCHE (1981)
en Sévres (Francia); la 4% ISCHE (1982) en Budapest (Hungria); la 5% ISCHE (1983) en Oxford (Inglaterra); la
6% ISCHE (1984) en Wolfenbittel (Alemania); la 72 ISCHE (1985) en Salamanca (Espafa); la 8 ISCHE
(1986) en Parma (ltalia); la 9* ISCHE (1987) en Pécs (Hungria); la 10 ISCHE (1988) en Joensuu (Finlandia);
la 11* ISCHE (1989) en Oslo (Noruega); la 122 ISCHE (1990) en Praga (Checoslovaquia); la 13* ISCHE
(1991) en Zirich (Suiza); la 14* ISCHE (1992) en Barcelona (Espafa); la 15* ISCHE (1993) en Lisboa
(Portugal); la 16* ISCHE (1994) en Amsterdam (Holanda); la 172 ISCHE (1995) en Berlin (Alemania); la 18
ISCHE (1996) en Krakow (Polonia); la 19* ISCHE (1997) en Dublin (Irlanda); la 20* ISCHE (1998) en
Kortrijk, (Bélgica); la 21% ISCHE (1999) en Sydney (Australia); la 222 ISCHE (2000) en Alcala (Espafa); la
23* ISCHE (2001) en Birmingham (Inglaterra); la 24* ISCHE (2002) en Paris (Francia); la 25* ISCHE (2003)
en S&o Paulo (Brasil); la 26* ISCHE (2004) en Ginebra (Suiza); la 272 ISCHE (2005) en Sydney (Australia);
la 282 ISCHE (2006) en Umed, (Suecia); la 298 ISCHE (2007) en Hamburg (Alemania); la 30* ISCHE (2008)
en New Jersey (Estados Unidos); la 31 ISCHE (2009) en Utrecht (Holanda); la 32% ISCHE (2010) en
Amsterdam (Holanda); la 33* ISCHE (2011) en San Luis Potosi (México); la 34% ISCHE (2012) en Ginebra
(Suiza); la 35* ISCHE (2013) en Riga (Letonia); la 36* ISCHE (2014) en Londres (Inglaterra); la 372 ISCHE
(2015) en Estambul (Turquia); la 38* ISCHE (2016) en Chicago (Estados Unidos); la 39 ISCHE (2017) en
Buenos Aires (Argentina); la 40 ISCHE se hara en Berlin (Alemania).

39 | a 35% ISCHE tematizada en la relacion Education and power: Historical perspectives, se realizd en Riga
(Letonia) entre el 21 y el 24 de agosto de 2013, participaron como keynote speakers: Maris A. Vinovskis
(University of Michigan, U.S.), Marc Depaepe (Katholieke Universiteit Leuven, Belgium), Alberto Martinez
Boom (National University of Pedagogy, Colombia) y Tatjana Koke (University of Latvia, Latvia).

93



Tabla 14.
Libros e

n ediciones internacionales (1996-2015)

1996 Martinez-Boom, A.; Narodowski, M. (Comp.). (1996). Escuela, historia y poder. Miradas desde
América Latina. Buenos Aires: Novedades Educativas.

2000 Alvarez, A.; Egido I.; Figueiredo, 1. (2000). Organizacion y gestion de los centros educativos.
Cuadernosde la OEI. Serie Educacion Comparada, Vol. 7. Madrid: OEI.

Martinez-Boom, A.; Puelles, M.; Braslavsky, C.; Gvirtz, S. (2000). Politica y educacién en
Iberoamérica. Cuadernosde Educacion Comparada Vol. 4. Madrid: OEI.

2002 Martinez-Boom, A.; Vélez, C.; Arellano, A. (Comp.) (2002). Universidad y verdad. Barcelona:
Anthropos.

2004 Martinez-Boom, A. (2004). De la escuela expansiva a la escuela competitiva. Dos modos de
modernizacion en América Latina. Barcelona: Anthropos.

2006 Martinez-Boom, A.; Narodowski, M.; Ospina, H. F. (Comp.) (2006). La escuela frente al limite.
Actores emergentes y transformaciones estructurales. Buenos Aires: Novedades educativas.
Martinez-Boom, A.; Narodowski, M.; Ospina, H. F. (Comp.) (2006). La razon técnica desafia a
la razén escolar. Construcciones de identidades y subjetividades politicas en la_formacidn.
Buenos Aires: Novedades Educativas.

2011 Alvarez, A. (2011). Ciencias sociales, escuela y nacion. Colombia 1900-1960. Tomo I.
Saarbiicken: Editorial Académica Espafiola.

Alvarez, A. (2011). Ciencias sociales, escuela y nacién. Colombia 1900-1960. Tomo II.
Saarbiicken: Editorial Académica Espafiola.

Noguera, C. E. (2011). Pedagogia e governamentalidade ou da modernidade como uma
sociedade educativa. Belo Horizonte: Auténtica.

Barragan, B. (2011). Narrativas de aprendizaje: la pedagogia del ideal transmisionista al ideal
constructivista. Madrid: Editorial Académica Espafiola.

2014 Martinez-Boom, A.; Bustamante, J. (Comp.) (2014). Escuela publica y maestro en América
Latina. Historias de un acontecimiento, Siglos XVIII-XIX. Buenos Aires: Universidad Pedagodgica
Nacional, Editorial Prometeo.

2015 Marin, D. L. (2015). Autoajuda, educacdo e praticas de si. Genealogia de uma antropotécnica.

Belo Horizonte: Auténtica.

Por Ultimo, de los mdltiples escenarios de participacion internacional que han contado con
la presencia vital y permanente del GHPP, muy seguramente sea el CIHELA, Congreso
Iberoamericano de Historia de la Educacion Latinoamericana, el evento mas estratégico a
tenerse en cuenta, no solo porque surgid en Colombia con el respaldo de profesores del
grupo en la Universidad Pedagdgica Nacional, sino ademas, porque tuvo desde el principio
la expectativa de acercar a la comunidad internacional de investigadores afines al campo de

la historia de la educacion. De los doce congresos realizados hasta ahora, el balance del

grupo es

Tabla 15.
El grupo

significativo:

enel Congreso Iberoamericano de Historia da Educacion Latinoamericana.

CIHELA 1 — Congreso Iberoamericano de docentes e investigadores en Historia de la Educacién

Latinoamericana. Bogota (Colombia): Universidad Pedagdgica Nacional, septiembre 2-5 de 1992.
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Alberto Martinez Boom

Pobreza, policiay publico en el surgimiento de la escuelaen Colombia.

Alejandro Alvarez Gallego

Proyecto civilizadory practicas de escolarizacion en Colombia.

Carlos Ernesto Noguera

¢Historia de la educacidn o historia de las practicas educativas?

Javier Saenz Obrego6n

Raza, examen y método: reformas pedagogicasen Colombia, 1926-38.

Jorge Orlando Castro

Hospicios, escuelas y panopticos.

Oscar Saldarriaga \élez

Pedagogia catélicaen Colombia, 1919-1940: ¢Ensefianza o formacion?

Saldarriaga, Saenz y Ospina

Saber pedag6gicoyeducacién publicaen Colombia, 1920-1946.

CIHELA 11 — Congresso Ibero-Americano de Histdria da Educacao Latino-Americana. Histéria da
Educacdo na América Latina. Campinas (Brasil): Rede de Historiadores de Educacdo Latino-
Americana, Faculdade de Educacdo, Universidade Estadual de Campinas, setembro 11-15 de 1994.

Olga Lucia Zuluaga Las escuelasnormales en Colombiaen la primera mitad del siglo XIX.

Alberto Martinez Boom Politicasy reformas educativasen Colombia, 1950-1984.

Alejandro Alvarez Gallego La cultura popular, objeto de intervencidn del proyecto civilizadory factor de
resistenciaa la estrategia escolarizadora en Colombia duranteel S. XIX

Carlos Ernesto Noguera Educacién, poder moral y modernizacion. El circulo de obreros de Bogota

(1911-1961).

Humberto Quiceno Agustin Nieto Caballeroy el Gimnasio Moderno.

Javier Saenz Obrego6n De lo biolégico a lo social: saber pedagégico y educacion publica en

Colombia, 1903-1946.

CIHELA 111 — Congreso Iberoamericano de Historia da Educaciéon Latinoamericana. Caracas
(Venezuela): Universidad Central de Venezuela y Universidad Pedagdgica Experimental
Libertador, junio 9-14 de 1996.

Alejandro Alvarez Gallego Apuntes para una historia comparada de la escuela: Colombia, Argentinay
México.

Carlos Ernesto Noguera Medicina, politica y educacién. Una mirada a las transformaciones

educativasde la primera mitad del siglo XX en Colombia.

CIHELA 1V — Congreso Iberoamericano de Historia da Educacion Latinoamericana. Santiago
(Chile): Pontificia Universidad Catolica de Chile, mayo 24-29 de 1998.

CIHELA V — Congreso Iberoamericano de Historia de la Educacion Latinoamericana. La historia
de la educacion latinoamericana: Perspectivas para el nuevo milenio. San José (Costa Rica):
Ministerio de Educacion Publica, Instituto Interamericano de Ciencias Agricolas, mayo 21-24 de
2001.

Alejandro Alvarez Gallego Estudio sobre historia de la ensefianza de la historiaen América Latina.

Carlos Ernesto Noguera La historia de la practica pedagdgica en Colombia: Una mirada

arqueolodgicay genealdgica a la pedagogia.

Jorge Orlando Castro Entre los medios y la educacion fundamental.

CIHELA VI — Congreso Iberoamericano de Historia de la Educacién Latinoamericana. Historia de
las ideas, actores e instituciones educativas. San Luis Potosi (México): El Colegio de San Luis,
Universidad Nacional Autonoma de México, Centro de Estudios sobre la Universidad y Sociedad
Mexicana de Historia de la Educacion, 19-23 de mayo de 2003.

Alberto Martinez Boom De la escuelaexpansiva a la escuela competitiva en América Latina.

Alejandro Alvarez Gallego La television: La ilusién deuna nuevaera para laeducacion 1954-1980.

Carlos Ernesto Noguera

La escuela: El pasadoen el presente.

Javier Alfredo Fayad

Instituciones y subjetividades como fundamento del progreso en Cali, 1890-
1930.Una historiade la nifiez en Colombia.

Humberto Quiceno

Sujeto y subjetividad en las cienciasde la educacion.

CIHELA VII — Congreso Iberoamericano de Historia da Educacion Latinoamericana. Educacion,
ciudadania, interculturalidad e integracién en los procesos histéricos latinoamericanos. Quito
(Ecuador): Universidad Andina Simén Bolivar, 13-16 de septiembre de 2005.

Alberto Martinez Boom

Modernizacién educativa en América Latina

Carlos Ernesto Noguera

Memoria de la pedagogiay pedagogia de la memoria

Dora Lilia Marin Diaz

Centro de memoria en educaciony pedagogia.

Humberto Quiceno

La subjetividad en la educacidny la pedagogia.
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Javier Alfredo Fayad

Escuela y moral: el aporte de lasinstitucioneseducativasalaconcepcion de
nifiezen Cali, Colombia (1900-1930).

CIHELA VIII — Congreso lberoamericano de Historia de la Educacion Latinoamericana.
Contactos, cruces Yy luchas en la educacion latinoamericana. Buenos Aires (Argentina): Sociedad
Argentina de Historia de la Educacion, 30-31 de octubre y 1-2 de noviembre de 2007.

Alberto Martinez Boom

Los maestros en cuestiony la cuestion de los maestros.

Alejandro Alvarez Gallego

Nuevas tematicasen la Historia de la Educacion Latinoamericana

Alexander Yarza de los Rios

Infancia anormal y médico escolar: un abordaje a los procesos de
medicalizacién de la pedagogia de anormalesen Colombia, 1920-1940.

Ana Cristina Ledn Palencia

De los dispositivos que producen la maternidad y la infancia: Un andlisis
preliminaren Colombia finales del siglo XIX y principiosdel XX.

Carlos Ernesto Noguera

De la pedagogia moderna a las tradiciones pedagogicas de lamodernidad.

Dora Lilia Marin Diaz

Practicaseducativasy concepcionesde infanciaen Colombia (Segunda mitad
del siglo XX).

CIHELA IX— Congresso Ibero-americano de Histéria da Educacéo Latino-Americana. Educacéo,
autonomia e identidades na América Latina. Rio de Janeiro (Brasil): Universidade do Estado do Rio
de Janeiro, Sociedade Brasileira de Historia da Educacdo, 16 y 19 de novembro de 2009.

Alberto Martinez Boom

Mundializacion de la economia, de la sociedad, de las comunicacionesy de
los sistemas de escolarizacion en la segunda mitad del siglo XIX.

Alberto Martinez Boom y
Gabriela Ossenbach

Los itinerarios de los discursos del desarrollo y la educacién en Espafia y
América Latina: Apuntespara un estudio comparado.

Alejandro Alvarez Gallego

Historia de los saberes escolaresen Colombia.

Alejandro Alvarez Gallego

La pedagogia moderna desde una perspectiva transnacional: Miguel
Fornaguera, un librepensador cataldn en Colombia.

Alexander Yarza de los Rios

Cursos de perfeccionamientoy de informacién sobre ensefianza de anormales
y pruebas mentalesen Buenos Aires y Antioquia (1927-1939).

Ana Cristina Le6n Palencia

El cuerpo infantil: Un cuerpo parala nifia (el caso colombiano).

Bernardo Barragan
Castrillon

Publicacionesseriadas: Fuente para una historiade la educacion artistica en
Colombia (1928-1970).

Dora Lilia Marin Diaz

La constitucion de la naturaleza infantil. Liberalismo y saber pedagoégico.

Dora Lilia Marin Diaz

El archivo pedagdégicoy las practicasde memorizacion.

Gustavo Adolfo Parra y
Deisy Yolima Melo

Discurso sobre desarrollo infantil, practicas de escolarizacién y de crianza
en Colombiaen la segunda mitad del siglo XX.

Humberto Quiceno

El concepto de profesion académica. Genealogia e historia.

Lorena Maria Rodriguez

La formacién de maestros para la ensefianza de las ciencias y saberesen la
escuela primaria: el caso de la ensefianza de las matematicasen Colombiaen
la primera mitad del S. XIX.

Oscar Saldarriaga Vélez

La conformacion del bachillerato moderno en Colombia, 1792-1852.

Rafael Rios Beltran

La relacion conocimientos pedagdgicos y conocimientos escolares en la
formacién de maestros en Colombia. Una mirada desde la historia de las
disciplinasescolares

Sandra Milena Herrera

Ensefianza de la lectura y la escritura durante la repablica liberal en
Colombia.

CIHELA X — Congreso Iberoamericano de Historia da Educacion Latinoamericana. Formacion de
élites y educacion superior en Iberoamérica (Siglos XVI-XXI). Salamanca (Espafia): Universidad
de Salamanca y Sociedad Espafiola de Historia de la Educacion, 4-7 de julio de 2012.

Juan Carlos Echeverri | La pedagogizacion de la educacién superior en Colombia.

CIHELA Xl — Congreso Iberoamericano de Historia de la Educacion Latinoamericana. Sujetos,
poder y disputas por la educacién. Toluca (México): Colegio Mexiguense, Universidad Pedagdgica
Nacional y la Sociedad Mexicana de Historia de la Educacion, 6-9 de mayo de 2014.

Alberto Martinez Boom Variaciones sobre la emergencia de la escuela publica en América Latina.
Fines del siglo XVIII, principiosdel XIX.

Alejandro Alvarez Gallego Las cienciassociales: Conflicto entre universidad y escuela. Colombia 1960 -

1980.
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Alexander Yarza de los Rios

Técnicas para la enunciacion / visibilidad del cuerpo anormal en la
preparacién técnico-cientifica de maestros en Colombia, 1939-1942.

Ana Cristina Le6n Palencia

Gobernar la poblacién a través de la educacion femenina. Colombia, finales
del siglo XIX e inicio del XX.

Dora Lilia Marin Diaz

Interés por el gobierno y gobierno a través del interés: constitucién de la
naturalezainfantil.

Oscar Saldarriaga Vélez

La filosofia como saber escolaren Colombia: Siglos XVIII a XX.

Rafael Rios Beltran

Hacia una historia de los saberes y disciplinas escolares: Miradas desde la
relacién conocimientos pedagdgicos / conocimientos disciplinares en la
formacién de maestros en Colombia.

Sandra Milena Herrera

¢Transformacion de la ensefianza en Colombia? Los rastros de la Mision
Alemana.

A.Yarza, A. Aristizabal, D.
Restrepo, S. Montoya, M.
Escobar, Y. Gomez.

Imagenes y concepciones del cuerpo anormal en la literatura y la prensa
colombianaen la primera mitad del siglo XX.

CIHELA XII — Congreso Iberoamericano de Historia de la Educacion Latinoamericana. Historia
de las instituciones, practicas y saber pedagégico en Iberoamérica. Medellin (Colombia):
Universidad de Antioquia, marzo 15-18 de 2016.

Alberto Martinez Boom

Bosquejo para unahistoria de la escolarizacién en Colombia.

Carlos Ernesto Noguera

El gobierno pedagogico. Del arte de educar a las tradiciones pedagdgicas
modernas.

Oscar Saldarriaga \Vélez

Tensiones entre historia de la educacion e historia de la pedagogia.
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CONSIDERACIONES FINALES

Luego de este singular recorrido se me puede preguntar ;,qué es en definitiva el GHPP? La
verdad es que no podria ser concluyente: una obra mditiple; las trayectorias intelectuales de
sus miembros —que no son homogéneas, ni tienen porque serlo—; las evidencias
institucionales del trabajo producido, de los libros editados; los conceptos construidos con
sus impactos analiticos, metodoldgicos y estratégicos; una forma mas o menos singular de
proceder en la investigacion; la construccion efectiva de archivos histrico documentales
con sus claves de lectura; el compromiso ético y politico que conecta la investigacion a
movimientos sociales y magisteriales, en fin, podria seguir. No creo sorprenderlos si
confieso que entre mas estudio al grupo menos seguro estoy de poder recoger en pocas

palabras lo que el grupo produjo o hacia donde se mueve hoy.

Este trabajo fue apenas una aproximacion inicial a la manera como el grupo emerge, se
consolida, circula y parece emprender unos trabajos y no otros. Haber dedicado tanto
tiempo a buscar cada documento para poder luego referenciarlo con precision pudiera
leerse como la expresion de una mente rigida e inflexible, sin embargo, tengo la impresion
de que ni siquiera los propios miembros del grupo detallan la amplitud de lo por ellos
efectuado. Nombrarlo como aparece aqui supone insinuar una cartografia minima que muy
seguramente pueda detallarse con nuevas agudezas hasta poder hilvanar la experiencia
singular que hace del GHPP el colectivo de investigacion educativa de mayor envergadura

(trayectoria) nacional.

En todo caso que, en la Maestria en Educacion de la Universidad Pedagdgica Nacional, un
trabajo tan importante como el realizado por el GHPP no esté rigurosa y ampliamente
recogido, estudiado, debatido y puesto en circulacion, es algo que constituye o deberia
constituir un problema. En ese sentido considero que este informe final puede servir de
herramienta critico-documental para que otros curiosos de lo que se produce en este campo

consulten y entrecrucen sus elaboraciones investigativas con las escrituras del grupo, es
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decir, con sus conceptos metodolégicos, con el uso del archivo, con las formas de
establecer relaciones y de cartografiar dispositivos. En esa direccion comparto con Silvia
Duschatzky y Diego Sztulwark la idea de que una investigacion no pretende confirmar un
saber sino hacerlo activo (2005, p. 193).

Entender la investigacion como un modo de vida y una forma particular de trasegar por ella
concuerda con los rostros de estos profesores universitarios. El grupo ensefid que no hay
espacio libre de relaciones y que, si nos detenemos en el examen de préacticas, en sus modos
de hacer, esas relaciones se hacen luz y lenguaje. La préctica pedagogica fue siempre una
opcidn ético-politica y la critica realizada por el grupo fue siempre una actividad situada,

un gesto apasionado y comprometido.

Mas que intentar definir un campo investigativo de indagacion acorde con las opciones
tedricas y metodoldgicas auscultadas por el GHPP, tenemos la certeza de un aporte
intelectual que dona y consolidada tres herramientas de trabajo investigativo, dos de ellas
son claramente conceptos metodoldgicos: practica pedagdgica y saber pedagdgico; el
tercero seria la convergencia de ambos en una experiencia fundamental para la

investigacion de este colectivo, la del archivo pedagdgico.
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