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RESUMEN:

El presente documento pretende ofrecer una propuesta pedagdgica como herramienta
didactica, para fortalecer la comprension de lectura en estudiantes de grado octavo,
especialmente a nivel critico; lo anterior, con base en los beneficios y caracteristicas
comunicativas del meme, como entidad muy consumida por los jovenes en actividades de
ocio, pero ignorada en la academia. Se propone entonces, utilizar tematicas que sean
familiares a los estudiantes y que se plantean en los memes, reconociendo la gran carga de
significado y critica que contienen. La propuesta pedagogica se presenta por medio de una
secuencia didéctica, la cual se apoya en las Tecnologias de la Informacion y la

Comunicacion y que estan al alcance de los estudiantes.
ABSTRACT

This document aims to offer a pedagogical proposal, as a practical tool to strengthen
students' reading comprehension, especially at a critical level, based on the benefits and
communicative characteristics of the meme, an entity widely consumed by young people, in
leisure activities. What is proposed then is also to use instruments familiar to the student,
such as the meme, recognizing the great communicative and critical load it contains, for
academic purposes. All this pedagogical proposal is presented through a didactic sequence,
which is supported by Information and Communication Technologies, within the reach of
students. This sequence contains innovative activities and material created especially for
the implementation of this work.
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INTRODUCCION
El actual trabajo de grado presenta una propuesta pedagdgica, con la cual se pretende
potenciar la comprension de lectura a nivel critico, en estudiantes de octavo grado. Para tal
fin, se busca implementar los memes y la interpretacion de textos multimodales, como
herramienta pedagdgica, familiar a la cotidianidad de los estudiantes, cada méas inmersos en

la virtualidad y las redes sociales.

La estructura del trabajo cuenta con cinco capitulos, que se encargaran de guiar al
docente, tanto en la parte tedrica como practica, con el fin de aplicar las herramientas

propuestas en poblaciones similares, buscando el desarrollo de la lectura critica.

El primer capitulo, “Problema de investigacion”, busca contextualizar al lector con la
poblacion de estudio y los hallazgos encontrados, asi como las férmulas utilizadas para el
levantamiento de la informacion, y las razones por la cual es imprescindible fortalecer la
lectura critica en los estudiantes. En consecuencia, el segundo capitulo, “pregunta de
investigacion y objetivos”, puntualiza concretamente la pregunta que se busca responder en

el documento, y los objetivos que se pretenden conseguir.

El tercer capitulo, “Marco de referencia”, contiene los antecedentes, o panorama
general de lo que se ha escrito en la literatura académica, acerca de los temas relacionados
con este trabajo, tales como la lectura critica, los memes y la metodologia adecuada. Por
otra parte, este capitulo también contiene los referentes teoricos, en los que se basa este
proyecto para definir y clasificar los temas transversales, es decir, la lectura critica y los

memes, generando también las pertinentes categorias de analisis de cada concepto.



El cuarto capitulo, “Disefio metodologico”, persigue definir el tipo de investigacion
utilizado, asi como el enfoque metodoldgico, y el desarrollo mas detallado de las categorias
de anélisis, enunciadas en el capitulo anterior. Adicionalmente, este capitulo contiene las
técnicas e instrumentos de recoleccion de datos, y consideraciones o limitaciones facticas

especiales, que se presentaron en desarrollo de este trabajo.

Por ultimo, el capitulo quinto, “Propuesta pedagogica”, describe el enfoque pedagogico
de este trabajo, el cual es la pedagogia critica; también expone la estrategia didactica
representada en la secuencia didactica, asi como la estructura de dicha intervencion
pedagdgica, para finalizar con unas recomendaciones en su futura implementacion, y las

conclusiones del trabajo en integridad.

CAPITULO I: PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1. Contextualizacion

1.1.1.  Contexto local
El Liceo Femenino Mercedes Narifio, es una institucion educativa, ubicada en la
Av. Caracas No. 23-24 sur de Bogot4, en el barrio San José, localidad 18 Rafael Uribe
Uribe. Cerca se encuentran dos importantes vias de acceso, la avenida Caracas que cuenta
con estaciones de servicio, Transmilenio, y la avenida primero de mayo que cuenta con

SITP (sistema de transporte pablico) y buses de diferentes empresas.

Esta institucion es de caracter oficial, cuenta con las jornadas mafiana, tarde y
noche; el colegio esta rodeado por una zona residencial de estrato 1 a 3 y por una zona de
comercio minoritario, como lo son las tiendas de viveres, peluquerias, farmacias, talleres de
carros, comercio de pieles, industrias de calzado y textil, que forman parte del barrio

contiguo, Gustavo Restrepo. Es importante resaltar que al lado del colegio se encuentra el
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centro local de atencidn a victimas de la localidad de Rafael Uribe Uribe, razén por la cual,
el Liceo Femenino Mercedes Narifio, decide abrir un espacio educativo los dias sabados,

para brindar a las victimas del conflicto armado, el derecho a la educacion.

Con respecto a la planta fisica del colegio, este posee un area muy amplia que
comprende 6 edificios, zonas verdes, una pista para correr, canchas de voleibol y
basquetbol, una capilla y estacionamientos para carros. El colegio tiene una seccion para
bachillerato y otra para primaria, en las que se pueden encontrar oficinas, aulas,
laboratorios de idiomas, salones de musica, enfermeria, servicio de fotocopiadora,

computadores, biblioteca, cafeteria y una papeleria

1.1.2. Contexto institucional
Entre las caracteristicas mas relevantes del Liceo Femenino Mercedes Narifio, esta su
compromiso con la transformacion social reflejada en su P.E.I, “liceista, critica, reflexiva 'y
autonoma, transformadora de contextos para la convivencia”. (Liceo Femenino Mercedes

Narifio, 2019) y su acreditacion de alta calidad otorgada en el afio 2016.

Para esta institucion, valores como el respeto, la honestidad, la identidad, la solidaridad
y la autonomia, hacen parte del perfil que cada liceista debe tener, debido a que, tal como lo
dice su mision, dichos valores facilitan en las estudiantes habilidades para la construccion
de proyectos de vida, asi como para la transformacion de la realidad y el pensamiento
critico (Liceo Femenino Mercedes Narifio, 2019); en otras palabras, uno de los objetivos
del colegio es el desarrollo integral de las estudiantes, a través de la investigacion y la

tecnologia para las exigencias del presente.


https://www.unidadvictimas.gov.co/es/centro-local-de-atencion-victimas-rafael-uribe/28582
https://www.unidadvictimas.gov.co/es/centro-local-de-atencion-victimas-rafael-uribe/28582
https://www.unidadvictimas.gov.co/es/centro-local-de-atencion-victimas-rafael-uribe/28582

Teniendo en cuenta lo anterior, el colegio ha ofrecido distintos proyectos que favorecen
tales habilidades, valores y capacidades en sus estudiantes; por ejemplo, esta el proyecto
“La Ciencia es cosa de Chicas “prin - ciencias ”, dirigido desde el area de la fisica, el cual
busca que las nifias se interesen en las ciencias y en la tecnologia. Otro proyecto importante
es el “English song festival”, que busca fortalecer el nivel comunicativo y cultural del
idioma extranjero de las estudiantes; por ultimo, el proyecto “memoria, derechos humanos,
ciudadania” que busca que las estudiantes miren con ojos criticos la historia, para
repensarse la educacion y la vida. Estos son apenas tres ejemplos de proyectos que ayudan
a formar mujeres capaces de manejar todo tipo de saberes para construir una realidad

basada en el respeto.

Considerando lo anterior, desde el area de humanidades se trabaja para que las
estudiantes adquieran las competencias, especialmente las comunicativas, necesarias para
garantizar que las liceistas puedan acceder a lo que la sociedad actual ofrece (Liceo
Femenino Mercedes Narifio, 2016); la asignatura de lengua castellana, junto con el plan de
estudios de la institucion, hace énfasis en la comprension lectora, la produccion textual
argumentativa y el desarrollo del pensamiento critico, como herramientas valiosas para

cumplir con dicho fin.

Adicionalmente, como se mencionaba anteriormente, dentro del P.E.I. de la institucion
es relevante la investigacion y la tecnologia para las exigencias del presente, por lo que la
perspectiva tecnologia en la educacion de las estudiantes, debe cobrar especial relevancia,
aun en areas como espariol, en donde la tecnologia ofrece diversas alternativas para la
ensefianza, tal como se expondra mas adelante. Pese a lo anterior, en el salén de clases no
se observa ningun dispositivo tecnoldgico; por conversaciones con miembros de la
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comunidad académica, el colegio si posee herramientas como computadores, acceso a
internet, tablets para préstamo, video beam, equipos de sonido con micréfonos y bafles,
entre otros, pero la docente titular, no utilizo durante la observacion ninguna herramienta

tecnoldgica.

1.1.3. Caracterizacion de la poblacion
El presente trabajo de grado inicia con la observacion del curso 804, en el colegio Liceo
Femenino Mercedes Narifio (en adelante LFMN), jornada mafiana. Para disefiar la
caracterizacion se recolectd informacidn con base en la aplicacion de una encuesta,
realizada en septiembre de 2019 y de observaciones registradas en diarios de campo, las
cuales tuvieron en cuenta categorias como las relaciones dentro del curso, el
comportamiento y/o actitud de las estudiantes, su desempefio académico y sus percepciones

frente a la clase de espafiol.

La finalidad de la encuesta se centrd en obtener informacion sobre los gustos y
necesidades académicas de las estudiantes, saber con qué medios y herramientas
tecnoldgicas contaban en sus casas, qué actividades y estrategias preferian o no, y
especialmente cuales representan mayor o menor dificultad para ellas en la clase de
espafol. Se realizaron quince preguntas que se perfilaron de la siguiente manera: seis
preguntas con opcion maultiple, orientadas a indagar sobre la existencia de los medios
necesarios para la aplicacién de la investigacion, tales como, television e internet en los
hogares; seis preguntas con opcién maltiple, en las que se indaga por las habilidades
especiales que cada una tiene en el aprendizaje de la clase de espafiol; y tres preguntas
destinadas a buscar las metodologias de estudio que utilizan. El siguiente es el balance de

las respuestas obtenidas.
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Entre las caracteristicas generales, evidenciadas en la encuesta (Ver anexo 1), se puede
decir que este curso tiene un total de 41 nifias entre los 12 y los 15 afios, la mayoria de
nifias tiene acceso a television e internet. EI tiempo que gastan en internet oscila entre 1
hora a 12 horas al dia, siendo de 5 horas en adelante el periodo de tiempo que el 58% de
estudiantes eligio. Las actividades que mas se realizan son, escuchar musica con un 97% de
votos y chatear con un 84%; la que menos hacen, es leer libros y/o articulos con un 45%.
Sin embargo, se evidencia que si leen, ya que usan constantemente redes sociales, pero sus
lecturas no son significativas y estan plagadas de errores ortogréaficos. En cuanto a la
television, el 53% de las nifias expresaron que dedican de 1 a 3 horas, viendo este tipo de

entretenimiento, y que lo hacen junto a sus padres.

En relacion con las percepciones que las nifias tienen sobre su propio aprendizaje,
encontramos que las estudiantes creen que las actividades relacionadas con la comprension
textual son las mas dificiles con un 34%, mientras que las actividades relacionadas con el
analisis de imagen con un 30,3% Yy la produccion oral con un 17,22% son las mas faciles
(Ver anexo 3 para mas informacion). Entre las justificaciones que las nifias dieron, se pudo
evidenciar que ellas relacionan la facilidad con el gusto particular y con su capacidad de

entendimiento.

En segundo lugar, se realizaron 4 diarios de campo (Ver anexo 2), cuya finalidad fue la
de establecer las actitudes de las estudiantes frente a las actividades propuestas en la clase
de espafiol, conocer la relacién entre las alumnas en términos de convivencia, observar el
comportamiento y el desempefio académico de las mismas; lo anterior, con el fin de

describir la poblacién de estudio. Se encontrd lo siguiente:
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Con relacion a la actitud que las estudiantes tienen frente a las actividades de la clase de
espanol, se puede decir que ellas responden muy bien a aquellos ejercicios que tocan temas
controversiales; asi lo evidencia el diario de campo nimero 4, en el que se relata como las
estudiantes participan voluntariamente ante el debate que se desarrollé en clase acerca del
suicidio. Asimismo, en el diario nimero 3, se expresa el interés de las nifias por escuchar

las reflexiones que la profesora hace sobre el conflicto armado en Colombia.

En la misma linea de ideas, otro tipo de actividades que tuvo buena acogida por parte de
las nifias, fueron las relacionadas con la expresion oral, como lo demuestra el diario nimero
3, en el que se les pidid a las estudiantes hacer una exposicion sobre la vida de algunos
autores latinoamericanos; el resultado fue que en su mayoria, las estudiantes hicieron
exposiciones con dinamicas ludicas y distintas a las de una exposicién normal, sin
embargo, las actividades a las que no responden muy bien, son las que se relacionan con

expresar sus sentimientos (véase diario numero 4).

Para terminar, otro dato que se debe tener en cuenta es la convivencia entre las
estudiantes. En el diario nimero 2, se muestra como las estudiantes construyen entre todo
el concepto de oracion, demostrando asi, una actitud positiva frente al trabajo en equipo. Lo
anterior, es coherente con los resultados de la encuesta, en donde la mayoria de alumnas
estuvo de acuerdo en decir que prefieren trabajar en grupo que de manera individual; la
principal razon que ellas dieron es porque de esta forma, las actividades son mas divertidas

y sienten que todas pueden aportar algo

1.2. Diagnostico
Con el fin de conocer el nivel de comprension lectora de las estudiantes, se aplico una

prueba diagnostica (Ver anexo 4), en el mes de octubre del afio 2019. Se escogio un texto
13



continuo y dos discontinuos, apoyados en los modelos aplicados por el ICFES (2015),
segun los cuales el estudiante debe ser capaz de interpretar y evaluar textos cotidianos, asi

como académicos.

Esta prueba se organizo de tal forma que, al leer los resultados, se pueda identificar no
solo el nivel de lectura de los estudiantes, sino que también, se pueda saber qué tipo de
desempefio tienen los estudiantes con respecto a las competencias necesarias para cada
nivel de lectura. En la lectura literal, por ejemplo, el nivel alto se presenta cuando el
estudiante identifica la informacidn explicita del texto; el nivel medio tiene lugar, cuando el
estudiante le da prioridad a hechos que son ciertos, pero que no son pertinentes, y el nivel
bajo se da cuando el estudiante no identifica informacion explicita. El nivel inferencial se
identifica en un nivel alto, cuando el estudiante puede inferir los propositos en intenciones
de los textos, asi como cuando hay una interpretacion de la informacion implicita; el nivel
medio sucede cuando los estudiantes hacen inferencias del texto, pero estas no encajan
totalmente a la idea que se quiere comunicar, mientras el nivel bajo tiene lugar cuando el

estudiante demuestra una interpretacion en donde prima mas lo literal que lo inferencial.

En cuanto a lo critico, se dice que el estudiante tiene un nivel alto cuando demuestra
una apreciacion reflexiva y argumentada del texto, del mismo modo es importante que haya
una conexion entre el texto y el contexto en que éste fue escrito, y una conexion entre el
texto y la vida del lector. El nivel medio ocurre cuando una de las competencias
anteriormente mencionada no se da en su totalidad, y el nivel bajo pasa cuando no se
demuestra una valoracion de la informacidn, o tampoco se observa una interpretacion

reflexiva, asi como cuando no hay una relacién texto contexto. Para mas informacién

14



especifica de los niveles alto, medio y bajo en los distintos tipos de lectura teniendo en

cuenta cada pregunto, ver la rdbrica en el anexo 6.

Por otro lado, para la realizacion de esta prueba se hizo una revision documental acerca
de las habilidades y conocimientos que los estudiantes de ciclo 4 deben tener con respecto a
la lectura. Para ello, se tuvieron en cuenta documentos como los derechos bésicos de
aprendizaje, los estandares de competencias del lenguaje y la malla curricular del colegio,
para diagnosticar que aptitudes, habilidades y competencias se espera que posean las
estudiantes y cuales, por el contrario, hay que fortalecer; Por otro lado, se consideraron los
lineamentos curriculares y las tres competencias para la lectura critica propuestas por el
ICFES, para definir los tres niveles de lectura y de esta forma poder establecer en qué nivel

se encuentran las estudiantes.

En primer lugar, los derechos béasicos de aprendizaje (2016) determinan que lo minimo
para grado octavo en interpretacion, es que los estudiantes puedan relacionar el texto o las
distintas manifestaciones artisticas, con el contexto historico y cultural en el que este fue
concebido. También se espera que los estudiantes puedan inferir los diversos sentidos que
un solo texto puede tener, que sean capaces de dar su opinién y escuchar la de los otros

respetuosamente.

En el mismo orden de ideas, los estandares basicos de competencias en lenguaje (2006),
van mas alla y proponen que el estudiante trascienda el nivel minimo o basico del manejo
del lenguaje, para que conceptualice e interprete su mundo (MEN, 2006). Lo anterior, se ve
reflejado en la categoria de medios de comunicacion y otros sistemas simbolicos, del ciclo
4, en los que se le pide al estudiante que establezca relaciones entre la realidad y el texto,

identifique las intenciones comunicativas de los autores, comprenda el sentido global del
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texto, compare criticamente el contexto en el que vive y analice e interprete elementos
politicos, culturales e ideoldgicos de los diferentes medios de comunicacion y otros

sistemas simbdlicos (MEN, 2006).

Ademas, la malla curricular del Liceo femenino para el ciclo 4, tiene como finalidad
hacer que las alumnas sean capaces de escuchar y expresar opiniones personales, asi como
de identificar usos del lenguaje en producciones textuales. Para lo anterior, en este nivel se
estudian tipos de texto como la crénica, la noticia, la publicidad, el texto cientifico, el
discurso argumentativo y el periodistico. De la misma forma, se espera que la estudiante
pueda producir textos argumentativos y artisticos. Por lo cual, también se estudian tipos de
texto como la resefia, textos expositivos, instructivos y argumentativos, asi como otros
sistemas simbolicos como la television, la radio, el cine y graficos que organizan la

informacion

Asimismo, en este nivel se analizan los diferentes movimientos literarios de la literatura
colombiana, se desarrolla la lectura en su nivel literal e inferencial y critico, se examinan
las categorias gramaticales, las diferentes clases de oracién, la coherencia y cohesion, el uso
de conectores, el buen uso de signos de puntuacidn para la revision y edicién de textos

escritos.

En segundo lugar, para el posterior analisis de los resultados de la prueba, se consideran
los 3 niveles de compresion lectora definidos por los lineamientos curriculares. El primero
o nivel literal, se presenta en dos modos, el de la transcripcion, y el modo de la paréafrasis.
El primero, es cuando el estudiante reconoce conceptos como estan en el diccionario; el
segundo modo trata de “transcribir semanticamente” lo que se lee, esto se hace a través de

ejercicios como parafrasear o hacer resimenes.
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Las preguntas, de la prueba diagnostica aplicada al curso 804 del LFMN, destinadas a
evaluar el nivel literal, buscaban saber si la estudiante era capaz de identificar informacion
explicita y/o literal de los textos. Los resultados arrojaron que, en el texto de Kafka, el 73%
de las estudiantes identifican los personajes y acontecimientos a la perfeccion, mientras
que, en la gréafica informativa, el 75,5% pudo llegar a un nivel medio (Ver anexo 5), ya que

pasaron por alto informacion importante.

El segundo nivel o también llamado lectura inferencial, es cuando el lector construye
conocimiento por medio de hacer relaciones y asociaciones de significados. En cuanto a las
preguntas que indagan si la estudiante procesa la informacion adecuadamente para inferir
cual es el proposito e intencion del autor, se evidencid que las nifias llegaban a conclusiones
desconectadas de la informacion, descartando lo que realmente éste decia; lo que indica que
las habilidades de inferir el proposito del texto de las estudiantes son muy precarias. Solo el
18,1% eligid la respuesta correcta, mientras el 45,5% de las estudiantes demostré un nivel
bajo de lectura inferencial (Ver anexo 5); esto, debido a que primaba mas lo literal y lo

especifico que lo inferencial.

Las preguntas de la prueba diagnostica relacionadas con la lectura inferencial, buscaban
que la estudiante fuera capaz de identificar la informacion implicita del texto. Se encontro
que las estudiantes eligieron respuestas que podrian aplicarse a la idea de la historia, pero
no a aspectos que el autor queria explicar; esto se debe a que no analizaron los textos como
un todo. Los resultados arrojaron que el 38,4% de las estudiantes eligieron la respuesta
correcta y el 41,5% posee un nivel medio de lectura inferencial (Ver anexo 5). Ademas, se
observo que las alumnas interpretan con mas facilidad la informacion proveniente de textos

continuos que de textos discontinuos.
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En cuanto a la lectura critica- intertextual o nivel tercero, pasa cuando el lector se
posiciona criticamente frente a lo que lee. No obstante, para llegar a ese punto, el lector
primero debe hacer procesos de intertextualidad, de clasificacion de la tipologia textual y

reconocimiento de intencionalidades.

Por su parte, el ICFES (2015) considera que una persona lee criticamente cuando esta
posee tres competencias. La primera competencia, da importancia a que el lector identifique
y entienda los contenidos locales que conforman un texto; el tipo de pregunta requerida
para evaluar esta competencia, es la que busca la informacion explicita del texto. La
segunda competencia, es cuando el lector comprende, como se articulan las partes de un
texto para darle un sentido global; esta competencia se evalta preguntado por el sentido y
uso de las partes del texto. La tercera competencia, se da cuando la persona reflexiona a
partir de un texto y evalta su contenido; en cuanto a las preguntas que se hacen en este
nivel, son las que le piden al lector argumentar una postura y relacionar todo tipo de saberes

(idem).

Con respecto a las preguntas que indagaron sobre el gusto de las estudiantes por el texto,
la opinidn que éstas tienen acerca de la visidn del autor, y cuyo objetivo era que la alumna,
no solo evaluara la informacidn, sino también la forma en con la que esta estructurada y
argumentada. Se evidencio que el 31,6% de las estudiantes acertaron, en tanto que el 69,3%
demostraron bajos niveles de reflexion y argumentacidn en sus respuestas (Ver anexo 5).
Tomando en cuento estos resultados y las respuestas obtenidas, se observé que las
estudiantes no dejaron ver su postura con claridad, no argumentaban de manera adecuada
su opinion; es decir, escribian respuestas muy generales, repetitivas y que tocaban

superficialmente los temas importantes de los textos.
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En cuanto a las preguntas que tenian como objetivo saber si las estudiantes relacionan la
informacion del texto con su contexto, y si son capaces de entender inferencias del tema. Se
observa que las estudiantes si relacionaron la critica del autor con la realidad colombiana,
pero a la hora de argumentar las motivaciones respectivas, no daban ningan ejemplo y solo
reafirmaban que lo que expresaba el autor era una realidad, sin ningun tipo de apreciacion
personal sobre el tema. Se encontrd que el 35,8% de las estudiantes acertaron en sus
respuestas y el 37,3% contestaron de manera errada (Ver anexo 5). Lo anterior, se explica
porque las estudiantes no hacen un proceso de andlisis previo para cuestionar la
informacion que se les da y encontrar las intenciones del autor del texto; en su lugar, ellas
hacen una lectura mas literal y superficial; por lo cual, se puede afirmar que su desempefio

en el nivel de lectura critica posee mas falencias que los niveles literal e inferencial.

1.3. Delimitacion del problema

De acuerdo con las exigencias del Ministerio de Educacion, expuestas anteriormente por
medio de documentos como los estandares basicos de competencias del lenguaje, derechos
basicos de aprendizaje, lineamientos curriculares, analisis de parte del ICFES, asi como el
plan de estudio, la malla curricular del LFMN vy sobre todo, los resultados de la prueba
diagnostica; se pudo evidenciar que hay dificultades en la comprensién e interpretacion
textual de las estudiantes, ya que se observan dificultades en los procesos de interpretacion
de lectura a nivel literal e inferencial y mas adn, en el nivel de lectura critica, lo cual, se
evidenci6 en la prueba diagnostica, en la que tuvieron mas errores en las preguntas en las
que se les pedia un analisis acorde con su edad; en sus justificaciones no se identifico con
claridad una postura reflexiva, no se valoraba la informacidn del texto, ni se establecia una

relacion de este, con el contexto de las estudiantes.
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Por tal razdn, es indispensable atender a las necesidades académicas de las estudiantes,
debido a que en este grado, se espera que los estudiantes potencien actividades cognitivas
como la abstraccion, el analisis, la sintesis, la inferencia, la induccién, la deduccion, la
comparacion y la asociacion, para alcanzar una formacién en lenguaje que les permita
desempefiarse en cualquier contexto comunicativo; optimizar el desempefio de las mismas
en competencias como la argumentacion, la identificacion de inferencias, dobles sentidos y
criticas para que puedan aprender y apropiarse de un tema, mediante una valoracién propia,

que les permita ser capaces de reflexionar ante cualquier evento en su vida cotidiana.

En las observaciones se evidencid que, aunque en la clase de espafiol se da lugar para
reflexionar, las reacciones por parte de las estudiantes dependen del tema y de las
actividades con las que se desarrolle dicho espacio. Por ejemplo, las estudiantes mostraron
mas interés ante la discusion sobre el suicidio, que por el tema del conflicto armado en
Colombia (ver diarios 3y 4); lo cual demuestra que las estudiantes no estan abiertas a
analizar todos los temas que se les presente en clase, sin una previa sensibilizacién. Por otro
lado, los diarios de campo demostraron que hubo maés participacion reflexiva por parte de
las estudiantes ante actividades relacionadas con la oralidad, como el debate, que las

relacionadas con la escritura.

En la prueba diagndstica los indices de los distintos niveles de lectura bajaban
considerablemente cuando se les pedia inferir o dar una opinion critica sobre imagenes;
probablemente, porque en clase predomina el desarrollo de la comprensién lectora con base
en textos continuos, mas no de textos discontinuos. Por tal razon, como lo dice Jurado
(2008) hay que tener en cuenta todas esas manifestaciones, como la pintura, la arquitectura,

la musica, los elementos audiovisuales, la tecnologia, entre otros, que pueden ayudar a
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mantener el interés de los estudiantes y al mismo tiempo le de las herramientas para

interpretar su cotidianidad.

En relacion con la etapa de finalizacion de la fase de observacion y el inicio de la practica
asistida, esta Gltima se vio afectada por la emergencia sanitaria, originada por el virus
Covid19, en este momento se hizo mas palpable la problematica de la necesidad del uso de
la virtualidad, debido a que todos los colegios cerraron sus puertas por disposiciones
gubernamentales, e inicié una nueva dinamica de trabajo y aprendizaje desde casa, que
evidencio la importancia que tenia el tema de la tecnologia en el &mbito educativo, en un

mundo digital y con nativos digitales®; Por ello el rumbo que tomd este trabajo.

1.4. Justificacion

Este trabajo de grado centra su interés en presentar una propuesta pedagogica
innovadora que se pueda aplicar a los estudiantes de grado octavo de cualquier institucion
publica, partiendo de una caracterizacion que en general esté muy relacionada con aspectos
gue son comunes en los jovenes de este ciclo, como gustos, intereses, necesidades y hasta el
mismo contexto. El fin de dicha propuesta, se centra en potenciar la capacidad de los
estudiantes para expresar ideas de manera autbnoma, asi como intervenir activamente en la
toma de decisiones para la transformacion social, por medio de la creacion de soluciones

originales y de la produccién de juicios y objeciones (Morales, 2018).

Por esta razon, se elige la lectura critica como unidad de anélisis, teniendo en cuenta

que no se deja de lado el trabajo con los niveles literal e inferencial, ya que son la base de

! Término acufiado por Marck Prensky, hace alusion a las personas nacidas a partir de los noventa que
llegaron al mundo con las nuevas tecnologias, lo que provoca que tengan unas habilidades mayores para el
uso de dispositivos y herramientas digitales.
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dicho proceso. Si los estudiantes desarrollan de manera 6ptima habilidades de lectura
critica, es posible, tal como lo expone Freire (2004), que extraigan la mayor cantidad de
significados de un texto, y mayor cantidad de aprendizaje, posibilitando asi, la asuncién de

posturas intelectuales frente a las diversas realidades que experimentan.

A partir de la identificacion del interés de las estudiantes por trabajar analisis de la
imagen en la clase de espariol, junto con la necesidad de interpretar textos discontinuos; se
propone entonces, el uso del meme como herramienta para promover la lectura critica en
estudiantes de grado 8°, ya que este pertenece a la categoria de medios de comunicacion y
otros sistemas simbdlicos, definido por los estandares y que permite analizar el texto escrito
y visual como un todo a partir de un proceso mental que active conocimientos previos,
revise el contexto e identifique el lenguaje figurado y la intertextualidad. De esta manera es

que se fortalece la competencia de lectura critica.

Aunque a primera vista, el meme parece un elemento no académico, este es un
fendmeno social y virtual que es susceptible de ser leido, analizado e interpretado. Entre las
caracteristicas del meme, se encuentra su disposicién para ser relacionado con realidades
cercanas; ademas, su estructura permite el analisis que no se limita a un solo tema, sino que
es multimodal; también, se encuentra la carga critica que lleva consigo, sin la cual no se le
puede leer o producir; otra caracteristica es el impacto social que tiene el meme, el cual
puede ser aprovechado para motivar a los estudiantes para acercarse a la lectura, y con el
que puedan analizar la actualidad, por medio de inferencias, y reflexiones sobre el contexto
politico, social, cultural e ideoldgico. En suma, a través del meme los estudiantes pueden

leer su mundo basados en argumentos y juicios de valor susceptibles de analisis.
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Debido a que durante el desarrollo del presente trabajo, se vivio la crisis mundial
originada por el virus Covid19, fue necesario buscar alternativas de trabajo que
implementaran la virtualidad, con el fin de hacer un aporte a la educacion, desde nuestra
formacion como futuros docentes y desde nuestra misma vivencia como estudiantes; por
ello, la actual propuesta tiene como eje el uso de las TIC, como un aporte a la emergencia
sanitaria en el contexto ensefianza aprendizaje y a su vez, se convierta en un llamado para
que los docentes se involucren mas con la tecnologia. Aungue como tal, lo anterior no se
trata de una educacion online, sino de alternativas para solucionar la coyuntura de
emergencia, puesto que la educacion en linea se entiende como un paradigma estructurado,
en el que estudiantes como profesores, tienen los conocimientos sobre un adecuado uso de
la tecnologia, asi como las herramientas idoneas para llevar a cabo un correcto y planeado
aprendizaje (Sangra, 2020). Al contrario de la educacién online, como paradigma formal,
durante el afio 2020 el sistema educativo, lo que efectio fue un esfuerzo para mitigar el
deterioro académico en los estudiantes por el aislamiento, y la adaptacion de las clases

presenciales comunes, a la virtualidad.

CAPITULO Il: PREGUNTA DE INVESTIGACION Y OBJETIVOS

2.1 Pregunta de investigacion
¢Como usar los memes como recurso pedagdgico para potenciar la lectura critica en

los estudiantes de grado 8°?

2.2 Objetivo general
Potenciar los procesos de lectura critica en los estudiantes de grado 8°, a través del

analisis y creacion de memes.
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2.3 Objetivos especificos

v/ Identificar las caracteristicas reales de la lectura critica de los estudiantes de grado 8.

v Establecer la relacion del meme con la comprension e interpretacion textual a nivel

critico.

v/ Disefar una propuesta metodoldgica virtual, que aborde el meme como herramienta

para fortalecer la comprension e interpretacion textual a nivel critico.

CAPITULO I11: MARCO DE REFERENCIA

3.1 Antecedentes

Con el objeto de conocer como se ha abordado el fortalecimiento de la habilidad lectora,
las estrategias que se han utilizado y los resultados obtenidos, se presentan 5 investigaciones
cuyas perspectivas y andlisis fueron de gran utilidad para este trabajo de grado. Dos
investigaciones son locales, provienen de la Universidad Pedagdgica Nacional y la
Universidad de La Salle; dos son nacionales, de la Universidad Industrial de Santander y la
Universidad Tecnoldgica de Pereira; y el Gltimo trabajo es un articulo investigativo

proveniente de la Universidad Resistencia Chaco en Argentina.

La primera investigacion pertenece a Edwin Barbosa, titulada “leer lo audiovisual:
fomentando la literacidad critica” del afio 2018. Este proyecto busca desarrollar la
literacidad critica de estudiantes de noveno grado, por medio del uso reflexivo de la
publicidad y prensa. Los resultados fueron satisfactorios, porque se prob6 que el andlisis de
todos los elementos de las iméagenes y videos, esta estrechamente relacionado con el

analisis de las intenciones de los mismos y, este a su vez, con la ideologia del autor; el
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estudio sugiere que el andlisis de los elementos de este tipo de textos ayuda al estudiante a

desentrafiar una de las caracteristicas de la lectura critica: el pensamiento del autor.

La segunda investigacion, es el trabajo realizado por Leidy Mufioz en el afio 2018 y
titulada “propuesta pedagogica para el fortalecimiento de la lectura critica a partir del
analisis de la caricatura de opinidon”. Esta propuesta tuvo en cuenta los niveles literal,
inferencial y critico para reforzar la lectura critica de estudiantes de noveno grado del I. E.
Andrés Paez de Sotomayor, por medio de la caricatura de opinion. En primer lugar, esta
tesis de maestria aporta autores que el presente proyecto considera importantes a la hora de
definir la lectura critica, ellos son los doctores en educacion Fabio Jurado y Paulo Freire.
En su trabajo se plantea que el uso de las caricaturas logro que los estudiantes relacionaran
la realidad con aspectos de otro tipo de fuentes como noticias, videos, ensayos etc.; lo cual
es pertinente, ya que la idea es trabajar el meme como otro tipo de imagen para que las

estudiantes lean criticamente textos multimodales.

Otro documento de investigacion que aporta definiciones sobre lectura critica, es el
articulo titulado “La lectura critica y su relacion con la formacion disciplinar de estudiantes
universitarios” del afio 2015, sus autores son Juan Diaz, Anibal Bar y Margarita Ortiz. Este
articulo se basa en una investigacién sobre la lectura critica textual de estudiantes de la
Universidad Resistencia Chaco, en Argentina, su finalidad es identificar qué habilidades y

qué dificultades tienen los estudiantes avanzados de ciencias de la educacion.

Esta investigacion hace un compendio de varios autores que han definido a lo largo de la
historia la lectura critica. Debido a lo cual, de este articulo, se toma como referencia las
autoras Serrano y Madrid, para plantear las categorias de analisis que orientaran la presente

propuesta didactica; las autoras, conciben la lectura critica como un compendio de
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competencias que el lector debe tener; de igual forma, el trabajo es un aporte desde las

diferentes teorias que fortalecen la definicion de lectura critica.

En cuarto lugar, se tiene en cuenta la investigacion titulada” Estrategias docentes
para la lectura critica de informacion pseudocientifica: una experiencia en tres colegios del
sector oficial de la localidad de Usme ”, realizada en el afio 2019 por Carolina Beltran,
Marlene Gonzéalez y Leydi Rojas. El objetivo de esta tesis de maestria es hacer que los
estudiantes de 8°y 9°, de tres colegios ubicados en Usme, sean capaces de reflexionar sobre
la veracidad de la informacion, usando la lectura critica para que puedan también,
diferenciar la informacion cientifica de la pseudocientifica. Esta investigacion es de gran
ayuda para definir y aportar autores que hablen sobre el método de analisis cualitativo
llamado “analisis de contenido”. Este método se toma desde la perspectiva de Bardin, quien
sugiere tres fases para el analisis de la informacion recolectada a lo largo de la
investigacion. Dichos pasos son pre analisis, exploracion del material y tratamiento de los

resultados.

En quinto lugar, se desarroll6 una investigacion llamada “Implementacion de los memes
y la herramienta meme generator en la clase de desarrollo humano del grado noveno de la
institucion educativa la Escuela de la Palabra”, llevada a cabo en el 2015 por David
Granada, Nathaly Trujillo y Fabian Lucas. Este proyecto pedagdgico consiste en identificar
y demostrar las propiedades comunicativas y por ende educativas que tiene el meme y la
herramienta meme generator, en el aprendizaje significativo de alumnos de noveno grado.
Esta tesis de maestria aporta caracteristicas que se deben tener en cuenta para la creacion y
analisis de memes, ya que se aplica la concepcion de Daniel Prieto acerca de la retorica, la

cual, es el uso de figuras retoricas para comunicarse, con el fin de persuadir a alguien mas.
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Con base en lo anterior, esta investigacion presenta una retorica del meme que hace uso de
las figuras como el sarcasmo, la ironia, la exageracion, la analogia y el eufemismo. Por
otro lado, también aporta una herramienta tecnoldgica de libre acceso para la creacion de

memes, esta tiene por nombre “meme generator”.

En este orden de ideas, podemos apreciar que las anteriores investigaciones nos sirven de
base de este trabajo de grado, en la medida que aportan esenciales hallazgos y autores para
la parte teérica y metodoldgica de esta propuesta, la cual, se espera sea un aporte
significativo e innovador al tema en mencion. Las anteriores investigaciones abordan la
lectura critica como una habilidad que es pertinente desarrollar, sobre todo en la educacién
media, y los memes como una herramienta valiosa para la educacion, que, al ser del interés

de los estudiantes, favorece un ambiente comodo para expresar opiniones personales.

Es importante recalcar que el presente trabajo de grado significaria un aporte innovador
a la comunidad educativa de nuestro pais, en la medida que une un fendmeno social de la
vida cotidiana de las personas, en especial los jovenes, y lo convierte en una herramienta
académica para la ensefianza en los colegios, fundamentalmente al refuerzo de la lectura
critica. Esta conexion entre lectura critica y memes no es comdn y no se encuentra en los
trabajos anteriormente citados, ya que el meme no tiene desarrollo importante en la
literatura académica y se le considera como una actividad muchas veces del ocio de las
personas.

3.2 Marco teorico

El proposito de esta seccion es abordar las teorias mas relevantes en las que se
fundamenta este Trabajo de grado; por lo cual, en primer lugar, se define qué es la

comprension lectora y qué niveles de lectura existen; posteriormente, se exponen las bases
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tedricas en la cuales se apoya esta propuesta para definir qué es lectura critica, y tres
conceptos importantes para este nivel, como la intertextualidad, la relacion texto- contexto,
coherencia y cohesion. En segundo lugar, se explicara qué es el meme con sus respectiva

tipologia y categorias.

3.2.1 Comprension de lectura

Isabel Solé (1992) considera que una persona esta comprendiendo lo que lee,
cuando ésta hace un proceso constante de emision y verificacion de hipotesis, de la
informacidn del texto, al tiempo que va leyendo. Esta definicion nos conduce a apreciar la
lectura como un proceso de construccion de sentido, méas que solo de memorizacion de la
informacidn del texto. Es por eso, que para leer se requiere unos procesos cognitivos de
descodificacion del contenido, como lo son “formular predicciones sobre el texto que se
lee, plantearse preguntas sobre lo que se ha leido, aclarar posibles dudas acerca del texto,
resumir las ideas del mismo, etc. (Solé,1992, p. 103). Estos procesos cognitivos pueden ser
adquiridos por cualquier lector en el aula de clases por medio de ciertas estrategias.

Para Solé (1992), una de estas estrategias es establecer los objetivos con los cuales
se acerca un lector a un texto, ya que no es lo mismo leer para tener una idea general, que
leer para saber un dato en especifico o leer para aprender. Establecer los objetivos de
lectura genera claridad y organizacion para el lector, quien clasifica la informacion segin
su funcionalidad, al mismo tiempo que crea una finalidad o necesidad por la cual, el lector
es impulsado a leer. Otra estrategia que propone esta autora es la de establecer predicciones
sobre el texto, esto es importante puesto que el lector al hacer hipotesis sobre lo que lee, no
solo le va dando sentido al contenido del texto, sino que a la par que va leyendo, va

verificando la veracidad de sus propias conjeturas; creando de este modo conocimiento que
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bien puede ser nuevo, o puede afiadirse a lo que el lector ya sabia desde antes de interactuar

con el texto.

En Colombia, el Ministerio de Educacion, en los lineamientos curriculares, concibe
la comprension de lectura bajo tres procesos o niveles, el literal, el inferencial y el critico.
El nivel literal, segin Pérez (2005) es en el que el lector principalmente hace uso de dos
capacidades, reconocer y recordar. En este nivel el lector identifica sujetos, situaciones,
ideas principales, términos u objetos mencionados en el texto. El nivel inferencial por su
parte, se da cuando el lector hace conjeturas e identifica informacion que no esté clara en el
texto, ademas, el lector crea relaciones al comparar lo que lee con su conocimiento previo y
concluye el propésito del autor. El tercer nivel, el cual serd abordado con mas detalle méas
adelante por ser la unidad de andlisis de ese proyecto, es el critico. Pérez (2005) lo define
como el nivel en el que el lector valora la informacion de un texto. Para llegar a este nivel
es necesario que los lectores hayan pasado primero por los niveles literal e inferencial, ya

que es en este nivel donde se pone a prueba la utilidad de la lectura en el lector.

La comprension de lectura es importante no sélo porque desarrolla procesos cognitivos
en los que el aprendizaje y la adquisicidn de conocimiento juegan un papel importante, sino
que también afecta en las oportunidades de calidad de vida de una persona, ya que un buen
lector tiene méas oportunidades de escalar no solo para mejor su vida en términos
econdmicos, sino también, en estatus social y cultural. Por ese motivo, desarrollar lectores
desde el aula de clases, trae consigo beneficios como el que los estudiantes sean capaces de
leer y responder con sabiduria todo tipo de textos, obras o escenarios que se pueda

encontrar en su cotidianidad.

3.2.2 Lectura critica
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Uno de los referentes tedricos que guian este proyecto de grado es Paulo Freire,
quien concibe la lectura como la herramienta que permite al individuo pensar criticamente.
Para que haya lectura critica, (Freire, 2004) argumenta que tiene que darse “la promocion
de la curiosidad, la busqueda de nuevas formas de ver el mundo, el despertar el espiritu
hacia nuevos niveles intelectuales que le permiten cuestionar el conocimiento, asi como de
asumir una posicion objetiva y critica de manera permanente” (p.7). Esto quiere decir que
la lectura critica nace de un proceso de auto concientizacion que empieza con la lectura 'y
gue continua con la relacion texto- contexto. Para ello, el lector lleva procesos de analisis
tanto de las intenciones del texto leido, como de relacionar el conocimiento aprendido del
texto con su realidad (contexto). Proceso que lleva al lector a la creacidn de una postura
critica frente a lo que lee y lo que vive. Para mas tarde guiarlo a la transformacién social de

su mundo real (Freire,2002)

Para Freire, la importancia de la lectura critica radica en que esta es la responsable
de liberar al hombre de las dominaciones que lo persiguen. Dicho en palabras del mismo
autor, la lectura critica hace que el lector abra “los ojos a la exploracion de su propia
realidad, de la que muchas veces sélo tiene nociones o simplemente ignora como resultado
de una cultura acritica impuesta historicamente” (Freire,1991, p.15). Es decir, existe la
lectura critica liberadora, cuando el sujeto evalla y detecta contradicciones o
inconsistencias en lo que esta interpretando; lo cual se ve reflejado en el surgimiento de una
opinidn fortalecida con conceptos adquiridos de previas lecturas. El objetivo de esto, es
precisamente que no se considere una idea como cierta 0 como Unica verdad, si no que haya
diversidad en la percepcion de la misma, lo que es importante en la medida que este es

aprendizaje nuevo, para que el lector en su autonomia pueda elegir que creer (Freire,1991)
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Este proyecto, también toma en consideracion los planteamientos propuestos por
Serrano y Madrid, quienes perciben la lectura critica a través de competencias y habilidades

que los lectores tienen que interiorizar para llegar a leer criticamente. Es decir,

La capacidad del individuo para la reconstruccion del significado,
intencionalidades e ideologias implicitas en los discursos, acceder a la diversidad de
textos producidos por otros y también para producir otros nuevos, de modo que,
como ciudadano, pueda encontrar un espacio de participacion con plena autonomia

en la sociedad del conocimiento. (Serrano Stella, Madrid Alix, 2007, p.59).

Estas docentes le dan a la lectura critica un enfoque pedagdgico, en el cual piensan que
desarrollar en el estudiante una vision de mundo y una capacidad para argumentarla es lo
mas importante. Ademas, como Freire, ellas posicionan la lectura critica como medio para
problematizar la realidad, caracteristica intrinseca del meme que busca comparar la realidad

desde distintas perspectivas.

3.2.3 Categorias de la lectura critica

Teniendo en cuenta que para Serrano y Madrid la “critica supone un pensamiento
analitico estrechamente ligado a la capacidad de observacion y de reflexion para
desentrafiar lo implicito, objetar y refutar con consciencia, cuestionar razonablemente y
argumentar los puntos de vista con conviccion” (Serrano Stella, Madrid Alix, 2007, p. 60),
se presentan 4 competencias propuestas por las mismas autoras, que estan basadas en el
pensamiento de Freebody y Luke (1990). Dichas competencias buscan paso a paso, dar
cuenta de cuales son los desempefios y procesos que los lectores deben seguir para leer

criticamente.
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La primera categoria son las llamadas “competencias cognitivas ~ que consisten en
las estrategias que usa el lector para entender un discurso. Dicho de otro modo, son todos
los procesos cognitivos que tienen lugar para construir conocimiento a partir de un texto.
Por ejemplo, esta la capacidad de la persona, de asumir un conocimiento nuevo a traves de
un aprendizaje previo, dando significado a la nueva informacion por medio de una especie
de analogia entre la informacidn nueva, y la ya conocida. En esta categoria priman las
habilidades del lector por seleccionar, organizar y evaluar la informacién que considere
necesaria para la apropiacion del texto.

Para lo cual, se busca que la estudiante cree un meme que dé cuenta de su
interpretacion del texto. Para dicha creacion es necesario que la estudiante sea capaz de
identificar primordialmente informacién textual como el tema principal, que identifique por
medio de inferencias, las ironias las ambigiiedades o el doble sentido presentes en un
discurso, y que formule hipdtesis y preguntas que puedan ayudarle a acercarse al
significado del texto.

Las competencias relacionadas con reconocer los propdsitos del texto para poder
asociarlos con la vida cotidiana tienen por nombre “las competencias pragmaticas y
culturales.” Esta categoria se da cuando el lector asocia la informacion del texto con su
contexto para formular propuestas y reflexiones para su vida diaria.

Esta categoria permite al lector adquirir informacion del contexto en que se escribio
el texto para contrastar y evaluar criticamente diversas realidades sociales y culturales. Uno
de los propdsitos de estas competencias es el reconocimiento de las diferentes
interpretaciones que pueden surgir de un solo texto. Ademas, estas competencias resultan
ser caracteristicas inherentes del meme, razon por la cual hacen de este una estrategia

apropiada para leer criticamente un texto.
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Por ultimo, se encuentran las “competencias valorativas y afectivas”, las cuales le
permiten al lector comparar sus ideas con las del autor para tener una valoracion del
discurso. Esta categoria permite al individuo conocer sus percepciones y emociones a partir
de la diferencia de percepciones entre él y el autor u otros lectores.

Esta competencia tiene como fin desarrollar en quién lee una actitud critica para
expresarse y escuchar a los demaés siempre desde el respeto y la comprension. Por lo cual
se espera que la estudiante desarrolle esta actitud evaluando qué hay de positivo en el texto
y que es (til. Lo cual puede ser fomentado por el meme, ya que este resulta ser a fin de
cuentas una opinién que nace de la lectura reflexiva de un discurso y que para su creacion

solo se tiene en cuenta la informaciéon mas relevante.

3.2.4 Intertextualidad

Otra teoria a tener en cuenta es la proporcionada por Fabio Jurado (2014), quien define
la lectura critica como un “dialogo entre los conocimientos del texto y los del lector (...)
que es en si un juego asombro de identificar intencionalidades en lo leido. Entonces la
lectura critica es imposible de aprender si los acervos textuales del lector son muy
limitados” (p. 26). Para este autor leer criticamente esta directamente relacionado con un
proceso que lleve al individuo a la intertextualidad, a hacer inferencias y a hacer
conexiones entre el texto y su vida. Sin embargo, para hacer provechosa la experiencia de
los lectores, es necesario brindarles material que enriquezca sus conocimientos y, como

decia Freire les brinde la informacion necesaria para convertirse en personas democraticas.

Asi como Freire nos propone una caracteristica importante de la lectura critica, que
es la relacion texto contexto, Jurado nos propone otra de vital importancia en este tipo de

lectura y es la intertextualidad. Jurado (2014) afirma que “es importante llamar la atencion
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sobre el concepto de “intertextualidad”, pues se ha confundido con la simple relacion entre
un texto y otros, cuando de lo que se trata es de reconocer la presencia de las voces de los
diversos textos que se representan en el texto que se lee” (p.8). Esta definicion apoya muy
bien el ejercicio que este trabajo de investigacion quiere implementar por medio de los
memes, ya que, estos tipos de textos encierran para su analisis el dialogo entre diversos
textos y con ello varias intencionalidades a analizar por parte del lector.

Las referencias presentes en un texto pueden ser muchas y provenientes de origines
diversos, Es por eso que es importante leer todo tipo de textos que retraten tanto temas
modernos como ideas, concepciones o situaciones que se podrian adaptar facilmente con el
contexto del lector y del texto. Es por eso que este trabajo de grado, ve la importancia de
leer criticamente textos multimodales a través del analisis y produccién de memes. Estos
textos pueden ir desde el escrito que comunmente se analiza en clase (como la poesia, la
cronica, el texto argumentativo, narrativo descriptivo, etc.), hasta los textos audiovisuales
presentes en nuestra cotidianidad (como el arte, la musica, videos en internet, fotografias,
comics, peliculas, etc.).

Teniendo en cuenta las anteriores concepciones sobre el objeto de estudio, el
presente proyecto define lectura critica como la capacidad que tiene un sujeto de hacer un
analisis critico de un texto, llevando a cabo procesos mentales como la inferencia que le
permitiran al lector reconocer informacion importante como lo es la ideologia del autor y la
relacion entre texto y contexto. Asimismo, se espera que el lector sea capaz de evaluar su
realidad y la informacion del texto para asi hacer una valoracion personal, argumentada y
reflexiva en pro de una transformacion social. Dichos procesos mentales que se llevan a

cabo con la lectura critica, son los que se necesitan para crear o analizar un meme. Es por
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eso que se espera que el lector, a través de esta herramienta didactica pueda fortalecer sus

niveles de lectura.

3.2.5 Relacion texto contexto?

Otro concepto clave esencial en la lectura critica es el analisis contextual de los textos.
Sobre esto Van Dijk (1980), basado en la teoria de los actos de habla, afirma que “la
reconstruccion tedrica de las expresiones, en los niveles de forma y significado, debe ser
completada por un tercer nivel, a saber, el de la accion” (p.277). Con lo que quiere decir
que, la interpretacion de una situacion comunicativa, no solo depende de la descodificacion
de las palabras, la parte seméntica, sino que también depende del contexto en el que el
mensaje fue emitido, es decir necesita un andlisis pragmatico. Esto mismo, debe tenerse en
cuenta al leer un texto. Ya que, y como lo dice Van Dijk (1980), lo que puede entender un
lector acerca de un texto, puede ser acertado en la medida que conoce las representaciones
culturales, ideoldgicas y valorativas en la que fue escrito; o por el contrario puede alejarse
del sentido global del texto si el lector no conoce esas representaciones.

El contexto, logra ser pues un marco de referencia, con el que se marca unos limites
para que la interpretacion no se desborde. Asi como en un dialogo no solo se interpretan las
palabras que se emiten, sino que también los gestos, el tiempo y el espacio en el que se
produjeron; del mismo modo se debe interpretar tanto lo que dice explicitamente el texto,

como lo que esta oculto y que nos lo proporciona el contexto del mismo. Van Dijk (1980)

2 Pese a que se podia abordar el meme, desde su punto de vista semidtico (aunque no dejando atras al enfoque

semidtico del todo), se optd por la perspectiva pragmatica de relacion texto contexto en un primer lugar,

porque casa de manera correcta con los preceptos de la lectura critica, y en segundo lugar, si se aborda desde

la semiotica el rumbo del trabajo cambiaria, debido a que este abordaje nos llevaria a una teoria del meme,

mas que a su formulacion pedagogica y practica, con una finalidad concreta dentro de la poblacion de estudio.
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en ese sentido piensa que, el contexto nos deja indices, o datos que aportan informacion
valiosa, sin la cual la interpretacion estaria incompleta.

Cuando el lector identifica esa relacion entre texto contexto, esta descubriendo la
utilidad de la informacion que acaba de leer. Tal identificacion, necesariamente tiene que
ver con representaciones mentales colectivas, de las cuales es esencial preguntarse, cuando
se estéd leyendo y se quiere indagar por el contexto, acerca de la visién de mundo que se
esconde detras de un texto, acerca de la razones sociales, politicas o culturales que
impulsaron al autor a crear la obra, acerca de las opiniones o creencias a las que se esta
haciendo referencia. En este punto, van Dijk considera fundamental la memoria, porque es
ahi donde esas construcciones mentales se crearon a partir de vivir la cotidianidad y de
pertenecer a un grupo social determinado.

3.2.6 Cohesion y coherencia

Considerando que este proyecto de investigacion busca que los estudiantes
entiendan y lean criticamente textos multimodales, por medio de la produccidon y anélisis de
memes, es necesario introducir dos conceptos que facilitaran el desarrollo de este tipo de
tareas. La coherenciay la cohesion son dos estrategias que ayudan tanto al autor para
escribir de manera organizada y entendible, como al lector para captar el sentido global del
texto. Aunque estos dos términos son méas conocidos en el ambito de la escritura e
interpretacion de textos continuos, también se pueden adaptar al analisis e interpretacion de

textos discontinuos como lo son los memes.

Para comenzar se expondran las definiciones y funciones de coherencia y cohesion en
produccidn de textos escritos, para luego adaptar dichas explicaciones a la produccion de

memes. Lo primero a aclarar, es que bajo esta teoria el texto se ve como un todo, como una
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unidad que solo puede serlo por medio de la cohesion y de la coherencia. Para Louwerse
(2004) “La cohesion es la consistencia de los elementos en el texto, la coherencia es la
consistencia de los elementos en la representacion en la mente del comprendedor” (p.42).
Lo que en sentido estricto significa que la coherencia es la unién de ideas o proposiciones,
que en el receptor tienen un valor seméantico; por eso una de sus caracteristicas
fundamentales es la I6gica. En cuanto a la cohesidn, esta se preocupa por el modo correcto
por el cual los elementos del texto se organizan y se estructuran. Es decir, el modo por el

cual las oraciones se vinculan unas con otras, este tiene un valor mas sintactico.

En el texto relacionamos la coherencia con el sentido o idea general que este quiere
comunicar, mientras que los mecanismos de cohesion tienen que ver con el uso de
conectores, el uso de ciertas palabras y repeticién, los signos de puntuacién, etc.
(Lawrence,2004). En el caso de los memes, la coherencia iria ligada aun con el sentido
I6gico del tema principal que se quiera expresar, y la cohesion tendria en cuenta elementos
tanto textuales en la parte escrita que tiene el meme, que aunque es corta sigue necesitando
un proceso de produccion de clasificacion de informacion, eleccion de palabras clave y
hasta uso de conectores y puntuacién; como los elementos de la imagen que tienen que ver
con el tamafio, el color, la eleccion de personajes u objetos que representen algo en
especifico y la relacion de la parte visual con la parte escrita; la cual deber se ldgica 'y

coherente, ya que se interpretan como un todo y no como partes separadas.

3.2.7 El meme
A continuacion, se presentara la segunda parte del marco teorico, la cual tiene que
ver con la herramienta didactica. Por lo cual es pertinente empezar aclarando que entiende

esta investigacion por meme y cuales son sus caracteristicas esenciales. EI meme es un
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fendmeno social cuya importancia crece cada dia, pues cada vez mas crece el namero de
usuarios que utilizan estas representaciones graficas, y cada vez més es notoria su
influencia en el pensamiento politico y cultural de las personas. Es por eso que este
proyecto propone usar el meme como estrategia para fortalecer la lectura critica en el
contexto escolar, ya que mayoritariamente son los jovenes quienes estan interesados en el
uso de este recurso.

Para Knobel y Lanksher (2007), el meme no es mas que una idea que se propaga
rapidamente a través de una imagen y un texto escrito. Dicha definicion aterrizada a la
sociedad actual, nos aporta un aspecto esencial del meme y es que primordialmente es una
idea, que se difunde a través de internet, pasando de persona en persona, de acuerdo a la
adaptacion que le den en diversos contextos. Lo cual explica Shifman (2014) le da un
caracter de imitacion, palabra que da origen al término “meme”. Sin embargo, este va mas
alla de una sola imitacién, porque facilita la comprensién de una idea por medio de
comparaciones y re significaciones.

Otra caracteristica del meme, como Alonso (2018) lo explica basado en el
pensamiento de Godin, es que en medio de su rapida propagacion “Un meme solo puede
infectar una vez. La siguiente habra de haber mutado para salvar las defensas. Ese es su
tiempo” (p.167). Con lo cual, el autor explica que el meme no es estatico y su objetivo no
es prevalecer en el tiempo, sino que evoluciona de acuerdo a las percepciones y
condiciones de su lector, lo cual esta en concordancia con la lectura critica que busca que el
lector apropie o dialogue con la informacion que le proporciona el texto. Por lo tanto, un
meme debe contener informacion relevante y que destaque las apreciaciones de quien lo
crea, para que el proceso de identificacion por quienes analizan el meme permita su

viralizacion.
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3.2.8 Tipos de meme

A continuacion, se presenta una tipologia memetica propuesta por Pérez (2017), por
medio de la cual se pretende desarrollar las categorias expuestas anteriormente. EI primer
tipo a estudiar son las “imagenes secuenciales — microhistorias ”, La segunda clase de
meme se llama “imagen contexto incrustado”, y el ultimo tipo de meme son las “imagenes
adyacentes al texto . Esta clasificacion esta hecha desde el punto de vista estructural y
funcional de los memes, Unicamente.

La “imagen secuencial” es el meme que relata una historia corta a través de unos
personajes que tienen reacciones especificas a ciertas situaciones; por medio de este tipo de
meme los lectores pueden identificarse emocionalmente con la situacion expresada alli, ver
imagen 1. Entre los personajes que Pérez (2017) recomienda analizar, se encuentran “fuck
yeah”, quien representa un sentimiento de logro; “rage guy”; quien representa sentimientos
de ira y descontrol; “forever alone”, quien representa la soledad y la baja autoestima; y

porker face”, quien representa la sensacién de desconcierto o vergiienza.

\

envoltorio

epIwod |

comida envoltorio

basura

Imagen 1 : Imagen secuencial 1

3 Tomado de https://www.cuantocabron.com/pokerface/poker-face
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Las “imagenes con texto incrustado”, son aquellos memes que, por medio de una
imagen, de un enunciado (que representa una situacién) y una resolucién logran que el
lector tenga procesos de intertextualidad conectando sus vidas y realidades con el mensaje
natural del meme, ver imagen 2. Aqui podemos encontrar memes que expresan mediante
situaciones irénicas una opinion, otros que comparan realidades versus las expectativas y

los que sirven para explicar de otra forma més facil un enunciado.

tenias hijos

Me dijiste que no / contigo

Imagen 2: imagen con texto incrustado

Por Gltimo, tenemos las imagenes adyacentes al texto, las cuales consisten en la
combinacién de una imagen que exprese mucho contenido politico o cultural, con un
parrafo que contenga las apreciaciones ideolégicas del autor frente a la imagen, ver imagen
3. Este tipo de meme, permite al estudiante expresarse de manera continua sobre un tema

social de su realidad.

4 Tomado de https://www.wattpad.com/863369243-weas-de-facebook-1-michis
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( \ Danovis Lozano &

}(5) @danovislozano

Es increible vivir en un pais donde
en medio de pandemia la gente
si sale al #DiaSin|VA antes que
salir a exigir el cumplimiento de
sus derechos fundamentales y
denunciar los graves hechos de
corrupcion en el pais!!

Imagen 3: Imagen con texto adyacente

3.2.9 Categorias del meme

En primer lugar, para la produccion o anélisis de un meme se necesita que la persona
conozca las propiedades del mismo. Es por eso que se toman 4 elementos que el meme
debe tener, para que su mensaje se propague y se trasmita exitosamente, los cuales son
propuestos por Escudero (2019). El primero es la imagen, esta puede ser estatica o en
movimiento, lo importante es que sea lo suficientemente llamativa. La segunda, es el
escrito, el cual debe ser de facil entendimiento y tiene que estar relacionado con la imagen.
En tercer lugar, tenemos la identidad, la cual segun el autor explica, debe haber una
referencia cultural para que las personas lo entiendan. Por ultimo est4 el contexto, el cual
tiene en cuenta el tiempo, el lugar y la situacion para su facil acceso y andlisis por parte de
los lectores.

En segunda instancia, se toma en consideracion las caracteristicas comunicativas del
meme, las cuales fueron propuestas por David Granada, Nathaly Trujillo y Fabian Lucas
(2015). Ellos exponen una retorica del meme, puesto que “la retdrica trata de configurar un

sistema de procesos Yy recursos que actuan en la construccion de un discurso. En el terreno
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de la comunicacion el orador lo que necesita es emitir un mensaje ante un publico que es el
receptor al cual busca persuadir haciendo uso de las figuras retdricas” (p.20). para el efecto
de interpretar memes, se ve necesario un analisis de las figuras retdricas que esta emplea.
Segun estos autores las figuras mas comunes entre los memes®, son: la ironia, el sarcasmo,
la analogia y la exageracion; cabe aclarar que estas varian segin el meme y no
necesariamente estan las cuatro en un solo grafico.

La primera figura retorica es la ironia, la cual, segun la RAE, se conoce como la figura
retérica en la que se expresa lo contrario de lo que se dice. Sin embargo, este trabajo de
grado adoptaré la perspectiva de Haverkate (1985) quien ve necesario aclarar que mas que
decir lo contrario es decir algo diferente de lo que se comunica. Por lo que el papel del
hablante y del receptor es de especial cuidado porgue entre ellos se intercambian indicios
para interpretar y producir la ironia. Entre estos indicios podemos encontrar los
relacionados con el tono, los gestos, la risa etc. No obstante, hay unos indicadores
pragmaticos, propuestos por Muecke (1978) que apoyan totalmente la idea de lectura critica
y analisis de memes del presente trabajo.

El primero de los indicadores pragmaticos es, “texto y contexto”, que toma como
referencia que los dos sujetos envueltos en la situacion comunicativa provengan de un
contexto sociocultural igual. El segundo indicador pragmatico es “texto y cotexto”, que se
refiriere al contexto linglistico que acaba de tener lugar y sin el cual es imposible
interpretar la informacion implicita de la ironia. Finalmente, se encuentra el indicio

pragmatico de “texto y texto”, el cual se relaciona con indicadores kinésicos, graficos,

S Los autores también postularon como figura retérica el eufemismo, pero dadas las caracteristicas de esta
figura, que generalmente es una palabra suave que sustituye un tabu, groseria, palabra de mal gusto u
ofensiva, no se consider6 prudente aplicarla, en la poblacion de estudio, debido a los rangos de edad de las
estudiantes.
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fonicos, léxicos y discursivos (Muecke, 1978). Estos ultimos se tienen en cuenta, sobre
todo, cuando la ironia es verbal.

Otra figura retorica es el sarcasmo, esta figura tiene sus origenes en la ironia y, aunque
estas son muy parecidas, existen sutiles diferencias entre ellas. Lo anterior se explica
porque la ironia, como lo dice Martinez (2016), puede conllevar a dos caminos, uno
positivo y otro negativo. EI primero sucede cuando el comentario permite una critica
constructiva; el negativo, es el camino que lleva al sarcasmo, acontece cuando el
comentario no solo es una critica, sino que también es una burla hacia el receptor o del
tema del que se habla.

Aunque con el sarcasmo se ve como un mecanismo que mancha la imagen de alguien o
de algo, esta figura ret6rica es mas que eso, ya que si se aprende a usar adecuadamente esta
no implica un dafo en absoluto. Segun la teoria “politeness” de Jorgensen (1996), el
sarcasmo mas que un insulto que se le propina a alguien, es una herramienta para decir, de
una manera mas cortés, comentarios que de un modo literal sonarian ofensivos o grotescos;
por lo que el uso del sarcasmo no necesariamente debe considerarse malo, mas bien se debe
tener en cuenta sus beneficios para el desarrollo cognitivo, en las personas que los usan a
diario con fines adecuados.

Con base a esta informacidn se puede evidenciar que, si el lector entiende la ironia y el
sarcasmo presentes en el texto, este esté llevando a cabo procesos de inferencia
provechosos para progresar en la lectura critica. Puesto que se ejecutan dos procesos
importantes, los cuales son la identificacion tanto de referencias contextuales y el doble
sentido presentes en el texto, como la identificacion de los propositos del autor; habilidades
que hacen parte de las competencias cognitivas que este proyecto presenta como una de las

categorias de la lectura critica.
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Estos dos procesos se ven reflejados en el meme, en cuanto a que el lector y creador de
este tipo de imagen tiene que realizar o detectar la critica de un tema, idea o situacion en
especifico. Generalmente esta critica se presenta por medio del uso de la comediay la
burla. Para analizar esta imagen, el lector debe analizar la informacion escrita y visual del
meme, identificando las referencias presentes en este y vinculado la informacion con el
contexto ideoldgico, cultural o historico que se esté reflejando. De esta forma el lector
puede descubrir de qué se esta burlando el meme, lo cual se relaciona directamente con el
objetivo del autor.

La siguiente figura retorica es la analogia, que es tal vez la que mas nos ayuda, junto
con la ironia, a leer criticamente un texto o una situacion. Para autores como Fernandez,
Gonzéalez y Moreno, (2005), la analogia se refiere a las relaciones que el lector o
interlocutor, perciben dentro del discurso y que comparten semejanzas con otro tipo de
situaciones o conceptos. La comparacion es, por tanto, la caracteristica mas importante de
la analogia; para Fernandez, Gonzalez y Moreno, (2005) ésta “relaciona una situacion
familiar al alumno, denominada analogo, con el concepto tedrico y abstracto desconocido,
denominado tépico.” (p.37), por lo que la relacion entre analogo y topico es lo que, en si,
crea esta figura retorica. En otras palabras, mediante el proceso que lleva la analogia, se
crea nuevo conocimiento desde un conocimiento preliminar.

Uno de los beneficios que la analogia puede tener en la lectura critica, es que, mediante
ésta, el lector puede adaptar a su contexto o vida personal, la informacion que extrae del
texto. Ademas, la analogia le permite al lector entender el mundo por medio de relaciones o
conexiones desde diferentes realidades o percepciones, que amplian en gran medida su
conocimiento, por lo que a través de la analogia se pueden fortalecer procesos inferenciales,

contextuales e intertextuales.
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En cuanto a la exageracion, esta técnica enfatiza en describir algo de manera que se
sobrepasen los limites de lo normal. La finalidad de esta figura retérica es sorprender, 0
conmover al lector, para que de esta forma se entienda el tema o el mensaje que se quiere
expresar (Cerdas, 2015). Por tanto, no hay que vincular la exageracion como una mentira, 0
como algo a lo que no hay que prestarle atencion. Antes bien, esta figura retdrica es otra
forma, de tantas, para expresar de forma llamativa una idea y, asi mismo, es un mecanismo
para entenderla, siempre que no se interprete en todas las ocasiones de manera literal su
mensaje (Ortegon y Gomez 2015). La exageracion incluso puede ser un indice de la ironia
y también comprende el mecanismo de la comparacion. En suma, la exageracion no atenta
contra la verdad, solo sobrepasa los limites racionales de una idea, concepto o situacion
para dar énfasis en algo en especifico.

La analogia y la exageracién también son de gran ayuda al analizar un meme, ya que
estas figuras retoricas poseen procesos de decodificacion de la informacion por medio de la
comparacidn, la asociacién y la descripcion del mensaje del meme. Por un lado, la analogia
permite al lector asociar por medio de las semejanzas presentes en dos ideas, conceptos o
hechos que antes no se habian comparado y que el meme une. Por ejemplo, los memes que
vinculan las escenas de una serie de television o una pelicula con situaciones del diario
vivir. Esta asociacion es un re significacion que el lector hace para interpretar la idea de la
escena en cuestion, es similar al ejercicio en el que se le pide al lector explicar en sus
propias palabras de que trataba un texto. Por otro lado, la exageracion, a través de llevar al
limite un idea o situacién, permite al meme tener un tono burlesco, sarcastico e irénico. La
exageracion en el meme, también permite al lector, identificar la idea principal o la critica

que este tipo de texto esta llevando a cabo.
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Por lo anterior, se puede concluir que el meme tiene las caracteristicas necesarias para
fomentar la lectura critica en el aula. Puesto que al analizar o crear un meme se esta
promoviendo en los estudiantes valores como la creatividad, junto con procesos cognitivos
como la observacion, el analisis y la sintesis de temas (Gémez, 2019; Pérez, 2019). Asi
mismo, el estudiante es quien participa en su proceso como lector critico, ya que es él quien
tiene que organizar la informacion para discernir sobre el contenido y su utilidad, y lo mas
importante, es €l quien elige con qué asociarlo (Vera, 2019)

CAPITULO IV: DISENO METODOLOGICO
4.1 Tipo de investigacion

El presente trabajo de grado parte de los pardmetros establecidos por la
investigacion accion, ya que “supone entender la ensefianza como un proceso de
investigacion, un proceso de continua busqueda” (Bausela, 2004, p.1); idea que coincide
con el proposito de este proyecto, el cual quiere solucionar un problema de una poblacion
en especifico, teniendo como principal herramienta la ensefianza. En este caso, este trabajo
busca mejorar la comprensién de lectura, debido a que, una adecuada lectura puede verse
como el pilar de formacion de nuevo conocimiento significativo.

Elliott (1993) define la investigacion accion como “‘el estudio de una situacion
social para tratar de mejorar la calidad de la accidén en la misma” (p.88). En consecuencia,
entendemos la investigacidn accion, como un proceso de correccion de una problematica
social, investigando por medio de la teoria, la practica, que es en si el elemento del cual
depende la mejoria. Sin embargo, el anélisis de la préactica es la caracteristica mas
importante en este tipo de investigacion, que en este proyecto se abarca a través de la
interpretacion y produccion de memes, usando la plataforma tecnolégica que hay a

disposicion.
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Asi mismo, Lewin (1946) explica que la investigacion accién es una constante
repeticion de procesos como la exploracion, la actuacion y la valoracion de resultados,
dentro del cual, al principio se observa y se reflexiona una situacion, para planear y aplicar
una propuesta. Si bien, en el presente trabajo se explord una tematica en especifico, se
observé una poblacion de estudio, y se analizaron los resultados preliminares. Las
cambiantes condiciones fécticas derivadas del virus Covid19, durante el afio 2020, no
permitieron la aplicacion de la propuesta, en la poblacion de estudio. Sin embargo, si se
hace un trabajo de exploracion conceptual, que sustenta la propuesta pedagogica, dando
repuesta aparte, de la segunda fase de la investigacion accion; por lo que se espera que las
herramientas desarrolladas en este proyecto, en especial la secuencia didactica, pueda ser
instrumento para docentes que deseen implementarla como herramienta de aprendizaje y
refuerzo de la lectura critica.

En relacién la tercera fase de la investigacion accidn, la presente propuesta presenta el
enfoque pedagdgico bajo el que se disefi6 la secuencia didactica junto con una matriz de
evaluacion que acompafia cada fase de intervencion y que se espera de respuesta al analisis
de su aporte al mejoramiento de la comprension en interpretacion textual en el momento de
su aplicacion.

En este caso, los docentes deberan llevar a cabo las fases que tienen que ver con la
accion, la observacion y finalmente la reflexion (Carr y Kemmis,1998). Estas etapas
consistiran en el andlisis de los resultados de la secuencia didactica, por medio de
mecanismos de observacion y reflexion, para posteriormente replantear la necesidad
corregir lo que haga falta y volver a comenzar, en caso de ser requerido (Lewin, 1946). Lo
anterior, hara que la investigacion accion cumpla con sus propositos de promover la

participacion de las personas en la solucién de los problemas que los rodean, generar
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conocimientos sobre la mejor manera de proceder segun sea la situacion, y de analizar
criticamente el problema por medio de la union y participacion del investigador y la
poblacion.

Cabe resaltar que el presente trabajo, se enmarca bajo la modalidad de una
propuesta de innovacion pedagdgica y didactica, planteada por la universidad, con el fin de
reflexionar sobre el tema ensefianza aprendizaje, con base en la realidad y exigencias de la
situacion vivida, a partir de la emergencia sanitaria en tiempos de COVID-19

4.2 Enfoque metodoldgico

Este trabajo de grado se desarrolla en el marco del enfoque cualitativo, el cual supone ver
la investigacion como el medio por el cual se “busca principalmente la “dispersion o
expansion” de los datos e informacion” (Hernandez, 2014, p.10). En este caso, se quiso
ampliar informacion sobre la comprension textual de grado octavo en clase de espafiol. Por
lo cual se realizaron observaciones en diarios de campo, encuestas y una prueba
diagndstica, para poder describir con detenimiento una realidad concreta, con el fin de
comprender a profundidad las dinamicas que rodean este grado en especifico y de esa
manera plantear propuestas que ayuden a esta poblacion.

A diferencia del enfoque cuantitativo, el enfoque cualitativo busca comprender, mas que
medir o cuantificar, un problema, una poblacion o un fenémeno social, por medio de la
interpretacion de sus participantes (Hernandez, 2014). El propésito de este trabajo, no era
entonces tomar datos estadisticos para obtener porcentajes y demas, sino comprender el
nivel de lectura que tenian las estudiantes, para crear una propuesta innovadora que
reforzaré dichos niveles.

Para Hernandez (2014), este tipo de enfoque se basa en dos tipos de préacticas. La primera

es la naturalista, la cual se refiere a estudiar la poblacion en el contexto al que pertenece,
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pues se trata de recolectar los datos tal cual son, sin ningun cambio que pueda afectar la
comprension. La practica naturalista de este trabajo, se presenté cuando al momento de
levantar la informacion, asi como de evaluarla, se tuvieron en cuenta factores del entorno
en el que se desenvuelven las estudiantes, el colegio, y las variables particulares del grupo
poblacional.

En cuanto a la segunda, se refiere a la practica de la interpretacion, la cual es el medio
por el cual podemos llegar al verdadero significado de los fenémenos de estudio, siempre
valorando las emociones, las opiniones y vivencias de los participantes (Hernandez, 2014).

En este caso, se tuvieron en cuenta emociones, opiniones y vivencias de las estudiantes,
cuando se observé por medio de los diarios de campo, y se indag6 por medio de la
encuesta, pues en estos instrumentos se evidencio que, en los debates y participaciones,
daban cuenta de las emociones, asi como de las preferencias en gustos, de cada una de las
estudiantes.

Vale la pena mencionar que, si bien se pretendia aplicar este enfoque cualitativo también
en resultados finales después de aplicada la propuesta pedag6gica, no es posible hacerlo,
debido a las condiciones facticas de fuerza mayor que atraveso el desarrollo del trabajo,
mencionadas con antelacién. Sin embargo, no todo fue negativo, con estos acontecimientos
derivados del Covid19, el enfoque cualitativo dio las bases para crear nuevo material,
aunado también a la necesidad de crear herramientas colaborativas e incentivar las
estrategias de evaluacion alternas, como feed back, y evaluaciones para la educacion online
(Sangra, 2020).

4.3 Unidad y categorias de analisis
Teniendo en cuenta las observaciones hechas al curso 804, la prueba diagnostica y

las encuestas que se realizaron, se delimitd el problema de esta investigacion, proponiendo
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como unidades de andlisis la Comprension e interpretacion textual y medios de
comunicacion y otros sistemas simbdlicos.

Estas dos unidades de andlisis estan pensadas desde el Ministerio de Educacion
Nacional de Colombia, como el medio por el cual el sujeto construye, interactta y
categoriza conocimiento acerca de su mundo. Son dos competencias importantes, que no
solo se centran en hacer que el estudiante entienda textos, sino que interprete lo que pasa a
su alrededor. De ahi que sea importante el lenguaje para el desarrollo cognitivo de una
persona, pues este es el que facilita la adquisicion de nuevos saberes junto con la
interaccion social e ideoldgica de la persona. Tal capacidad se adquiere comprendiendo el
lenguaje desde todas sus manifestaciones, lo cual incluye textos verbales y no verbales.
Este ultimo, es lo que se entiende por otros sistemas simbdlicos, este comprende el meme y
otros sistemas no verbales como videos, imagenes, musica etc.

Para el presente trabajo de grado es primordial desarrollar la comprension textual en
los estudiantes, con mas énfasis en la categoria de lectura critica de textos. Esta categoria se
despliega en tres procesos o subcategorias la cuales, aseguran que el lector pueda
interpretar de manera critica los textos. Estas tres subcategorias desarrolladas por las
autoras Serrano y Madrid, son las competencias cognitivas, pragmaticas culturales y

valorativas - afectivas.

Por otro lado, tenemos la interpretacion y produccion de otros sistemas simbélicos,
la cual busca que los estudiantes comprendan las caracteristicas de los memes para de esa
forma dar cuenta del anélisis de todo tipo de textos, por medio de estos graficos. Para ello,
se presentan dos subcategorias, los elementos del meme y las caracteristicas comunicativas

del mismo, que dan cuenta como este se relaciona con la lectura critica, puesto que para
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entender un meme hay que hacer un proceso lector que relaciona procesos de

intertextualidad, reconocimiento de propdsitos del autor y relacion del texto con el contexto

realidad.

4.4 Matriz categorial

UNIDAD DE ANALISIS | CATEGORIAS | SUBCATEGORIAS | INDICADORES DE LOGRO | INSTRUMENTOS
v ldentifica el tema
Competencias principal del texto a
Cognitivas analizar.
v/ Reconoce las ironias
las ambigiedades o el
doble sentido presentes
Lectura critica en el texto 7/ Talleres
(o -
multimodales)
v Reconoce el propdsito v poemas
del texto v caricaturas
COMPRENSION E v Vincula el texto con el v noticias
INTERPRETACION contexto social, cultural | ¥ textos
TEXTUAL Competencias e ideoldgico en el que argumentativos
Pragmatico fue escrito v cartilla
culturales v Identifica las diferentes
voces presentes en un
texto.
Competencias v Contrasta la opinion del
Valorativas y autor con la propia
afectivas percepcion.
v Expresa su opinion

asociando el texto con
su vida personal o con
su contexto.
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v ldentifica la imagen
llamativa en los memes
v Relaciona el breve
escrito del meme con la
imagen gue este mismo

lleva.
v Interpreta la referencia
socio-cultural del
meme
v Produce e interpreta V' Memes
memes con coherencia v Infografias
y cohesion. v/ Ed modo
v/ Paginas para
crear memes:
v’ Meme
generator
v Interpreta la ironia y la v Adove spark

criticidad del meme
v Analiza la funcién
comunicativa de
Sarcasmo en el meme
v Usa las analogias del
meme para interpretarlo
v Entiende el papel de la
exageracion en el meme

4.5 Universo poblacional

El trabajo de grado inicia con 41 estudiantes, entre los 12 y los 16 afios de edad,
pertenecientes al curso 804 del LFMN jornada marfiana en el afio 2019. Sin embargo, la
propuesta pedagdgica que se expone se puede aplicar a estudiantes que estén en este mismo
rango de edad, y presenten caracteristicas similares a las descritas en la caracterizacién de
la poblacion; dichas caracteristicas no necesariamente tienen que ser exactas, no obstante,
es importante que el desarrollo cognitivo de los estudiantes sea semejante, y los objetivos
que se espera conseguir sean coherentes con los expuestos en el presente documento.

Frente a lo anterior, Piaget considera que hay etapas especificas en la vida de una

persona, en las que se desarrolla el conocimiento; este autor clasifica estas etapas segun los
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procesos mentales que la persona sea capaz de ejecutar. En el caso del sector poblacional
para el cual est4 destinada esta propuesta, apoyandonos en el autor anteriormente indicado,
tenemos que el sector poblacional se encuentra en etapa denominada “operaciones
formales” (Piaget, 1985). Este periodo empieza desde los once afios en adelante, en el cual
el principal desarrollo cognitivo, es la Idgica, por lo que se desarrollan habilidades como el
razonamiento deductivo, la generacién de inferencias o hipotesis, la abstraccion, hay
acercamiento a problemas matematicos complejos y a interpretaciones textuales coherentes
y criticas. Por otro lado, en sus interacciones con el otro, se crea el concepto de imagen
personal, razon por la cual, para un adolescente, comienza a tener mayor relevancia, la
percepcidn que otros tienen de él.

Valorando lo anterior, es trascendental crear espacios y herramientas que
desarrollen este tipo de habilidades en adolescentes, para guiarlos en la maduracion de su
intelecto y que su desarrollo cognitivo sea progresivo. De esta forma, la poblacion que méas
se veria fortalecida con esta propuesta, es la de jovenes que inician su etapa de
fortalecimiento l6gico deductivo, fundamental para un desarrollo cognitivo critico

4.6 Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos
Partiendo del enfoque cualitativo de este trabajo de grado, se usaron técnicas de
recoleccion de informacion que nos permita conocer, como lo dice Hernandez, Fernandez y
Baptista, (2014), datos un poco més abstractos como pensamientos, apreciaciones,
conceptos, emociones etc. En este orden de ideas, se emplearon técnicas como diarios de
campo, encuestas de opinidn, y rubricas de evaluacion. Todas estas técnicas de recoleccion
son importantes, en la medida que permiten evaluar constantemente la situacion del

proyecto, para tomar las medidas necesarias durante la intervencion.
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4.6.1 Diarios de campo

Como primer instrumento de recoleccion de datos, se hace uso del diario de campo,
el cual es definido por Toro (2006) como el medio por el cual el investigador toma notas de
lo que considere importante mientras observa. Para que lo anterior se cumpla, el observador
debe anotar descripciones, hipétesis, apreciaciones, conversaciones, sentimientos etc.
(Taylor y Bogan, 1987). El diario de campo sirvid, en esta investigacion, como
herramienta de observacion para que se diera el primer acercamiento con la poblacion y asi
identificar no solo un problema, sino también identificar fortalezas y debilidades de las

estudiantes.

4.6.2 Encuesta

Las encuestas o cuestionarios, bajo la apreciacion de Alvira (2011), sirven
para “recoger la informacion directamente de las personas implicadas como unidades de
analisis y recabar informacidn tanto objetiva como subjetiva (opiniones, actitudes,
creencias etc.)” (p.35). En muchas ocasiones sirve de censo, pero como lo dice este autor, la
encuesta va mas alla, combinado datos objetivos y subjetivos. Para esta investigacion, este
instrumento se usé con el fin de conocer las opiniones y percepciones que las estudiantes

tenian frente a la clase de espafiol y su proceso de aprendizaje.

4.6.3 Prueba diagnostica
Una vez delimitado el problema de investigacion, mediante la encuesta a las
estudiantes y los diarios de campo, se aplica una prueba diagnostica que pretende medir el
nivel de lectura, a partir de lo cual se encontraron bajos niveles en lectura critica en las
estudiantes. Este instrumento de recoleccion es importante en la medida que, como lo dice

Mora (2006) “es un instrumento docente cuyo resultado permite valorar los aprendizajes de

54



los estudiantes” (p.127). Razoén por la cual, este instrumento resulta ser un poco méas

especifico que los anteriores, respecto a lo que las estudiantes necesitan.

4.7 Limitaciones y consideraciones éticas
Durante el desarrollo de este trabajo, se presentaron diversos factores exdgenos que
alteraron la aplicacion de la propuesta pedagdgica en la poblacion estudiada inicialmente.
En efecto, cuando se comenzd la observacion, no se trataba de una propuesta como tal, sino
de una investigacién accion orientada a resultados concretos y probar la hip6tesis en un

sector poblacional.

Sin embargo, los factores exdgenos mas relevantes que cambiaron el rumbo de este
trabajo, fueron originados por la pandemia Covid19, la cual llegd a Colombia a inicios de
marzo del afio 2020, y que trajo consigo una serie de medidas a nivel gubernamental que
modificaron la normalidad. Una de ellas, fue la cuarentena, una medida de control
poblacional, que restringié la salida de todas las personas, por lo que se paralizaron la
mayoria de actividades a nivel nacional. En cuanto a la educacion, se prohibio la
presencialidad en los colegios de forma general, y se prefirié un sistema de virtualidad para
la continuidad de los planes académicos, aungue la primera medida de proteccion, fue la
suspension temporal de la ensefianza de los colegios, suspension que se dio
aproximadamente, entre mediados de marzo de 2020, hasta inicios del mes de mayo de
2020.

Con la virtualidad como férmula de ensefianza a nivel nacional, el colegio Liceo
Femenino Mercedes Narifio, también entr6 en esta dindmica, con las limitaciones
tecnoldgicas de cada familia de la comunidad académica, que si bien, en general contaban

con acceso a equipos de computo e internet en la mayoria de los hogares, no se tenian
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mayores posibilidades en términos de tecnologias innovadoras, plataformas pedagdgicas
virtuales de punta, y demaés. El tiempo destinado al estudio, jug6 un papel importante, pues
en la virtualidad los profesores no podian destinar el mismo ndmero de horas de clase, y

tuvieron que aumentar las guias y tareas en casa para los estudiantes.

CAPITULO V: PROPUESTA DE INTERVENCION PEDAGOGICA

5.1 Enfoque pedagogico

El referente pedagdgico en el cual este proyecto de grado descansa es “la pedagogia
critica”. Como principal precursor de este enfoque, se encuentra Paulo Freire, quien
mediante sus libros sobre la pedagogia del oprimido y la pedagogia de la liberacion, explica
la necesidad de la educacidn, por conectar la construcciéon de conocimientos con la realidad

social, mediante la reflexion y lectura del mundo.

La pedagogia critica, explica Alvarado (2006) basado en los planteamientos de
Freire, es “la practica pedagogica que construye el conocimiento desde una concepcion
problematizadora, y que tiene como referente la lectura decodificadora de la realidad” (p.2).
El punto clave para entender lo anterior, es que este tipo de pedagogia para formar
ciudadanos criticos, necesita que estos sean capaces de identificar los problemas que rodean
lo que, por medio de la lectura, estan viviendo, analizando e interpretando, es decir
reflexionar por medio de la lectura temas actuales. Sin embargo, no solo basta con
problematizar, sino que se trata de que dicha lectura, lleve a la persona a concluir que debe
actuar y le muestre el modo de hacerlo. En otras palabras, que construya conocimiento. Esa

es la metodologia de este enfoque pedagogico.

Se puede decir que este tipo de aprendizaje, es uno de los mas comprometidos con

el contexto social de los estudiantes. Para Freire (1994), solo se puede construir
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conocimiento teniendo en cuenta al otro, en una clase de cooperacion que permite anular la
diferencia, la exclusion y la desigualdad. Con lo cual, se busca debilitar las relaciones de
poder existentes en la sociedad. Para explicar dichas relaciones de poder, Maribal (2008) lo
expone por medio del ejemplo que Paulo Freire mas usa, y es que en el aula de clases
podemos ver la figura del estudiante como “el oprimido”, quien acepta sin ningtn tipo de
reflexion o evaluacion la informacion que el profesor, “el opresor”, le brinda, en vez de
generar un conocimiento colectivo en el que la opinién de los dos, cuenta (Maribal 2008);
lo anterior, sin desconocer otras perspectivas de estudio sobre la labor docente y sin &nimo

de generalizar las situaciones de aprendizaje que se den en el aula.

Tomando como base la pedagogia critica, se espera que el estudiante aprenda a
valorar su propio conocimiento y a respetar de la misma forma a los que piensan diferente,
para no favorecer la segregacion social, conforme a los preceptos y enunciados que nos
brindan los derechos humanos. También, se quiere ensefiar al estudiante a enfrentar los
problemas que se le puedan presentar en su vida diaria, para lo cual, se le invita desde el
salon de clases, a problematizar y analizar las lecturas de todo tipo de informacion y
situaciones. Por tal razdn el proposito final de este enfoque pedagogico es ayudarle al
estudiante a leer su mundo, porque es desde esta actividad que se origina el aprendizaje

significativo.

El tipo de actividades que ponen en practica la pedagogia critica, son las que guian
al estudiante a hacer procesos cognitivos como las inferencias, la formulacion de hipdtesis,
la formacidn de preguntas para la evaluacion y entendimiento de los temas, y la valoracion
personal (Ramirez, 2008). Por eso, es indispensable el uso del debate, el uso de recursos

multimodales como videos, cuentos, graficas, noticias, textos argumentativos etc., que
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aporten informacion para enriquecer el proceso lector de los estudiantes. Asimismo, se
quiere encaminar este proceso por medio del uso de talleres grupales, exposiciones que den
cuenta de la opinidn de los estudiantes y el andlisis y creacion de memes, que ayuden a

interpretar todos estos tipos de textos.

El tipo de evaluacion que esta propuesta pedagogica establece, es una en la que los
estudiantes estén continuamente auto-evaluando y co-evaluando los contenidos tematicos
de la clase, a la vez que de sus propios procesos de aprendizaje. Razon por la cual, se
considera gque cada vez que el estudiante esté asociando la informacion o contenidos de la
clase con la vida real, se esta haciendo un proceso de evaluacion. Sin embargo, para que los
estudiantes lleguen a este nivel de interiorizacion de la informacion, es necesario que pasen
por las categorias presentadas por esta investigacion, ya que estas les sirven de guia y les

brindan las competencias necesarias para leer criticamente.

Ademas, a medida que las sesiones de intervencion se van adelantando, hay una
constante evaluacion de corte formativa, la cual es una observacion de la evolucion de los
estudiantes, cuyo objetivo es evidenciar si se necesita hacer modificaciones a los ejercicios
en pro de fortalecer las habilidades interpretativas de los estudiantes. Para evaluar la clase,
es necesario, la opinidn de los estudiantes, razon por la cual, en primer lugar, se cred un
formato de evaluacién que los estudiantes deberan llenar después de cada fase. Alli,
encontraran un espacio para evaluar la clase y su participacion en ella (Ver anexo 7). En
segundo lugar, se tienen en cuenta las observaciones del docente que evidencien el
aprendizaje de los estudiantes. Para esta Gltima consideracion, los indicadores presentados
en la tabla de categorias de este trabajo son los criterios que se tendran en cuenta para poder

analizar las diferentes situaciones de aprendizaje.
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Resulta beneficioso, que el meme como estrategia didactica para incentivar la
lectura critica, comparta algunos objetivos con la pedagogia critica. EI objetivo mas
importante, es que el meme pretende que el estudiante asocie la informacion que lee, con
imagenes que representan situaciones similares en pro de un mejor entendimiento de dicha
informacion. En la misma linea de ideas sobre el entendimiento de un texto, se presenta la
retorica del meme, como se menciond en el marco tedrico, la cual busca guiar esa
interpretacion por medio de figuras retdricas como la ironia, la exageracion, el sarcasmo y

la analogia.

Otro punto en relacién es que, tanto el enfoque pedagdgico como la
estrategia de esta investigacion, buscan fortalecer la construccion de pensamiento
y opiniones propias en el estudiante. Por tal razén crean espacios de reflexion para
que el estudiante construya y exprese una opinion personal, basada en un previo
analisis del tema que se esté estudiando en clase. Por Gltimo, es importante decir
que la union de este tipo de pedagogia con el meme, conduce a formar al
estudiante para gque sea un ciudadano activo o al menos consiente de las

problematicas que subyacen en su realidad

5.2 Estrategia didactica

Para ejecutar esta propuesta pedagogica se considera que la estrategia didactica mas
adecuada es la que lleva por nombre “secuencia didactica”. En palabras de Tobdn Pimienta
y Garcia (2010), las secuencias didacticas son “conjuntos articulados de actividades de
aprendizaje y evaluacion que, con la mediacion de un docente, buscan el logro de
determinadas metas educativas, considerando una serie de recursos” (p.16). Lo cual quiere
decir que son un complejo de actividades que estan relacionadas entre si, las cuales se
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encuentran guiadas por unos objetivos pedagogicos, cuyo Ultimo fin es hacer que el
estudiante aprenda un contenido de alguna materia en especifico, y los cuales sirven de

referencia para la evaluacion.

La secuencia didactica cuenta con una caracteristica importante que el docente
deberé tener en cuenta el momento de hacer las planeaciones de clase, esta tiene que ver
con que las actividades deben estar enfocadas a resolver “problemas del contexto del
estudiante. EI contenido no debe ser aislado de la realidad, sino que a través de una serie de
actividades cobran significado para é1” (Carmona, 2017, p.22). Lo anteriormente
mencionado, sirve para que el estudiante pueda interiorizar los contenidos de las

actividades, y el aprendizaje se vuelva significativo (Diaz, 2013).

De igual importancia, Diaz (2013) plantea que la secuencia didactica se divide en tres
tipos de actividades: apertura, desarrollo y cierre. El primer tipo de actividad, es el medio
por el cual el profesor introduce a los estudiantes al contenido de aprendizaje, la idea es que
se lleven a cabo ejercicios en los que se le pida a los estudiantes que respondan preguntas
significativas, basadas en su experiencia tanto académica como no académica. El segundo
tipo de actividad, tiene como objetivo que el estudiante interactie con el contenido de
aprendizaje, para ello, Diaz (2013) asegura que hay que fomentar la interaccion entre “la
informacidn previa, la nueva informacion y, hasta donde sea posible, un referente
contextual que ayude a darle sentido actual.” (p.9). En cuanto a la actividad de cierre, se
espera que sea un ejercicio de sintesis de todo lo aprendido a través de las actividades, su
objetivo es que el estudiante reestructure los conceptos con los que empezo la secuencia

didActica.

60



5.3 Descripcion de la propuesta pedagogica

En cuanto a la intervencion pedagdgica, el presente trabajo comprende tres fases en las
que se dispone a ejecutar una secuencia de actividades, cuya finalidad es fortalecer los
procesos de lectura en ciclo cuatro, con especial énfasis en el nivel critico. Cabe aclarar que
todas las fases desarrollan todas las categorias de la lectura critica paralelamente, porque
para interpretar cualquier tipo de texto son necesarias las competencias ya explicadas con
anterioridad y la herramienta didactica. Sin embargo, habra unos indicadores que se
trabajaran con més énfasis que otros en cada etapa. A continuacion, se expondra de qué

trata cada una de estas fases.
5.3.1. Primera fase

En la primera fase se les pide a los estudiantes que comparen lo que piensan y sienten
con las percepciones de autores de textos multimodales, haciendo uso del primer tipo de
meme, “imagenes secuenciales — microhistorias”. Lo anterior se desarrolla en tres modulos
gue contienen cuatro actividades maximo, cada uno. Esta fase desarrolla en gran medida la
categoria que tiene por nombre “competencias valorativas y afectivas”. Entre los
indicadores mas importantes para este periodo, se encuentra el de evaluar la informacion
del texto de acuerdo a su utilidad con la realidad y contrastar la opinion del autor con la
propia percepcion. Esta fase ya cuenta con las planeaciones de clase necesarias para su

desarrollo.
5.3.2. Segunda fase

La segunda fase por su parte, se desarrolla en tres médulos, cada uno con cuatro

actividades en la cuales, entran en juego las categorias “competencias cognitivas” y
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“competencias pragmatico culturales”. Se pretende interpretar textos multimodales
mediante la creacion y analisis del segundo tipo de meme “imagen con texto incrustado”.
Dependiendo de la funcion del meme, el estudiante podré reconocer las ironias, las
ambiguedades o el doble sentido (la retérica del meme) por medio de la inferencia, también
se espera que el estudiante vincule el texto con el contexto social, cultural e ideoldgico en

el que fue escrito e identifique el propdsito e ideologia del autor.
5.3.3. Tercera fase

Por Gltimo, la tercera fase comprende dos médulos. Esta etapa tiene como finalidad que
el estudiante exprese su opinion mediante el tercer tipo de meme “imagenes adyacentes al
texto” sobre representaciones graficas con alto contenido cultural y politico. En este
periodo se favorecen las categorias de “competencias valorativas y afectivas”,
“competencias pragmatico culturales”, y “competencias cognitivas” del proceso lector. Lo
anterior, se ve reflejado en la importancia que esta etapa asigna a los indicadores
relacionados con expresar su opinion asociando el texto con su vida personal o con su
contexto y formular hipotesis y preguntas que ayuden a encontrar el significado del texto,
para que finalmente se vincule el texto con el contexto social, cultural e ideoldgico en el

que fue elaborado.

5.4 Estructura de la propuesta

La secuencia didactica cuenta con ocho médulos, esta planeada para ser desarrollada en
una plataforma virtual, dadas las condiciones y limitaciones facticas que se presentaron en
el desarrollo de este trabajo, que involucraban, desde medidas de aislamiento social, hasta

politicas de educacidn a distancia. Bajo este escenario, se utiliza la plataforma virtual
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denominada Edmodo, la cual es de facil acceso, es gratuita, y permite interaccion del
usuario, en una forma parecida a la que tienen las redes sociales; agregando a ello la
seguridad en la plataforma, debido a los fines educativos que contiene, tales como espacio
para entrega de trabajos, limites de tiempo y la posibilidad de crear evaluaciones por parte

del docente.

Como se menciond anteriormente, en el acapite de estrategia didactica, esta secuencia
contiene tres tipos de actividades: las de apertura, las desarrollo y las actividades de cierre.
En cuanto a las actividades de apertura, al inicio de cada mddulo, se presenta una imagen
que anticipa el contenido del texto que se busca analizar en el mddulo, texto que puede ser
una cita o una imagen, para, a renglon seguido, preguntar a los estudiantes acerca de los
temas creen que se trataran en el modulo, e indagar acerca de lo que saben sobre el

particular, ver imagen 4.

IMAGEN 4

n Alejandra Yepes publico para
1 " Lectura criticay memes Mas
{ S

{/ L Y ) hace 23 minutos - 3

Buen dia para todos
jEmpieza el modulo 11,
tendremos 4 actividades sencillas que espero que disfruten,

pero primero dejen sus comentarios respondiendo la pregunta
de la imagen
¢Donde has visto estos personajes?, ¢Los has usado alguna
vez?, ;En qué ocasiones?
\ ¢
XN

Imagen 4: actividad de apertura
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Para las actividades de desarrollo, se crearon dos apartados, los cuales son: a) Tiempo de

leer y b) analicemos. En el primer apartado se busca que el estudiante observe el material,

con tiempo suficiente para que realice diversas lecturas, y ejecute actividades como, lectura

con audiolibros, o grabarse a si mismo leyendo, ver imagen 5. En cuanto al segundo

apartado, se busca guiar al estudiante en el analisis del texto, por medio de preguntas que

indaguen sobre la opinidn que el estudiante tiene del texto, la relacion que tiene el texto con

el contexto, los propdsitos del autor, y la lectura inferencial, o significados ocultos que se

encuentran inmersos en el texto, ver imagen 6. Con el objetivo de captar la atencién del

estudiante, la forma en que se realizan las preguntas varia dependiendo del médulo, algunas

veces se realizan por sorteo, otras por encuestas, y otras se asignan las preguntas por medio

de los datos que aparecen en la imagen 7

IMAGEN N°5

empo de leer

i Has una presentacion leyendo este poema de manera diferente,
i en grupos médximo de tres personas, y stibela a Edmodo. :
i Haremos un concurso acerca de la forma mds orginal de leer el
i poema.

i Puedes hacer un video o solo grabar tu voz. Algunas ideas

i pueden ser , porner miisica de fondo , Dramatizar el poema,
i poner efectos de sonido, cantarlo, etc.

Imagen 5: Actividad de desarrollo

IMAGEN N°7

FLICE LA PREGUNTA SEGUN kI
MEN DE TU (UMPLEANGY

Mayo:
Marzo:
Abril y octubre :
Enero:

Julio y septiembre :
Junio y agosto:
Diciembre:
Noviembre :

FLIGE LA PREGUNTA SEGUN

Vo,

LA PRIMERA LETRA DE Tu
SEGUNDO APELL 1DO
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IMAGEN NF°6: Para asignar las preguntas de esta imagen se uso la imagen N°7

!_I.a,s preguntas son:

I
! 1. ;Cuantas definiciones de miedo encontraste? ;Cuales? .
| 2. ;Cudl es el objetivo principal del texto? |
1 3. jDespués de leer el texto tu percepcion o definicidn de miedo |

: I cambio? Si/ no jpor que? .
: 1. Mira la imagen en Edmodo que te indicard qué & | 4. Investiga la referencia del cuarto parrafo sobre la herejia y 1
h preguntas te toca analizar y responder. Sondos = * explica la relacion que esta referencia tiene con el texto. I
H por estudiante. ' 3. Investiga la referencia del sexto pdrrafo sobre el fascismo y 1
: 2. Comenta cudles preguntas te tocaron en los I nazismo, luego explica la relacidn que esta referencia tiene con |
: comentarios de la imagen publicada en Ed mode 1 | el texto .
: 3. Prepara tus respuestas para Ia reuniér} enmeet | 6. Bajo qué perspectiva el autor plantea el miedo |
: quejse a'gendal‘? e Fl lin St R 7. ;Cual es la estructura del texto y que metodos usa el autor para |
A publicado un dia antes de la reunion. . atraer el lector? !
L N TN/ T . . 7% : | 8 ;Quéeselneologismo y qué relacién tiene con el texto? (ver |

i pérrafo) |

Imagen 6: Actividad de desarrollo- 2

En cuanto a las actividades de cierre, se busca sintetizar lo que se ha leido hasta el
momento Yy los andlisis realizados, por medio de la creacion e interpretacion de memes que
se da a conocer bajo el apartado ¢) manos la obra. A través de estas actividades de cierre,
también se busca que el estudiante, no solo elucubre su opinion propia, sino que conozca y
respete las opiniones de los demas, reaccionando y comentando en la plataforma virtual,

sobre las creaciones y opiniones de los demas, ver imagen 8.

”VlAGEN N°8 .................................................................... :

- igi{a"f?:f),’g J‘ [/_J‘ Gﬁf’ﬂ"!

1. Eligir una frase del poema “ Noche oscura™ y ponerla en
el meme con su explicacion en lenguaje coloquial. Tal
como lo viste en los memes de explicacion.

L i 2. Suebirla en la pagina de Ed modo, escribiendo en la
H descripeion el nombre de los integrantes del grupo :

4. Feacciona a otros memes hechos por tus comperiaros
H comentando y dando “me gusta” a las creaciones que mas te

llamen la atencion.

Imagen 8: Actividad de cierre

65




Finalmente, cabe destacar el uso de las Tics en esta secuencia didactica, debido a
que utilizan herramientas como, la plataforma virtual Edmodo, editores de imagen (adobe
spark, meme generator, | love img), paginas web educativas (fluky.io para crear ruletas,
puzzle, para crucigramas, google forms, para crear encuestas), ademas de las fuentes de

conocimiento (bases de datos, columnas de opinién y periodicos).

Ademas, a los estudiantes se les brindan cartillas para descargar desde Edmodo, con
las instrucciones y actividades a desarrollar por modulos, formatos de evaluacion para
conocer su opinién sobre las actividades, e infografias informativas bajo el nombre del
apartado d) sabias que..., ver imagen 9 y 10. Para los docentes, se les brinda un formato de
feed back, con el fin de retroalimentar a los estudiantes sobre su progreso, en las

actividades en las que el feed back, no se pueda realizar presencialmente (ver anexo 8).

IMAGEN 9 IMAGEN 10

-

coéMo
ARGUMENTAR M|
OPINION

»gﬁe un escritor, periodista, poeta y
ramaturgo uruguayo perteneciente
a la generacion del 49; este ultimo
fue un grupo de intelectuales que se
preocuparon por escribir y analizar
la realidad politica y cultural de
Uruguay entre 1940 y 1960.

Tras el Golpe de Estado del T3 y por
su participacion politica activa,
Benedetti se exilia durante casi doce
afios a Argentina, Perd, Cuba y

N ] Esparia,

N
” L

®
®

-

« También puedes citar ideas de otras
personas que apoyen 1o que estas
diciendo.

Imagen 9: Post contextual de Benedetti
Imagen 10: infografia informativa
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http://fluky.io/

Con el fin de que se entienda mejor la estructura y las actividades de esta propuesta
se presentan tres modos para ver la secuencia didactica. EI primero es visualizar tres
maodulos a manera de ejemplo, uno por cada fase de este trabajo de grado, que estan

expuestos en la Gltima parte de los anexos.

El segundo modo es observar la secuencia didactica en la plataforma Edmodo, para
lo cual el usuario debe registrarse e ingresar al curso lectura y memes por el siguiente link

https://edmo.do/j/f3kfxe, o introducir el siguiente codigo: mf383ft y esperar la aprobacion

del profesor. Esta opcion permite evidenciar mejor el ambiente en el cual se realizaron las
actividades de la secuencia, por lo que resulta mas provechoso observar caracteristicas
como la publicacion de los médulos, las vias de comunicacion entre profesor, estudiantes y
familia, y las formas de organizar las entregas como y cuando el profesor lo estipule.
También es conveniente analizar los beneficios de la pagina principal, en donde varias de
las actividades de la propuesta estan planeadas, en razén a las similitudes que ésta tiene con
la red social Facebook, aspecto que resulta conveniente teniendo en cuenta que esta
plataforma imita la forma usual, con la que los usuarios de internet encuentran, reaccionan

y comparten los memes.

Por Gltimo, se ofrece una carpeta en Dropbox con los 8 mddulos, en documentos
diferentes, tal cual se les presentara a los estudiantes, junto con un documento con las
planeaciones de clase para los profesores y una cartilla con la secuencia didactica con
adecuaciones para aquellos estudiantes que no tengan acceso a internet. Esta opcion puede

ser de apoyo a la anterior, debido a que, con base a las planeaciones de clase encontradas en
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esta carpeta, se puede guiar con mas claridad las actividades publicadas en Edmodo. El

siguiente es el link de Dropbox

https://www.dropbox.com/sh/0t1td9tgbbbmcmh/AACMr-PPGyzaOrgefRKHcYhPa?dl=0

CONCLUSIONES

A partir de la aplicacion de la primera fase de la 1Ay a los instrumentos de
recoleccion de datos, se pudo identificar las diferentes problematicas alrededor de octavo
grado, en cuanto al dominio y uso del lenguaje, se pudo concluir que temas como la
reflexion de la informacion, la argumentacion de ideas, la identificacion de informacion
implicita, la induccion y la relacion texto contexto, necesitaban refuerzo en clase de
esparfiol, y que era importante disefiar una propuesta pedagdgica.

Instrumentos como los diarios de campo ayudaron a observar las actitudes,
reacciones y entorno en la que se desenvuelven las estudiantes; la encuesta por otra parte,
facilito obtener informacidn sobre las apreciaciones que tienen las estudiantes acerca de su
propio aprendizaje y sobre el desarrollo de la clase de espafiol; en cuanto a la prueba
diagndstica, esta no s6lo permite conocer el nivel de los estudiantes sobre un tema sino que,
el docente también adquiere conocimientos acerca de como disefiar este tipo de
instrumento, por lo que se aprende sobre la literatura y normatividad necesaria para dicha
prueba.

Los antecedentes y el contexto conceptual propiciaron informacion clave para guiar
teoricamente el presente trabajo, posibilitaron la creacion de una propuesta innovadora con
dedicacion y tiempo, en la que se pusiera en dialogo la lectura critica con el meme, con el
fin de fortalecer las dificultades observadas, y la comprension textual en los estudiantes de

octavo grado.
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Con la creacion de esta propuesta pedagdgica, se muestra que el meme es un
fendmeno linguistico social, permanente en la vida cotidiana de los jovenes, que, a pesar de
utilizarse en actividades de ocio, permite ser utilizado como recurso pedagdgico y
academico, con la finalidad de fortalecer la lectura critica, debido a sus caracteristicas
comunicativas, que permiten al estudiante identificar criticas e interpretar informacion
implicita.

la creacion de la secuencia didactica, evidencia que el meme, ademas de adaptarse a
actividades con fines académicos, puede servir para evaluar en sintesis la comprension
lectora de un estudiante, ya que, si el estudiante interpreta o produce adecuadamente un
meme, este debe pasar por procesos tales como, la contextualizacién de la informacion del
texto, asi como el nivel de adaptacién de la informacion obtenida de la lectura, con la vida
personal o realidad coyuntural, y el fortalecimiento de su propia opinidn, respetando la de
los demés.

Con relacion a la conclusion anterior, también se pude decir que las actividades de
esta secuencia didactica, se crearon de manera que el estudiante no solo interprete en el
texto escrito usual, si no que tenga la posibilidad de interpretar otros sistemas simbolicos
gue sean mas de su agrado como caricaturas, videos de comediantes y el propio meme entre
otros. Asimismo, esta propuesta innovadora, aborda temas de la coyuntura actual
sociocultural, que fortalece la formulacion del propio pensamiento y la problematizacion de
la realidad.

Ademas, se logré disefiar una propuesta ajustada a una realidad de educacion
virtual, originada por la emergencia sanitaria derivada del Covid19, con ayuda de las TIC,
para la creacion de material didactico y académico, que aparentemente promete buenos
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resultados. Esta secuencia didactica no fue creada totalmente bajo la pedagogia de la
educacion en linea, sin embargo, puede servir como solucién ante un estado de emergencia
o simplemente ser usada como apoyo a las clases presenciales normales.

Teniendo en cuenta lo escrito en el parrafo anterior, queda como ensefianza que la
educacién en Colombia necesita implementar la tecnologia de manera real y concienzuda,
para apoyar los procesos de ensefianza, debido a que como se mostré este afio con la
pandemia, Colombia no se ha ajustado a las dindmicas actuales de la informacién y la

comunicacion en la era tecnoldgica, y muchas veces el uso de las TIC quedan en el papel.

RECOMENDACIONES
Finalmente, para una adecuada implementacién de la secuencia didactica, producto

académico de este trabajo, se realizan algunas sugerencias:

e Debido a la caracteristica de vitalidad de los mensajes contenidos en los memes,
entendiéndolos como textos que responden a realidades contextuales y temporales,
es recomendable, utilizar plantillas y modelos, actualizados o, en otras palabras,
populares, en el escenario politico, social o cultural.

e Los textos utilizados en esta propuesta también ameritan actualizacion, o
modificacion, dependiendo de los fines académicos que se persigan.

e El docente debe fomentar siempre la participacion de los estudiantes en las
plataformas, para que la educacion virtual funcione adecuadamente, dejando claros
los canales de comunicacion con los que trabajara y los conocimientos basicos que

se requieren para el uso de las herramientas tecnoldgicas que se van a utilizar.
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e Es muy importante procurar siempre un equilibrio entre los planteamientos de los
estudiantes, buscando la democracia, contemporizacion, participacion, y el fomento

del respeto por la opinién de los demas.
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Anexo 1: Encuesta etudiantes.

Universidad Pedagdgica Nacional
Facultad de humanidades
Departamento de lenguas

Licenciatura en espafiol ¢ inglés
Proyectos de investigacién en el aula

Yuthnary Alejandra Yepes
Encuesta a estudiantes
Objetivo: Caracterizar informacién del institucional y poblacional de las di
Del grado octavo
Nombre: Edad: Fecha:
1. Marca con una X los servicios a los que tengas acceso
D Internet D Televisién por cable
2. ;Cuintas horas al dia dedicas a navegar en intemet?
3. Marca conunaX las actividades que realizas con mayor fi i d gas en i

D Leer articulos de mi interes
D Chatear con amigos
[:] Otra, jcuil?

D Ver memes
[C] Ver videos en YouTube
D Escuchar musica

.

4. ;Cuéntas horas al dia dedicas a ver televisién?

5. ¢Ves television en compaiiia de tus padres?

HE [] Ne

6. Marca con una X como describes la relacién que tienes con tus compaiieras de clase

D Buena D Regular I:] Mala

o Por qué?

7. Marca con una X en qué modalidad prefieres trabajar en clase de espaiiol
[:] Individual [:] Grupal

¢ Por qué?

8. Marca con una X el tipo de texto que prefieres
D Digital D Impreso
9. MarcaconunaXla actividad que prefieres trabajar en clase de espaiiol

Actividades relacionadas D Actividades relacionadas

con la oralidad con la escritura con la lectura

D Actividades relacionadas

ANEXOS

JPor qué?

A

10. De los tres tipos de actividades m en la preg! anterior, ;cual es la que menos preficres trabajar

en clase de espaiiol?

JPor qué?

11. Marca con una X las actividades que representan mayor dificultad para ti dentro de la clase de espafiol

D Comprension de textos
[] Produccion escrita

D Anélisis de la imagen
D Produccién oral

D Otro, ;Cual?

12. Marca con una X las actividades que representan mayor facilidad para ti dentro de la clase de espafiol

D Comprensién de textos
D Produccién escrita

D Anélisis de la imagen E] Otro, cudl?
D Producci6n oral

Por qué consideras que puedes llevar a cabo este tipo de actividades con mayor facilidad?

13. Marca con una X las acciones (estrategias) que realizas a la hora de llevar a cabo un ejercicio de interpretacion
de textos en la clase de espaiiol

E] Releer el texto [:] Identificar palabras clave ] Otra, ;cual?
D Subrayar ideas [:] Tomar notas
14. ;Utilizas estrategias seleccionadas en la pregunta anterior para trabajar los textos asignados en las demas
asignaturas?
[] st [] No
i Por qué?

15. ;Para qué usas el lenguaje?

74




Anexo 2: Diarios de campo

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL- DEPARTAMENTO DE LENGUAS
DIARIO DE CAMPO — PROYECTOS DE INVESTIGACION EN EL AULA

Diario N° 2 Fecha: 11 de septiembre de 2019 Hora 6:00 am - 7:00 am

Profesor en formacion: Yuthnary Alejandra Yepes Garcia

Institucion Liceo Femenino Mercedes Narifio Poblacion: 804 Linea: Espafiol

Propdsito de aprendizaje de la sesion Clasificar los distintos tipos de oracion

Descripcion y narracion de los hechos destacados de la clase

La clase de hoy tiene lugar en el sal6n. Las nifias vienen vestidas de particular porque es jean Day. Ademas, los horarios se
acortan a una hora cada materia para que las ltimas dos horas queden libres. Una vez organizado el salén, en seis filas, la
profesora se dispone a empezar la clase preguntando que tenian que traer para el dia de hoy, a lo que las estudiantes responden
que hoy es dia de gramatica porque es miércoles. Entonces la profesora les pide que cierren el cuaderno y pongan atencion a la
explicacion porque les va a hacer una evaluacion al final de la clase.

La profesora empieza el tema nuevo preguntando a las nifias por la definicion de la oracion, varias estudiantes alzan la mano para
participar. Una de ellas dice que es un conjunto de palabras, la profesora le responde diciendo “rosado gato y sofa, jes esto una
oracion?”; Por lo que otra estudiante dice que es un conjunto de palabras con sentido, la profesora le da la razén y le da la palabra
a otra alumna para que dé su opinidn, esta Gltima dice que una oracion es también la minima parte de un parrafo.

La profesora continua su explicacion diciendo que una oracion también puede ser una palabra, como lo son las interjecciones,
porque por si solas tienen sentido, por ejemplo, esté la palabra auxilio. También explica que tenemos expresiones llamadas
unimembres como “uff” o “ayayay” que nos dan informacion sin mayores explicaciones. luego se dispone a explicar las partes de
la oracién y su clasificacion. A lo largo de la clase las estudiantes prestan atencion y participan con frecuencia por lo que la
profesora les da puntos.

Al final, la profesora les pide a las estudiantes que abran el cuaderno y escriban todo lo que recuerdan junto con unos ejemplos
usando articulo directo. Mientras ellas trabajan en el cuaderno, la profesora se dirige a mi y me explica que si no hace que las
estudiantes cierren el cuaderno no prestarian atencion y menos hoy que estan de particular lo que crea mas distraccion. Ademas,
me cuenta que a las dos ultimas horas va haber un concierto de “la mega” pero que las estudiantes no saben precisamente para
que la jornada académica se desarrolle con normalidad, y no dar lugar a que las estudiantes traigan sustancias prohibidas al
colegio.

Categoria 1: metodologia Categoria 2: participacion en clase
Inferencia: para hacer que las estudiantes pongan atencion, la Inferencia: El sistema de puntos por participacion que la
docente hace que no abran el cuaderno y por lo tanto que no profesora usa si sirve en la medida que las estudiantes
escriban durante la explicacion del tema. participan para obtenerlos.
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Categoria 3: Evaluacion

Categoria 4: Actividades extracurriculares

Inferencia: Otra metodologia que la profesora usa para que las
nifias presten atencion a la clase es decirles que haré evaluacion al
final de la clase.

Inferencia: El colegio tiene actividades que no solamente
tienen que ver con lo académico, sino que también tiene
actividades que son del gusto de las estudiantes.

Categoria 5: desempefio académico

Categoria 6: Desempefio académico

Inferencia: Basada en las participaciones de las estudiantes se
puede inferir que las estudiantes son buenas construyendo
conceptos de manera grupal

Inferencia: La clase de espafiol se enfoca méas en la
gramatica y la memorizacion, que en otras habilidades
como la escritura o la lectura.

Contribucion al Proyecto (Interrogantes y decisiones)

La Gltima categoria acerca del desempefio podria servir en la medida que aporta otros tipos de actividades que hasta el momento

no se han desarrollado en la clase de espafiol.

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL- DEPARTAMENTO DE LENGUAS
DIARIO DE CAMPO - PROYECTOS DE INVESTIGACION EN EL AULA

Diario N° 3 Fecha: 18 de septiembre de 2019 Hora: 6:00 - 7:30

Profesor en formacion: Yuthnary Alejandra Yepes Garcia

Institucion: Liceo Femenino Mercedes Narifio Poblacion: 804 Linea: Espafiol

Proposito de aprendizaje de la sesion : Exposiciones de la biografia de los autores

Descripcion y narracion de hechos destacados de la clase
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Como de costumbre la profesora llega y organiza el salon, luego da nstrucciones de que todos los grupos de exposicion tiene que
pasar hoy y pide un grupo voluntario para empezar. Después de contar del 3 al 1 cuando la profesora dice 2 un grupo alza la
mano. La profesora invita al grupo a pasar adelante y les pide a las demas estudiantes que cierren los cuadernos mientras sus
comparieras estén hablando. Las exposiciones fueron sobre la vida de cuatro autores, los cuales son Héctor Abad, Andrés
Caicedo, Santiago Gamboa y Fernando vallejo.

El primer grupo tenia a Héctor Abad, por lo que la profesora se toma un tiempo para introducir el conflicto armado en Colombia,
tema recurrente en la obra de este autor. La profesora les habla sobre el desplazamiento y sobre el programa que el colegio tiene
precisamente para ayudar a las victimas del conflicto armado los sabados. también, les habla sobre su experiencia dictando esa
clase y les cuenta algunas de las historias que ha escuchado alli. Las estudiantes a medida que la profesora habla se les ve
interesadas, solo hubo una nifia que estuvo interrumpiendo la clase, la docente la manda atrés del salon porque lo consideraba una
burla ante el tema tan sensible que ella estaba explicando

El primer grupo dio la exposicién apropiandose de un personaje cercano al autor y dando datos biograficos del mismo. El
segundo grupo, quienes tenian a Andrés Caicedo, expusieron como si cada una de las estudiantes fuera el autor hablando sobre su
propia vida. El tercer grupo desarrollé su exposicion en forma de noticiero de Gltima hora contando la muerte del autor, ello para
luego hacer un especial sobre que tanto la gente del comun sabia sobre la vida del mismo y asi dar los datos biograficos. sin
embargo, la profesora tuvo que corregirlas porque su autor, Santiago Gamboa, atn no habia muerto y las expositoras creian que
si. Finalmente, el Gltimo grupo, quienes tenian a su cargo a Fernando Vallejo, realizaron una exposicién comun y corriente, ellas
hicieron una cartelera y trajeron un audio que contenia una entrevista con el autor.

Durante las exposiciones las estudiantes pasaban a decir cosas que se memorizaron, por lo que hubo espacios en silencio en los
gue las estudiantes trataban de acordarse de la informacion. Algunas pasaron a leer lo que tienen en sus cuadernos e incluso una
tenia la informacion escrita en el brazo. Solo hubo una nifia, del tltimo grupo, que dio su opinidn basada en el libro que estaba
leyendo del autor

Mientras las exposiciones se realizaban la profesora iba poniendo de tarea investigaciones relacionadas con los temas que los
diferentes autores desarrollaban. Pidi6 a las nifias investigar sobre que es una cronica y cuales existieron, sobre las razas de la
época del colonialismo y sobre la diferencia entre el realismo magico y el realismo social. Por otro lado, después de cada
exposicion la profesora daba cinco minutos para que las nifias escribieran todo lo que se hubiesen acordado de lo que las
expositoras dijeron. La profesora les dice que si no escribieron nada sobre las exposiciones igual tienen que investigarlo en casa 'y
poner informacion en el cuaderno. Ademas, les recuerda a las nifias que deben seguir leyendo el libro que ellas escogieron de su
autor porgue después van a intercambiar autores y libros.

Categoria 1: Metodologia Categoria 2: Participacion en clase
Inferencia: la profesora antes de explicar un tema pone a las | Inferencia: cuando la profesora pide voluntarias pareciera que al
nifias a investigarlo para que ellas tengan un primer principio nadie quiere pasar, pero luego varias cambian de opinién.
acercamiento y haya mas aprendizaje. La profesora lleva La profesora no les da mucho tiempo de pensar para que elijan
varias clases dejando varias investigaciones de tarea. pasar de una vez .

Categoria 3: acritud frente a las actividades Categoria 4: Desarrollo de la clase
Inferencia: Las nifias, en su mayoria, tratan de hacer Inferencia: La profesora desarrolla temas que tal vez no estaban
exposiciones fuera de lo comun, usando representaciones. contemplados para la clase, pero que aclaran los temas que se
En este caso fue el noticiero y la apropiacién de un estudian y que hacen parte del area de espafiol. Como por ejemplo
personaje. las crénicas, el colonialismo y el realismo magico y social.
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Categoria 5: Desempefio académico Categoria 6: Reflexion

Inferencia: Durante las exposicion sigue primando la Inferencia: Los temas que estan relacionados con la realidad es
memorizacion es vez de dar su opinion o relacionar lavida | del interés de las nifias quienes en este caso estuvieron dispuesta a
del autor con la realidad o con la obra que ellas mismas escuchar sobre el conflicto armado .

estan leyendo.

1. Contribucion al Proyecto (Interrogantes y decisiones)

2. un tema a tratar puede estar relacionado con hacer inferencias, conexiones o con dar opiniones criticas en
contraposicion de solo dar informacion previamente memorizada.

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL- DEPARTAMENTO DE LENGUAS
DIARIO DE CAMPO — PROYECTOS DE INVESTIGACION EN EL AULA

Diario N° 4 Fecha: 27 de septiembre de 2029 Hora: 6:00 - 7:30

Profesor en formacion: Yuthnary Alejandra Yepes Garcia

Institucién: Liceo Femenino Mercedes Narifio Poblacion: 804 Linea: Espafiol

Proposito de aprendizaje de la sesién : Reflexién sobre la vida

Descripcion y narracion de los hechos destacados de la clase
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Al llegar al salén de clases varias nifias escribian en su puesto la carta que la profesora les habia pedido la clase anterior, Apenas
la profesora llego me dieron las cartas rapidamente siguiendo la instruccién de que debian entregarmelas antes de que la ella
llegara. La profesora les explica que de ahora en adelante les va a pedir hacer cartas con diferentes asuntos, como lo podian ser de
solicitud, de recomendacidn, de reclamacidn, etc. y con diferentes destinatarios como el rector o la coordinadora del colegio.

Luego la docente hace una pequefia clase explicAndoles las partes de la carta para que la proxima vez, escriban las cartas de
manera adecuada. Acto seguido, la profesora escoge una de entre todas las cartas, las cuales iban dirigidas a la vida, al azar para
leerla andnimamente. Las estudiantes se alarman y estdn muy pendientes de la hoja que la profesora escoge, ellas hicieron
comentarios como “no profe no las lea”. Cuando la profesora empieza a leer, la nifia que escribio la carta la reconoce y pone su
cabeza sobre su escritorio hasta que la profesora termina de leer La profesora sale por un momento del salén y me pide que
continue con la actividad. yo les pregunto si alguna quisiera compartir la carta que escribieron y solo una estudiante quiso hacerlo.

En seguida la profesora entra y escucha la nifia que esté leyendo su carta y empieza a poner en contexto el ejercicio. La docente
empieza un debate haciendo varias preguntas a las nifias. una de ellas es que piensan sobre esas tendencias de cortase las mufiecas
que se han venido presentado en el colegio. Para animar el debate la profesora también dice que las personas que se suicidan hoy
en dia son tontas porque lo hacen por moda sufriendo por nada, porque la vida es bella. No habia la profesora terminado de hablar
cuando varias estudiantes respondieron con un “no” rotundo y alzando su mano efusivamente para participar. entre sus respuestas
dijeron gue a pesar de que muchas personas si lo hacen por moda hay muchas otras que si sufren de verdad, se sabe que es de
verdad porque no lo hacen notar, porgue si piden ayuda ya seria por moda. La profesora les responde que hay personas
especializadas en ese tipo de situaciones, entonces porque no recurrir a la orientadora o un psicélogo. otras estudiantes responden
que no es lo mejor porque esas personas les dirian a sus padres todo.

De esta manera la clase se va desarrollando con algunas pausas, que la profesora hace para que las estudiantes no griten y den su
opinion de manera apropiada siempre respetando la opinidn de otros. Lo anterior porque muchas nifias realmente estaban muy
interesadas en el tema y en la emocion que sentian frente al debate terminaban gritando o regafiando a los demas que expresaban
algo diferente. lo anterior sucedié mucho cuando la profesora intervenia respondiendo a la opinién de alguien y se daba el caso
que las estudiantes no encontraban como responder, por lo que en muchas ocasiones ellas respondian la profesora pensaba asi
porgue pertenecian a generaciones distintas.

Finalmente, la clase termina con una reflexion por parte del docente sobre lo importante que es dejar las cicatrices del pasado
atras, para disfrutar y para apreciar la vida. lo siguiente que les pregunta es si les gusto la clase, las estudiantes dijeron que si.
después, le recuerda que de ahora en adelante van a escribir cartas de solicitud o reclamo y que por eso para la préxima clase
tienen que traer toda la informacién que puedan sobre las normas APA .

Categoria 1: Actitud frente a las actividades de la clase Categoria 2: Desempefio académico

Inferencia: El debate es muy bien recibido como actividad Inferencia: pese a que muchas estudiantes participaron y daban

en clase , sin embargo hay que saber controlarlo para su opinién muchas se quedaban cortas en la argumentacion de la

mantener el respeto entre las estudiantes. misma.

Categoria 3: Actitud frente a las actividades de la clase Categoria 4: Reflexién

Inferencia: Las estudiantes se ven muy interesadas en el Inferencia: La profesora siempre aprovecha su clase para hacer

debate, porque este tiene como tema una problematica que se | reflexiones de distintos temas. en esta ocasion este ha sido el tema

ve con frecuencia en esta nueva generacion. con mas éxito en cuanto a reflexion por parte de las estudiantes y
no solo por parte de la profesora .
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Categoria 5: Evaluacion Categoria 6: Actitud frente a las actividades de la clase

Inferencia: En este caso la profesora evaluo su clase Inferencia: Las nifias no les gusta compartir lo que ellas producen
preguntando a las estudiantes. lo cual fue mejor recibido que |y mas cuando son temas que tienen que ver con los sentimientos.
evaluar por ganar o perder puntos.

Contribucion al Proyecto (Interrogantes y decisiones)

Sigue siendo una opcion desarrollar la habilidad de dar opiniones criticas y argumentadas. ademas. un tema al que las estudiantes
parecen reaccionar es la realidad y su interpretacién

Anexo 3: Graficas Encuesta

Actividades menos

Actividades preferidas por : :
preferidas por las estudiantes

las estudiantes

28% | 26% ® Oralidad 35%  33% M Oralidad
m Escritura M Escritura
46% Lectura 32%
Lectura
Actividad que las Actividad que las
estudiantes consideran mas estudiantes consideran mas
dificil = Comprension il
lectora m Comprension
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escrita ® Produccion
Produccién oral escrita
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Anexo 4: Prueba diagndstica

Universidad Pedagégica Nacional
Facultad de Humanidades
Departamento de lenguas

Proycectos de investigacion cn ¢l aula

Yuthnary Alejandra Yepes Garcia

Prucba diagnéstica para 804

Objetivo: Determinar el nivel de lectura de las estudiantes del curso 804 del colegio Licco Femenino Mercedes Narifio

Nombre:

fecha:
RESPONDA LAS PREGUNTAS DE LA 1A LA 4 DE ACUERDO CON LA SIGUIENTE INFORMACION

Ante la ley

Ante la ley hay un guardidn. Un cnmpt.:sino se presenta al guardidn y le pide que le deje entrar. Pero el guardidn
contesta que de momento no puede dejarlo pasar. El hombre reflexiona y pregunta si més tarde se lo permitird.
- Es posible - contesta el guardian -

pero ahora no. La puerta de la ley est4 abi .
el guardidn se hace a un lado, ¢l cam . s Sl o o i

pesino se inclina para atisbar el interior, El guardidn lo ve, se ric y le dice:
- Si tantas ganas tienes - intenta entrar a
ultimo de los guardianes. Entre salén
Ya el tercer guardidn es tan terrible q

pesar de mi prohibici6n. Pero recuerda que soy poderoso. Y sélo soy el

y salén hay otros tantos guardianes, cada uno més poderoso que el anterior.
ue no puedo soportar su vista.

El ?nmpesino no habia imaginado tales dificultades; pero el imponente aspecto del guardian, con su pelliza, su
nariz grande y aguilefia, su larga barba de tirtaro, rala y negra, le convencen de que es mejor que espere. El
guardian le da un banquito y le permite sentarse a un lado de la puerta. Alli espera dias y afios. Intenta entrar un
sinfin de veces y suplica sin cesar al guardién. Con fi ia, el guardié tiene con ¢l breves conversaciones,
le hace preguntas sobre su pais y sobre muchas otras cosas; pero son preguntas indiferentes, como las de los
grandes sefiores, y al final siempre le dice que todavia no puede dejarlo entrar. EI campesino, que ha llevado
consigo muchas cosas para el viaje, lo ofrece todo, aun lo més valioso, para sobornar al guardian. Este acepta los
obsequios, pero le dice:

- Lo acepto para que no pienses que has omitido algin esfuerzo.

Durante largos afios, el hombre observa casi continuamente al guardin: se olvida de los otros y le parece que
éste es el (inico obsticulo que lo separa de la ley. Maldice su mala suerte, durante los primeros afios abiertamente
¥y en voz alta; més tarde, a medida que envejece, s6lo entre murmullos. Se vuelve como un nifio, y como en su
larga contemplacién del guardidn ha llegado a conocer hasta las pulgas de su cuello de piel, ruega a las pulgas
que lo ayuden y convenzan al guardién. Finalmente, su vista se debilita, y ya no sabe si realmente Shay menos
luz o si sélo le engaiian sus ojos. Pero en medio de la oscuridad distingue un resplandor, que brota inextinguible
de la puerta de la ley. Ya le queda poco tiempo de vida. Antes de morir, todas las experiencias de esos largos afios
se confunden en su mente en una sola pregunta, que hasta ahora no ha formulado. Hace sefias al guardian para
que se acerque, ya que el rigor de la muerte endurece su cuerpo. El guardidn tiene que agacharse mucho para
hablar con él, porque la diferencia de estatura entre ambos ha aumentado con el tiempo.

- ¢ Qué quieres ahora? - pregunta el guardidn -. Eres insaciable.

- Todos se esfuerzan por llegar a la ley - dice el hombre -; ;c6mo se explica, pues, que durante tantos afios s6lo
yo intentara entrar?

El guardian comprende que ¢l hombre va a morir y, para ascgurarse de que oye sus palabras, le dice al oido con
voz atronadora:

- Nadie podia intentarlo, porque esta puerta estaba reservada solamente para ti. Ahora voy a cerrar la.

Tomado de: Kafka, I. (1984). La fosis y otros chile: Ercilla, pp. 133-135.

1. ¢Cudl es el tinico obsticulo que separa al campesino de la ley? )
A. Lapuerta C. El guardin

| B. Lamuerte D. El mismo campesino
. Por qué?
pa

2. Cual picnsas que es la respuesta a esta pregunta “;c6mo se explica, pues, que durante tantos afios s6lo yo
intentara entrar?”

3. Que podria representar el guardian:

A. San pedro juzgando quien entra o no al cielo C. El sistema que no deja que la gente suba de

B. Un abogado ayudando a su cliente a alcanzar la estrato
Justicia D. Un celador que vigila la entrada de un edificio.
iPor qué?

4. ¢Te gusto el cuento? Si o no ;Por qué?

RESPONDA LAS PREGUNTAS DE LA 5 A LA 6 DE ACUERDO CON LA SIGUIENTE INFORMACION

'Elecciones de hambre', caricatura por Matador
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)

5. Con la expresion 2 Y ahora siente remordimiento?”, el autor hace critica a: 8. D e,
h e 2 e A * 3 Rpsiniigd q " . De acuerdo con la informacion presentada sobre
AL que los medios de comunicacion dirigen la C. Ladificil situacion de pobreza que esta viviendo afirmar que es mds probable q':Jc alenientaie ;:lnp: r::"“:‘:c e muqus por tipo de vehiculo, se puede’
N Py transi hubi
atencion del pueblo a asuntos triviales, para que ¢l pais. desplazéndose - q Y% /muctto por de 4 estado
todos pasen por alto temas mas delicados D. Los altos niveles de indigencia en sectores de la A. apie C biciclet
B. la compra de votos en época de elecciones ciudad B. enioto D' z: o::c‘.c B de vilifoiid
7 A ; ipo de vehiculo
6. Hay alguna relacién entre esta caricatura con algin hecho o situacién en Colombia? si 0 no jcudl? ¢Por qué?

9. De la informacion del cuadro inferior izquierdo, donde se presentan estadisticas sobre la canlldad

7. ¢Estas de acuerdo con la visidn del autor? Sio no ¢por que? relativa de muertes por accidentes de transito en funcién de la region, se puede inferir

A. Cudles son los paises donde menos se utilizan C. Cudl es el riesgo de morir en un accidente de
vehiculos motorizados. trénsito segun la zona geografica.
B. Que en el Pacifico y en Asia hay el mismo D. Cuiles son las zonas geograficas en donde se
nimero de muertes por accidentes de transito. quiere un mejorami de las vias.
RESPONDA LAS PREGUNTAS DE LA 9 A LA 11 DE ACUERDO CON LA SIGUIENTE INFORMACION ¢(Por qué?
Traumatismos causados por el trinsite: los hechos
1.2¢ 3.k
/ de
1 9 24 m I !-lo n es ol et 10. A partir de la informaci6n presentada, se puede afirmar que el autor de la infografia tiene como propésito
40 maaris por seidenes Seuidens do A. sensibilizar al espectador sobre los riesgos de C. al espectador p do datos sobre
a n B us ) morir en un accidente de trénsito. el nmero de accidentes de trénsito.
{] - / ﬁ T w B. incentivar al espectador a que use formas de D. sensibilizar al espectador acerca de la necesidad
movilidad alternas al automévil. de manejar sobrio y despacio.
Ih-:“hh-.:-uﬁ_: :—tw-‘--
Domte ) Speto 0 st Ot S H e Nod s Sttt ¢Por qué?
123 muertes por e tramsits,
A L oot
- L foa LI
2% H B B 11. Considere la siguiente descripcién del contenido de la infografia:
vewicuL e o e 1 . o 10008 : id g i
s o 2 «La infografia muestra datos sobre la fr de los acc de transito en el mundo, y ejemplos

relacionados. Ademas, informa sobre la mortalidad por género, por ingresos, por nimero de vehiculos,
por tipo de vehiculo y por ubicacién regional.»

Esta descripcion es insatisfactoria porque:

A. pasa por alto informaci6n esencial contenida C. menciona informaci6én que no estd presente
en la infografia. en la infografia. )
B. el orden de su contenido no corresponde con D. omite evidencias que sustentan la

1o peatests, eiistay el de la infografia. informacién de la infografia.

1 meteucina

¢Por qué?

ah—u'ubud R T ——— O

Tomado de: https://www.icfes.gov.co/documents/20143/1150353/Cuademillot+detpreguntas+Saber-11-lectura-
critica.pd/466cc032-0c1e-98¢c4-05¢d-1bdedd348549
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Anexo 5: Graficas Prueba diagnostica

Nivel literal Nivel inferencial
Identifica informacion Infiere el proposito del texto

explicita 45,40%
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|
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continuo M discontinuo

Nivel critico
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Anexo 6: Rubrica de los niveles alto, medio y bajo por pregunta

# de | Tipo de texto Nivel de | Desempefio alto Desempefio medio/ bajo
pregunta lectura Respuesta correcta Respuestas incorrectas
1 Continuo Lectura Nivel medio: Ay B. Nivel bajo: D.
Cuento corto literal C. Respuestas que pueden confundir | El estudiante escoge respuestas
(Antelaley) al estudiante porque se mencionan | que contienen informacion que no
El estudiante | también en la historia. Por lo que | se menciona en la historia
identifica el estudiante debera organizar la
informacion explicita | informacion segln su prioridad
y/o literal
2 Continuo Lectura Pregunta abierta. Nivel medio: Nivel bajo:
Cuento corto inferencial | El estudiante | E| estudiante logra hacer | El  estudiante  responde  sin
(Ante la ley) identifica el | inferencias acerca de la | inferencias tomando el texto en su
proposito u intencién representacion del hecho de la forma_literal y d_e,jando a un lado
del autor A una interpretacion global del
historia, pero sobrepasa los mismo
limites de la interpretacion '
adecuada
3 Continuo Lectura Nivel medio: Ay C. Nivel bajo: D.
Cuento corto inferencial B. Respuestas que podrian aplicarse | El estudiante no sabe identificar
(Antes la ley) a la idea de la historia, pero que no | informacién implicita proveniente
Reconoce encajan totalmente a lo que el | del texto, no reconoce las posibles
informacion autor quiere explicar acerca de la | conexiones o representaciones que
implicita en el texto. | relacion entre el pueblo y la | el autor hace a través de sus
justicia personajes y de la historia misma.
4 Continuo Lectura Pregunta abierta.
Cuento corto critica El estudiante debe | Nivel bajo:
(Ante la ley) pararse desde una | El estudiante no reflexiona frente al texto, no evalGa la informacion y
postura reflexiva | no argumenta su respuesta
para argumentar su
respuesta.
5 Discontinuo Lectura B. Nivel medio A. Nivel bajo: Cy D.
Caricatura critica El estudiante debe | Respuesta que se podria adecuar a | El estudiante no llega a una
(Elecciones de hacer conexiones | los enunciados de la caricatura, sin | apreciacion global de texto porque
hambre) entre la informacion | embargo, no encaja totalmente con | no crea relaciones de contexto del
que se le da con su | el contexto. mismo .
contexto
sociocultural.
6 Discontinuo Lectura Pregunta Abierta. Nivel bajo:
Caricatura critica El estudiante | Nivel medio: El estudiante es ajeno a lo que pasa
(elecciones de relaciona la | Respuesta que se podria adecuar a | a su alrededor y no identifica la
hambre ) informacion del texto | los enunciados de la caricatura, sin | relacién entre su contexto y la
con su contexto y es | embargo, no encaja totalmente con | informacion del texto. Por lo que
capaz de entender | el contexto. no puede tener una idea
inferencias del tema apreciativa del mismo.
7 Discontinuo Lectura Pregunta abierta
Caricatura critica El estudiante debe | Nivel bajo:
(elecciones de pararse desde una | El estudiante no reflexiona frente al texto, no evalGa la informacidn, no
hambre ) postura reflexiva | respeta la opinién de otros 0 no argumenta su respuesta

para argumentar su
respuesta, respetando
la visién de otros.
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8 Discontinuo Lectura D.
Diagramas literal El estudiante | Nivel bajo: A,By C.
informativos identifica
(Traumatismos informacion explicita | El estudiante no identifica la informacién explicita del texto o no
causados por el y/o literal reconoce la informacion dada en tipos de textos diferentes a los escritos
transito)

9 Discontinuo Lectura C. Nivel medio: By A Nivel bajo: D
Diagramas Inferencial | Reconoce Respuestas que podrian aplicarse a | EI estudiante no llega a una
informativos informacion la idea de la historia, pero que no | apreciacion global de texto porque
(Traumatismos implicita en el texto. | encajan totalmente a lo que el | solo reconoce la informacién por
causados por el autor quiere explicar. partes.
transito)

10 Discontinuo Lectura A Nivel medio: D. Nivel bajo: By C
Diagramas inferencial | El estudiante El estudiante elige una respuesta | EI  estudiante  responde  sin
informativos identifica el verdadera pero que no sigue la | inferencias tomando el texto en su
(Traumatismos propdsito u intencién | instruccion como tal, o no logra | forma literal y dejando a un lado
causados por el del autor organizar la informacion de tal | una interpretacion global del
transito) manera que pueda reconocer o | mismo.

importante

11 Discontinuo Lectura C. Nivel bajo: A, By D.
Diagramas Critica Evalla la
informativos informacion, asi El estudiante no reflexiona frente al texto, no evalta la informacion, no
(Traumatismos como la forma en respeta la opinién de otros o no argumenta su respuesta.
causados por el gue esta esta
transito) estructurada y

argumentada

Anexo 7: Formato de evaluacion del curso y autoevaluacién

Nombre del estudiante:

# de modulos:

Formato de evaluacién por fase y autoevaluacién

¢Qué aprendi?

¢ Qué me parecid las actividades?

¢ Cuales son las debilidades de las actividades?

¢Cuales son las fortalezas de las actividades?

¢Qué afadiria o que quitaria 0 como mejoraria las actividades? (se puede hablar de una actividad en especifico)

Marca con una X tu rendimiento del 1 al 5. Siendo 1 poco

y 5 mucho.
Completé todas las actividades

Cuédl es el nivel de mi participacion

Cémo califico el resultado en cuanto a contenido de mis
actividades
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Observaciones:

Anexo 8: Formato de feedback

FEEDBACK

Nombre del estudiante:

Médulo: Fecha: Nota:
Criterio de evaluacion 1 2 3 4 5 CObservaciones por criterio

Anexo 9: Secuencia didactica

Ejemplo N° 1

Fase N° 1

Planeacion de clase del médulo 1

ACERCAMIENTO A LA IMAGEN SECUENCIAL Curso: Grado octavo Fecha:
Mddulo nimero: 1 Fase: 1 Edades: 12 — 16 afios | Estudiantes:
Tema: Iméagenes secuenciales 0 micro-historias Area: Espafiol Tiempo: 90
minutos

OBJETIVOS

o Dar aconocer a los estudiantes el programa del curso
e Sensibilizar a los estudiantes sobre las imagenes secuenciales- microhistorias
e Hacer actividades de bienvenida para conocerse mejor

INDICADOR

v Reconoce el proposito del texto

ACTIVIDADES DE APERTURA
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Actividad 1 Todos los

S . . . . , , | estudiantes.
En una reunion via meet, la profesora dara la bienvenida a los estudiantes, se presentara y dara a

conocer la programacion de la intervencion. En dicha reunién dejara claro aspectos como: Cuanto
dura la intervencién y que se haré en ese tiempo, Los temas a tratar, Los beneficios y objetivos de la
intervencion, introduccion a la plataforma virtual Edmodo, los canales de comunicacion y se 20_

resolveran las preguntas que los estudiantes tengan. minutos

Ademas de lo anterior, se pedira la opinion de los estudiantes acerca de la metodologia que se llevara
a cabo.

Actividad 2 Todos los
. . . ., . . estudiantes 15 minutos
Los estudiantes, por instrucciones del profesor, realizaran dos actividades de acercamiento.
1. Responderan a modo de comentario, en una imagen en la pagina principal de Edmodo, unas
preguntas que indagan sobre sus gustos y pasatiempos.
2. Responderan si han visto y en que situaciones los personajes del meme secuencial.

ACTIVIDADES DE DESARROLLO

Actividad 1

Todos los
Los estudiantes deben leer el apartado “sabias que ...”, en el que encontraran un texto llamado estudiantes
memes secuenciales. Alli se definira este tipo de meme y se expondran algunos personajes propios | 20
de este tipo de imagen, los personajes son : rage guy, fuck yeah, poker face y forever alone minutos
Actividad 2
. . i i - . . - 20
Los estudiantes tienen que realizar la primera actividad de practica, en la que tiene que clasificar la | 1405 10s minutos

informacidn del texto, anteriormente nombrado, en un cuadro. Alli deben escribir los nombres de
los personajes del meme secuencial, junto con su funcion (el sentimiento que representan). Con esta
actividad le debe quedar claro al estudiante que:

estudiantes

“fuck yeah” representa un sentimiento de logro

“rage guy; representa sentimientos de ira y descontrol

“forever alone, representa la soledad y la baja autoestima

porker face, representa la sensacién de desconcierto o vergiienza.
ACTIVIDADES DE CIERRE

el s NS

Los estudiantes deberan hacer un ejercicio de sintesis, en donde relacionaran una situacion | Todos los 15 minutos.
hipotética divertida con el personaje que mejor represente el sentimiento expuesto en dichas | estudiantes
situaciones.

Recursos

e Edmodo
e Guias de modulo 1
e Link parareunion en linea
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Moédulo 1 actividades

)

UNIVIRSIDAD PIDAGOGICA
NACIONAL

F M mw Vs

/Donde has visto estos personajes?, ;Los has usado
alguna vez?, ;En qué ocasiones?

» l Comenta la publicacion en Edmodo

WMewmes secuenciales

| Las Imégenes secuenciales (micro-~historietas): Se trata de memes en los que hay una pequefia historia y su

| elaboracion estd basada en el uso de personajes pre~elaborados, que son utilizados y combinados en cada

| situacion particular.
Estas primeras nociones de memes son parte de una subcategoria llamada Rage Faces, las cuales eran empleadas
para narrar historias a través de vifietas o Rage Comics. Estas historietas de 4 o 6 cuadros ilustraban chistes o

! anécdotas de forma breve, graciosa y simple de entender por medio de expresiones faciales estandarizadas e
incorporadas en el lenguaje comutn con los receptores

| Algunos de los m4s populares son: Fuck yeah, Rage guy, Poker Face, Forever alone, etc. Existen mas tipos de

| memes que los que se han clasificado anteriormente, sin embargo, se muestran y ejemplifican aquellos que son

| mas relevantes y de los cuales derivan varios de los muchos que existen



T
--------------------------------------------------------------------------- ‘q
:_ ____________ | ;_. ‘ s
| Fuck Yeal: Representa 14 | = ‘ \ E
conquista de alguna metaen |
| particular, haciendo referencia |
| " aquetodosaletal cualse | _
| planed. Simboliza un | W J 1
| sentimiento de satisfacciony | = / | FUCK NeA.
I logro. (Ver Ilustraciones 6y 7) FYCK YEA. —7
|
| | Ilustracion 6 Representa el sentimiento Tlustracion 7 Representa el sentinuento de
———————————— - de logro al evitar una caida de la silla logro al evitar la caida del celular al suelo.
beep beep | e F .
H Wy S S —a—
i 4 i |
. 7:00 : 5
: | Rage Guyo Fuuuu2: Indica |
i | indignacion, ira o la pérdida de |
s :;:;::: | composﬂ.lra frente a algun |
- “ ',',',"-',-'" "K'l't'\:v 4 | hecho. El texto FFFFUUU |
. v : = = A
: ) = & g | proviene de la palabra en inglés
: el ]'-l’ 5 | “Fuck” (Ver Ilustraciones 8 y 9) |
. - vuug.
Haa— | |
: I |
* Iustracion 8. Representa la frustracion que Tlustracion 9. Representa la frustracion al e e e e e = = <
"se siente al ir al badio y que justo suene el posponer la alarma y quedarse dornudo
teléfono. Fuente: www.9gag com Fuente:www sportshoopla.com
F
S i
Poker Face3 Hace referencia al 1 [ 2
término cara de poker, la cual =
representa la inexpresividad al
ocultar lo que realmente se esta 1
pensando y también refleja un
sentimiento de perplejidad o POKKR FACE POKER FACE
anonadamiento. (Ver
1 10.R 1 de 11. Representa el sentuniento de
nuStraCIones 10 y 1 1) sorpresa de ella al’;rxum: que su compaiero  incomodidad al ptrx\x;m ewend d: X0 en
€5 un psicopata una pelicula familiar. Fuente
Fuente: www desmotivaciones.es www knowyourmeme com
o T R o R
- Finally | can check %
o oy facebook %
: : s e e e I
: : |
: #{\ : 1 Forever Alone4: Representael |
: : sentimiento de soledad, |
. : I 2
: foreves—gio : i utilizado para representara |
: : personas ignoradas o aisladas |
: _ : I' por 1a sociedad debido a ciertas |
: : I'" caracteristicas, actitudeso
: : | comportamientos particulares. |
: : 1 ustraci
: Tlustracion 12. Representa la sensacion de Tlustracion 13. Representa la sensacion de . (Ver 1 aciones 12 y 1 3) I
soledad cuando saludas a alguien que soledad al llegar a casa y no tener notificaciones 1 | 1
saludaba a alguien mas. Fuente en facebook. Fuente: www knowyourmeme.com :' R I T i
%, WWw knowyourmeme com X

.




: : A
Tipos de Persovajes de memes secuenciales ;
I ‘E
Con base a la informacién anterior llena el siguiente cuadro: )
Imagen =
Nombre
Funcion
CHALLENGE RCCEPTED =
— = ax ) :
~) jPractiquemos! s
) :
% Une con una linea cada situacion hipotética con su correspondiente
personaje ,

Imagina que estds en tu casa en pijama, te levantas a la cocina para ir
por algo de comer. De camino pasas al lado de la mesa y te pegas en O O
el dedo pequeiio con la pata de la mesa.

Imagina que una persona tiene problemas con su computador, vy llama
al servicio técnico. El operador del call center contesta - Servicio
técnico, ¢qué desea? - el cliente contesta - hola, es que estaba O O
instalando el antivirus que compré, y en el escritorio de la

computadora aparece un mensaje de error-; a lo que el operador le
contesta - vale, yo le indico que hacer, cierre la ventana por favor-, y el
cliente responde - si, es lo mejor, afuera estin haciendo mucho ruido

Imagina que suena tu celular, te sorprendes porque nunca nadie te
llama. Te pones nervioso y empiezas a adivinar quién podri ser la O O
persona que te llama y para qué. Cuando por fin decides contestar

te das cuenta que la persona que llamé se equivocd de numero.

Imagina que va un borracho caminando por la calle, ve a una
mujer que a su gusto es muy fea, y le grita, jfeal, a lo que la mujer O O
contesta jborracho!, con lo que el hombre finaliza, - si, pero lo
mio se pasa mafiana
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Ejemplo N° 2

Fase N° 2

Planeacion de clase del modulo 4

ACERCAMIENTO A LA IMAGEN Curso: Grado octavo Fecha:
SECUENCIAL

Modulo ndmero: 4 Fase: 2 Edades: 12 — 16 afios Estudiantes:
Tema: andlisis de caricaturas Avrea: Espafiol Tiempo: 2 horas

OBJETIVOS

Interpreta la ironia y la criticidad del meme

Analiza la funcién comunicativa de Sarcasmo en el meme

Usa las analogias del meme para interpretarlo

Entiende el papel de la exageracion en el meme

Reconoce las ironias las ambigtiedades o el doble sentido presentes en el texto
Contrasta la opinién del autor con la propia percepcion

Vincula el texto con el contexto social, cultural e ideolédgico en el que fue escrito

AU

Actividad 1

Los estudiantes comentaran la publicacion en Edmodo que introduce el nuevo médulo. Esta, ademas,

o Estudiar 4 figuras retoricas: la ironia, el sarcasmo, la analogia y la exageracion presentes en los memes
e Argumentar la opinion de manera adecuada
e Analizar informacion implicita en caricaturas

Todos los
estudiantes

INDICADORES

ACTIVIDADES DE APERTURA ‘

es la ironia, el sarcasmo, la analogia y la exageracion. Para llenar este crucigrama los estudiantes deberan
identificar la definicion de cada figura retdrica, junto con un ejemplo. Las siguientes don las instrucciones
de este ejercicio:

1. Llenael crucigrama teniendo en cuenta cuatro figuras retoricas: la ironia, el sarcasmo, la
analogia y la exageracion. Recuerda que cada figura retdrica se repite.
2. Unavez termines el crucigrama, toma un patanllazo y pegalo en el siguiente cuadro.

10
indaga por lo que piensan tratard el médulo basado en la siguiente imagen: minutos
Actividad 2

. . . . ., . Todos los |20
Por medio de un crucigrama (se sugiere utilizar puzzle, para crearlo) se explicara a los estudiantes que | astydiantes. | minutos
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ACTIVIDADES DE DESARROLLO ‘

Como actividad de desarrollo, los estudiantes encontraran 8 memes texto incrustado que deberan | Todos los 30
clasificar segun la figura retorica (ironia, sarcasmo, exageracion o analogia) que identifican. estudiantes. | minutos

ACTIVIDADES DE CIERRE

El insumo de esta sesion es la caricatura. En primer lugar, el estudiante debera escoger una de las 5 | Todos los 60
opciones que se le ofreceran. Estas caricaturas estan seleccionadas para que el estudiante identifique la | estudiantes | minutos.
referencia socio cultural presente o la critica que el autor hace. En segundo lugar, El estudiante debera
hacer el respectivo analisis de la caricatura, siguiendo estas instrucciones:
1. Escribir cual es el propdsito del autor
2. Clarificar que figura retdrica observas en la caricatura y la razon por la que piensan que el
autor la uso.
3. Dar su opinidn sobre la caricatura y argumentarla. Para este punto usa la infografia sobre
como argumentar.
4. En Edmodo estaran las caricaturas publicadas en el inicio. Por lo que una vez que tengas el
andlisis listo, busca la publicacidn con la caricatura que escogiste y pon tu analisis como

comentario
5. No olvides leer la opinién de los demas y responder al menos un comentario de tus
comparieros.
Recursos
e Edmodo

e Guias de modulo 4

e Crucigrama sobre las figuras retoricas hecha en la pagina puzzle:
https://puzzel.org/es/crossword/play?p=MKgLOcMT8nmvaPEroVP

¢ Infografia sobre como argumentar mi opinion




Actividades modulo 4

Ol N\

¥ Modbulo W4 X%

: iSabes qué es la ironia, el sarcasmo, la analogia y la

| exageracidén? jLlena el siguiente crucigrama para

: averiguarlo!

: https://puzzel org/es/crossword/play?p=~

: MKqLOcMT8nmvaPEroVP

1. Llena el crucigrama teniendo en cuenta cuatro :
figuras retoricas: la ironia , el sarcasmo, la analogia :
y la exageracién. Recuerda que cada figura retérica -
se repite. :

2. Una vez termines el crucigrama, toma un
patanllazo y pegalo en el siguiente cuadro

Pega aqui tu pantallazo

\
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— Béjale a la mdsica que se van a
enojar los vecinos

— jAcaso yo les dije que vivieran al
lado mio?

CREA LA PASTILLA PARA
LA INMORTALIDAD

-
SEATRAGANTA
CONELLA - |

; rEligeumdelassiguientcscaricahuasymliza]a
| teniendo en cuenta las instrucciones expuestas en el

’_(‘ siguiente cuadro y la infografia sobre como

I | argumentar mi opinién
h

(2

b Tiempo de leer

| Escribe en los cuadros blancos la
| figura retérica presente en la
| imagen.

| Recuerda, puede ser: sarcasmo,
| ironia, exageracién o analogia

YO VIENDO COMO/SOLO FALTAN;

SEMANASA
bt
p "y

PARA SALVAR LA"
MATERIA

Protesar, (puede ie ol A qui?

bade’
6 J (@ )
A ABRIR LA
CAMARA DE
LOS
SECRETOS!

\

M1 NOVIA ME DEIO PORQUE
DICE QUESOY UN EXAGERADO

. Escribir cual es el propésito del autor

2. Clarificar que figura retorica observas en la caricatura y
la razén por la que piensan que el autor la usé.

3. Dar su opinion sobre la caricatura y argumentarla. Para
este punto usa la infografia sobre como argumentar.

4. En Ed modo estaran las caricaturas publicadas en el
inicio. Por lo que una vez que tengas el analisis listo,
busca la publicacion con la caricatura que escogiste y
pon tu analisis como comentario

5. No olvides leer la opinién de los demas y responder al

menos un comentario de tus compafieros.

Mis amigas: primero condoelo bien, no
te vayas hacer ilusiones tan rapidc

w, Q}\wv{

Cuando st viendo un e i
¥ sale un mensaie de lo malo que s Ja piatera

-~

iAnalicemos!

,'Q j

e S

|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
N
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COMO
“ ARGUMENTAR Ml
OPINION

Tomo posicion sobre el tema. Dejo claro
si estds de acverdo, o en desacuverdo
frente ol tema que se esta tratando, y di
la razones por las cuales te bases para
tomaor esa posicién

Has un conjunto de proposiciones en la que
hoyo uno premisa que junto a las demas
proposiciones creen uno conclusidn, Asi como

se ve en ef siguiente ejemplo:
Proposicién 1: los reptiles son de sangre frio
Proposicion 2.
Proposicién 3: son de sangre
fria

* Para dar més solidez a tu opinién
usa ejemplos para hocerte entender
y expresarte mejor, para esto el uso
de figuros retoricas como los
anaologias, metdforas, y
comparaciones con la realidod como
serdn de gron ayuda

+ También puedes citor ideas de otras
personas que apoyen lo que estas
b) diciendo.

Ejemplo N° 3

Fase N° 3

iPolicia, policia,

auxilio...!

matador

JOOE PA;A\ m\ﬁ?;:.um
X -200:

TRANQUILD, S0y
ASINTOMAT(O

ii ¥ LA BIKNI ME
HORRENDA/

s G

YO TE DIRiA QUE W&W PERD \OS NECESITAS
DE MEDIA HUMANIDAD
PUDO ENGORDAR Ni
UN GRAMO FOROUE \O | | SVERDAD? 1~
| TUVO QUE COMER r— J

Planeacion de clase del médulo 7

ACERCAMIENTO A LA IMAGEN SECUENCIAL

Modulo nimero: 7

Fase: 3

Curso:; Grado octavo

Fecha:

Edades: 12 — 16 afios

Estudiantes:

INDICADOR

e Analizar la historia colombiana
o Identificar las caracteristicas del ensayo y opinar sobre el propdsito del mismo.

Tema: Reacciones de miedo en la historia de Colombia Imagenes
adyacentes al texto

OBJETIVOS

v"Identifica el tema principal del texto a analizar.
v"Identifica las diferentes voces presentes en un texto.
v" Expresa su opinion asociando el texto con su vida personal o con su contexto.
v Relaciona el breve escrito del meme con la imagen que este mismo lleva

ACTIVIDADES DE APERTURA

Area: Espafiol

Tiempo: 2 horas




Actividad 1Los estudiantes comentaran la publicacién en Edmodo que introduce el nuevo | Todos los 10 minutos
modulo. Esta, ademas, indaga por lo que piensan tratard el modulo basado en la siguiente | estudiantes
imagen:

Actividad 2
) . . . Todos los
Para este modulo los estudiantes deberan leer el ensayo el miedo es natural, que habla sobre | astydiantes. | 20 minutos
las diferentes definiciones de miedo y las reacciones que este ha tenido en algunos eventos
historicos.
ACTIVIDADES DE DESARROLLO
Para hacer el respectivo andlisis del texto, el estudiante debera Todos los
1. Mirala imagen en Edmodo que te indicara que preguntas te toca analizar y responder, | estudiantes
son dos por estudiante. 40 minutos

2. Comenta cuales preguntas te tocaron en los comentarios de la imagen publicada en

Mayo:
Marzo:
Abril y octubre
Enero:

Julio y septiembre
Junio y agosto:
Diciembre
Noviembre

ELIGE LA PREGUNTA SEGUN
LA PRIMERA LETRA DE TU
SEGUNDO APELLTDO

Edmodo

3. Prepara tus respuestas para la reunion en meet que se agendara con toda la clase. El link
sera publicado un dia antes de la reunion.

Las preguntas son:
1. ¢Cuantas definiciones de miedo encontraste? ;Cuales?
2. (Cudl es el objetivo principal de texto?
3. ¢Después de leer el texto tu percepcion o definicion de miedo cambio? Si/ no ¢por qué?
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4. Investiga la referencia del cuarto parrafo sobre la herejia y explica la relacion que esta
referencia tiene con el texto.

5. Investiga la referencia del sexto parrafo sobre el fascismo y nacismo, luego explica la
relacién que esta referencia tiene con el texto

6. Bajo que perspectiva el autor plantea el miedo

¢Cudl es la estructura del texto y que métodos usa el autor para atraer el lector?

8. ¢Qué es el neologismo y qué relacidn tiene con el texto? (ver parrafo 7)

ACTIVIDADES DE CIERRE

Como actividad de cierre lo estudiantes deberan responder esta pregunta escogiendo un hecho | Todos los 50 minutos.

historico de la linea del tiempo de la historia colombiana interactiva, poner la version de “list”, | estudiantes
gue encontrards en el siguiente link: https://www.timetoast.com/timelines/linea-del-tiempo-
historia-de-colombia

~

Luego, los estudiantes deberan crear una imagen texto adyacente respondiendo sobre esa

reaccion colectiva de miedo en el hecho histérico de Colombia que escogieron. La idea es que

describan la reaccion que tuvo la época. Los estudiantes deberan explicar si estan de acuerdo o

no, como debi6 ser esa reaccién o las razones por las que estuvo bien. Los estudiantes deberan:
1. Tener en cuenta la instruccion que se les dara sobre de como hacer una imagen con
texto adyacente.

2. subir la imagen a la pagina de inicio de la clase lectura critica y memes de Edmodo y
reaccionar a las obras de tus compafieros que mas te gustaron y comentar si asi lo

quieren.
Recursos
e Edmodo

e Guias de modulo 7
e Linea del tiempo en el siguiente link: https://www.timetoast.com/timelines/linea-del-tiempo-historia-de-colombia
o Infografia sobre cdmo hacer un meme adyacente al texto
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Actividades Modulo 7

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
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Tiempo de leer

El miedo es natural

Haya o no mas sensibilidad ante el miedo nuestro tiempo, éste es un componente mayor de la experiencia humana a
pesar de los esfuerzos intenlgéos por superarlo!. “No hay hombre que esté por encima del miedo ~ escribe un militar-
v que pueda vanagloriarse de escapar de €172, Un guia de alta montafia a quién se plantea la pregunta: “;Le ha
ocurrido tener miedo?”, responde,” si tormenta cuando se 1a oye crepitar sobre las rocas. se erizan los cabellos debajo
de 1a boina™3. El titulo de 1a obra de Jakov Lind, El mio es mi raiz, no se aplica solamente al caso de un mnifio judio de
Viena que descubre antiseritismo. Porque el miedo “nacid con el hombre en la mds remota de las edades™. “Estd en
nosotros... nos acompafia durante toda nuestra existencia™. Citando a Vercors, queda una curiosa definicion de la
naturaleza humana- los hombres llevan amuletos, los animales no los vean~, Mark Oraison concluye que el hombre es
por excelencia “el ser que tiene miedo™. en el mismo sentido, J.P. Sartre escribe: “Todos los hombres tienien miedo.
todos. él que no tiene miedo no es normal, eso no tiene nada que ver con el valor™ La necesidad de seguridad es, por
tanto, fundamental; estd en la base de la afectividad y de la moral humanas. 1a inseguridad es simbolo de muerte y Ia
seguridad simbolo de vida. el compafiero, el angel guardian, el amigo, el ser benéfico €l siempre aquel que difunde
seguridad®. por eso es un error de Freud no haber llevado “el andlisis de 1a angustia y de sus formas patogenas hasta el
arraigo en la necesidad de conservacion amenazada por la prevision de la muerte™. El animal no anticipa su muerte.
el hombre, por el contrario, sabe ~ muy pronto~ que morird. Es, por tanto, “el tnico en el mundo que conoce el miedo
en un grado tan temible y duradero™®. Ademads, observa R, Caillois, El miedo de las especies animales es anico,
1déntice a si mismo, inmutable: El de ser deverado. “Mientras que el miede humano, hijo de nuestra imaginacion, no
es uno sino multiple, no es fijo sino perpetuamente cambiante™!1. de ahi la necesidad de escribir su historia.

No obstante, el miedo es ambiguo. inherente a nuestra naturaleza, es una muralla esencial, una garantia contra los
peligros, Un reflejo indispensable que permite al organismo escapar provisionalmente a la muerte. “sin el miedo
minguna especie habria sobrevivido™2. pero si sobrepasa una dosis soportable, se vuelve patoldgico y crea bloqueos. Se
puede morir de miedo, o al menes ser paralizado por él. en los cuentos de Bécasse, Maupassant los describe como una
“sensacion atroz, una descomposicion del alma, un espasmo horrible del pensamiento y del corazon cuyo Solo
recuerdo proporciona al alma estremecimientos de angustia™3. ()

El miedo puede convertirse en causa de la involucidn de los individuos, y Marc Oraison hace observar a este respecto
(...) que la regresion hacia el miedo es el peligro que acecha constantemente al sentimiento religioso 4. Mas
generalmente, Todo aquel que estd dominado por el miedo corre el riesgo de disgregarse. su personalidad se cuartea
“la impresion de serenidad queda 1a adhesion al mundo™ desaparece; “el ser se vuelve separado, otro, extrafio. el
tiempo se detiene, el espacio mengua™5 (...)
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51 es colectivo, el miedo puede llevar a comportamientos aberrantes y suicidas De los que ha desaparecido la
apreciacion correcta de la realidad: Como, por ejemplo, esos panicos quedan es Candido la historia reciente de
Francia desde Waterloo hasta el éxodo de junio de 1940. (_.)

En cualquier caso, el historiador no tiene que buscar mucho para identificar su presencia en los comportamientos de
grupos. Desde el pueblo llamado “primitivos™ Hasta las sociedades contemporaneas, lo encuentra casi a cada paso

~ yen los sectores mas diversos de la existencia cotidiana-. como pruebas tiene, por ejemplo, las mascaras
frecuentemente espantosas que numerosas civilizaciones han utilizado en el curso de las edades en sus liturgias. (...)

El investigador descubre, Incluso en el curso de un vuelo rapido por y el tiempo, el ntimero y la importancia de las
reacciones colectivas del miedo. La Constitucion de Esparta, que sistematizaba la organizacion de los “iguales”™ en
casta militar, estaba basada en él. Los espartanos, permanentemente movilizados, aguerridos desde 1a infancia, vivian
bajo 1a constante amenaza de una revuelta de la amenaza de los ilotas. A fin de paralizar a éstos por el miedo,
Esparta Hubo de modificarse a si misma mas radicalmente cada vez. las medidas “Alopaticas™ iniciales dirigidas
contra los Ilotas entrafiaron pronto medidas “auto plasticas” todavia mas riesgosas que “transformaron a Esparta en
un campo atrincherado”™. Mas tarde, la inquisicion fue asimismo motivada y mantenida por el miedo a ese enemigo
constantemente renaciente: la herejia que parecia asediar, incansable, a 1a iglesia. en nuestro tiempo, el fascismo y el
nazismo se beneficiaron de las alarmas de rentistas y pequefios burgueses que temian las perturbaciones sociales, el
hundimiento de 1a moneda v el comunismo. las tensiones sociales enl Sudafrica v en Estados Unidos, 1a mentalidad de
asedio que reina en Israel, el “equilibrio del terror “Que mantienen las superpotencias, la hostilidad que opone a
chinas y a la URSS (union de republicas socialistas soviéticas) Son otras tantas manifestaciones de miedo que cruzan
y desgarran nuestro mundo.

Tal vez sea porque nuestra época ha inventado el neologismo sécurzser, (asegurar)Por lo que es mAs apta ~ puesta

menos mal Armada~- qué otra para dirigir hacia el pasado esta Mira nueva que trata de descubrir en él el miedo. Tal
investigacion trata, en el marco espacio- temporal preciso aqui contemplando, de penetrar en los resortes ocultos de
una civilizacion, de descubrir los comportammientos vividos, pero a veces inconfesados, de captarla en su intimidad y

Cf. M. BELLET, la peur ou la foi, Paris, 1367

Citado en F. GAMBIEZ, “la peur en el panigus dans |'historie™, en Mémories et comunnucations de g

camisft?nfm.flsed'ﬁr'smfre militaire |, junio 1970 pag. 98. G, DELPIERRE, L Etre e la peur pég. 17.
Intervid del guia Fzrmand Parrsay, de Sanms.

G, DELPIERE, Ja peur ot [ étre, pag, 27.

Ibid, pag &

. M. Oraizon, “peur et religion”, en problemes, abril-mayo de 1961, pag.36. Cf. También, del misma zutor,
Depasser la peur, Paris, 1572

1P SARTRE, le sursis, 1954, pag. 56.

CH. ODIER, L Etre e lo peur, pég., 17.

F, DIEL, “L "Origine at les formes de |a peur”, en Froblemes, abril mayo de 1961, pag. 25

M

mayo de 1961, pag. 106.
G, DELPIERRE. Dp. Cit, pég. 75

M. Oraison Op.Cit, pég. 38.
G, DELFIERRE. Op. Cit, pég.130

CRl) b [

« Las preguntas son:

| 1. ;Cudntas definiciones de miedo encontraste? ;Cudles?
i 2. ;Cudl es el objetivo principal del texto?
I 3. ;Después de leer el texto tu percepcion o definicion de miedo
| cambio? Si/ no jpor que?
1. Mira la imagen en Edmodo que te indicard qué i 4. Investiza Ia referencia del cuarto pérrafo sobre la herejia v
preguntas te toca analizar y responder. Son dos | explica la relacién que esta referencia tiene con el texto.
por estudiante. 5. Investiza la referencia del sexto parrafo sobre el fascismo ¥
2. Comenta '3“31“33 preguntas fe tocaron en las narismo, luego explica la relacion que esta referencia tiene con
comentarios de la imagen publicada en Ed modo I el fexio
3. Prepara tus respuestas para la reunion en meet 1 3 : R 5
’ ol L e, Fl Bl | 6. Bajo qué perspectiva el autor plantea el miedo
que 3= age acon b Gase. | T 7. ;Cudl es la estructura del texto y que metodos usa el autor para
publicado un dia antes de la reunion. L -
I atraer el lector?
1 8. ;Qué es el neoclogismo y qué relacion tiene con el texto? (ver
I parrafo)

I - 4 . h ;4
( ,% ccudl piensas en la reaccion de miedo colectiva en colombia?

|

R. CAILLOIS, "fes masques de la peur chez les insectes”, en problemas, abril-

G de MAUPASSANT, Quvres comgletes: Contes de la Bécasse, ed 1908, pag. 75

1. Para responder esta prezunta escoze un hecho histérico de 1a linea del tiempo de 1a historia colombiana interactiva,
poner la versidn de “list”, que encontraris en el sigmente link: https://www.timetoast.com/timelines/linea-del-tiempo-

historia-de-colombia

2. crea una imagen texto adyacente respondiendo sobre esa reaccién colectiva de miedo en el hecho histérico de
Colombia que escoziste. La idea es que describas la reaccién que se tuvo en relacién al hecho historico, si estas de
acuerdo o no, como debid ser o las razones por las que estuve bien.

3. Ten en cuenta la instruccidén que se te dard a continuacion de como hacer una imagen texto adyacente.

4. No ohvades subir tu imagen a la pagina de inicio de la clase lectura critica ¥ memes de Edmodo v reaccionar a las
obras de tus compafieros que mas te gustaron.

NN NN RN
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Sabias que...

Danovis Lozano @
@danovisiozano

Es increible vivir en un pais donde
en medio de pandemia la gente
si sale al #DiaSinIVA antes que
salir a exigir el cumplimiento de
sus derechos fundamentales y
denunciar los graves hechos de
corrupcion en el pais!!

parrafo que contenga las
apreciaciones
ideologicas del autor
frente a la imagen.
Opinién bien
argumentada

una imagen que exprese
contenido politico
O cultural y que apoye o
aporte informacion a tu
tu opinion.

IMAGEN TEXO
ADYACENTE
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