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RESUMEN EJECUTIVO

La monografia Escritura colaborativa: una revista escolar para fortalecer la escritura
inicial presenta los resultados de una investigacion — accion realizada con las estudiantes de
los cursos 101y 103 del Colegio Liceo Femenino Mercedes Narifio. A partir de la practica,
surge la propuesta de acercamiento a la escritura inicial con base en el disefio e
implementacién de un proyecto de aula que buscé potenciar el proceso de produccidn escrita
con el objetivo principal de determinar la incidencia de la creacion de una revista escolar
mediada por el trabajo colaborativo en el desarrollo de la misma.

La intervencion se dividio en tres fases desarrolladas por etapas; la primera, de
sensibilizacion, involucrd tres etapas para el reconocimiento de la revista asi como su funcion
comunicativa presentdndola como modelo de escritura de textos; puesto que, fomenta la
lectura, la redaccion, el interés y la apropiacion de conocimientos. En la etapa dos, se

desarroll6 la planificacion de textos como base de la redaccién y en la tres, las actividades de

produccion incluyeron planificacion y textualizacion de diferentes tipos de textos.

La fase dos, de implementacion, const6 de una etapa que se enfoco en la revision de los
escritos de manera colaborativa como fuente de retroalimentacion sobre el producto escrito y
su posterior edicién. Finalmente, la fase tres, de evaluacion, disefiada como cierre de la

intervencion, se destino a la socializacion basada en los procesos editoriales; investigacion,

redaccion y edicion, trabajados de manera grupal con el fin de generar aportes en términos de
forma y contenido para un producto final con miras a ser publicado en formato revista.

Los resultados arrojados determinan el progreso en el acercamiento a los procesos de
produccidn escrita en la etapa inicial, asi como el desarrollo de los procesos cognitivos de
escritura. La triangulacion mostrd que, la revista escolar funcioné como herramienta de

fortalecimiento de la redaccién y generd experiencias textuales desde la interaccion, los
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intereses, habilidades y conocimientos de las estudiantes desde lo colaborativo favorable para
la apropiacion de la lengua.
Palabras clave: Escritura colaborativa, escritura inicial, revista escolar, procesos

cognitivos, produccion escrita.



ABSTRACT

The monograph Collaborative writing: a school magazine for initial writing
straightening presents the results of an investigation framed in the action research principles
carried out at Liceo Mercedes Narifio school with students in the grades 101 and 103. From
this practice, emerged the purpose of working on the first approaching to writing based on the
classroom project which main objective was to determine the influence of the creation of a
school magazine mediated by collaborative work in the development of written production.

The intervention was divided into three phases developed by stages. The first was
raising awareness which involved three stages to recognize the magazine as well as its
communicative function. It was presented as a model for writing as it encourages both reading
and writing provoking an interest in knowledge. In stage two, the text planning was developed
as the basis for writing. In stage three, the production activities included planning and
textualization! of different types of texts.

The second implementation phase was focused on reviewing the short texts
collaboratively to teach students how to give feedback among them. Finally, phase three,
evaluation, closing of the intervention, was devoted to socialization based on drafting
processes; research, writing, and editing, worked in groups to contribute in terms of form and
content for a final product to be published in magazine format.

The results of this study showed that there was a progress in the development of their
written production in initial stage as well as the cognitive processes in writing. Triangulation
showed that the magazine functioned as a tool to strengthen their writing skills and generated
textual experiences from interaction, interests, capabilities and knowledge based on

collaborative which was favorable for the appropriation of the language.

1 Own traslation



KEY WORDS: Collaborative writing, first approaching to writing, school magazine,

cognitive processes, written production.
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VIII

INTRODUCCION

La monografia Escritura colaborativa: una revista escolar para fortalecer la escritura
inicial es una propuesta de intervencion pedagdgica que involucrd la practica de escritura en
grupos por medio de la creacion de una revista que compil6 los trabajos de las estudiantes de
los grados 201 y 203 del Colegio Liceo Femenino Mercedes Narifio. Este proyecto tuvo como
fin establecer la incidencia del uso de la revista escolar en el fortalecimiento de la produccion
escrita de las estudiantes desde la reflexion individual y colectiva del proceso de redaccion de
manera dinamica.

Para comenzar, la investigacion inicié en el segundo semestre del afio 2019 cuando las
estudiantes se encontraban cursando grado primero. En esta primera parte de la investigacion,
se llevé a cabo las observaciones, la caracterizacion de la poblacion, asi como la
identificacion del problema a abordar; y las particularidades en la produccion escrita. Durante
parte del primer y segundo semestre del afio 2020, se realizé la intervencion disefiando e
implementando encuestas, talleres y desarrollando actividades de redaccion a partir de lo
colaborativo que hicieron posible el acercamiento al proceso de produccidn escrita tomando
como base sus componentes principales: la planificacion, la textualizacion y la revision.
Asimismo, se incluyo el proceso editorial como complemento de dicho proceso a modo de
préactica de lo aprendido donde la creacion de textos teniendo en cuenta sus conocimientos y
sus intereses, por tanto, fue mas contextualizada y significativa para ellas.

En este sentido, la intervencion consto de tres fases correspondientes a sensibilizacion,
implementacién y evaluacidn. Las estudiantes presentaron sus planes de texto, redactaron y
revisaron los escritos, editaron las versiones finales y disefiaron sus articulos para ser
publicados. Entre los temas trabajados se encuentran ciencia y tecnologia, las mascotas, las
recetas, los cuentos, el colegio; en consecuencia, la variedad de tematicas permiti6 la creacién

de textos diversos.



Del mismo modo, la produccion de la revista fue un pretexto para modelar, ensefiar y
presentar diferentes tipos de textos tales como los descriptivos, instructivos, narrativos y
expositivos. Estos escritos fueron el factor principal que fomento6 la mejora de la produccién
escrita, la creatividad y la lectura.

En resumen, esta investigacion emple6 la creacion de una revista escolar como
herramienta pedagdgica para lograr analizar el proceso de produccion escrita de la poblacion
y cumplir el objetivo de desarrollar el proceso de produccion escrita inicial de las estudiantes.
Es por esto que, le invitamos a que a medida que avance en la lectura del documento
evidencie la aplicacion de la propuesta de intervencién y la complemente con la visualizacion
del producto de esta; las revistas se podran consultar en los siguientes enlaces:

Enlace de la revista del curso 201

https://issuu.com/jennierazo/docs/revista 20 20aventuras 20para 20peque c¢3 blos 20 1

Enlace de la revista del curso 203

https://issuu.com/jennierazo/docs/revista 20para 20ni c¢3 blas 20y 20ni c3 blos 20 1
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CAPITULO I. PROBLEMA.

1.1. Contextualizacion.

1.1.1. Contexto Local e Institucional
El presente trabajo monografico titulado Escritura colaborativa: una revista escolar

para fortalecer la escritura inicial se llevé a cabo en el Liceo Femenino Mercedes Narifio
I.E.D. que se encuentra en la localidad Rafael Uribe Uribe, al sur oriente de Bogota. La
institucién se ubica en el barrio San José, un sector urbano que cuenta con sitios
representativos y de interés tales como la Parroquia o el Parque deportivo lineal.

El Liceo Femenino Mercedes Narifio es una institucion educativa de naturaleza
oficial, situada en la Avenida Caracas No. 23-24 sur, fundada en 1916. En cuanto al aspecto
académico, el Manual de Convivencia del colegio manifiesta que, se caracteriza por basarse
en tres principios fundamentales: el epistemoldgico, es decir, el saber que involucra el
desarrollo del pensamiento, la investigacion, y la creatividad; el pedagogico en relacién con el
hacer, la autonomia, la autorregulacién, el aprendizaje y finalmente, el filosofico que tiene que
ver con el ser, la rectitud, el proyecto de vida y la eficiencia en el quehacer. (Manual de
convivencia, 2018)

En este sentido, el Proyecto Educativo Institucional (P.E.l.) especifica la pretension de
que, en las egresadas se evidencie una correcta capacidad de expresion y comunicacién oral y
escrita tanto en lengua materna como extranjera logrando la identificacion de ideas, e inferir
conclusiones a partir de diferentes textos, argumentar, formular y resolver problemas de
manera critica, reflexiva y creativa (P.E.l., 2019).

Al asumir el esquema de ‘accion -reflexion —cambio’ la mision de la institucion esta
orientada a formar una mujer "liceista, reflexiva y autbnoma, transformadora de la sociedad
con perspectivas cientificas y tecnoldgicas" ademas, busca propiciar la formacién integral

promoviendo los valores de: respeto, honestidad, identidad, solidaridad y autonomia. Asi



mismo, la vision se relaciona con el hecho de ser reconocida a nivel nacional por la calidad de
su servicio, la excelencia de sus egresadas en convivencia, manejo de lenguas extranjeras,
ciencias, artes, tecnologias de la informacién, asi como constructoras de una sociedad
respetuosa de si y del otro.

La institucidn hace énfasis en la lengua materna; entre los proyectos se destaca el
proyecto de aula ESPALIBRO; un libro escrito a mano, que desarrolla diferentes tipos de
procesos escriturales en clase de espafiol. Los resultados de este proyecto son poemas,
cuentos, relatos, anécdotas e historias consideradas inéditas como produccidn original,
acercandose a las vivencias de las estudiantes, a sus contextos sociales y familiares.

Adicionalmente, el proyecto "Ambientes de Aprendizaje: un Trabajo Humanizador";
implementa ambientes didacticos en el aula; favoreciendo el aprendizaje de lenguas de las
estudiantes de primer ciclo. En esta medida, las estrategias o proyectos de lectura y escritura
de la institucién son: Filosofia para nifi@s, OLE (Oralidad, Lectura y Escritura), Leer es
Volar, asi como la unidad didactica "Cuaderno pedagdgico”, que se orientan hacia el
desarrollo de habilidades comunicativas. Por ultimo, se presenta la linea estratégica de trabajo
colaborativo llamada "Trabajar Juntos™ que incluye la formacion en procesos de evaluacion,

participacion y convivencia (PEI, p. 32).

1.1.2. Caracterizacion de la Poblacion.
La poblacién escolar de estudio de la investigacion fueron los cursos 101y 103 de la

jornada mafiana. El trabajo se realiz6 en la linea de espafiol, con la ayuda de las docentes
titulares y 64 estudiantes, entre 6 y 8 afios, quienes se encuentran en el nivel inicial de
alfabetizacion, segun Ferreiro y Palacio-Gomez (1982) la gran mayoria de los nifios en edades
tempranas durante el primer afio escolar, pasan por una secuencia evolutiva que podria
calificar de “natural”, ya que ingresan a un proceso de apropiacion con su lengua materna a

nivel alfabético.
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La caracterizacion se hizo a partir de la observacion, iniciada en el segundo semestre
de 2019, continuada en primer semestre de 2020, registrada por medio de diarios de campo
(ver anexo 1), y con base en una encuesta del tipo cuestionario de opcién multiple (ver anexo
3). El objetivo principal, fue determinar aspectos generales del nivel de manejo de la lengua
materna y la apropiacion en la ensefianza del espafiol por parte de las estudiantes para lograr
el disefio de una propuesta de trabajo que diera cuenta de sus habilidades e intereses.

Las observaciones en el aula se registraron por cada sesion de clase, permitiendo el
reconocimiento e interpretacion de la escritura inicial, habilidades en las diferentes tareas
propuestas en el aula, asi como las caracteristicas socio afectivas, culturales, cognitivas y

linguisticas. Al ser un registro visual de las situaciones, permite segun De Canales, Pineda y

De Alvarado (1994) obtener y clasificar datos, condiciones, conductas y actividades de los
individuos.

En este orden de ideas, la descripcion de las caracteristicas socio afectivas parti6 de la
informacion de las dindmicas de clase, que revelaron que en ambos cursos la organizacion de
las estudiantes era en filas de dos estudiantes (ver anexo 2); aspecto que referencia la
presencia de interacciones entre pares. Del mismo modo, se identificé que las metodologias
empleadas por las docentes eran la transcripcion de textos, copia de frases dictadas, copia de
fragmentos de textos acompafiado de dibujos alusivos, lectura de cuentos y tareas de escritura

basadas en actividades realizadas en la institucion (ver anexo 1, extracto 1).

Asi pues, en el aspecto cultural se tuvo en cuenta que las percepciones de estas
actividades por parte de las estudiantes, demostraron que la practica de copiado del tablero no
es una actividad motivante para ellas, aunque es desarrollada de manera exitosa en la mayoria
de los casos. Mientras que, se denoto interés por los contenidos de libros relacionados con
narracion y creacion de redacciones auténticas; con los que la transcripcion es un aliciente

para practicar la escritura.
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En cuanto a las practicas de lectura y escritura se evidenciaron aspectos diferentes en
cada curso; en el grado 101 existia uso de recursos didacticos como la escritura a partir de
imagenes, trascripcion de textos escritos en el tablero, dictados, actividades de relacion de
conocimientos previos y la lectura en voz alta (Ver anexo 1, extracto 2). En el grado 103 se
observad la lectura de cuentos en voz alta, fragmentos de poemas, enunciados simples; que
ademas eran utilizados para desarrollar actividades dirigidas a fortalecer la oralidad y la
memoria, la comprension de lectura, inferencias y respuestas sobre el contenido de las
lecturas. Asimismo, las practicas de escritura se enfocaban en transcripciones, copiado de
textos del tablero, dibujos de referencia de los textos copiados (Ver anexo 1, extracto 1).

En cuanto a las caracteristicas cognitivas, se evidencid que se encontraban, segln

Piaget (1969), en la etapa operacional concreta dada su capacidad de usar palabras para
referirse a un objeto real que no esté presente, lo que se conoce como pensamiento
representacional; que permite al nifio adquirir el lenguaje y facilita el desarrollo linguistico.
Estos aspectos incluyen las operaciones de seriacion, clasificacion y conservacion; a su vez, el
pensamiento esta ligado a los fendmenos y objetos del mundo real (Linares, 2009).

En consecuencia, las caracteristicas linguisticas fueron delimitadas de acuerdo con los

usos de la lengua para expresarse de manera clara y concreta. Estos rasgos se categorizaron
con base en los diarios de campo; donde se registrd el énfasis en aspectos formales
(estructura), principalmente la forma de la letra, orientacion, manejo del espacio, uso de
mayusculas, mindsculas, ortografia, puntuacion, separacion y linealidad; de gramatica tales
como el uso del lapiz negro, rojo y letra legible (ver anexos 1y 5).

Ademas, se disefié una encuesta con el objetivo de obtener informacién detallada de
las caracteristicas mencionadas, asi como del estado de la lengua en términos de uso. Se
determind la caracterizacidn de dos elementos: el &mbito personal compuesto por condiciones

familiares, habitos e intereses y, el ambito académico; que indagd por perspectivas de las
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actividades en la institucién y los recursos educativos. Este instrumento, contenia 33
preguntas del tipo abiertas, cerradas y con opcidén multiple. Las primeras (1-9) correspondian
a aspectos familiares y condiciones socioecondmicas; las siguientes (10- 23) referidas a
actividades de tiempo libre. Finalmente, las preguntas (24 -33) sobre lo académico en
términos de lectura, escritura, habla u oralidad y presentacion de textos o talleres en las clases
(ver anexo 3).

La sistematizacion de los resultados de la encuesta evidencio que, en el aspecto
familiar el 42% vivian en familias extensas; definidas por Pérez (2018) como aquellas
conformadas por los padres, tios, primos o abuelos, y el 36% en familias nucleares
conformadas por ambos padres; el acompafiamiento en las tareas era por parte de madre,
padre o hermanos. En relacion con la condicion socioecondmica se identifico el acceso a
dispositivos como computador o tableta (28%) y celular (25%).

En cuanto a actividades de tiempo libre, se indag6 por los intereses, demostrando que
dibujar (15%), escribir (10%) y leer (9%) son las acciones frecuentes de las estudiantes.
Dichos datos se verificaron con los indices del gusto por la lectura de libros (56%) y el gusto
por escribir (97%), siendo éste el medio utilizado a la hora de socializar ideas o intercambiar
mensajes con sus compafieras y docentes. Entre las actividades de escritura autdnoma, se
refirieron a cartas, cuentos y oraciones, escribir palabras o sus nombres; que, aunque deben
tener un referente grafico para escribirlos, son incentivos para ellas; por lo cual su materia
favorita es espafiol (35%).

Estos resultados, se explican gracias a Ferreiro (1997) quien afirma que la escritura no
es solamente la produccidn de marcas graficas por parte de los nifios; también la
interpretacion de éstas. Al respecto, subraya que los nifios conceptualizan la escritura como

"un conjunto de formas arbitrarias, dispuestas linealmente, que no representan los aspectos



figurales del objeto (para eso sirve el dibujo) y que sirve fundamentalmente para representar
la propiedad de los objetos que el dibujo no consigue atrapar” (p. 163).

De esta manera, se valido la propuesta de generacion de contenidos textuales que
permitieran adquirir la escritura como forma de expresion y ademés, basadas en este
planteamiento se explicita que, si los textos o las historias que las estudiantes quieren leer son
escritos por ellas mismas; tendrd mucho mas significado el proceso aprendizaje de la lengua 'y
del sistema de escritura. Puesto que, las estudiantes afirmaron que les gustaria aprender a leer

y a escribir (39%), seguido de un 19% conocer acerca de la naturaleza y un 15 % sobre artes.

1.2. Diagnostico

Partiendo del anélisis de los datos de las observaciones y los resultados de la encuesta,
se establecio la necesidad del disefio y aplicacion de una prueba diagnoéstica a las estudiantes
de 101 y 103 teniendo en cuenta elementos cuantitativos y cualitativos. Esta, tuvo como fin
determinar el nivel de produccién escrita dado que, a partir de las referencias de las
observaciones se evidencié mejores niveles de desempefio en lectura, habla y escucha puesto
que comprenden los enunciados, expresan de manera clara sus ideas o respuestas y siguen
instrucciones sin mayores inconvenientes (ver anexo 1).

Al relacionar la informacion, se planted el acercamiento a la produccion escrita,
tomando como referencia los planteamientos consignados en los Estandares Bésicos de
Competencias del Lenguaje (MEN, 2006), para grados de primero a tercero, acerca de la
comprension e interpretacion textual, donde se indica que deben identificar el propdsito
comunicativo y la idea global del texto; asi como seguir instrucciones que den cuenta del
sentido del texto. Asimismo, los Referentes para la Didactica del Lenguaje para primer ciclo
(SED, 2010) que, establecen que los procesos béasicos de la escritura implican reconocer
situaciones, describirlas, construir hipotesis sobre el funcionamiento del sistema, producir

textos individuales y colectivos, reconocer caracteristicas y estructuras de diversos textos.



Con base en lo anterior, se disefié y aplicd una prueba diagnostica (ver anexo 6)

aplicada en dos momentos: el primero enfocado en el nivel de apropiacién del cédigo escrito,

consistid en tres partes comenzando con la escritura de frases a partir de un referente visual,
completar palabras a partir de las consonantes que las componian y finalmente, escribir
palabras solo con un referente visual. Este esquema fue presentado a partir de la propuesta de
Toro y Cervera (2000); que incluye silabas correspondientes a las estructuras: “consonante +
vocal + consonante” (mixtas), “consonante + consonante +vocal” (trabadas) asi como de
silabas inversas (“vocal+ consonante”).

Mientras que, en el segundo momento de aplicacion, el enfoque estuvo en la

comprension lectora para la redaccion de textos; en concordancia con el proceso de escritura

y, dadas las caracteristicas de produccion de escritos de manera automatica, trascripciones y
de copiado de informacién, lo que no daba lugar a la organizacion de ideas previas, 0 una
reflexion sobre los contenidos del texto (ver anexo 5).

Es entonces que, se propuso la escritura de un texto a partir del cuento “En busca del
peor libro del mundo” de Pedro Pablo Sacristan, leido en voz alta (ver anexo 6). Esta parte de
la prueba, surgié a partir de la propuesta de Gregg y Mather, del afio 2002, quienes afirmaron
que la realizacién de una evaluacién informal del lenguaje escrito se desarrolla en tareas de
escritura con el objetivo de revisar legibilidad, morfologia, puntuacion, vocabulario, sintaxis,
estructura de texto y sensibilidad a la audiencia; aspectos incluidos en la rabrica de
evaluacion, profundizada en los parrafos siguientes.

En concreto, el nivel de escritura se valord por medio de una rubrica disefiada por

niveles (formal y textual) en correspondencia con la apropiacion del cddigo escrito y los

procesos de redaccion de textos, como se puede observar en la tabla 1. Por tanto, tuvo los
siguientes criterios: orden formal, idea central, en relacion con planificacion; estructura

correspondiente a textualizacion y coherencia global en términos de la revision.
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Ahora bien, el criterio orden formal, evalué el manejo de las combinaciones, el uso del
cddigo escrito para nombrar objetos, linealidad, segmentacion y reconocimiento de forma de
grafias. El criterio idea central, valor6 el complemento con ideas secundarias; el criterio
estructura, estimo el uso de la secuencia u orden del texto solicitado: un inicio, un desarrollo,
la conclusion, si presentd personajes, eventos, espacio y tiempo. Por ultimo, el criterio
coherencia global evalud la relacion logica de eventos, un titulo; si se pensé en un lector
(audiencia) y el vocabulario acorde con el tema.

Asi, la sistematizacion de los resultados tuvo el formato de niveles avanzado, medio e
inicial. El nivel avanzado, incluyé el conocimiento de grafias, combinaciones de silabas,
puntuacion, legibilidad, linealidad, claridad y coherencia en la idea central del texto, uso de
vocabulario aprendido, con una puntuacién de cuarenta a cincuenta puntos. EI nivel medio,
correspondid a incongruencias en la forma de las grafias, puntuacion, legibilidad o en
coherencia; valorado de veinte a treinta puntos. Por altimo, el nivel inicial implicé la falta de
conexion en las grafias, legibilidad, linealidad, coherencia, ideas no claras ni consideracion de
una audiencia; por lo tanto, correspondi6 a diez puntos.

Tabla 1

Ruabrica de evaluacién de escritura

Utiliza codigo
escrito para hombrar
los objetos.

Poco uso de cédigo
escrito para nombrar
objetos.

Niveles Criterios Avanzado (40-50) Medio (20-30) Inicial (10)
Poco confunde Confunde algunos Confunde grafemas.
grafemas.  Maneja grafemas con otros. Poco manejo de
combinaciones. Maneja algunas combinaciones 0
Maneja signos de combinaciones, signos de puntuacion
puntuacién. Maneja pocos signos de ni conectores. No
conectores.  Revisa puntuacién y realiza revisiones ni
su texto y lo corrige. conectores.  Revisa correcciones al

Nivel 1: Orden texto ((_)Irtografia y escrito.

Apropiacié Formal. puntuacion).
n del codigo

Texto sin aportes del
cédigo para nombrar
objetos.

Existe  linealidad,
segmentacion y
legibilidad de Ia

La linealidad,
segmentacion y
forma de las grafias
es  medianamente

El escrito no posee
linealidad,
segmentacion y no




forma estandar de las reconocible /legible son reconocibles las
grafias. en un escrito. grafias.
El escrito presenta la El escrito presenta El escrito presenta
idea central del texto elementos de la idea algunos elementos
Idea original ce_nt_ral del _ texto de la idea_ c_entral del
central del _complementada con original e mc_:luye texto orlgmal._ No
texto ideas _ secundarias algunas _ ideas incluye _ ideas
provenientes de este secundarias. secundarias de la
0 de autoria de la estudiante.
estudiante.
Utiliza la estructura Utiliza la estructura Presenta texto sin
propia del tipo de propia del tipo de estructura concreta.
Estructura texto solicitado. _ texto. Presenta | Se le dificglta
Presenta personajes, personajes y | presentar personajes,
eventos,  espacios, eventos. eventos y espacios.
tiempo.

. . El texto  posee El texto  posee El texto sin
Nivel 2: coherencia  global. coherencia  global coherencia global.
Textual Presenta una pero no existe una

relacion  ldgica de clara relacién entre

los eventos. los eventos.

Separa palabras. Usa | Separa las palabras en | Texto sin separacién
Coherenci vocabulario acorde su mayorl'g. L_Jsa_ de_z las palabras.

a global con,el tema. Coloca vogabularlg limitado Tlene_ pocas pa]abras
un titulo al texto este | o sin relacién con el 0 repite demasiado
se relaciona con los tema. Maneja titulo alguna palabra

eventos que se pero éste no se (vocabulario). No
desarrollan. Piensa en | relaciona con el maneja titulo. No se
un posible lector escrito. Posee evidencia claridad
(audiencia) al escribir | aclaraciones o para un posible lector
el texto. descripciones que (audiencia).
orientan a un lector
(audiencia).

En consecuencia, los resultados del momento 1 de la prueba, presentaron un 50% de

estudiantes con nivel avanzado en escritura de frases. Se evidencié un nivel inicial de

escritura del 19% al completar palabras con una imagen de referencia mientras que, en la

escritura de palabras se obtuvo un nivel medio correspondiente al 31%; dichos datos

demuestran que aun el referente visual y grafico son necesarios para evocar las estructuras del

sistema de escritura de manera eficiente en el desarrollo de una tarea (ver anexo 8).

Aunque los porcentajes son cercanos, se evidencid que en el curso 101 el desempefio

fue mejor puesto que, las actividades relacionadas con la escritura eran el dictado, la lectura,

la redaccion. Mientras que, en el curso 103 las tareas se focalizaron en la transcripcion (ver




10

anexo 1). Estos criterios, se reflejaron en los textos revisados (ver anexo 7) que modelan dos
aspectos importantes; primero, los elementos factibles de ser desarrollados con la
intervencion, teniendo en cuenta la apropiacion del cddigo en términos de estructura o
coherencia. El segundo, el proceso de la redaccion en términos de existencia de nociones de
planificacion.

Con esta rubrica, fue posible obtener datos cuantitativos y cualitativos al tener en
cuenta el nivel del uso del codigo escrito en cada criterio estipulado, asi como la sumatoria de
los puntajes asignados. Es asi como, al realizar una consolidacion de los datos, se obtuvo que
en el momento 2 de la prueba, en nivel avanzado (40-50 puntos) se ubico el 24% de la
poblacion en orden formal, el 43% en idea central del texto, el 22% en estructura 'y un 24% en
coherencia global. Mientras que, en nivel inicial (10 puntos) destacaron estructura y
coherencia global como factores a desarrollar con porcentajes correspondientes al 24% y 27%
(ver anexo 8).

Para terminar, la escritura del texto permitié concluir que los aspectos con nivel de
desempefio adecuado son: idea central y forma de las letras puesto que, las confusiones en las
grafias no impedian comprender el texto. Sin embargo, el proceso escritor ain no presenta
evidencias de actividades de organizacién o correcciones del texto asi que, es pertinente
afirmar que éste requiere atencion en el disefio e implementacion de la propuesta de

intervencion.

1.3. Delimitacién del problema.

A partir del analisis, de las observaciones y la prueba diagnostico, se evidencio que las
practicas de escritura se enfocaban en la generacion de un producto con caracteristicas
formales, la escritura individual no permitia la interaccion y comunicacion, que brinda
beneficios a la composicion. Segin Goémez (2016), la escritura se concibe en la escuela como

“un mecanismo de transcripcion apreciada solo por la norma, su caracter de producto final y
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su consecuente valoracion numérica” (p. 16), por tanto, es habitual que se utilice para reforzar
reglas gramaticales y ortograficas.

También, en la revision de los escritos del diagndstico se confirmé que las estudiantes
responden de manera corta y sencilla, editando elementos estructurales. Por lo tanto, es
pertinente reforzar el aspecto escritural como parte del proceso de apropiacion de los codigos
escritos para que las ediciones no solo se presenten en el campo ortogréfico o en el manejo
del renglén, sino también en cambios que modifican la coherencia de las ideas presentadas
(ver anexo 7). Esto demuestra que no identifican un proceso de escritura que involucra por lo
menos la disposicién de las ideas, o la consideracion de los productos escritos para editarlos
de manera que sea claro lo que intentan comunicar.

Estas afirmaciones se sustentan en los resultados generales de la prueba dado que, el
71% se ubico en un nivel medio en orden formal de la escritura, el 43% en nivel avanzado en
idea central del texto, el 24% en nivel avanzado en la estructura y en coherencia global. Los
aspectos mencionados en las redacciones, estan relacionados con el proceso de apropiacion y
aprehension del codigo escrito en el nivel de educacion inicial, por lo tanto, son elementos
que deben fortalecerse durante en el desarrollo de la intervencion.

Por esta razdn, se decidid exponer la propuesta de creacion de una revista escolar
basada en la escritura colaborativa como estrategia para fortalecer la produccion escrita inicial
asi como los procesos que hacen parte de esta. Se incluyen los procesos de escritura dado que,
los Referentes de la Didactica del Lenguaje para ciclo uno (2010) exponen que se debe
concebir la redaccion como produccion de ideas y no solo como el dominio del codigo,
abriendo la posibilidad de que los nifios revisen y editen textos.

De esta manera, como afirma Jolibert (1995), se cumple el objetivo de hacer que los
nifios encuentren interés en producir textos variados, adaptados al contexto, a estructuras

textuales, a la realidad como también de mejorar competencias linguisticas que les permitan
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sobrellevar la tarea antes, durante y después de la produccion. De igual forma, la escritura
colaborativa tiene muchas ventajas, ya que trabajar de manera coordinada hace explicitas las
ideas promoviendo una "forma social de pensar" y reflexionar en conjunto (Mercer y
Littleton, 2007). En este caso, el énfasis estuvo en lograr que las estudiantes perciban la
escritura como un proceso que requiere planificacion, organizacion, monitoreo, revision y
correccion, por lo que sus textos tendran un fin comunicativo ademas de una presentacion

atractiva.

1.4. Justificacion

La primera infancia es una de las etapas mas importantes de la vida del ser humano, es el
momento en el cual se desarrollan las conexiones neuronales y motoras que permiten
potenciar las capacidades de realizacion de las tareas de la cotidianidad. Es por esto que, la
educacion inicial tiene un valor significativo en la formacion de los nifios. En este sentido,
Vygotsky (1980) expone que el lenguaje permite compartir informacion, desarrollar los
conocimientos entre los miembros de una comunidad ademas de incidir en la construccion del
pensamiento de manera individual, el crecimiento e integracion de habilidades o destrezas

personales y sociales.

Estas afirmaciones permiten justificar que la propuesta de trabajo con la poblacién se
enfoque en el fortalecimiento de aspectos de adquisicion y desarrollo de la escritura por
medio de la creacidn de una revista escolar, asi como de actividades de orden colaborativo en
interacciones por medio de la redaccion de textos que reflejen sus intereses y habilidades.

Uno de los propdsitos de este trabajo es describir como las habilidades de escritura,
practicadas de forma colectiva, pueden desarrollarse y ser empleadas por las nifias
eventualmente de manera individual en sus redacciones. Es necesario demostrar a las

estudiantes la relevancia del trabajo en equipo; pues la escritura colaborativa es un aspecto



13

que, ademas de involucrar elementos cognitivos y sociales, permite convivir en unidad y
compartir experiencias por medio del lenguaje y reconocer como con ayuda del otro se
pueden fortalecer los procesos de ensefianza-aprendizaje.

La realizacion de esta investigacion centra su importancia en la descripcion,
intervencion y analisis del desarrollo del proceso de adquisicion de la escritura bajo la
metodologia de trabajo colaborativo que potencia la creatividad, la expresion y la
comprension de estructuras de la lengua escrita en las nifias del grado primero de primaria.
Asimismo, la incorporacion de la revista escolar como herramienta mediadora de procesos de
aprendizaje es un complemento favorable para estimular la redaccion como actividad atractiva
y dindmica asi como la produccion de textos como forma de expresion relevante en las
interacciones con otros.

Este proyecto se pretendié desarrollar durante el primer y segundo semestres de 2020
a lo largo de cuatro meses distribuidos en semanas de trabajo distribuidas en dos sesiones de
clase de dos horas. Estas sesiones se llevaron a cabo en el horario de las clases de espafiol de
manera sincrdnica, en la presentacion y explicacion de contenidos o talleres a desarrollar y de
forma asincronica por medio de fichas de aprendizaje y actividades disefiadas de acuerdo con
el proposito pedagogico, la edad y conocimientos de la poblacion.

De la misma manera, la innovacion que plantea esta monografia radica en la creacion
de los textos que se publicaran en una revista escolar por parte de estudiantes de ciclo uno, la
manera en que ésta se presenta como una herramienta de trabajo para la puesta en marcha de
planes de clase, la generacion de interés en la produccion escrita y la propiciacion de espacios
de redaccion de manera colaborativa en esta etapa de la educacion inicial.

Ademas, el fortalecimiento de los procesos de escritura abordados en términos

cognitivos, la creacion de contenidos como base de la integracion de saberes y experiencias,
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la lectura, la edicidn o correccién de las producciones auténticas asi como el acercamiento a la
interaccion con el otro y sus conocimientos desde lo escrito.

En concreto, su viabilidad y novedad se relaciona con el fortalecimiento de aspectos
de la lengua, tomando como base la produccion escrita que involucra lo motor, lo cognitivo,
lo comunicativo, lo social y lo afectivo de manera dinamica y recursiva para que ésta, obtenga
un valor de uso significativo y funcional. Por lo tanto, la pertinencia del proyecto se justifica
en los beneficios a futuro ya que al escribir tomaran en cuenta aspectos de forma y contenido
por medio de la redaccion de escritos para una revista; como fuente de retroalimentacion de
conocimientos, como herramienta de expresion de sus pensamientos de manera didactica e
innovadora. Finalmente, esta investigacion abarca la vinculacion y aprovechamiento de los
medios de comunicacion cercanos como las revistas representantes de la realidad, la

creatividad, la lengua y las multiples interacciones con el entorno desde la escritura.

1.5. Pregunta problema.

Basadas en la informacion registrada en los diarios de campo y la prueba diagndstica se
determinaron factores o, caracteristicas, presentes en el proceso de adquisicion de la escritura
inicial, asi como en la produccion escrita de la poblacion individuos de ambos cursos.
Teniendo en cuenta lo anterior, se establecio la siguiente pregunta de investigacion:

¢Qué incidencia tiene la practica de escritura colaborativa mediada por la creacion de
una revista escolar en el desarrollo de la produccidn escrita inicial en las estudiantes de los
cursos 101 y 103 del Liceo Femenino Mercedes Narifio?

1.6. Objetivo general.

Analizar la incidencia de la escritura colaborativa mediada por la creacion de una
revista escolar en el desarrollo de la produccion escrita inicial en las estudiantes de 101 y 103

del Liceo Femenino Mercedes Narifio.
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1.7. Objetivos especificos.

Identificar el nivel de escritura inicial de las estudiantes de los cursos 101 y 103 del
Liceo Femenino Mercedes Narifio.

Disefiar una propuesta de intervencion pedagogica que fortalezca el proceso de
escritura inicial de textos a través de la escritura colaborativa.

Implementar una intervencion pedagdgica de escritura colaborativa de textos basada
en la creacion de una revista escolar.

Evaluar la relacion entre el uso de la revista escolar y la escritura colaborativa en el
desarrollo de la produccion escrita tomando como base la Teoria de la Redaccion

como proceso cognitivo de Hayes y Flower (1980)
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CAPITULO Il. REFERENTES TEORICOS
Los referentes tedricos que sustentan la investigacion proporcionaron ideas y
conceptos fundamentales en el desarrollo de ésta; ademas le brindaron unidad al estudio al
delimitar el problema y guiar el disefio metodoldgico. En concreto, destacan los aportes al
establecimiento de una coherencia légica de las aseveraciones teoricas validando el trabajo
del investigador puesto que, permite enfocar el trabajo de investigacion y asentar las bases
para su desarrollo y construccion.

De manera similar, de Canales, Pineda y Alvarado (1994) enfatizan en que la

delimitacion de las referencias profundiza "el analisis, comprension y explicacion del
problema seleccionado para la investigacion™ (p. 55), asi la tarea del investigador consiste en
seleccionar conceptos y organizar hechos relacionados con el estudio. Lo que permite que
existan elementos de guia para la construccion de una base de datos sélida. A continuacién, se
presentan investigaciones en diferentes ambitos educativos que permitieron comprender e
interpretar la integracion de los procesos cognitivos, la escritura colaborativa y la revista

escolar, asi como conceptos fundamentales eje de procedimientos y analisis expuestos.

2.1. Antecedentes del estudio (Estado del arte)

Con el fin de guiar el proceso de investigacion se realizo la revision de trabajos sobre
el proceso de ensefianza- aprendizaje de la escritura en ciclo 1, asi como a las practicas
colaborativas de acercamiento al codigo linguistico y aquellos que incluian la revista escolar
para fortalecer la escritura. En consecuencia, se filtrd y seleccioné un total de seis
investigaciones; dos extraidas de fuentes internacionales, dos nacionales y dos locales.

En el &mbito internacional, el proyecto de intervencion pedagogica titulado "La revista
escolar: una propuesta para fomentar la escritura en alumnos de nivel primaria” realizado

por Blanca Marisol Flores de la Universidad Pedagogica Nacional (México) en el afio 2010.
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Fue un trabajo que tuvo como objetivo producir textos con propdsitos reales, se basé en la
integracion de la revista como estrategia para fomentar de habilidades de lectura, escritura,
reflexion sobre lo escrito y el trabajo colaborativo.

La metodologia fue de investigacion-accion y presenta tres partes; la primera,
desarrollada a partir de la experiencia de la autora en el aprendizaje de la escritura; desde la
memoria y la motricidad hasta la escritura significativa. La segunda, desde su practica docente
que fundamentd un proyecto de cinco fases compuestas por exploracién, produccion en
equipo, revision, seleccion de escritos y presentacion. La tercera parte, desarrollé el analisis
de la implementacion en el aula basada en los aportes de Jolibert (2003) y Garcia (1985) sobre
produccion escrita, Fons (2004) referida a la revista, Ferreiro (1997), Lerner (1999) y Bonals
(2005) sobre trabajo en grupo.

Especificamente, este antecedente fue relevante en los aportes brindados al disefio del
proyecto de aula con base en la revista escolar tomando en cuenta las fases propuestas por la
autora y las posibilidades de trabajo en la escritura con las estudiantes. A su vez, se planted la
posibilidad de integrar a las nifias en la diagramacién de la revista acogiendo sus opiniones
para la posterior publicacion del producto final compilatorio de sus redacciones.

Por otro lado, la tesis titulada "Una experiencia de escritura colaborativa en tercer
afno de la escuela primaria" de Stella D’ Audia realizada en 2014, presenta la implementacion
de una secuencia didactica para nifios de 8 a 10 afios enfocada en la produccion de afiches
para la educacion vial en el contexto argentino. El objetivo fue optimizar la escritura en
grupos a partir de la reflexion sobre la produccion de textos. En concordancia con los aportes
de Piaget (1969) y Camps y Milian (2000) se trata la lengua escrita como un objeto
sociocultural que permite intervenir, plantear ideas, compartir estrategias de aprendizaje,

comparar imagenes y textos, asi como reflexionar sobre el producto final y su utilidad.
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Asimismo, a través de autores como Péninou (1972), Teberosky (1982) y Kaufman
(1894), esta propuesta hizo posible la interaccion a partir de la produccién con otros. En
concreto, los elementos principales fueron: los procesos de redaccion (planificacion,
textualizacion, revision) realizando borradores, correcciones y, la accion de los sujetos en
contexto real mediante la escritura colaborativa con el analisis de las producciones en
términos de: ortografia, destinatario, intencion y contenido. Este antecedente enriquecio la
propuesta de esta monografia al integrar elementos constitutivos propios de los ejes
planteados y aportes a la aplicacion de la intervencion con la idea de generar una secuencia de
trabajo con los subprocesos de la escritura.

En la revision a nivel nacional, se encontro la tesis titulada "El fortalecimiento de la
produccidn textual en los estudiantes del grado quinto del centro educativo rural EI Paulén,
mediante la creacion de la revista escolar como propuesta didactica™ desarrollada por Luz
Guerrero de la Universidad Industrial de Santander en el afio 2018. En este trabajo, se planted
el uso de la revista escolar como proyecto de aula para intervenir la habilidad de escritura; por
ser cercana al contexto, llamativa, de facil elaboracion ademaés, con el objetivo de mejorar la
competencia comunicativa a partir de los procesos cognitivos, la interaccion y la planeacion
en equipo.

Se baso en la investigacion accion, donde la revista fue el pretexto para animar a la
escritura, la herramienta que integré conocimientos e intereses y la fuente de generacion de
estrategias de escritura. Los referentes tenidos en cuenta fueron: Camps (2001) y Cassany
(2006) para la escritura, Berrocoso, Arroyo y Diaz (2010) para la interaccién. En especifico
logré: mayor cooperacion, uso consciente de las estructuras textuales y de técnicas de
revision. La evaluacidn se basé en el seguimiento de un grupo focal bajo los criterios de
contenidos: conceptuales (conocimientos aprendidos), procedimentales (estrategias para

desarrollar actividades) y actitudinales (disposicion, relacién con otros).
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Los aportes de este trabajo a la presente monografia radican en la conexion que se
presento entre la revista escolar adaptada como proyecto de aula para fortalecer la adquisicion
del sistema de escritura y la produccién escrita. Adicionalmente, las referencias que desde los
hallazgos se enfocaron en la integracion de los procesos cognitivos de escrituray la
interaccion con otros para desarrollarla.

Otra tesis consultada fue la titulada "La ventana magica: lectura y escritura para
preescolar” realizada por Martha Ramirez de la Universidad Pedagdgica y Tecnoldgica de
Colombia en el afio 2015. En este trabajo se expone que generalmente, para la ensefianza de la
lectura y la escritura se tienen en cuenta las mecénicas pre-escriturales como la forma de las
grafias, el control de la margen y la decodificacion. Por lo tanto, su objetivo fue caracterizar
los procesos de aprendizaje desde un enfoque democrético siendo la lengua la referencia de la
vida real de manera practica.

De esta manera, desde autores como Ferreiro (1997) y Jolibert (1995) en produccion
escrita, Freinet (1956) sobre el texto libre y aprendizaje natural, Piaget (1979) y Lerner (2000)
con la lengua en el uso social. Este proyecto implemento talleres de produccion y
comprensidn con aspectos ludicos, participativos, significativos y evaluativos como reconocer
textos expuestos en medios de comunicacion, leer a través de imagenes y crear textos
narrativos.

Ademas, conto con estrategias que incentivaron la aprehension de autonomia, practica
y contextualizacion de la escritura. Los resultados se enmarcan en la formacion de escritores
criticos enfocados en el reconocimiento de si mismos, la delegacion de responsabilidades, la
asociacion de imagenes y palabras. En consecuencia, los aportes de este trabajo para la
investigacion se relacionan con la correlacion y manejo entre la motricidad y la reflexion en el

proceso de adquisicion de la escritura
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En el contexto local, se encontrd la monografia "Produccién del texto multimodal a
través de la revista y el trabajo colaborativo” de Rocio Callejas de la Universidad Pedagdgica
Nacional en 2017. Esta, tuvo como objetivo acercar al estudiante a la produccion y
exploracién de textos multimodales; al transmitir saberes adaptando los procesos de escritura
y lectura a necesidades comunicativas. Con enfoque cualitativo, basado en la investigacion-
accion, se cred una revista mediante el trabajo colaborativo que genero interés por la escritura.

Los autores base del proyecto fueron: Cassany (1991) para la escritura, Kress (2005)
en medios de comunicacién y Brunner (s. f.) en relacion con la pedagogia intersubjetiva. Los
resultados apuntan a una tendencia a rechazar trabajar con otros y posteriormente, llegar a
acuerdos construyendo conocimiento de manera social al producir textos. Por lo tanto, las
referencias del trabajo en grupo y la escritura colaborativa son importantes para la monografia
en términos de disefio e implementacion de la propuesta asi como para su analisis.

Finalmente, se referencia la tesis "La Revista escolar, una estrategia pedagogica para
favorecer la socializacién secundaria de los nifios y las nifias" escrita por Leidy Linares y
Angie Lopez de la Universidad Distrital Francisco José de Caldas en el 2017. Este proyecto
surgio de la propuesta de trabajo en equipo con el objetivo de construir saberes en interaccion
con el otro; por tanto, buscé favorecer y fortalecer los procesos de socializacion de los
estudiantes de primaria a través de la comunicacion oral y escrita utilizando como estrategia
pedagdgica la creacion de una revista escolar.

El enfoque cualitativo trabajé con la investigacion accion participativa y el proyecto
de aula, con siete fases para la creacion de una revista como estrategia de construccién de
aprendizajes. Entre los autores de apoyo estan: Vygotsky, Rizo (2007); Berger y Luckmann
(2001) para procesos subjetivos, socializacion, lenguaje, oralidad y escritura; y Lerner (2001)

en la apropiacion de la escritura. Cabe resaltar que, a partir de lo colaborativo, se fomentd el
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didlogo e interaccion y la comprension de conocimientos en el uso social. Los aportes de este
antecedente dieron la importancia de la aprehension del sistema escrito desde lo comdn.

Finalmente, los proyectos de investigacion y trabajos expuestos en los antecedentes
sirvieron de referente para guiar y construir una estrategia didactica en torno a la escritura
inicial. Ademas, las experiencias de los autores aportaron elementos metodoldgicos a la
propuesta de la monografia al relacionar los saberes de las estudiantes con el desarrollo de su
habilidad en la escritura.

2.2. Marco tedrico.

El eje de esta investigacion se enmarcé en desarrollo de la produccidn escrita inicial a
través de la escritura colaborativa mediada por la creacién de una revista escolar; al enfocarse
en el fortalecimiento de esta habilidad, para el sustento de esta monografia es pertinente
delimitar los conceptos que la teoria expone. En primera instancia, el marco tedrico segun
Daros (2002) "es lo que encuadra, contiene, ubica y hace relevante el sentido del problema”
(p- 80). En consecuencia, permite indagar hechos o teorias; para hallar coherencia entre
acciones planificadas y resultados.

Por otro lado, los medios de comunicacion han sido fuentes de interaccién con el
lenguaje, oral o escrito. Por tanto, son pertinentes de ser parte de la educacion puesto que, en
cuanto al ciclo uno de la alfabetizacion inicial, segun Ferreiro (1982) los nifios inician en el
aprendizaje de la lengua escrita antes de empezar la escolaridad, elaboran significados
posibles, hipdtesis y predicciones en su interaccion cotidiana. Es asi como, variadas
investigaciones, teorias, intervenciones y experiencias docentes se desarrollan bajo la premisa
de describir lo que sucede con el sujeto al expresarse en forma escrita.

Por tanto, el presente marco teérico expuesto en la Figura 1, perfila la escritura como
base central de la investigacion, segin Camps (1997) y Hayes (1996), delimitando los

conceptos de: produccidn escrita y procesos de escritura (Pérez, 2005); como categoria, a
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partir de la Teoria de la Redaccion de Hayes y Flower (1980) con tres subcategorias:
planificacion, textualizacion y revision. La escritura colaborativa en la construccion de un
texto grupal involucra planificacion, textualizacién y revision (Lowry, Curtis y Lowry, 2004).
Finalmente, la revista escolar y procesos editoriales con las subcategorias investigacion,
redaccion y revision (Albarello, 2011 y Pardal-Refoyo y Ochoa-Sangrador, 2013)

Figura 1.
Esquema general del marco tedrico (Elaboracion propia).

Produccion escrita Proceso de escritura Planificacion
Pérez (2005) Hayes y Flower (1980). Textualizacion |
D lanificacio Revision
Escritura Escritura colaborativa ‘ ant l-ca(:|-on
(Camps, 1997; Lowry, Curtisy Lowry ‘
Hayes (1996) (2004). Revision
- Procesos editoriales Investigacion
Revista escolar eaceIon
Albarello (2011 Pardal-Refoyo y Ochoa-
arello ( ) Sangrador (2013) Edicién

2.2.1. Escritura.
La escritura es uno de los aspectos presentes en la cotidianidad personal y profesional

siendo ademas una habilidad que requiere practica constante para lograr una cualificacion en
el uso en las situaciones comunicativas. Es por esta razdn, que en la etapa de educacion inicial
donde se adquieren las normas de uso del codigo; la produccidn de textos exige no solo
conocimientos mecanicos o formales, también implica el desarrollo de una conciencia y un
razonamiento que permitan la expresion adecuada de lo que quieren comunicar.

En este proceso de interaccion con el mundo surge la apropiacion del lenguaje a nivel
oral y escrito. Para Piaget (1990: 185-186) los textos representan una forma de simbolizar las
imagenes en la mente, son objeto de la realidad para el nifio que involucra la experiencia
individual y colectiva, que permite comprender la aparicion de la escritura. En este sentido, la

escritura colaborativa es fuente de referencias y desarrollo no solo de aspectos generales de la
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escritura sino de conexiones cognitivas que permiten a los nifios entender y cualificar su
préactica de produccion a manera de beneficio comun.

Emilia Ferreiro y Ana Teberosky (1979) sefialan que desde el método mecanicista la
escritura es entendida como la transcripcion grafica del lenguaje oral, esto podria dar
explicacion a que a mayor correspondencia sonido - letra mayor sera la eficacia del método.
Sin embargo, como en ningln sistema de escritura existe coincidencia perfecta entre hablay
ortografia, en la alfabetizacion inicial se empieza por palabras donde la grafia tiene estrecha
coincidencia con la pronunciacién. Como lo expone Ferreiro (2000): “(...) los nifios piensan a
proposito de la escritura, y que su pensamiento tiene interés, coherencia, validez y
extraordinario potencial educativo (...)” (p. 7). Por tanto, se debe prestar atencién a los
primeros escritos como los garabatos, para comprender su aparicion en un entorno social.

En este sentido, Camps (1997) presenta la comunicacion escrita como un uso de la
lengua en un marco “social de précticas comunicativo-representativas”. En este caso, escribir
se considera una actividad compleja que implica procesos sociales, cognitivos y afectivos; asi
que el contacto con otros impacta en la escritura individual y colectiva al tomar en cuenta
perspectivas u opiniones externas por medio de textos.

Del mismo modo, Zimmerman y Risemberg (1997) desde el enfoque sociocognitivo,
exponen que ésta es mas que la mera expresion de una habilidad del pensamiento: es un
proceso social y cognitivo. De acuerdo con lo anterior, se considera que un escritor tiene la
habilidad de utilizar estrategias que le permiten mejorar su redaccion. También, el contacto
del individuo con su entorno permite que este tenga una vision diferente de ver el mundo que
puede plasmar su visién a través de la escritura.

En relacion con esta perspectiva se puede decir que “Gracias a la lengua y la escritura,
(...) los individuos interactiian y entran en relacion unos con otros con el fin de intercambiar

significados, establecer acuerdos, sustentar puntos de vista, dirimir diferencias, relatar
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acontecimientos, describir objetos” (MEN, 2006). Lo que hace de estas dos representaciones
maneras Unicas de comunicacion que se deben fortalecer en el &mbito escolar.

Para profundizar lo expuesto, desde la psicologia cognitiva se plantea la escritura
como “un acto comunicativo que requiere de un contexto social y de un medio. Es una
habilidad que requiere motivacion, una actividad intelectual que exige procesos cognitivos y
memoria” (Hayes, 1996, p. 2). Se incluye entonces otro elemento a la produccion escrita; el
entorno de la tarea, ya que ésta constaria del entorno social que determina qué, como, a quién
escribir y el entorno fisico, donde los procesos de escritura estan influidos por sus propios
contenidos y por el medio con el que se escribe, por ejemplo, a mano o en computador.

2.2.2. Produccion escrita.

La escritura requiere de elementos que complementen su adquisicién en etapas
iniciales y en el general en el progreso del sujeto en su vida académica y profesional, es por
esto que la produccion de textos se considera una habilidad de la comunicacion gracias a la
cual se expresan pensamientos e ideas que se desarrolla con la practica constante. Es en este
sentido que, se presenta como un factor cambiante que atraviesa etapas de desarrollo. Por
tanto, Pérez (2005) sefiala que ésta forma parte de un proceso de capacidades a nivel mental
como el analisis, la abstraccion de ideas, la atencion, comprension y creatividad cuya meta es
producir textos con coherencia y cohesion; es decir, en torno a la accién de escribir se
enmarcan diversas actividades que son parte activa del proceso mismo.

Por otro lado, Alvarez (2005) expone que el propésito de la produccion escrita es
expresar pensamientos ordenados combinando palabras o frases para expresar ideas y
sentimientos a un emisor, proporcionarle contenido informativo, afectivo, estético o
persuasivo. Esta interaccidn implica la realizacion de una secuencia de actividades que
involucren aspectos previos y posteriores a la redaccion, es asi como se expone la relevancia

de incluir los procesos de escritura; ampliados en los siguientes parrafos.
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2.2.3. Procesos de escritura

A partir de las investigaciones acerca de la produccion escrita se generaron hallazgos
en relacion con sus constructos de desarrollo; que implicaban una serie de elementos que los
escritores desarrollaban durante la tarea de escritura. Los estudios sobre los procesos de
redaccion de textos referencian que desde la educacion inicial se plantean guias de ensefianza
relacionadas con estos criterios en aras de generar consciencia de su existencia y potenciar su
actuacion al producir un texto.

En primera instancia, los Estandares Basicos de Competencias del Lenguaje (2006)
establecen el proceso de produccion textual para los grados de primero a tercero,
especificando la secuencia: determinar tema, lector y prop6ésito comunicativo, buscar
informacion, desarrollar un plan textual; finalmente revisar, socializar y corregir el texto.
Estas acciones, se encuentran en concordancia con los procesos mentales o cognitivos
involucrados en la redaccion ampliados en los siguientes parrafos.

Se afirma entonces que, la produccién de un texto no es resultado de una actividad
espontanea sino el producto de operaciones de omision, de agregados o de reescritura, que
realiza el individuo al comunicar un pensamiento (Rey-Debove, 1982, p. 105). Es en ese
momento que los individuos integran la creacién de una idea inicial de lo que se va a
transmitir por medio del escrito. Este proceso es denominado por Bellemin-Noel (1972) como
“génesis del texto” que permite tener un borrador de lo que se pretende exponer a un pablico;
su principal elemento es el denominado pre-texto: el conjunto de documentos producidos
durante dicha génesis textual.

Desde el campo de la psicologia cognitiva, basados en la Teoria de la Redaccién como
Proceso Cognitivo, Hayes y Flower (1980) proponen un modelo que describe las actividades
mentales desarrolladas durante la tarea de escritura (ver figura 2). Dicho esquema dividio la

tarea en tres etapas: la planificacion, descrita como la accion general de idear la
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representacion interna de las propuestas de texto. Asi mismo, al recuperar informacién de la
memoria a largo plazo, los sujetos organizan los contenidos, sus argumentos, conexiones,
posibles frases o palabras clave que guian la redaccion y establecen el objetivo del texto.

En seguida, se produce la accion de escritura misma, textualizacion; generando un
texto por medios fisicos (a mano) o digitales (en procesador de texto). En esta etapa, se trata
de captar el pensamiento con el lenguaje escrito, por tanto, se distribuye la atencion entre las
diferentes caracteristicas de la lengua como el aspecto Iéxico, sintactico, morfoldgico o
semantico y se dirigen a la consecucién del objetivo comunicativo del escrito.

Es de gran importancia aclarar que, las teorias de desarrollo exponen que los nifios
tienen poca conciencia de estos aspectos de la lengua en la redaccion; por tanto, afirman que
existe una diferencia entre el manejo de las ideas y de lo sintactico por lo cual, pueden
traducir su pensamiento al lenguaje. No obstante, en investigaciones de Bereiter y
Scardamalia (1987), (citados por Flower y Hayes, 1981, p. 9), se demostrd que en ocasiones
los nifios redactan sus ideas adaptando o dejando a un lado las convenciones del discurso.

Finalmente, en la fase de revision, el individuo vuelve al escrito para evaluarlo de
manera consiente de modo que identifica y sefiala los apartados, palabras o frases que no
corresponden a la estructura inicial, aquellos que no son féciles de entender para un lector,
Iéxico o discurso adecuado para el tipo de texto, asi como la coherencia o la gramatica. Este
subproceso, conlleva a una nueva planificacion y consecuente textualizacion, por lo que tiene
la caracteristica principal de intervenir y estar presente durante todo el proceso de redaccion.

En consecuencia, es pertinente exponer que este subproceso debe ser desarrollado de
manera guiada en la implementacion de proyectos con poblacién infantil. Como se vera
reflejado en el avance de esta monografia; las actividades destinadas a la revisién se disefiaron
con el objetivo de ser concretas para un mejor desempefio y generacion de la consciencia de la

importancia de ésta en la escritura al establecer posibles cambios del texto.
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Figura 2.
Estructura del modelo propuesto por Hayes y Flower (1980).
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2.2.4 Escritura colaborativa
El establecimiento de las caracteristicas principales del texto desde sus inicios se

relaciona con unos receptores de éste, as asi como se plantea un trabajo conjunto en la
escritura a manera de refuerzo de los conocimientos del escritor en su tarea individual. En este
caso, la redaccién es un objetivo que puede ser administrado, coordinado e informado incluso
durante la construccion del texto (Lowry, Curtis y Lowry, 2004). Es en este momento que, la
escritura colaborativa gana relevancia puesto que es definida como un proceso participativo y
social que precisa de un grupo de trabajo con una meta coman.

Es pertinente sefialar que, Bonals (2005) precis6 que los alumnos; al trabajar en
grupos, participan activamente, se responsabilizan del proceso y del producto. Por ende,
involucra la atencion de cada participante, potenciando la ayuda entre iguales, las estrategias
de escritura, el pensamiento critico, la tolerancia, la autonomia y la autorregulacion.

Por su parte, Lowry, Curtis y Lowry (2004) plantean que existe una estructura
relacionada con la produccién de un texto en grupo definida por los siguientes aspectos:
requiere actividades minimas de planificacion es decir, trasciende la escritura individual al
definir una tarea de escritura comun, textualizacion que favorece la definicion de consensos

y, revision. Al ser colaborativa, implica comunicacion, negociacion, investigacion, monitoreo
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y socializacion; dando cuenta de la importancia y la efectividad de las dindmicas grupales,
promueve la planeacion, la ejecucion y la finalizacion grupal del texto.

A modo de complemento, Camps y Milian (2000), afirman que al producir un texto en
grupo se entrecruzan los contextos de los individuos en negociaciones referidas a la
produccion, con el emisor y el destinatario; lo que se relaciona estrechamente con la teoria
sociocultural de Vygotsky al generarse un aprendizaje en conjunto. De igual forma, Ferreiro
(1997) afirma que "se logra una construccion del aprendizaje de la escritura producida junto
con otro en lugar de elaborar planas en soledad" (pag. 23). Por tanto, ejecutar, revisar y
establecer acuerdos en equipo sobre la escritura supone actividades relacionadas con los

cambios del texto en su elaboracién y evaluacion.

2.2.5 Revista
Para comenzar, se establecid que la produccion escrita es un proceso que genera un

resultado, un texto; en este sentido se presenta la revista como un medio que consigna los
escritos para llegar a los lectores. Ademas de ser un espacio que permite registrar ideas y
expresar pensamientos; es también un referente de importancia para comprender de manera
general los elementos del sistema de escritura y de la comunicacion en contextos reales.

Es asi como, para definir este concepto partimos de la base de especificar que, segln
la Real Academia de la Lengua Espafiola, es una publicacién periddica con textos e imagenes
sobre una o varias materias, utilizada para dar informacién acerca de algin tema. Por lo tanto,
existen diferentes variedades que atienden diversos publicos, su clasificacion esta determinada
por el contenido editorial, es decir, tipo de articulos, ilustraciones o secciones y destinatarios.

2.2.6. Revista escolar.

En el que hacer educativo, la revista es una herramienta de acercamiento al contexto,
va dirigida a un publico cercano y tiene un tema que ha sido planificado. Al ser una

elaboracion institucional, en su produccidn intervienen docentes y estudiantes siendo fuentes
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de informacion o realizando los contenidos y materiales. Desde este punto de vista, se
convierte en un instrumento para mejorar la comprension, sintesis y trabajo en equipo.

Al abordar los antecedentes de las revistas escolares, Albarello (2011) menciona que
la incidencia del periodismo escolar en el trabajo colaborativo es alta ya que busca la
participacion de cada estudiante. El inicio de las revistas como herramienta pedagogica surge
desde los aportes de Celestin Freinet, quien dadas las circunstancias socioecondmicas de la
escuela en donde laboraba, las dificultades del sistema educativo y su condicion de salud; que
le afectaba la voz, propicié el desarrollo del “Libro de la vida”, una redaccion creada e
impresa con la participacién de los estudiantes.

En este sentido, Fischer, citada por Albarello (2011), afirmé que este modelo de
periodismo infantil sento las bases de inspiracion y guia a otras instituciones, generando “gran
namero de adaptaciones, periodicos infantiles y juveniles en Europa, América del Norte y
América Latina” (p. 2); lo que permite que sea una pauta para los espacios educativos.

Asi, Hernandez (2008) explicito que al incluir revistas escolares en la ensefianza se
fomenta la iniciativa, la creatividad, la autonomia, los canales de comunicacion, el trabajo en
equipo y la expresion. Es asi como, propone apartados como: editorial, noticias, pasatiempos,
galeria de iméagenes, entrevistas, historias y rincones de asignaturas. Las secciones de una
revista escolar son variadas, se relacionan con actividades institucionales como concursos

literarios o grupos de teatro; pueden incluir informacidn sobre los docentes y la comunidad.

2.2.6. Proceso editorial y procesos de escritura

El procedimiento de creacién y socializacion de las revistas sigue ciertas etapas que
son similares al proceso de escritura descrito, es posible establecer una comparacién de dichos
aspectos. El proceso editorial, desde la vision de Pardal-Refoyo y Ochoa-Sangrador (2013)

incluye subprocesos como la investigacién, la redaccion, la edicién, la publicacion, la
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visualizacién y la distribucion. Se aclara que, en la edicion, se presenta un ciclo de: envio,
recepcion, revision, correccion, reenvio.

De estos, los tres conceptos iniciales pueden relacionarse directamente con los
subprocesos de planificacion, textualizacion y revision, propuestos por Hayes y Flower
(1980), por lo que se incluyen como subcategorias de la revista escolar. Asi mismo, los
Lineamientos Editoriales (USTA, 2016) proponen que la revision de documentos o archivos
incluye correccion de estilo en términos de ortografia y redaccién e involucra las visiones de

escritor y lector.

2.2.7. La revista digital o electronica.
Dadas las condiciones de aplicacion de la intervencion de manera virtual, los escritos

realizados por las estudiantes fueron recibidos en formato de imagen o PDF. Asi mismo, tales
archivos se compilaron por las investigadoras a modo de revista que dio cuenta de los avances
en produccion escrita individual y colaborativa. De este modo, fue posible llegar a infinidad
de lectores incluyendo las familias de las estudiantes dado que, de acuerdo con Morris (2002)
aspectos como el acceso y facil publicacion marcan la diferencia. Ademas, por la situacion de
la institucion debido a la pandemia, las herramientas tecnoldgicas han sido tiles para el
desarrollo del proyecto.
2.3. Conclusion

En el presente capitulo se relacionaron los antecedentes relevantes encontrados por
medio de la consulta de los diferentes repositorios a nivel internacional, nacional y local
sintetizados a modo de Estado del Arte. De la misma manera, se complemento la informacion
practica y teorica previa con las definiciones pertinentes de los ejes principales de la presente
monografia en las cuales se sustentan las afirmaciones y propuestas tanto de la propuesta de
intervencion pedagdgica como del analisis de datos expuestos en los capitulos cuarto y quinto

de este documento.
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CAPITULO I11. DISENO METODOLOGICO.

Este capitulo presenta el esquema metodoldgico que tiene esta monografia, su enfoque
y tipo de investigacion, las técnicas utilizadas para la recoleccion de la informacion; ademas
de la unidad de andlisis, matriz categorial, la poblacidén que participa en este estudio y sus
consideraciones éticas.

3.1. Enfoque de investigacion.

Esta investigacion es mixta ya que se recolectan, sistematizan, organizan y analizan
datos cuantitativos y cualitativos con el fin de generar un reporte de los resultados que son
producto de toda la informacidn considerada en conjunto. Chen (2006) citado en Hernandez-
Sampieri (2006), expone que en este enfoque se presenta una integracion sistematica de las
estrategias cuantitativas como cualitativas y una representacion mas completa del fendémeno
estudiado. Asi, la informacidn puede ser de tipo numeérico, verbal o visual lo que implica la
vinculacion de la teoria y del proceso de investigacion inicial hasta la redaccion del informe;
al caracterizar a los participantes y del estudio, el analisis de datos genera categorias, los
resultados se asocian con éstas y se obtiene tanto la perspectiva objetiva como la subjetiva.

3.2. Tipo de Investigacion.

La metodologia que se utiliza en la presente monografia es la investigacidn-accion,
con el fin de estudiar el contexto educativo de la investigacion, comprenderlo y transformarlo.
Lewin (1946) la describié como el disefio y aplicacion de un plan de intervencion para
mejorar un problema practico incorporando a todos los participantes ya que, con este disefio
se logra llegar a una solucién préactica que ha sido estudiada con antelacion bajo el plan de
intervencion.

Esta concepcidn la presenta como una herramienta para el cambio educativo; por ende,
se enmarca en el paradigma socio-critico en el que el ciclo de construccidn y reconstruccién

de conocimientos implica a los actores sociales y al docente como sujetos activos de la
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practica de indagacién (Colmenares y Pifiero, 2008, p. 104). En este sentido, se puede dar un
cambio en el &mbito educativo si integran los actores sociales (los estudiantes) con el docente
como sujeto activo en la construccidn colaborativa de saberes y conocimientos.

Teniendo en cuenta las caracteristicas de la poblacion se eligid el proyecto de aula a
partir del cual se disefié la propuesta de intervencion. El proyecto de aula es segin Lopez
Melero (2004) una estrategia desarrollada con base en las necesidades e intereses de los
participantes del proceso de ensefianza-aprendizaje que tiene como fin la organizacion de
trabajo reflexivo desde la experiencia, la adecuacion de temas, conocimientos y concepciones.

Es importante tener en cuenta que en una investigacion mixta se utiliza mas de un
instrumento para recoger informacién, cuando ello ocurre, segun Cisterna (2005) el proceso
de triangulacion se complejiza, pues hay que integrar todo el trabajo de campo; cuando se ha
realizado esta integracion de la informacidn, por lo tanto, es posible sostener entonces que los
resultados de la investigacion son el producto del proceso como tal de triangulacion de lo
tedrico con los datos recolectados y lo aplicado en el aula de clase.

El analisis de la presente monografia trabajé con la triangulacion de datos expresada
por Denzin (1970) citado en Rodriguez et al. (2006), como el uso de diferentes fuentes de
informacion que permite contrastar y comprobar resultados. En investigacion educativa, esta
metodologia facilita analizar las concordancias o discrepancias entre los datos por lo cual
aporta validez al proceso. Este tipo de triangulacion se baso en la prueba diagnostica, los
conceptos del marco tedrico y los resultados de la intervencion en relacion con productos
escritos realizados por la poblacion.

3.3. Técnicas e instrumentos.
En esta seccidn se presentan las técnicas e instrumentos utilizados en el proyecto, con

el fin de que se dé a conocer la manera como se realizo la recoleccion de los datos.
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3.3.1. La observacion

La observacion, segun Huaman (2005) se refiere a una técnica dirigida a producir
descripciones de situaciones “que dan cuenta de las representaciones sobre las relaciones que
las personas observadas establecen con su entorno y entre ellas mismas”. En primera
instancia, se realizé en el aula de clase del grado primero con el fin de identificar las
actividades, procesos y necesidades de la poblacion de estudio de tal manera que permita el
desarrollo de directrices de muestreo, disefio de pruebas, analisis de datos y una propuesta de
intervencion en dicho escenario de investigacion.

3.3.2. El diario de campo

El diario de campo constituye una fuente importante para ponderar la informacion en
tanto que alerta sobre vacio y deficiencia en los datos ya que, debe "permitirle al investigador
un monitoreo permanente” (Toro y Parra, 2006). Lo que ayudo a reconocer ciertas actitudes y
aptitudes de los participantes que fueron registradas exitosamente para luego realizar su
reflexion y conversion para su interpretacion.

Asimismo, Nunan (1992) citado por Diaz Martinez (1997), expone que es un
instrumento que revela factores psicoldgicos, sociales y culturales implicitos en la adquisicion
de la lengua, por lo tanto, son Utiles en la generacidn de estrategias de intervencién. En
consecuencia, este instrumento nos permitié conocer el estado inicial de los cursos a
intervenir, sus contextos y las practicas pedagdgicas desarrolladas en el aula de clase.

3.3.3. La encuesta

Segun Alvira (2004) la encuesta presenta dos caracteristicas basicas que la distinguen
del resto de los métodos de captura de informacion. En primer lugar, recoge informacion de
un informante mediante un cuestionario estructurado; lo que permite describir y contrastar
teorias e hipotesis. En segunda instancia, utiliza muestras de la poblacion de estudio, es
practica al trabajar en contextos especificos con variantes diferentes. Este autor planted cinco

fases de realizacion de ésta partiendo del disefio, seleccion de la muestra, desarrollo de trabajo
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de campo, preparacion de la informacién y el anélisis de datos (p. 15) En este sentido, permite
una interpretacion apropiada de los datos recolectados para el anélisis de la informacion.
3.3.4. La prueba diagnostica

Tuvo como fin la determinacion de las habilidades de las estudiantes en relacion con
su nivel de escritura. En este caso, reflejo el desempefio en la expresion escrita, se logrd
establecer hipétesis y materiales que se convirtieron en punto de partida para el disefio de
actividades y talleres de la propuesta de intervencion. Asimismo, es un recurso Util para el
conocimiento en educacion, asi como para la formacion de docentes, fortalecimiento de
planes de estudio, adaptaciones a necesidades y contextos variados ademas de valorar el
estudio y ensefianza del lenguaje de los estudiantes en futuras aplicaciones.
3.3.5. Rubrica

Es un instrumento que, segun Reyes et al., (2015) ofrece descripciones del desempefio
de los estudiantes en diferentes criterios, a partir de niveles que se corresponden con los
objetivos de aprendizaje, permiten dar consistencia a la evaluacion. Una rubrica es una pauta
que explicita los distintos niveles posibles en una tarea, distinguiendo las dimensiones
evaluadas y, por lo tanto, los criterios de correccion. Las rdbricas analiticas sirven para
evaluar productos respecto del objetivo esperado (Bedwell et al., 2015). Para valorar los
escritos en este proyecto se disefié una rubrica que permitié analizar la apropiacién del cédigo
escrito y aspectos textuales relacionados con los procesos de escritura; planificacion,
textualizacion y revision. De la misma manera, fueron adaptadas para ser utilizadas en las
diversas tareas propuestas, ofreciendo a las estudiantes informacion acerca del proceso de
redaccion lo que permitio generar consciencia de los subprocesos implicados al escribir.
3.3.6. Taller Pedagogico

Es entendido por Aponte Penso (2015) como una estrategia metodol6gica aplicada en

el aula de clase para fortalecer la aprehension del conocimiento, valida el favorecimiento de la
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investigacion en educacion puesto que, incrementa la interaccion entre estudiantes y docentes.
A su vez, facilita los saberes y la accion integrando la teoria y la préctica en contextos
multifacéticos que, ademas son de utilidad para la recogida de datos con eficacia y
confiabilidad si se utiliza como instrumento dado que permite medir con indicadores cada uno
de los requerimientos pedagogicos establecidos dentro de alguna intervencion, proyecto o
planeacion curricular que precise de andlisis de resultados relevantes.
3.4. Categorias de andlisis y matriz categorial.

Para definir los aspectos de analisis de datos se genera una matriz categorial que
integra las perspectivas presentadas en el marco teorico. La unidad de analisis es la escritura;
asi mismo, se incluyen las categorias, subcategorias e indicadores de logro basados en los

aportes de los autores mencionados para cada eje de trabajo.

Tabla 2.
Matriz categorial
Unidad
de Categoria | Subcategorias Indicadores de logro Autores
analisis
-Elabora un plan de trabajo, determina el
Planificacion. tipo de texto y publico hacia quién va
Produqmon dirigido. Hayes y Flower
escrita
. . . (1980
y o -Escribe textos a partir de esquemas, ideas -
Procesos de Textualizacion. 0 Dlanes previos Ferreiro (1997)
: planes previos. Pérez (2005)
escritura.
o -Revisa redacciones a partir de la
Revision.
relectura.
Planificacion. -Define la tarea de escritura comdn.
. L - Traduce ideas a la escritura teniendo en .
Escritura Textualizacion. cuenta propuestas v acuerdos coniuntos Lowry, Curtisy
. colaborativa prop y . ' Lowry (2004)
Escritura ]
. - Evalda textos entre pares y establece
Revision. .
cambios.
. Investioacion -Realiza busqueda y organizacion guiada | Albarello (2011)
Revista g " | de informacion relevante para la redaccion. |  Elfas (2013)
escolar
y - - -
P_rocgsos Redaccion. - Escribe ideas de conte_nld_os adaptados al
editoriales. formato editorial.
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Pardal-Refoyo y
Ochoa-Sangrador
(2013)

-Evalla y edita contenido y forma

Edicion. editorial.

3.5. Paoblacion.

La poblacién con la cual se desarrollo esta investigacion fue la correspondiente a dos
cursos 101 y 103 de la jornada mafana del Liceo Femenino Mercedes Narifio. El total de
participantes fue de 64 nifias de edades entre 6 y 8 afios. La institucion tiene un vinculo con lo
social en la mayoria de sus actividades por tanto las estudiantes desarrollan proyectos y
talleres dirigidos a fortalecer de habilidades comunicativas, convivenciales y reflexivas. En
especifico, las docentes enfatizan en las reflexiones sobre el comportamiento, en términos
sociales, académicos y el respeto por el otro y a si mismas. Por esto, se hizo un énfasis en los
intereses de las nifias, las actividades académicas y se tuvo en cuenta sus aportes.

3.6. Consideraciones éticas de la investigacion.

Debido a que la investigacion se llevd a cabo con menores de edad, se contd con
consentimientos informados para su participacion, los cuales fueron firmados por los adultos
responsables o acudientes, autorizando expresamente a la Universidad Pedagogica Nacional a
utilizar datos recogidos, grabaciones de audio, video o imagenes; datos que seran utilizados
exclusivamente para el desarrollo de la presente investigacion con responsabilidad en el

manejo de estos.

3.7. Conclusién

En este capitulo se presentaron las directrices metodologicas aplicadas durante el
desarrollo de la investigacion, asi como en la intervencion pedagogica realizada. Teniendo en
cuenta los aportes de los diferentes instrumentos utilizados, como de la organizacién de las
categorias centrales de interpretacion de la informacion pertinente, en el trabajo realizado se
presentd una mejor progresion de la implementacion, sistematizacion y analisis de los

elementos pertinentes a través de los diferentes apartados de esta monografia.
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CAPITULO IV. PROPUESTA DE INTERVENCION PEDAGOGICA

El presente capitulo presenta la propuesta de intervencion; ésta se enfocé en el
desarrollo de la habilidad de produccion escrita de las estudiantes de 201 y 203 del Liceo
Femenino Mercedes Narifio. Se implemento en parte del primer y segundo semestre del afio
2020 cuando la poblacion inici6 el grado segundo. Se implementaron 13 talleres, cada uno se
planteo a partir de los procesos cognitivos implicados la escritura asi como, la escritura
colaborativa y la revista escolar (ver anexo 9).

En esta medida, se implico la participacion de todas las estudiantes en el proceso, se
tuvo en cuenta sus intereses y habilidades, se incluyd la escritura colaborativa como factor de
proceso participativo en la redaccion de la revista escolar. Es asi como, cada taller da cuenta
de las categorias de andlisis e indicadores planteados.

Dadas las circunstancias presentadas en términos de la no posibilidad de desarrollo de
actividades presenciales, la escritura colaborativa se hizo evidente en parte de los textos, que
permitieron la implementacion de talleres con miras a referenciar los procesos de
planificacién, textualizacion y revision de manera grupal. Sin embargo, es pertinente aclarar
que las sesiones finales se disefiaron para hacer actividades de socializacién de los textos,
revision y organizacion para su posterior publicacion a modo de revista compilandolos en un
documento generado por las investigadoras.

En esta investigacion la propuesta de intervencion se formulé como un proyecto de
aula entendido por Lopez Melero (2004) como una estrategia pedagdgica desarrollada con
base en las necesidades e intereses de los participantes del proceso de ensefianza-aprendizaje
promoviendo la reflexién desde la experiencia, la adecuacién y el progreso de temas.

A su vez, Cerda (2001) explica que la vinculacién de los proyectos de aula con la

poblacién se plantea sobre el conocimiento, la adquisicion de estrategias cognitivas y el
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autoaprendizaje. Ademas, se debe contar con objetivos, contenidos, recursos técnicos,
planificacion y tener en cuenta la interaccion docente -alumnos para permitir modificaciones

adecuadas durante el proceso.

4.1. Fases desarrolladas.

La propuesta de intervencion implico pensar la escritura desde la perspectiva
individual y grupal, en este sentido las actividades de produccién se disefiaron en relacién con
escritura colaborativa y creacion de una revista escolar como fuente de desarrollo y mejora
de esta habilidad. La propuesta, al ser un proyecto de aula incluye un sentido procesual que
corresponde a los objetivos de la monografia y de la investigacion misma.

En los siguientes apartados se describen las fases y sesiones desarrolladas durante la
intervencion; dividida en primera instancia, en una sensibilizacion denominada “sensibles y
atentas’, a continuacion, la implementacion con el titulo “Reviso y Cambio”; y la evaluacion
denominada “socializacion’, orientada a la produccién, revisién y la edicion de los escritos, la

socializacion y disefio de contenidos de la revista.

4.1.1. Fase 1: Sensibilizacion: “Sensibles y atentas”.
El objetivo de esta fase fue familiarizar a las estudiantes con el concepto de revista,

por lo tanto, estuvo dividida en tres etapas; la primera etapa, enmarcada por el
reconocimiento de ésta como un tipo de texto, sus caracteristicas, forma y organizacion, asi
como el modelado de articulos sobre temas relacionados con lo académico, lo afectivo y lo
social. Asimismo, se planted ante padres y estudiantes la propuesta de realizacion de una
revista escolar que consignara los escritos de las estudiantes enviados a las investigadoras.
Las actividades se sistematizaron a partir de una encuesta de reconocimiento inicial,
que indagé por la perspectiva y uso de las revistas por parte de las estudiantes (ver anexo 11).
Ademas, en las sesiones siguientes se realizd la introduccion a la revista como referencia para

animar a la escritura y como herramienta, al presentar publicaciones con tematicas cercanas a
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las estudiantes, lo que permitié generar acercamientos implicitos y desarrollar elementos
como la planificacion, textualizacion y revision.

El primer texto solicitado, se baso en la lectura conjunta acerca del sistema solar
durante la sesion, respondiendo preguntas y dudas sobre el trabajo a partir de éste. Aun asi, se
solicito realizar una relectura en casa y realizar el escrito de manera individual. A modo de
acercamiento con la planificacion y la revision, se disefié un cuestionario de revision de texto
que incluyé preguntas cerradas con las opciones SI'y NO (ver anexo 12). La etapa dos se
dirigio a la redaccioén de planes y de los primeros borradores de texto, mediante la premisa de
la realizacion de articulos para revista partiendo de esquemas o ideas previas.

Esta fase trabajo con el texto descriptivo, siendo el producto esperado la descripcion
de la mascota, lo que permitid valorar los indicadores de planificacion y textualizacion:

- Elabora un plan de trabajo, determina el tipo de texto y publico hacia quién va

dirigido.

- Escribe textos a partir de esquemas, ideas o planes previos.

En la etapa tres, el subproceso textualizacion, fue explicito durante las redacciones
mediante talleres acerca del plan de escritura, que se centraron en el modelado de una revista
con textos instructivos; en este caso de recetas; por su cercania y posibilidades de redaccion.
Después, se desarroll6 un taller con el objetivo de generar un plan de texto; se implemento
una rabrica en la que debian exponer sus ideas acerca del destinatario, el objetivo y los
recursos que emplearian para la redaccion.

A partir de este plan, se solicité la realizacion del escrito instructivo de una receta, con
el fin de tener resultados que dieran cuenta del indicador de textualizacion:

-Escribe textos a partir de esquemas, ideas o planes previos.
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De igual manera, en esta fase se trabajd el texto narrativo brindando a las estudiantes
materiales acerca de su estructura y elementos principales como inicio, nudo, desenlace,
personajes, tiempo y espacio. Acto seguido, se les indico que escribieran a partir del plan.

4.1.2. Fase 2: Implementacion: “Reviso y Cambio”

El objetivo de la fase dos, que constd de una etapa; se centrd en la revision y edicion
de los textos para generar productos o versiones finales y compartirlas con el grupo. La
estrategia de revision expuesta anteriormente fue disefiada por las investigadoras cuyas siglas
son E.S.P.E.R.A. (Escoger tema, Seleccionar informacidn, Pensar en su orden, Escribir,
Revisar y Actuar haciendo cambios) (ver anexo 13). Esta se socializé con una breve actividad
de complemento para recordar lo aprendido y se implementé con la revision del cuento
realizado en las sesiones anteriores.

La valoracién de dichos procesos se hizo desde los subprocesos de planificaciéon y
revisién a modo de rubricas que, ademas de simplificar esta tarea, daban cuenta de una
evaluacion consiente de ambos durante la redaccién del cuento. La primera rubrica dio cuenta
de las actividades realizadas en el plan de escritura mientras que, la segunda se presenta como
una valoracion de las acciones al releer o volver al escrito final del cuento redactado (ver
anexo 15).

De la misma manera se desarroll6 una serie de textos expositivos de manera
colaborativa a partir de los cuales se hizo un repaso de los tipos de texto y los procesos de
escritura estudiados, estos fueron:

e Texto expositivo de tipo descriptivo (taller 7): Con el objetivo relacionar la planificacion y
la textualizacion con un taller que incluyd las ideas sobre el colegio.
e Texto instructivo secuencial (taller 8): Con el objetivo de hacer una correspondencia con el

texto instructivo y el proceso de textualizacion.
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e Texto instructivo de tipo causa y efecto (taller 9): Con el objetivo de recordar lo aprendido
con el texto narrativo y fortalecer el uso de la estrategia disefiada (E.S.P.E.R.A.).

Los talleres mencionados se valoraron bajo la categoria de analisis escritura
colaborativa gque responde a los indicadores:

-Define la tarea de escritura comun.

- Traduce ideas a la escritura teniendo en cuenta propuestas y acuerdos conjuntos.

- Evalla textos entre pares y establece cambios.

4.1.3. Fase 3: Evaluacion: “Socializacion”

El objetivo de esta fase fue darle cierre a la intervencion, se planted la reflexion sobre
la produccion escrita, la correlacion entre la informaciédn de los textos, las imagenes asi como
sus experiencias y opiniones sobre el uso de las revistas en su proceso de aprendizaje. En esta
fase se concluyé el desarrollo de un trabajo paralelo con la rabrica disefiada para la
evaluacion de los escritos y las diferentes rdbricas solucionadas por cada individuo en
relacion a su perspectiva del texto. Por un lado, las estudiantes generarian sus propias
reflexiones acerca de la calidad y pertinencia de los mismos; por otro, las investigadoras
verificarian de manera implicita las valoraciones establecidas anteriormente para cada texto
recibido por medio de la comparacion de ambos puntos de vista.

Es en este momento, que la rubrica cobré importancia en el analisis general de
resultados puesto que, Bedwell et al. (2015) presentan que ésta es un recurso que descompone
los textos en dimensiones o criterios por tal razdn, permiten la correspondencia con aspectos
linguisticos. En este caso, se determiné su utilidad en el monitoreo de los indicadores
establecidos para valorar la apropiacion de cddigo escrito y su uso textual; que fueron
interpretados de manera que, cada criterio tuvo un nivel de desempefio; unos focos de
atencion individual y colaborativa, gracias a la revision y la reescritura entre comparieras, que

fueron la base del reconocimiento de los avances en la produccion escrita de las estudiantes
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en términos cuantitativos y cualitativos mejorando la ensefianza de la escritura y su funcién en
contextos reales.

Con este fin, se solicitd a las estudiantes buscar y organizar la informacion de todos
sus escritos ademas, por medio de la guia de las investigadoras se socializ6 para realizar el
proceso editorial: la seleccion del nombre y titulos para cada seccion que serian los
componentes principales de la revista. Finalmente, se invita a las estudiantes a que pongan en
conocimiento del grupo las ideas sobre nombres para los apartados. En este caso, se realizé
también la organizacion de ilustraciones, la portada y los articulos que serian subidos a un
documento compartido como revista a estudiantes, padres y docentes. En esta fase, se
valoraron los indicadores de la categoria revista escolar: investigacion, redaccion y edicion:

-Realiza busqueda y organizacion de informacién relevante para la redaccién y

composicion.

- Escribe ideas de contenidos adaptados al formato editorial.

-Evalua y edita contenido y forma editorial.

4.2. Descripcion de la Propuesta de Intervencion Pedagogica.

Las actividades tuvieron como finalidad promover el desarrollo de la escritura,
individual y colectiva a través de la creacion de productos escritos para una revista escolar.
Asimismo, con base en los planteamientos de Ferreiro (1997) en la alfabetizacion inicial se
referencia que la evaluacion de los avances de los nifios se determinan de acuerdo con
diversos textos producidos durante cierto periodo de tiempo, estableciendo un patron de
desempefio.

Del mismo modo, con base en las propuestas de Kaufman (2007) se plante0 el trabajo
mediante la creacion de situaciones didacticas de escritura en grupos e individualmente. Las
dinamicas de interaccion para esta monografia se centraron en talleres que permitieron a las
estudiantes tener experiencias de produccion compartida y autonoma, la apropiacion del

codigo escrito, los procesos de escritura y de las practicas colaborativas.



43

Por tanto, el disefio de estos talleres aportd al analisis para determinar el progreso de
manera organizada y secuencial. Estos, tuvieron como sustento la utilizacion de rdbricas de
evaluacion de escritos por parte de las estudiantes; lo que permitio trabajar el proceso de
escritura desde los criterios establecidos para la apropiacién del cédigo y lo textual asi como a
partir de la informacion tedrica del proceso de redaccion de texto individual y colaborativo.
4.2.1. Planificacion de actividades.

Las sesiones se disefiaron para ser aplicadas en dos horas; se realiz6 dos sesiones por
semana; en el desarrollo de cada fase y por tanto contaron con un objetivo especifico (ver
tabla 3). Para esto, se disefiaron planes de clase que contenian: descripcion de contenidos,
objetivos de la clase, la relacion entre la planeacion y la disciplina desarrollada. Ademas, el
formato cont6 con: metodologia, materiales y recursos; donde se adjuntaron los talleres para

cada sesion desarrollados semanalmente con las estudiantes.

Tabla 3.
Organizacion de actividades de la intervencion pedagogica.
Fase Sesion Taller # Objetivo
1 1-2-3- 1y 2. Texto inicial. 3, texto descriptivo, 4, Acercamiento inicial con los
4-5-6.  texto instructivo, 5 texto narrativo. 6. procesos de escritura. Practica de
Talleres de revision. planificacién y textualizacion
2 7-8-9. 7y 8:expositivo de tipo descriptivo y Escritura Colaborativa.
secuencial. 9. Texto expositivo de causa y
efecto.
3 10-11- 10. Disefio editorial, 11. Editorial, 12, Desarrollo de Procesos editoriales:

12,13 presentacion.; 13. Reflexion de la revista.  investigacion, redaccion y revision.

Para efectos de visualizacion del desarrollo de la propuesta y progresos de la produccion
escrita, se referencia los enlaces donde puede consultar las revistas que compilan los escritos
de las estudiantes. Enlace de la revista del curso 201

https://issuu.com/jennierazo/docs/revista 20 20aventuras 20para 20peque c¢3 blos 20 1

Enlace de la revista del curso 203

https://issuu.com/jennierazo/docs/revista 20para 20ni ¢3 blas 20y 20ni c3 blos 20 1



https://issuu.com/jennierazo/docs/revista_20_20aventuras_20para_20peque_c3_b1os_20_1
https://issuu.com/jennierazo/docs/revista_20para_20ni_c3_b1as_20y_20ni_c3_b1os_20_1_

44

CAPITULO V. ORGANIZACION Y ANALISIS DE LA INFORMACION.
5.1. Organizacion de la informacion.

Las actividades propuestas tuvieron como finalidad el desarrollo del nivel de escritura
inicial, mediante las acciones de proveer estrategias Utiles para la produccién textual y generar
avances en la tarea de la escritura inicial a través de la redaccion grupal. El analisis de los
escritos de las estudiantes se baso en el desarrollo de contenidos, como se expresaron,
retroalimentacion con lectores o publico y ediciones realizadas, la justificacion de la escritura,
asi como lo relacionado con la planificacion, textualizacion y revision.

En este apartado se muestra la informacion que da cuenta del logro del objetivo general
que enmarca la monografia: “Analizar la incidencia de la escritura colaborativa mediada por
la creacion de una revista escolar en el desarrollo de la produccion escrita inicial en las
estudiantes de 101 y 103 del Liceo Femenino Mercedes Narifio.”

Para este efecto, se disefid una tabla compilatoria de la matriz categorial y la propuesta
de intervencion que enuncia los aspectos de analisis que tuvo la creacién de la revista (ver
anexo 11).

Este capitulo se evidencia los resultados de la implementacion con referencia en la
triangulacion que Cisterna (2005) define como la reunion y cruce de informacion en la
investigacion que contrasta los datos dando sustento a interpretaciones y conclusiones. Este
proceso, garantizo la validez y credibilidad de los resultados obtenidos, lo que permitié que el
analisis realizado determinara realmente la situacion inicial, media y final del estudio.

En concreto, la triangulacién se realiz6 con base en las categorias deductivas,
provenientes de la literatura consultada, establecidas en los datos del diagnoéstico, el marco
tedrico y los resultados del trabajo de campo, expresados en las producciones escritas. La

distribucion de los datos se establecid en tres secciones: produccidn escrita y procesos de



45

escritura, escritura colaborativa y revista escolar y procesos editoriales (ver figura 4);

analizando los indicadores correspondientes a las subcategorias en cada fase desarrollada.

5.2. Andlisis de

la informacién.

A partir de los datos y categorias establecidas, se construyé una matriz de triangulacion

para analizar cada categoria y subcategoria explicando lo encontrado a traves de los

instrumentos implementados y el marco teorico (ver tabla 4).

Tabla 4.
Matriz de triangulacion de instrumentos, categorias y subcategorias
Fuentes _ Prueba . Andlisis de
) Diario de campo Encuestas . . Intervenciones . .
Categorias diagnostico integracion
En el diario de
i En la prueba
campo se determind |En la encuesta se| . En las
- . - diagnostico se | . -
que en la produccion| evidencio el - - intervenciones se
; - evidencio que las .
escrita no existiaun| gusto por la . realizaron talleres
- estudiantes o . .
proceso de produccion tenian un que dirigian a las | Se evidencia la
Produccién planificacién, ya que| escrita. Ya que . estudiantes a presencia y uso
. - L . acercamiento al . -
escritay se evidencid en los | respondieron en realizar los procesos| consiente de los

Procesos de escritura.

-Planificacion.
-Textualizacion
-Revision

diarios de campo
(anexo 1) que se
manejaba copiado y
transcripcion, por
tanto, se enfocaba
solo el proceso de
textualizacion. La
revision del texto se
hacia solo por parte
de las docentes.

un 97% que si les|
gusta escribir.
Siendo una de
sus actividades
de tiempo libre

favoritas ubicada
en el segundo
puesto después

de pintar.

cédigo escrito;
pero a la hora de
realizar su
produccion
escrita no
poseian
herramientas
para planificar y
revisar sus
escritos.

de escritura;
llevados a cabo a
partir de rabricas
gue abarcaban el
disefio del plany la
revision. Lo que
permitié una
textualizacién mas
fluida de escritos.

procesos de
planificacién y
revision en las
tareas de
escritura.

Escritura
Colaborativa

-Planificacion.
-Textualizacion.
-Revision.

No se evidencian
procesos de escritura
colaborativa,
Unicamente
individual.

En la encuesta se
puede observar
que las
estudiantes les
gusta el trabajo
colaborativo con
sus pares con un
45% de
aprobacion.

N.A.

En la escritura
colaborativa se vio
enmarcado la forma

en como las
estudiantes se ponia
de acuerdo en la
manera como se iba
a redactar la revista.

La planificacion
colaborativa
presenta niveles
altos de
€oNsensos sobre
textualizacion.
La revisién no
presenta indices
relevantes en la
produccion.

Revista escolar y
procesos editoriales.

-Investigacion
-Redaccién
-Revision

En las observaciones
realizadas no se
evidencia
acercamiento al uso
de la revista escolar.

En la encuesta
inicial se les
pregunta si les
parece
interesantes las
revistas, en lo
que la mayoria
de las estudiantes
responden que si

N.A.

en un 87 %.

Las estudiantes
estuvieron atentas y
dispuestas en la
creacioén de la
revista, para el
disefio participaban
al preguntarles
acerca del orden de
sus textos; fue
construida entre

todas.

La investigacion
y redaccion de
las paginas de
presentacion,

secciones,
créditos y
aspectos
editoriales de la
revista fueron
conjuntos.




5.3. Analisis de las fases desarrolladas
5.3.1. Analisis de categoria 1: produccién escrita y procesos de escritura.

El andlisis de resultados se presentd con base en los criterios de la rubrica de

evaluacion en correlacion con los procesos de escritura correspondientes a: orden formal e

idea central incluidos en planificacion, estructura en relacion con textualizacion y

coherencia global en referencia a revision como se expone en la tabla 5.

Tabla 5.
Correspondencia de factores de analisis de resultados.
Proceso de escritura items de la rabrica correspondientes
Planificacion. Orden Formal e Idea Central.
Textualizacién. Estructura.
Revision. Coherencia Global.

Para la categoria 1 correspondiente a produccion escrita y procesos de escritura se
realiz6 un promedio general de las producciones escritas de las estudiantes con base en los
indicadores de planificacion, textualizacién y revision. En la tabla 6, se incluyé datos de la

fase 1 con las etapas uno, dos y tres; ademas de los resultados del diagnostico con el fin de

identificar los progresos en los indicadores valorados.

Tabla 6.
Promedios totales de indicadores en la categoria 1.

PRODUCCION ESCRITA Y PROCESOS DE ESCRITURA

Indicador Diagnostico  Etapa 1 Etapa 2 Etapa 3
-Elabora un ,pla_n de trz?lbajo_, ,determ_lr)a_el tipo 14 34 43 40
de texto y publico hacia quién va dirigido.
-Escribe textos a partir de esquemas, ideas o 9 31 41 30
planes previos.
-Revisa redacciones a partir de la relectura. 10 35 47 28

En la gréafica 1, se muestran los promedios generales obtenidos en cada etapa de esta

fase para la categoria 1. Los resultados correspondientes al indicador 1 planificacion;

Elabora un plan de trabajo, determina el tipo de texto y publico hacia quien va dirigido, se

46

obtuvo que en el diagnostico la escritura estaba en nivel inicial, al no superar veinte puntos; lo

que indico6 que solo un 10% de la poblacién realizaba planificacion de textos. Por otra parte,
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el inicio de la intervencion marcé niveles mayores de consciencia y organizacion de textos; en
la etapa 1, alcanz6 34 puntos, ubicadndose en el nivel medio, correspondiente al 26%
verificando que la exposicion inicial a este subproceso tuvo impacto en la redaccion de las
estudiantes.

En las etapas dos y tres se evidencio niveles similares de planificacion al demostrar un
nivel avanzado correspondiente a 43 puntos en la fase 2 y 40 puntos en la fase 3 con un 32% y
30% respectivamente, lo que demuestra un avance notorio del desempefio en la realizacion de
este subproceso en la redaccion de los escritos (ver graficas 1y 2). Respecto de esta
afirmacidn, Jolibert (2002) expone que aunque cada nifio escribe de manera individual, la
construccion de las nociones del sistema escrito se desarrollan a partir de la combinacion de

las representaciones propias y la interaccion con el lenguaje y el contexto comunicativo.

Indicador 1 - Planificacion.

= -Elabora un plan

43
40
40 34 de trabajo,
determina el tipo
30 .
de texto y publico
20 h?l(‘llal quién va
14 dirigido.
0 n T T

Diagnostico Etapal Etapa2 Etapa 3
Gréfica 1 Promedios y porcentajes de indicador 1- Planificacion para la categoria 1.

Del mismo modo, se verificd el progreso en la generacién de planes y organizacion de
los textos por medio de las evidencias recolectadas con los talleres, aspectos que sefialan
Hayes y Flower (1980) cuando exponen que, la planificacion requiere de minimo tres
elementos: un objetivo, la generacion de ideas y su organizacion. En concreto, se presentaron
dos maneras de planificacion; en esquemas o tablas y en prosa o texto (ver iméagenes 1y 2).

Con estas actividades se explica el paso de nivel medio ha avanzado.
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Imagen 1. Evidencia de planificacion (esquema)-fase 2 de la intervencion.

iRt e e et S SeEnE (Auvna
S el pombie el Teeeanie? L
7 0 O 3 £

Imagen 2. Planificacion de textos - Etapa 3 de la intervencion

Los resultados de la textualizacion, con indicador Escribe textos a partir de
esquemas, ideas o planes previos, demostré progreso en el desarrollo de la intervencién. Para
comenzar, en el diagndstico el nivel fue inicial con 9 puntos (8%); en la etapa 1, se ubicé en
nivel medio con 31 puntos, un 28% de desempefio. En la etapa 2, ascendié a nivel avanzado
con 41 puntos que refieren un 37%, mientras que en la etapa 3 tuvo un decrecimiento a nivel

medio en el desempefio con 30 puntos equivalentes a 27% (ver grafica 2).

Indicador 2 - Textualizacidn.

m - Escribe
TeXios a

30 particde
x5 eSUue IS,
L] ideas o
15 Planes
previoms.

i

sl

o

Diagnostico Etapa 1 Erapma 2 Etapa 3

Grafica 2. Promedios y porcentajes indicador 2- Textualizacion para la categoria 1.
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En la textualizacion, se identifico relacion con las actividades previas de planificacion,
puesto que los talleres desarrollados implicaban la organizacion de ideas previas a la
redaccion. Hayes y Flower (1981) establecieron que la produccion es basicamente el traslado
de ideas propuestas en un plan directamente al texto; esto sugiere que se cumplié con el fin de
establecer una practica consciente del subproceso de planificacion previa a la escritura por
parte de la poblacion fortaleciendo la produccidn escrita en sus inicios y haciendo efectivos
los aprendizajes adquiridos durante esta fase de la intervencion.

Especificamente, en la etapa 3 se observ6 un cambio en este subproceso dado que la
presentacion de las ideas, organizacion y expresion de los escritos fue mas sencilla para las
estudiantes. Por lo tanto, en los textos se evidencid una correspondencia directa con el plan
disefiado anteriormente. En la imagen 3, se presenta el trabajo de redaccion antes y después de

la escritura del texto; evidenciando que el progreso de los escritos radica en la planificacion.

I Evidencia de mejoras en redaccion a partir de la Planificacion I

chiguita, ticena, jigetonsy

de colow wiegro, oreias iqv’jasl pelods, oy e

Salfones.
T ok = ¥cp  Woce: N Bermona e \ pasSgron Muchos aAdocs Yy Crecio y
Hy T, Saita—. thov g tiene S, Sigte Siende muy cspecial ¥y
cs pavfe de lg cagm.lig. EIN
qu voblemazs Yene elpeimciwuy | 5
T n»}n?m_. § | o
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Imagen 3. Progresos en la redaccion a partlr dela practica de planlflcaC|on

En ultima instancia, los resultados obtenidos para el subproceso de revision con el
indicador Revisa redacciones a partir de la relectura, propuesto bajo la premisa de Hayes
(1996) quien plantea que ésta se debe realizar bajo las perspectivas de comprension del
significado del texto desarrollado y de la identificacion de las posibilidades de mejora del
mismo. En consecuencia, se presentan variaciones durante el desarrollo de las tres primeras

etapas de la intervencion cuyos promedios y porcentajes se exponen en la grafica 3.
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Indicador 3 - Revision.

50

30 = -Revisa

25 redacciones
a partir de

20 1a relectura.

10
N
0
Diagnéstico Etapa 1 Etapa 2 Etapa 3

Gréfica 3. Promedios y porcentajes de indicador 3- Revision para la categoria 1

Para comenzar, en el diagnostico se evidencid que la revision se encontraba en nivel
inicial, con 10 puntos correspondientes a un 9% de desempefio en la tarea. Este nivel se
explica dado que, solo se observo cambios de letras en palabras del texto que se ejecutaron al

dudar sobre la escritura, sin embargo, no se detectaron cambios en contenidos (ver imagen 4).

Imagen 4. Evidencias de revision de aspectos ortogréaficos en prueba diagnostico.

En la etapa 1, se alcanzo el nivel medio con 35 puntos que equivalen al 26% de
revision del texto después de la introduccion de las primeras sesiones de la intervencion, por
lo tanto se implementd una rdbrica de valoracion del escrito inicial que incluy6 los tres
subprocesos, planificacidn y revision, enfocada en esta Gltima, con el fin de generar
conciencia en las estudiantes acerca del proceso de escritura por medio del reconocimiento de
éstos para las futuras redacciones a desarrollar (ver anexo 13).

La rabrica constd de 10 preguntas en que las estudiantes debian retomar su escrito y
reflexionar sobre su redaccion de manera consciente como se muestra en la grafica 4. Las
preguntas 1 al 7 correspondieron al subproceso de planificacion; indagando por aspectos de
organizacion de ideas, mientras que las preguntas de la 8 a la 10 dieron cuenta de la revision.

El promedio del desarrollo de ambos subprocesos se valora con respecto a una

muestra de 10 estudiantes que entregaron su reflexion. EI nimero de respuestas afirmativas en
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cuanto a planificacion, se encontrd en un rango de entre 3 y 10, mientras que para las
negativas fue de entre 0 y 5. En cuanto a revision, present6 rangos de entre 8 y 6 para
respuestas afirmativas y de 2 y 4 para las negativas.

Se verifico que se generaron nociones de planificacion y revision; antes y después de
la redaccidn, y se establecio, que frente a una tarea de escritura las estudiantes si realizan un
plan. Ademas, la revision es un aspecto de la escritura que no se estuvo aislado del proceso;

por el contrario, es factible de ser fortalecido dado el primer acercamiento a ésta.

Revision inicial texto 1- s. solar

10 10
a8 8 2
7
(53 [53 (=3
s 5 5
a a aq
“ 3
2 2
] | N
. ° ° -
1. élLas ideas 2. éLa 3. iPensé en 4. dTuve en 5. iVolvi a 6. iHice 7. éBusqué 8. iHice 9. ilei mi  10. dCorregi
que manera en  qué y cdmao cuenta el leer el resumen o otra cambios al texto al o cambie
presenté que argan'\cé escribir para diccionario articulo de la escribi algo informacién texto cuando terminar de a\ga después
fueron mis ideas fue que un para escribir revista para antes de sobre el lo estaba escribir? de leer el

claras? entendible? lector Y expresar escribir mi escribir? tema? escribiendo? texto?
entendiera? mis ideas? texto ?

M

m total si mtotal no

Grafica 4. Resultados de la revision inicial del texto 1.
En esta etapa se planteo la reescritura del texto, obteniendo mejores redacciones como
se presenta en la imagen 5, verificando los progresos en el subproceso de revision con base en

la relectura del texto inicial como se expresa en el indicador 3 de esta categoria.

v

‘ Escrito inicial sujeto 36

: 3
Al T CF Vo evgour -

Lo Fo TN X e >
A ANCTF IR
FLIEF A

<«

} <P <P - ;
Imagen 5. Revision realizada durante la fase 1.

En la etapa 2, se evidencia el paso a nivel avanzado con 47 puntos (33%) de
desempefio; dada la practica previa de revision y edicion del texto inicial lo que conllevo a la

reproduccion de esta accion en los escritos de estas sesiones. Por otra parte, en la etapa 3 se
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presenta la disminucion de este subproceso a nivel medio con 28 puntos; un desempefio del
30%. A modo de complemento sobre estos subprocesos, se realiz6 una sesion dedicada a la
introduccion al subproceso de la revision por medio del desarrollo de rabricas con el fin de
generar, para las estudiantes, una practica de valoracion de los aspectos determinantes a la
hora de evaluar los escritos (ver anexo 14).

Los resultados obtenidos para la Guia de revision de plan de escritura, muestran que
si se presenta una accion de revision antes de comenzar a escribir ya que, el rango de
respuestas afirmativas, entre 11y 6, refiere una reflexion en el mismo subproceso de la
planificacion; por lo que se evallan los aspectos del texto y se corrigen desde la generacion de
ideas hasta la organizacién final lo cual implica la intervencién de aspectos como la
coherencia, el 1éxico apropiado o la estructura, elementos referenciados en la revision de las

redacciones.

Guia de revisiéon de plan de escritura
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Grafica 5. Resultados Guia de revision de plan de escritura de texto 4 (cuento).

De igual modo, la realizacion de una reflexién sobre texto se evidencia en la guia de
revision de escrito final; que incluy6 aspectos de textualizacion y relectura del escrito. Se
evidencio la revision a partir del rango de respuestas afirmativas de las acciones de evaluacion
del texto que se encuentra entre 11y 3; lo que implica que, si hubo un retorno al producto y

una edicion por parte de las estudiantes como se muestra en la grafica 6.
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Guia de revision del escrito final
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Gréfica 6. Resultados Guia de Revision del texto 4 (cuento).
5.3.2. Andlisis de categoria 2: Escritura Colaborativa.

El anélisis de resultados en esta categoria obedece a las producciones escritas
desarrolladas durante la fase 2 correspondiente a la implementacidn, que constd de una etapa,
a partir de la rabrica disefiada para la monografia (ver tabla 1), que correlaciona los procesos
de escritura con niveles de desempefio (ver tabla 5).

Para la categoria 2, se realiz6 un promedio general de los escritos de las estudiantes,
por lo tanto, fueron base de la interpretacion, analizandolos en términos de planificacion,
textualizacion y revision; en la tabla 6, se observan los indicadores y promedios.

Tabla 7.
Promedios totales de indicadores categoria 2.

ESCRITURA COLABORATIVA

Indicador Texto 7 Texto8 Texto9
-Define la tarea de escritura comun. 17 23 22
- Trgduce ideas a la escritura teniendo en cuenta propuestas y acuerdos 15 36 34
conjuntos.
- Evalua textos entre pares y establece cambios. 18 24 42

Los resultados correspondientes al indicador 1 Define la tarea de escritura comudn, que
da cuenta del proceso de planificacion, muestran una variacion entre el incremento y la

disminucion en el desarrollo de los textos realizados como se observa en la gréafica 7.
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Grafica 7. Resultados indicador 1- Planificacion para la categoria 2.

Para comenzar, el texto 7 se ubicé en nivel inicial con 17 puntos correspondientes al

27% del desempefio siendo este el primer plan de escrito pensado y discutido en grupo

consignado en una tabla que resumio las ideas planteadas. Es durante la planificacion del

texto 8, que se evidencid un incremento del desempefio con 23 puntos ubicandose en nivel

medio equivalente al 37%. La tarea propuesta fue escribir consejos para ser buenas

estudiantes, por lo tanto las propuestas de las estudiantes se sometieron al voto para incluirse

en el texto; como se observa en la imagen 6, fueron redactadas y presentadas en la seleccion

del plan de escrito para todos los textos.
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Imagen 6. Evidencias plah de texto colaborativo.
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Aunque con leves diferencias, se evidencio que la practica de planificacién

colaborativa aporta a la organizacion de las ideas de los textos conjuntos. Las perspectivas

presentadas por cada grupo fueron similares y delimitaron lo que se queria plasmar en el

escrito solicitado. Por lo tanto, se lleg6 a acuerdos de manera concreta y eficiente sin mayores

contratiempos; ya que como afirman Camps y Milian (2000), al producir un texto en grupo se
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entrecruzan los contextos de los individuos y es alli donde se desarrollan negociaciones
referidas a la produccion, el emisor y el destinatario.

Por Gltimo, la planificacion del texto 9 mostrd un nivel medio de 22 puntos
representando un 36% de desempefio en la tarea. La planificacion de manera colaborativa se
registrd mediante la presentacion de la informacion indagada sobre el tema propuesto, sobre

el orden y contenidos que debian incluirse tal como se referencia en la imagen 7.
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Imagen 7. Planificacion colaborativa.
En relacion con el indicador 2, Traduce ideas a la escritura teniendo en cuenta
propuestas y acuerdos conjuntos, los resultados expuestos en la grafica 8 muestran que hubo
avances a partir de la implementacion de la primera actividad de escritura colaborativa.

Indicador 2 - Textualizacion.

40 -
. 36 34 ® - Traduce
35 .
ideasala
30 escritura
25 teniendo en
20 cuenta
15 propuestas y
15 acuerdos
10 conjuntos.
5
0 T
Texto 7 Texto 8 Texto 9

Gréfica 8. Resultados indicador 2- textualizacion para la categoria 2.

Para comenzar, en el texto 7 las estudiantes tuvieron un nivel de escritura inicial de 15
puntos (17%) de desempefio. Aun asi, la presentacion de textos de manera grupal fue
adecuada en términos de intencién comunicativa y pertinencia de la estructura acordes con la

planificacion desarrollada. Tal como se muestra en la imagen 8, el plan se realizé con
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antelacion siguiendo las indicaciones de las ideas organizadas que un sujeto de cada grupo

elaboré ser compartido y comentado en la siguiente sesion.

Evidencia de planificacion colaborativa y textualizacién. Sujetos 23. 26 y 35.
(Redaccion sujeto 23)

Imagen 8. Evidencia de planificacion y textualizacién colaborativa.

En el texto 8 el puntaje ascendié a nivel medio con 36 puntos correspondientes al 43%
de desempefio de la tarea dado que las estudiantes consiguieron llegar a acuerdos concretos
durante el planteamiento de las ideas iniciales del texto. Mientras que, en el texto 9 se denoto
disminucion del puntaje a 34 puntos, (40%), en esta situacion Galegher y Kraut (1994)
mencionan gue los individuos van comprendiendo el proceso de escritura colaborativa como
una negociacion en la que, exponen una solucién adecuada a las tareas solicitadas. Asi, la
textualizacion se desarroll6 de mejor manera siguiendo la planificacion establecida como se

evidencia en la imagen 9.

Evidencia de planificacién y Textualizacidén con base en ésta -sujetos 3, 7. 15.
(Redaccioén sujeto 3).

Imagen 9. Evidencias de avances en planificacion y textualizacion colaborativas.
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En relacion con la revision, se analizé el tercer indicador Evalla textos entre pares y
establece cambios cuyos resultados y respectivos porcentajes de desempefio se exponen en la
grafica 9.

Indicador3 - Revision.
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Grafica 9. Resultados del indicador 3- Revision para la categoria 2.

Para el texto 7, la revision se ubicé en nivel inicial con 18 puntos correspondientes al
27% de desempefio; lo que referencia que no hubo una practica de este subproceso en los
grupos antes de presentar las nuevas versiones de los textos. Al respecto, Hayes (1996)
plantea que en ocasiones los escritores no tienen la funcion de control de los demas
subprocesos de la escritura; en consecuencia, no se plantea la posibilidad de modificacién de
la estructura del texto e inclusive no se presta atencion a los aspectos generales, se omiten
elementos compartidos anteriormente de manera grupal y se reemplazan por los propios.

En el texto 8, la revision se ubicd en el nivel medio con 24 puntos equivalentes al 37%
puesto que, los acuerdos en las discusiones sobre el texto permitieron detectar elementos
como la coherencia global de la idea. De la misma manera, al designar una integrante del
grupo como redactora del texto final se evidencid el progreso en estructura y contenidos como
se aprecia en la imagen 10. Este avance se explica segiin O’Donnell et al. (1985) que
demostraron que la escritura colaborativa conlleva al perfeccionamiento de la redaccién

individual siendo de importancia para el grupo.
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5.3.3. Andlisis de categoria 3: Revista Escolar.

En esta categoria, desarrollada en la fase 3; compuesta por la etapa 5, se tuvo en cuenta
tres indicadores para valorar la escritura de las estudiantes y los procesos editoriales
correspondientes a la produccion de la revista como tal. La fase tres; con cuatro talleres, se
distribuyd en dos momentos: inicial y final analizando los indicadores (ver tabla 7).

Tabla 8.
Promedios totales de indicadores categoria 3.

REVISTA ESCOLAR Y PROCESOS EDITORIALES

Indicador Talleres Talleres
iniciales 10 y 11 finales 12 y 13
-Realiza busqueda y organizacion de informacion relevante para la 35 40
redaccion.
- Escribe ideas de contenidos adaptados al formato editorial. 28 42
-Evalla y edita contenido y forma editorial. 39 46

Para los resultados correspondientes al indicador 1: investigacidon Realiza basqueda y
organizacién de informacién relevante para la redaccion, se exponen los promedios y
porcentajes obtenidos para cada uno de los talleres en esta etapa agrupados en parejas. Este
primer proceso, se disefid con base en los sefialamientos de Cassany (2000) en que durante la
produccién de un texto también se presentan intercambios entre la creacion de las ideas y la

decision de como presentarlas.



Es asi como, se integro a los procesos cognitivos el desarrollo de ideas, la consulta de

fuentes externas y la relacion de los contenidos nuevos con lo conocido que permitieron

construir la informacién. En concreto, para los Talleres Iniciales (10 y 11) la poblacion se

ubico en el nivel medio con 35 puntos que dan cuenta del 47% de desempefio en la tarea

mientras que para los Talleres Finales (12 y 13)? se encuentran en el nivel avanzado con 40

puntos equivalentes al 53%.

Indicadores 1 v 2- categoria 3

Talleres iniciales 10 y 11

40 42

m -Realiza busqueda
¥y organizacion de
informacion
relevante para la
redaccion.

= - Escribe ideas de
contenidos
adaptados al
formato editorial.

Talleres finales 12 y 13

Gréfica 10. Resultados indicadores 1y 2- Investigacién y Redaccion, en categoria 3.

Para los indicadores 1y 2 se solicito a las estudiantes el disefio de las secciones de la

revista, por tanto, se socializo el taller 10 y 11 para proponer sus ideas de titulos y redaccion

del editorial para seleccionar de mutuo acuerdo cada elemento ubicados en nivel medio con

35y 28 puntos correspondientes al 47% en investigacion y al 41% en Redaccion.

Como se evidencia en la imagen 11, se realiz6 una tabla que permitié establecer las

propuestas, las elecciones de cada temay el resultado final del editorial. Esto demostr6 un

nivel de comprension de los procesos de escritura tanto de manera individual como
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colaborativa, lo que Cuetos (1990) considera la automatizacién de cuatro procesos cognitivos;

refiriéndose a la planificacion del mensaje, la construccion sintactica de oraciones, la

seleccion de las palabras asi como el concepto a expresar, y la motricidad que demuestra la

practica cualificada del escribiente.

2 Los talleres referenciados en este apartado pueden ser consultados en el anexo 9 del presente documento.



Imégen' 11. Organizacion de secciones y redaccion del editorial grupal.

Del mismo modo, para los talleres finales se realizé la presentacion de las escritoras y la
reflexion sobre el trabajo con la revista ubicado en un nivel avanzado con 40 puntos que
corresponden al 53% de desempefio en el indicador 1y 42 puntos con 59% en el indicador 2.

Finalmente, para el indicador 3 Evalla y edita contenido y forma editorial (ver gréafica
11) se obtuvo un puntaje de 39 puntos en los talleres iniciales (46%) y de 46 puntos en los
talleres finales (53%) especificando nivel de desempefio medio en los primeros y avanzado en
los ultimos. Como se evidencia en la imagen 12, en las Gltimas redacciones se desarrollé un
trabajo introspectivo sobre la experiencia durante la creacion de la revista por lo tanto se
realiz6 una diagramacion de la estructura final de las presentaciones de las escritoras de los
textos y un taller de reflexion sobre las percepciones de las estudiantes sobre el proyecto, asi

como de su socializacion.

Indicador 3- Edicion.
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Talleres iniciales 10 v 11 Talleres finales 12 v 13
Gréfica 111. Resultados indicador 3-Edicién, para la categoria 3.
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In{agen 12. Talleres finales de edicion de la revista y reflexion sobre el proyecto.

A manera de conclusion, se analizo desde las perspectivas de las estudiantes, su
aprendizaje con base en los escritos de la revista y la practica con los procesos de escritura. Se
aplicaron dos rabricas; acerca de la planificacion y sobre la textualizacion y la revision (ver
anexo 15), tomando como muestra 20 respuestas recibidas. Como se expone en las gréaficas 12
y 13, el subproceso de planificacion evidencid niveles altos antes de la redaccion, a manera de
valoracion consiente del proceso de escritura la cantidad de respuestas afirmativas se encontro

entre 20 y 13 lo que indica que se manejo la organizacion antes de la escritura.
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texto entienda

Gréfica 12. Resultados finales de reflexidn sobre planificacion.

Por otra parte, la conciencia de la aplicacién de los subprocesos de textualizacion y
revision generd promedios favorables de practica de éstos ubicados en rangos de 19y 17
respuestas afirmativas. Estos indices demuestran que se realizo revision durante y después de
la escritura lo que da sustento a la afirmacion de que se cumplio con el objetivo principal de

fortalecer de la produccion escrita en la poblacién ampliada en el capitulo 6 de la monografia.
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Grafica 13. Resultados finales de reflexion sobre textualizacion y revision.

A modo de cierre del anélisis desarrollado se realiz6 un comparativo de los avances
evidenciados durante y después de la puesta en marcha de la intervencion. Para comenzar, se
ilustra en la grafica 14 los promedios obtenidos en las tres fases que dan cuenta del progreso

general de las estudiantes en todas las categorias y subcategorias interpretadas.

PROMEDIOS GENERALESDE

) DESEMPENO.
o0
S0 48
40 36 = Categoria 1
30 = Categoria 2
30
Categoria 3
20
10
o ! |
Fase 1 Fase 2 Fase 3

Gréfica 14. Promedios generales de desempefio por fases en la intervencion.

La fase 1 present6 un promedio de 30 puntos del total de talleres y escritos, lo que
indica que las estudiantes se encontraban en nivel medio, en la sensibilizacion con los
procesos de escritura de manera individual. Por otra parte, al ser practicados de manera
colaborativa en la segunda fase, demuestran un aumento a 36 puntos al iniciarse los didlogos
y producciones en grupo.

Este progreso se explica puesto que Kauffman et al. (1994) exponen que cuando los
nifios estan en contacto con la lengua escrita, tipos de textos, interpretacion y escritos grupales
se contribuye a la apropiacién del cddigo escrito y a la alfabetizacion inicial. Por tanto, en la
fase 3 hubo un incremento del promedio en la produccién escrita con 48 puntos por lo cual, la

poblacion ascendié a nivel avanzado en el desarrollo de las tareas de escritura propuestas.
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CAPITULO VI. CONCLUSIONES

La monografia Escritura Colaborativa: una revista escolar para fortalecer la escritura
inicial tuvo como propdsito desarrollar la produccion escrita de las estudiantes de los cursos
101y 103 del Liceo Femenino Mercedes Narifio, con base en la creacion de una revista
escolar con mediacion de la escritura colaborativa. Asi, a partir del analisis de datos realizado
y resultados de la intervencion pedagogica se determind que se cumplid este objetivo
estableciendo conclusiones que seran ampliadas en los parrafos siguientes.

En primera instancia, la vinculacion de los procesos de escritura, planificacion,
textualizacion y revision, como parte del acercamiento inicial a la apropiacion del codigo
escrito y la redaccidn, logré incidir en gran medida en el desarrollo de habilidades escritas.
Esta incidencia demostré ser alta puesto que; como se expuso en la presente monografia, las
actividades y talleres que involucraron los subprocesos de la redaccion de textos brindaron la
posibilidad de ser trabajados de manera secuencial, permitiendo la integracion progresiva de
cada uno de estos frente a una tarea de escritura individual y grupal.

Esta implementacion, permitio evidenciar avances en la apropiacion del codigo escrito
inicial de las estudiantes, demostrando la aprehensién de conocimientos sobre los procesos de
escritura. Del mismo modo, la consciencia de dichos procesos estableci6 una préctica de
escritura mas reflexiva, tanto desde su perspectiva como desde la vision externa, al contar con
los comentarios de los lectores de sus escritos.

En consecuencia, la escritura colaborativa evidencid ser una estrategia que permitio, de
manera implicita y explicita, el fortalecimiento de aprendizajes acerca del proceso de escritura
ya que, estuvo incluida en las redacciones iniciales de sensibilizacion; de manera individual y
mediante el modelado o socializacién de textos para ser comentados. También, fue elemento

importante en el desarrollo de las fases del proyecto realizado que implicaron los procesos de
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escritura, el trabajo en grupo y la diagramacion de la revista escolar por medio de discusiones,
acuerdos, planificaciones, textualizaciones y ediciones conjuntas.

En consecuencia, el trabajo con la revista escolar demostré ser un aspecto de gran
relevancia para el desarrollo de la escritura inicial; presentandose no solo como pretexto para
animar a las nifias a la redaccion, sino como un referente, un modelo de los procesos de la
redaccion y la escritura colaborativa. Esta herramienta aport6 un valor adicional a la
propuesta pedagdgica, a la intervencion y al analisis puesto que, enmarco los diferentes
elementos constitutivos de la monografia mencionados anteriormente en una tarea concreta.

Ademas de contar con elementos de desarrollo similares a los implicados en la
produccion escrita y la escritura colaborativa, la revista escolar consigno en la préctica los
aprendizajes, acerca de ambos factores, adquiridos por las estudiantes durante el desarrollo de
las diferentes actividades de la intervencién y generd productos factibles de ser analizados e
interpretados en términos investigativos como evidencia de los progresos logrados.

En el aspecto pedagdgico, se verifica eficacia de la monografia en el trabajo con
poblacion perteneciente al ciclo 1, se concluy6 que el trabajo complementario de escritura
colaborativa y la creacion de la revista escolar propici6 diferentes experiencias e interacciones
de las estudiantes en el desarrollo de la habilidad escritora, estableciendo aportes
significativos a los procesos de alfabetizacion inicial. En concreto, se consolidé que el avance
producido a partir de la puesta en marcha de la intervencion beneficio la apropiaciény la

adquisicion de la escritura en ciclo 1.
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CAPITULO VII. LIMITACIONES Y RECOMENDACIONES

A partir de la implementacion y desarrollo de la intervencion pedagdgica se describen
las limitaciones que tuvieron incidencia en la misma, asi como las recomendaciones
pertinentes para futuros lectores que tomen como referencia la presente monografia en sus
proyectos educativos.
7.1. Limitaciones

Durante el desarrollo de la presente monografia las limitaciones que incidieron en la
aplicacion, sistematizacion y analisis de resultados de la intervencion llevada a cabo se
relacionaron con el espacio establecido para la aplicacién de los talleres propuestos tuvo
afectaciones dadas las circunstancias de virtualidad puesto que, por su edad, las estudiantes en
ocasiones no conseguian ingresar facilmente a las reuniones o plataformas destinadas para la
socializacion de contenidos.
En concordancia con lo expuesto, una limitacion constante fue la falta de acompafiamiento de
los acudientes dado que en algunos casos no se recibieron los trabajos desarrollados ni las
rabricas o talleres solicitados durante las sesiones. Esta intermitencia implico que los procesos
de algunas estudiantes fueran inestables, propiciando que en algunas sesiones de clase las
estudiantes no supieran o no entendieran las solicitudes de las docentes en formacion y
tuvieran que realizar las tareas que no habian desarrollado ademas de las nuevas, expuestas en
relacién con estas. Dado que, al ser un proyecto que involucraba los procesos de escritura de
manera secuencial se brindaban elementos iniciales, intermedios y finales para ejecutar la
redaccion de un texto de manera progresiva.

Por ultimo, el hecho de no contar con referencias claras de los escritos de las estudiantes
fue la base de distintas solicitudes a los acudientes en términos de sus aportes al proyecto
puesto que, no hacian el envio de las imagenes de los textos con nitidez suficiente para poder

entender lo que habian escrito las nifias. Ademas, en algunas ocasiones las evidencias del
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trabajo de las estudiantes se enviaron de manera que la visualizacion de la informacion estaba
en diferentes paginas por lo que la adecuacion de las imégenes o fotos para la compilacién en

la revista supuso esfuerzos mayores.

7.2. Recomendaciones

Con respecto al balance general de desarrollo de esta monografia es necesario sefialar
algunas recomendaciones utiles con el fin de brindar aportes relevantes a futuras
investigaciones realizadas tomando como referencia al presente documento. Se espera que
sean de orientacion ante el proceso de aprendizaje de docentes en formacion, estudiantes y
demas integrantes de comunidades de estudio en educacion que pretendan implementar
proyectos similares con el fin de fortalecer la produccidn escrita en la etapa inicial de la
educacion.

Para comenzar, es necesario contar con el compromiso y acompafiamiento permanente
de los padres, adultos o acudientes de los estudiantes en estas edades para el desarrollo
adecuado de las sesiones de clase en medios virtuales. Este aspecto es relevante tanto para la
exposicién de contenidos como para la recepcion de los trabajos de las estudiantes; en esta
medida se resalta la importancia de brindar indicaciones concretas, claras y sencillas para que
el desarrollo de las intervenciones sea apropiado y tenga buen término.

En este sentido, la siguiente recomendacion es contar con elementos atractivos,
dindmicos o interesantes para la poblacion dado que esto fomenta el trabajo y la creatividad
para la redaccion de textos de manera no presencial. Esta guia debe ser acorde con su edad,
pero también con sus habilidades, capacidades o conocimientos enmarcados en el contexto
cercano con el fin de correlacionar sus experiencias y perspectivas con el propésito educativo
que se plantea en la intervencién.

Especificamente, el acercamiento inicial a la escritura debe ser tomado como un proceso

que implica etapas, pasos que lleven a conseguir el fin establecido y al desarrollo adecuado de
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las tareas propuestas. Por consiguiente, las actividades deben dirigirse a potenciar los
subprocesos de planificacion, textualizacion y revision puesto que, es a partir de estos que se
crea la consciencia de que la redaccion conlleva dedicacién, toma de decisiones, revision
constante y ediciones pertinentes y no es solo un producto sin un fin comunicativo.

Finalmente, es necesario tener presente que el trabajo colaborativo debe ser manejado
de manera tal que sea un aporte y no un obstaculo en el desarrollo de las sesiones de clase.
Por tanto, requiere de planificacién y monitoreo constantes para lograr cumplir con los

objetivos planteados.
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ANEXOS

Anexo 1. Extractos de diarios de campo.

EXTRACTO 1. DIARIOS DE CAMPO INV. 1.

UNIVISSIDAD PIDAGOGICA
MACIONAL

75

UNIVERSIDAD PEDAGOCICA NACIONAL
FACULTAD DE HUMANIDADES
DEPARTANMENTO DE LENGUAS

LICENCIATURA EN ESPANOL EINGLES
FORMATO DE DIARIO DE CANPO
LICEO FEMENINO MERCEDES NARINO

[ Diario deCampo N-: I | Objetivo de laclase FECHA 02 0% 20I%
- Realizar la observacion de laclase
[ DESCRIPCION ANALISIS INFERENCIAS
10 am 135 estudiantes 2 ancusntran 13 1
aula algunas corran en el patio. otras jusgan consus | 2
Mmanos ¥y cantan canciones wmientras lo hacem | 3
Alzunas sstudiantss preguntan 2 la Observadorasl | 4
motivo de su presencia alli en el colezio 5
]
Luezo de es5t0. Pr saca un libro del armario v les
indica 2 las nifas Qqueles vaalserun poemaenvoz | 15
alta ‘La docente les el poema "Amor filial” de | 16
Amado Nervo. un par de veces’ luego les informa | 17 Pr: 'cada una va a pensar
que deben decir oraciones con bdase em lo que | 18 en una oraciom que vo | Ormalidad
entendieron de ese poema ‘1o lee de nuevo v lesdice | 19 puedo formar con ese
que 2l poama s trata del amor de los padres haciael | 20 poema’
hijo’' v quetodas las oraciones deben ser diferentes | 21 Pr ocupa el libro de texto
porlo tanto deben prestar atencion parano repetirlo | 22 Pr. 'voy a comenzar en | para dirigir el inicio de la
que sus companieras digan 23 orden para que cada una| clase ¥ las actividades
24 tenga la oportunidad de g2 | posteriores
(La docente hace otra actividad de refuerzo ahora | 25 decir una orfacion. en
desde la escritura) 26 orden, estan pensando.en
‘Prles entreza una hoja’ silencio”
Pr: en una hoja van a escridir 5 oraciones 37 Pracrica de la oralidad desde
(Asimismo, les hace enfasis en los aspectos formales | 38 la lectura
que han visto ¥y durante el afio escolar) 3e
Pr ;Laletracomol 40
Ss. bonital 21
Pr: ;Empezar con? 42
Ss. mavusculas 43 Practicas de la escritura
Pr: ;Terminamos con? 44 (produccion) desds 1a
Ss. punto. 45 oralidad
Pr: vamos a coger la hojita horizontal ‘muestra la | 46
Pr: primero se escribe ‘e viuego 4 7
Otras nifhas se acercanala observadora para pedirde | 58 Estrategia mdividual para
ndicaciones, comecciones e ideas de frases para | 59 evitarla copia. Linea 61: Método silabico.
escribir. De igual manera, cuando alguna niha | 60
pregunta como se escribe algo las otras le ayudan | 61 Las nifias en general son
pronunciando o diciendo las letras de la silaba. 62 Juiciosas, preguntan | Aprendizaje colaborative
63 cuande no entienden.
La practicante hace una actividad hadica con los | 64 aunque se les debe repetir
colores y sus respectivos nombres y las nifias se | 65 las instrucciones.
integran masconel tema_participan mas y tratan de | 66 Estrategas y  recursos
decir los nombres de los colores en francés. 67 favorables para la
68 Las estudiantes parecen | motivacion.
8:50 am. salen al patio las nifias tocan las plantas, masrelajadas y participan
Pr: como es ese arbol? Venlas hojas? Sonigualesal | 74 mucho mas. el ambiente
tronco. Ss:no. 75 esmasameno, hay mayor
Pr’ miren el pasto. /Ss se agachan y tocan’ el suelo | 76 atencion y silencio.
esta en estado sobido.” 77 Ambiente de aprendizaje
78 S 1. s2, s3. s14, diligentes | activo.
Vuelven al salon, la docente escnbe el titulo Vv atentas termman de
Propiedades de los objetos’ con color rojo en el | 119 | copiar lo que la docente | Piaget etapa sensoniomotnz.
tablero v comienza a dictary a escnbir eltextocon | 120 | escnbe en el tablero.
color azul en el tablero, marca los signos de | 121 Mientras algunas otras
puntuacion en color rojo, las 55 escnben en sus | 122 | aim susuman silabas y | Aprendizaje con base enlos
cuademos lo que e5ta en el tablero’ 123 | fonemas mientras | sentidos.
escnben.
135 Estilos de Aprendizaje visual
136 v auditivo.




76

EXTRACTO 2. DIARIOS DE CAMPO INV. 2.

Diario de Campo Objeativo da la clasa: FECHA:
N":3 - Raalizar la observacion de laclase 18/0922019
Obsearvadora: Monica Rodriguez | HoraInicio: 6:15 a.m. | Hora Finalizacion: 9:15 a.m.
[ DESCRIPCION ANALISIS 2
| S14: mira mi cuaderno, fui al Mus=o MNacional porque | 52
era de tarsa ¥ mi mami me tomo muchas fotos ymea | 53
avyudo a escribir la tarea 54
O: qué bonito! Y ;Qusé debias escribir de tarea sobre el | 55
musao” 56
S14:qué era lo que estaba ahi, lo de Simén Bolivar, eso | 37
del musaso que tisne lo del oro ¥ tener imsaganes dalo | 58
que estaba ahi para hacer mi opinion de eso que | 59
exponen alla. Estudiants la muestra a Observadora las | 60
imsagenes Que estin pegadas en su cuademo v las
calificacionas que tiena, (caritas falices)/
61
Pr: primero vamos a hacer un recorrido por 2l patio. | 62
(Hay un charco v la docente pregunta en gua estado Practica
&sis =l agua del charco_ ) 100 | Mavor padasogica
S15: esta liquida porque llovio v por @so sa2 quado ahi | 101 concantracion basada en la
(charco) 102 | durante esta | experiencia.
Pr: muy bien! Entonces la lluvia también es un | 103 | actividad.
estado. .27 104
Ss: liquidol! 105 Conocimianto
Pr:; qué msas astaporaca ?” Vamos a ver. /Pr se acerca | 106 empirico aplicado
2 una ascalara’ ;Esto s duro verdad? Tocala escalera’ | 107 an actividades
Ss: sil 108 Mavorinterés v | académicas.
Pr: ;en qué astado esta; _Liguido. solido sassos0” 109 | motivacion en
Ss: solido! 110 | el tema, mavor
S9: esta duro porque astda en 2l piso v la gente lo pisa | 111 | participacionds
para subir porque esta duro. 112 | las estudiantess.
Pr: listo. /Se mueven hacia otro lugar, llegan a la| 113
cancha y sa sientan / Cuando uno esta tomando sopitay | 114
sale es humo. ;Qus estado a5 es27 115 | Ambiente de
S6: liquido. 116 | aprendizaje
Pr: si la sopa es liquida pero 2]l humo que salea es | 117 | adecuado a Ia
gasa0s0. 118 | tematica.
Pr: lee/ Peligro en la selva verde. /ss repiten’ 9
Pr: ;como se llama el cuento? 10
Ss: peligro en la selva verde! ' En vozalta 11 | S16
Pr: ese titulo qué nos dice? 'Varnas ss levantan la mano vy se escuchan 12 | obtiene
murullos/ 13 | multples
SS: que hay peligro. S18: que hay serpientes venenosas. S23:respetarla 14 | llamadas
naturaleza. 15 | de
Pr: hoy no estamos escuchando! ;Quépasé? Unode los valores que 16 | atencion.
tenemos es escuchar, /ss siguen hablando’ quién es la que siguio? Envoz | 17 | S4,s5,56
alta 18 | vs9
Pr: vamos a leer el cuento, jMucha atencion! Dice asi. / Prcomienza aleer' | 19 | realizan
Pr: "—Ahora Diego v Polin estaban jugando enla pieza conuna pelota 20 | copias
saltarina, que sonaba “puf”, “pif”, “paf”, dando botes por todos lados. 21 | mirando
“Huy"”, “hev”, “hay”, gritaban los dos hermanostratando de atraparia. Pero | 22 | lashojas.
l1a pelota muy picara, salté tan alto que salié volandoporla ventana, v fuea | 23
caer justo al patio dela familia vecina. Este era un gran patio. 24
Pr: El patio comoera? Ss: muy Grande. 25
Pr: /continualevendo’ conmuchas plantas, flores, arboles de todoslos 26
portes v algunashileras de cebollas v ajos. —jQué pena! —dijo Polin— 27
viendo su pelota arrancar hasta perderla de vista. —Que bueno que la pelota | 28
fue a dar ala “selvaverde”. 29
Pr: Diego le decia la selva verde ;a qué cosa? 30
Ss: al patio!! 31




Diario de Campo
N:1

Objativo da la clase:

- Raalizar la observacion de laclase

FECHA: 04/09/2019

Observadora: Jennifer Erazo | HoralInicio: 7:15a.m.

| Hora Finalizacion:9:15 a.m.

DESCRIPCION

ANALISIS

INFERENCIAS

| PR:: 1a docente escribe en el tablero/

ES: /algunas nifias se paran de sus asiento para
hablar con otras /

PR: ;va estan escribiendo en sus cuademos lo
que la profe estd escribiendo? / la docente la
llama desde su puesto,las nifias que estan de pis
s2 sientan rapidamentsa./

PR: bueno nifias. /la docente se lavanta de su
puesto ¥ camina hacia las estudiantes /Saquen
una hoja v la doblan, les vowv a hacer un dictado
de palabras./la docente camina por las filas de
las estudiantes revisando que todas hayvan sacado
la hoja. ;Alsjandra! v su hoja /la estudiante se
apura en sacarla / Bueno va la primera palabra:
BRISA /la profesorahace énfasis en la palabra’
BRISA, bra, bre. bri. breo. bau, vamos adejardos
rangloncitos abajo para copiar la segunda
palabra. CANCION /la docenta lee la palabra
despacio ¥ en forma silabica/ tilds en la o. /la
docante hace el dictado de 20 palabras
aproximadamenta.

/ la docenta empiaza a ascribir an al tablero PR v
voltea./ Vamos a ver la PR que palabras con PR
conocen’ levantan la mano. Profesora’ se
escuchan murmullos’/ muy bian v otra palabra
puade ser princesa, buano van a copiar v luego
dibujan aunaprofesora, pueds serami. ¥ a una
princesa Que puaden ser ustades. .

43
44
45
46
47
48
49

60
61
62
63
64
65
66
67
68
69
70
71
72
73

82
83
84
83
86
87

Se evidencia que
la docents habla
fuerte para lograr
la atencion de las

estudiantes.

Estrategia

la atencion.

Procasos
copiado
transcripcion.
Estrategia
padagodgica
ensefanza.
Enfasis

an

Deanotacion

de la lensua.

pedagdgica para
manejo de grupo
v focalizacion de

de

de

factor ortografico.

de
aspactos formales

Ambiante de clase.

Ambisnte de clase
2 interaccion entre
las nifas.

Diano de Campo | Objetivo dela clase:

FECHA:18/09/2019

I Hora Finahizacionr 9:15a.m.

ANALISIS

INFERENCIAS

Se evidencia que
la docente habla
fuerte paralograr
la atencion de las
estudiantes.

Estrategia
pedagodgica para
manejo de grupo
v focalizacion de
la atencion.

NVES - Realizarla observaciondela clase
Observadora: Jennifer Exrazo l Hora Inicio: 7:15 am.
DESCRIPCION
PR: Bueno nifias saquen su cuademo de | 7
espanol que vamos a trabajar./I a profesora | 8
se coloca frente al tablero ¥y comienza a | 9
escribir. Las estudiantes comienzan a sacar | 10
sus cuademos para empezar a escnbirlo | 11
que la profesora esta escrnibiendo. La | 12
profesora escribe en eltablero Trvy tx coloca | 13
las palabras “transmilenio” y “trompo™ | 14
dibuja un cuadrado debajo’/ Vamos a | 15
escribir lo que esta en el tablero yenlos | 16
cuadrados hacen el dibujo de la palabra. 17
[Es2: si profe yva lo voy a escribir’‘coge el
lapiz v lo empieza a escrnbirYa profe ya
terminé, me dictas lo que dice.

O: Dice transmilenio. 35
Es2: /repite envoz bajatrans-mi-le-ni-o, va | 36
profe v la otra palabra 37
O: Dice trompo 38
Es2: /repite en voz baja’/ trom-po.- Profey | 39
ique es un trompo? 40
O: Es unjuguete que terminaenpwtaycon | 41
el que juegan los nifios’se acerca a la | 42
estudiante y le muestra con la mano/ 43
Pr: ; Terminaron?la docente se levanta del | 44
puesto y camina haaa el centro del tablero/ | 45
Por favor me entregan los cuademos de | 46 Procesos de
espanol que voy arevisarla tarea /vuelveal | 47 copiado v
puesto/ 48 transcripcion.
Por favor, sentadastodas que vamos a sacar | 49
el cuademo de matematicas./J]a docente | 50
escribe en el tablero “figuras geomeétricas™ | 51
la docente escribe ¥y las estudiantes
transcriben en el cuademo. 59
&0

Ambiente de clase.

Ambiente de clase e
interaccion entre las
ninas.
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Dianio de Campo | Objetivo dela clase: FECHA:25/09/2019
N: 4 - Realizarla observaciondela clase

Observadora: Jennifer Erazo | HoraInicio: 7:15am. | Hora Finalizacion: 9:15am

DESCRIPCION ANALISIS INFERENCIAS

PR: Bueno nifias saquen su cuademo de | 7

espariol que vamos a trabajar,/La profesora | 8§ | Procesos de

se coloca frente al tablero y comienza a [ 9 | copiado y

escribir. Las estudiantes comienzan a sacar | 10 | transcripcion.

sus cuademos para empezar a escnbirlo | 11

que la profesora esta escnbiendo. 12

Esl:/una nifia mira eltablero y comienza a | 13

leer en voz baja el titulo que la profesora | 14 | Se evidencia quela

escnbio/ Los-to-li-zos-tra-vi-e-s0s. luego [ 15 | docente habla

le pregunta a la profesora, ;profe, que son | 16 | fuerte para lograr

tnllizos? 7 | la atencion de las

PR: /a profesora se voltea y la mira y le [ 18 [ estudiantes.

dice/ tnlhizos sonhemmanos quenacieronel | 19

mismo dia y que se parecen. 20

PR: bueno, ;quien quiere leer?/varias nifias | 27

alzan las manos’ bueno Sharon, lee tala | 28 | Estrategia

primera linea/lamira a la estudiante y ella | 29 | pedagogica para

comienza a leer/la estudiante termina yla | 30 | manejo de grupo y

profesora le sonrie y la felicitaluego hacelo | 31 | focalizacion de la | Ambiente de clase.

mismo con seis estudiantes mas para | 32 | atencion.

terminar el texto/ 33

PR:bueno, por favor terminen el escrito/la | 34 | Denotacion  de

docente se sienta en el escntono/una | 35 | aspectos formales | Ambiente de clase e

estudiante va al escritonio y le muestra su | 36 | dela lengua. interaccion entre las

cuademo coneltexto copiadoladocentela | 37 ninas.

mira y la felicita 38

Es: vanasestudiantes salen al descanso,uma | 40

estudiante se acerca a la docente/Profe, | 41

Profe, yote escribiuna carta’ la estudiante | 42

le entrega un papel con un dibujo donde | 43

dice “Te amo profe” 44

Anexo 2. Disposicion espacial de las aulas de clase.

Grado 101. Grado 103

Docente | i l Profesora Tablero Locker
519 515 510 St
25 S0 516 SN S6 82
526 YAl st §12 & 83
S 52 518 513 S8 $4
S28 RYA] 14 S0 S5
[ Obsenvador | 9 |su Obsenvadora




Anexo 3. Encuesta.

iHola! Quiero invitarte a responder esta encuesta.
,A,i/:«\f» Las preguntas nos ayudardan a conocerte mejor.

ENCUESTA

Mi nombre es: Mi edad es: vivo en el barrio:
MI FAMILIA

p Marca una X tu respuesta sobre el dibujo.

1. ¢Con quién vives?

mama Hermanos Tios o tias Abuelo Abuela SOtra
r pa— fig= )

¢Cuantos hermanos tienes?
01 02 03 04

¢ Qué posicidn ocupas entre tus hermanos?

& s

Hermana mayor Hermana del medio Hermana menor
4, ¢Cbémo llegas al colegio?

Bus Transmilenic

Q Aﬂ[ﬂli

Bicicleta Ruta escolar

5. ¢Donde permaneces la mayor parte del tiempo?
8} (IANAR] ¥ > 3
[E BT (M)
S LRGN raRQuUE ';-‘—A—
6. ¢Quién te ayuda con las tareas y proyectos del colegio?
papa rnan_'1é Hermanos Tios o tias Abuelo Abuela LOtra
_ W ity MR __(' o m persona?
7. ¢Tienes mascotas? O Si O No
8. ¢ Qué mascota tienes?
Perro Gato Tortuga Hamster Conejo Ave

L & - L

= &5 2 )

& X P = " ) < :7 (,/ T

) < = | L) 4
s on >  HE

Calular Talilet Eamputadar | T

o ou dieoosi | B e | CHE |

¢ Qué dispositivos tecnoldgicos tienes?

MI TIEMPO LIBRE
10. ¢ Qué actividades haces en tu tiempo libre?



ﬁ"-& d. \
2 ey o
N % & L=y
o SIS ~ =
Dibujar Leer Pintar Escribir
Tocarun Jugar Hacer Estaren el celular
instrumento deportes
S,
%Q;{& 73
\ul

Escuchar musica = =
Ver televisiéon | e @
cantar

dibujar?

11.
12.

13. ¢En tu casa hay libros? O SI O NO
14, ¢Teleen librosenlacasa? O SI O NO
15. ¢ Qué cuentos te han leido?

¢ Te gusta dibujar? O SI

¢Qué te gusta

16. ¢(Tegustaleer?O SI O NO
17. ¢, Qué te gusta leer?
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O NO

O cartas O cuentos O oraciones O palabras O el nombre de mis comparieras O carteleras de clase O avisos

18. ¢Te gusta escribir? O SI O NO
19. ¢ Qué te gusta escribir?

Ocartas Ocuentos O oraciones O palabras O minombre O hacer carteleras

20. ¢Utilizas internet? O SI O NO
21, ¢ Qué haces en internet?
O Jugar O Tareas
22, ¢ Cudl es tu programa favorito de televisién?

23. ¢Cudl es tu pelicula favorita?

MI ESCUELA

24, ¢Cual es tu materla favorlta’) -

: oy s
: ‘ AP w {A‘-‘\\
152 SSHEA
4 ok § ‘2, (%;%
s
»{\ ~:, ! ‘-l _;
) s. Ny .&_‘r
,»l./_%é , _
Hpasn :-,_(;;A o
Ea 7‘,:?&‘1 ‘z: v )
z = SES SO T

25. cTegustalraI colegio? O SI O NO
26. ¢Tegustair alabiblioteca? O SI O NO

27. ¢Alguna vez has ido a una biblioteca publica? O Sl
28. ¢ Qué actividad haces cuando estas fuera de clase

O Estudiar Inglés O Estudiar Francés O Otra actividad.
(Elige s6lo 1 opcidn)

O Filarmonica

29. Cuando llego a mi salon de clases casi siempre...

O me aburro.
O me siento escuchado.
O aprendo mucho.

O quiero aprender.
O la paso mal.
O me siento feliz.

30. En mi escuela me gustaria aprender: (elige 3 opciones)

O Sobre otros paises
O La naturaleza, el espacio. O Idiomas nuevos.

O Arte (pintura, canto, baile, musica). O Matematicas.
O Sobre deportes.

O Ciencias y experimentos.

O NO

R )

O A leer y escribir (cuentos, poesias, lecturas).

¢ Cual?



81

31. Si yo pudiera mejorar algo en mi escuela mejoraria... (Elige sélo 1 opcion)
O La basura en el patio y los salones. O Las maestras y maestros. O Los laboratorios y la biblioteca
O El patio, los juegos y las canchas. O Las plantas y arboles. O La tienda escolar.
32. Me gustaria que mis maestros...  (Elige las opciones que quieras.)
O Que usen videos y materiales. O Que expliquen mejor.
O Que lleven mas libros. O Que no dicten.

33. Me gustaria que mis papas... (Elige las opciones que quieras)
O Me ayudaran més con mis tareas. O Participaran més en mi escuela.
O Conocieran a mis maestras y maestros. O Me pusieran mas atencion.

Anexo 4. Resultados de encuestas.

vive con Acompafiamiento

otro
2,3%
abuelos

11,6%
tios
7.0%
hermanos

familia monoparental
21.3%

familia nuclear

36,2%
Dispositivos tecnoldgicos Actividades de tiempo libre
tv cantar
18.7% celular

252%
8,5%
escuchar md...
9,0%

6,5%
estar en celu... escribir
10,0%
_tocarinstru..

computador

28,0%

tablet

28,0% 45%
Lectura de libros -
Gusto por escribir
no
21%
43,8%
si
56,3%
97,9%
4 . 7 % .
qué escribe? Materia favorita

otra
2,0%
ciencias natura...
15,7%

hacer cartele...

espafiol
353%

mi nombre ed. fisica
118%

cuentos

15,2%
oraciones
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Aprender mas: B
Percepcion de maestros

matematicas sobre otros p...
52%
la naturaleza

No dicten
4.2%
explique me...

ue usen Vi...
155%
ciencias y ex...
34%

idiomas nuev... computacion

34%
sobre deportes

cante canci... lea cuentos

a leer y escribir

Anexo 5. Referencias de cuadernos de estudiantes.

Puntuaciéonincoherente.

Confusion entre mayusculas y — - —
minusculas, no hay linealidad, Correlacion de texto e ilustracion.

confunde letras.

Confusion entre mayusculas y minusculas. No hay
linealidad.
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Omision y confusion de algunas letras. No hay linealidad. Existe relacion
entre dibujo y grafias.

Anexo 6. Prueba diagnostica.

Momento 1. Apropiacién del cédigo.

PRUEBA DIAGNOSTIC A 2. Escribe las vocales que faltan en cada
palabra

MR PSS

Nombre:

P
»
z

PARTE UNO. ESCRITURA
1Escribe una frase utilizando las imdgenes que
ves en el cuadro.

Q@
a0

=
z
N
-

LASFE

G
S
™

-

LLE NT_ M MDR_

-
= S
z

B LL N

C_R-CL

FR_T LL

Bl

T NDR

N8

S
—
<)
g’
Y
AR
Y* )
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3. Escribe los nombres de las imdgenes.

)

By

I = 3 @
B X

P o 1

Momento 2. Texto de referencia En busca del peor libro del mundo” de Pedro Pablo
Sacristan.
En busca del peor libro del mundo

Huno odiaba los libros y el mundo. Estaba enojado porque alguna vez le obligaron a leer, y
buscaba su venganza lleno de rabia. Por eso, cuando se enterd de que en una antigua
biblioteca se ocultaban los peores libros del mundo, decidio no parar hasta encontrarla.
Pensaba hacerse con el peor de todos, para obligar a leerlo a todos sus enemigos, y a todo el
mundo.

Viaj6 por todas partes revisando libros y mapas, visitando antiguas ruinas, siguiendo pistas
magicas y enigmas misteriosos. Escapo de ladrones de tumbas y contrabandistas, encontrd
pergaminos perdidos, cruzo islas y volcanes hasta que, finalmente, descubri6 la antigua y
abandonada biblioteca. Ninguno de los cientos de libros que encontré alli tenia titulo. Tendria
que empezar a leerlos para elegir el peor, y Huno abrio el primero. Era un libro de

aventuras. Como a Huno le gustaba todo lo que tuviera que ver con viajes y aventuras, leyd
varias paginas seguidas. Para cuando se dio cuenta de que aquel no podia ser el peor libro del
mundo, estaba tan metido en la historia que ya no pudo dejar de leerlo.

Al dia siguiente Huno tomo otro libro que atrapd su imaginacion ain mas que el anterior, tal y
como ocurrié también un dia después. Y asi, cada dia, tomaba un libro con la esperanza de

encontrar el peor libro del mundo, pero terminaba leyendo un apasionante libro de aventuras
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hasta bien entrada la noche. Paso varios afios leyendo, disfrutando tanto que lleg6 a olvidar
por qué estaba alli, hasta que encontro, casi escondido, un libro distinto.

Cuando lo abrid, leyo la nica frase escrita en la primera hoja: “Este es el peor libro del
mundo” jPor fin! ;Lo habia encontrando! Impaciente, paso la pagina para empezar a leer.

Pero la pagina estaba vacia, y también la siguiente, y todas las demaés hojas del libro. Al verlas
asi, abandonadas, esperando tener una historia que contar, Huno sinti6 una gran pena. En el
fondo, tenia tantas ganas de seguir leyendo que comprendid que era verdad que solo un libro
sin escribir podia ser el peor libro del mundo.

Pensd entonces que habia llegado su momento y, tomando la pluma, comenz6 a escribir todas
sus aventuras para llenar aquellas paginas en blanco. Escribi6 durante dias y dias, dando lugar
a un libro increible. Pero no le puso titulo y, cuando termind, lo coloco entre los demas y fue a
comprar un libro vacio. De vuelta en la biblioteca, escribi6 la primera hoja del libro vacio:
“Este es el peor libro del mundo” y lo dejo como €l lo habia encontrado. Y salio de alli
esperando que el proximo visitante de aquella mégica biblioteca tuviera una apasionante
historia que contar.

Anexo 7. Redacciones

Redacciones. Textos de la prueba diagnostica relacionados con aspectos de apropiacion del
codigo escrito y nociones de planificacion textual.

Factores de orden formal, estructuray coherencia Factoresrelacionados con nociones
del texto. del subproceso de planificacion
textual.

Anexo 8. Resultados sistematizacion de prueba diagnostico momento 1 y momento 2.



Resultados p. diagndsticamomento 1 Resultados momento 2.

B Escriturade frases W completarpalabras 1 escribir palabras Orden formal

Bavanzado Mmedio Winicial

5%
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idea central de texto

mavanzado mmedio minicial

estructura

Bavanzado Mmedio Minicial

Anexo 9. Talleres disefiados para la intervencion.

coherencia global

Mavanzado Mmedio Minicial




TALLER1
CIENCIA Y TECNOLOGIA
Mi nombre es:
Mi curso es:
1. Entra al siguiente link
h - r m

solor

2. Elige la opcidn leamos juntos. Lee el articulo sobre el sistema
solar.

3. Piensa en los ideas que se presentan olli y realizo un escrito
corto sobre lo que entendiste del sistema solar.

TALLER 2
Actividad de revisién

Recuerda que siempre debemos hacer una revisién de lo que escribimos.
Hagamos una con nuestro primer texto para conocer la revisién y saber lo
que debemos tener en cuenta al escribir, Revisa tu escrito segin tus
respuestas y mejéralo.

Reviso mi escritura Si | No

1" ¢Las ideas que presenté fueron claras?

2" ¢{La manera en que organicé mis ideas fue entendible? (Inicio, desarrollo y
conclusién)

3* (Pensé en qué y cémo escribir para qué la persona que leyera mi escrito
entendiera?

4* ¢ Tuve en cuenta el diccionario para escribir cuando no sabia cémo expresar
mis ideas?

5* cVolvi a leer el articulo de la revista para escribir en mi texto ?

6" (Hice un resumen o escribi algo antes de comenzar a escribir mi texto?

7" ¢Busqué otra informacién sobre el tema que me interesé?

8" cHice cambios en mi texto cuando lo estaba escribiendo?

9* ¢lLei mi texto al terminar de escribir?

10" ¢Corregi o cambie algo de mi escrito después de leerlo?

TALLER 4. TEXTO DESCRIPTIVO.

Vamos a planear el texto

———— oo
Taller 3

i Vamos a planear qué llevara
nuestra receta !

Mi nombre es:
Estoy en el curso:

edientes Materiales de
apoyo

Mi nombre es:

Mi curso es:
DISENO DEL PLAN DE

ESCRITURA
éPara quién voy a escribir?
iLPara qué voy a escribir?
idSobre qué voy o escribir?
LQué imagenes utilizaré?
LCOHMO voy a presentarlo?
LCOHMO voy a organizar los
pasos de la receta?

LQué voy a escribir primero?

LCOmMo voy a terminar el
escrito? (Con un consejo,
recomendaciones o retos de
hacer algo nuevo, ...)

Taller 5. Pensemos El Cuento!

descriptivo sobre las Temun: De qué va a tratar mi Aqui tema £ "
mascotas. den ser viajes al i 3 ir al colegi & I
n-v-d.d. la familia, etc.
Segun lo visto en la revista y ‘.f: >, - Ea lo que q lograr con que el
an elvideo: 'J l lector se asuste, se emocione, se ponga triste, se imagine -nnulo- mégicos. que
- da algo nueve, ete.
e Pienso en cémo =
expresar las de mi 11 Y cé6mo es su Destimatario: Para quién va dirigido el texto. R da que no es lo mismo
personalidad. escribir nn ou.n:o pau que lo lea un nifio pequeiio que para que lo lean nifics
més ° Tu puede ir dirigido a tus papés, tus amigos, tu
e Escribo mis ideas sobre mi ola que a profe eto.
tener.
. El tema o los temas que quiero El propésito que quiero que mi
« Redacto mi texto segun lo que pensé. que mi cuento tenga son: cuento tengs es:

escr

Sigue este para tu escritoy

Nombre:
reot ota
e eficios de tener una asc
Ber Wa
y ave!
o se Nawne ——C 7 o
as -

ML masce

Taller 6
Guia de revisién de mi plan de escritura.

Soy escritora de cuentos

Nombre:
Curso:

Marca con una X segun lo que hayas realizado. Si No

1.Escogi un tema

2.Busqué informacién sobre el tema, o ideas para
escribir.

3.Pensé en que personajes serian parte de mi
cuento.

(ﬂnmlo\ndﬂﬂo-

Pensemos primero en el protagonista o personaje principal del cuento.
DESCRIBE AL PERSONAJE ’ﬁtNCIPAI-

- ¢Cusl e wu T
W’»—) ~‘gusta ha Mearz—}
= fl-lcc-:—_-:-?_-;c»- -
= y..,.z,)z'
Describe sus caracteristicas a
—iAmntes de alban!
B lo e

Con esta gufa le daremos los toques finales antes de empezar a sscribir.
l Mipersonaje principal se lame

En m Ty ol a Eascribe sus nombres 3 au

con el

I El antagonista de mi cuento es

4.Pensé en una situacién problema para crear el
nudo de mi cuento.

S.Escogi un tiempo y un lugar para las situaciones
de mi cuento.

6.Pensé en una solucién adecuada para el
problema que presenté en el nudo.

En cuanto al nudo del un 3 una
Aqui des poner al,

Fosibles problemas FPosbles Soluciones

1 1

2 2

3 3

7Hice alguna lista o escribi mis ideas para
tenerlas como auia al momento de escribir




Guia de revisién de mi escrito final.
Nombre:
Curso:

Marca con una X segun lo que hayas realizado. Si

1.Mi cuento tiene un inicio, un nudo y un desenlace.

2.Presenté a los personajes de mi cuento.

3.Esta claro cudl es el tiempo y el lugar en que ocurre lo
que narro en la historia.

4.Es claro cudl es el problema del nudo de mi cuento.

S.La solucidén que propuse fue adecuada y entendible.

6.Pensé en qué palabras utilizar en mi escrito.

7.Busqué palabras y su significado para decidir si
escribirlas en el cuento.

8.Pensé en un titulo adecuado para mi cuento.

9.0rganicé mis ideas antes de comenzar a escribir.

10. Tomé en cuenta la opinidn de mis compaferas y
docentes sobre mi escritura.

11. Decidi qué elementos cambiar o quitar de mi texto.

12. Cambié mi escrito final corrigiendo elementos que vi
que no eran adecuados.

Taller 7

Plan de texto expositivo

Tu nombre:
Curso.

Escribe tus ideas sobre lo que recuerdas de tu colegio:

+¢Coémo es tu colegio?

£Qué te gustaba del colegio?

¢Qué era lo que mas te gustaba hacer alli?

¢Cuadl es tu materia favorita?

¢Qué hace especial a tu colegio?

. Escribe otras ideas sobre tu colegio.

£Qué dibujo o foto colocarias sobre tu colegio segun lo que
escribiste?

NoarwN=

Taller ¢
Redaccién de Texto Expositivo de causa y efecto

Mi Nombre es:

Mi curso es:
iHola!
Necesito tu ayuda para redalizar el siguiente taller.

De acuerdo con lo que investigaste., escribe en tu
cuaderno las etapas por las que pasa el gallo.

WL A

Vamaos a ulilizar los siguientes coneclores de secuencia pora realizar esta
aclividad:
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Taller 8

Texto Expositivo Secuencial

Mi nombre es:
Estoy en el curso:

iHola!

Sabemos que eres una estudiante excelente, por eso
queremos que nos des algunos consejos para ser
mejores estudiantes y tener mejores notas en el
colegio. ¢Nos ayudas?

Escribe aqui las ideas que tengas para poder lograr ser una mejor
estudiante. Puedes escribir palabras o frases para guiar tu escrito mds
adelante.

: X

%

Ahora debes hacer el plan que pensaste en un escrito. Estas ideas serdn
consejos para otros estudiantes y asi podrdn mejorar en el colegio.
Escribe tu texto con los pasos que los nifios y nifias deben sequir para
loarar ser estudiantes excelentes

Taller 10,

Disefo editorial
iHola!
Sabes que ya hicimos algunos escritos propios y
aprendimos muche sobre la escritura.
ora vamos a mostrar en nuestra revista todo lo que
hicimos.

Al compartir con ofras personas los escritos que
realizamos debemos darles un orden y sobretodo un
nombre.

Primero vamos a ver los temas r a en qué nombre
le daremes a cada seccidn de la revista segun el texto
realizade.

Propuesta de
normehire

dema Fscrito

v | Ssistem solar

seolis, live sobre las

Recetas,

Cuentos,

Primero Luego i Texlo expositive
TALLER 11
El editorial o 2
Bl oorens ¥ 2. Escribimos las ideas que tenemos.
p

Ahora que tenemos terminada la idea de la revista, los escritos y
las imagenes que presentaremos vamos a seguir estos pasos:

1. Peansamos en ideas que queremos incluir én la presentacion de la revista para el
publico.
Por ejemplo:
=« sHaremos una dedicatoria?
» ;Escribiremos un resumen de la revista y su contenido?
o sComo i esla P ién inicial de la revista?

Escribe mas ideas o propuestas para el editorial.

;o e e

3. Compartimos esas ideas y comenzamos a escoger las que seran parte del editorial de
nuestra revista.
4. Escribimos el editorial de la revista y lo compartimos con nuewtras comparieras.



Taller #12. Mi plan de presentacion

Vamos a presentarnos a nuestros lectores.

89

Taller 13
Reflexiono sobre la revista

e Responde las siguientes preguntas

1. zcodmo te sentiste creado tus propios escritos?

Primero pensamos en qué informacion vamos a compartir con

ellos.

1. Mi nombre es:

2. Mi edad es:

2. 2Te parece que la actividad de escribir es facil?

3. aTe gusta la idea de que tus escritos se publiquen en una revista

infantil?

4. A quien le compartimos esa revista?

3. Qué actividades me gusta hacer:

4. Hago un dibujo de mi misma.

5. azSientes que te esforzaste mucho en tus escritos?

Anexo 10. Matriz compilatoria de categorias de analisis, talleres y opinion de

investigadoras

¢ Qué incidencia tiene la préactica de escritura colaborativa mediada por la creacién de una revista escolar en el
desarrollo de la produccién escrita inicial en las estudiantes de los cursos 101 y 103 del Liceo Femenino Mercedes

Narifio?
Fase . . s
catego?/ia Etapa | Subcategoria Indicador de logro Taller Opiniodn
-Elabora un plan de trabajo, | Cuestionario
Planificacion determina el tipo de texto y inicial. Los talleres se
publico hacia quién va desarrollaron de
dirigido. Taller 1. Texto | manera acertada con
1 -Escribe diferentes textos a inicial. la guia de las
Textualizacion | partir de esquemas, ideas o investigadoras por lo
< planes previos. Taller 2. que los indices de
= Revisa redacciones a partir Rubrica de procesos de escritura
5 Revision de Ia relectura P revision de fueron altos.
0 3 ' escritura
+— O -
S © -Elabora un plan de trabajo,
+— un - . . g -/
c; =) Planificacion determina el tipo de texto y La planificacion fue
S publico hacia quién va baja mientras que la
0 P Taller 3. Texto o
=5 2 dirigido. . textualizacion poco
5 - - - descriptivo A
s 2 -Escribe textos a partir de siguio las ideas
n = Textualizacion esquemas, ideas o planes iniciales.
[&] .
9 previos.
<) ) T
2.8 -Elabora un plan de trabajo, La planificacion fue
- 3 Planificacion | Gete'minael tipo detextoy | Taler 4. Texto recurrentey la
3 plblico hacia quién va . - textualizacion siguio
< g Instructivo lo establecido en
& dirigido. Taller 5. Texto
. todos los casos. Se
narrativo.
3 .. | denota el avance en la
) ] Taller 6. Guia iencia del q
-Escribe textos a partir de plan de conciencia del uso de
Textualizacion | esquemas, ideas o planes escritura y la planificacion en la
revios i escritura final; se da
Y - revision. s i
introduccion a la
revision.
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< Planificacion -Define la tarea de escritura Taller 7. T.
= comun. expositivo Mejora de los
?8 g - Traduce ideas a la escritura descriptivo. procesos de
N E8 Textualizacion teniendo en cuenta Taller 8. T. planificaciéony
§ g 8 4 propuestas y acuerdos expositivo revision.
L2 g conjuntos. secuencial. Correlacion de ambos
== . Taller 9. T. procesos por medio
- E Revision Eva;gtzé?:égscgrrﬁrt')eigsares y expositivo de la textualizacion.
' causa-efecto.
-Real_liza_t}usqu_eda s Taller 10. La escritura da cuenta
s Investigacion organizacion guiada de Disefio.
'S 3 9 inf i6n relevant | del proceso de
S s informacion relevante para la Taller 11. i\ ostioacion sob
o) - - investigacion sobre
=3 S : (edacmon. : Editorial. | tgm
oo - Escribe ideas de contenidos | Taller 12. ostemasy se
& 2 Redaccion. adaptados al formato Presentacign | 9csarrolla de acuerdo
® 3 editorial. Taller 13 con la estructura de
o aller 13. o
RS - : . iy un texto editorial.
Revision -Evalua y edita contenido y ReerX|or_1 sobre
' forma editorial. la revista.

Anexo 11. Encuesta de reconocimiento inicial sobre la revista y resultados.

5. (Como las has utilizado?
Recortaondo los imégenes
Escribiendo informacién de los articulos

Reconocimiento Inicial Creando carteleras

6. (Te parecen Utiles los revistas?

Nombre:
1. ¢Has visto o leido alguna revista? Si

si No

No 7. ¢(Te parecen interesantes las revistas?
2. ¢Te gusta leer revistas? Si

Si No

No 8. ¢(Has visto o leido una revistas infantil?
3. ¢Que revistas conoces o has leido? Si

no

4. ¢Has utilizado revistas para hacer tus trabajos del colegio?
Si
Mo

9 iConocen las partes que componen una revista?
Si
No
Resultados encuesta de Reconocimiento inicial

JHas visto o leido alguna revista
infantil ?

¢Has utilizado revistas para hacer iT€ parecen utiles las revistas?

(Has visto o leido alguna revista?
tus tareas o trabajos del colegio?

o s
® o
® Tolvez

:Como las has utilizado?

®si
® No

iTe parecen interesantes las
revistas?

@ si
® No
= ® Taivez

iConoces las partes que componen
una revista?

®si
® ro

iTe gusta leer revistas?

@ Recortando
imagenes

@ Escribiendo
informacién de
los articulos.

® si
® No

@ Creando
carteleras

@ No las he usado
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Anexo 12. Rubrica de Revision inicial.

Rubrica de Revision de texto inicial.
Preguntal |Pregunta2 Pregunta3 |Pregunta4 Pregunta5 Pregunta® |Pregunta7 Pregunta& Pregunta® Preguntal0
ilamanera ¢Penséen  |{Tuveen L
. iHiceun s
en que quéy como  cuentael o , . ¢Hice ) }
et o o . Volvialeer |resumeno  ¢Busquéotra . ¢Corregio
élasideas  |organicé mis escribirpara (diccionario ) o ) -, rcambiosen ., . .
.k , ... elarticulo de |escribialgo  finformacion |, éleimitexto cambiealgo
que presenté [ideas fue quéla para escribir A mi texto ) e
. arevista parajantes de sobre el tema alterminar  de mi escrito
fueron entendible? personaque |cuandono s . cuandolo o )
L . . escribiren mi jcomenzara que me deescribir?  después de
claras? {Inicio, eyerami sabia como e | . estaba
. . texto? escribirmi finteresd? s 5 eerlo?
desarrolloy  Escrito expresar mis escribiendo?
y . ) texto?
conclusion)  entendiera? |ideas?
Anexo 13. Estrategia E.S.P.E.R.A.
Ta una a 0.
Te vamos a revelar un secreto! Es una estrategia
muy sencilla para que puedas hacer una revision
de tus textosy sepas si hiciste un proceso adecuado
al escribir.
ESCOGE el tema de tu interésy
» busca informacion.
SELECCIONA la informacién
realmente necesaria para tu
texto.
PIENSA en como organizards la
informacién para que sea clara.
i ESCRIBE ! ya tienes las ideas,
la informacion y la estructura,
REVISA, es hora de que leas tu
escrito y encuentres las cosas que
no van de acuerdo con el plan.
% ACTUA, debes hacer los cambios
al escrito para terminarlo.
Anexo 14. Guias de revision de plan de escritura y escrito final.
Guia de revision de mi plan de escritura
) ) e 6.Pensé E-?Ifl una ?_.che algu.n?
2.Busqué . 4.Pense en una . solucion lista o escribi
. .. 3.Pensé en que i .. tiempo v un ..
. informacion i situacion adecuadapara | misideas para
1.Escogiun personajes lugar para las
sobre el tema, . problema para . g el problema tenerlas como
tema i serianparte de situaciones de . .
o ideas para . crear el nudo . que presenté guiaal
o mi cuento 5 mi1 cuento.
escribir. de mi cuento en el nudo. momento de
escribir

Guia de revision de mi escrito final.

3.Estaclaro cual
4.Es clarocudl es

1.Mi cuento tiene
un inicio, un nudo
vun desenlace

2.Presentéa los
personajes de mi
cuento

esel tiempoy el
lugar en que
ocurre lo que
narroen la
historia

el problema del
nudo de mi
cuento

5.La solucién que
propuse fue
adecuaday
entendible

6.Pensé en qué
palabrasutilizar
en mi escrito

7.Busqué palabras
v su significado
para decidir si
escribirlasenel
cuento

8.Penséen un
titulo adecuado
para mi cuento

9.0rganicé mis
ideas antes de
comenzara
escribir

10.Toméen
cuenta la opinion
de mis
compafnerasy
docentes sobre mi
escritura.

11. Decidi qué
elementos
cambiar o quitar
de mi texto.

12. Cambié mi
escrito final
corrigiendo

elementos que no
eran adecuados.




