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RESUMEN EJECUTIVO

Esta investigacion-accion tuvo como finalidad estimular y fortalecer la produccion escrita
en las nifias del curso 303 del colegio Liceo Femenino Mercedes Narifio, mediante la lectura de
cuentos de hadas y la creacion literaria. Este objetivo se establecio debido a que las estudiantes
del curso 303 manifestaron desinterés y tenian bajo nivel de habilidad escrita. Por consiguiente,
se presentd una propuesta dividida en tres fases: planeacion, accion y evaluacion, de acuerdo a
Kurt Lewin (1946). Las practicas en clase se basan en la transcripcién y el dictado, y como
afirma Vygotsky (1986) no hay nada peor que hacer escribir a un nifio de algo que no conoce ni
le interesa. Por ello, se propuso una intervencion pedagdgica basada en la lectura de cuentos de
hadas y la creacion literaria, teniendo en cuenta la experiencia, la imaginacion y la fantasia, con
el fin de fortalecer y estimular la produccion escrita en la poblacion mencionada.

Palabras clave: Escritura, cuentos de hadas, creacion literaria, experiencia, imaginacion,
fantasia

ABSTRACT

This action research aims to stimulate and strengthen written production of girls in the
third level (303, primary school), in the Liceo Femenino Mercedes Narifio school, through fairy
tales and literary creation. This objective was established because the students in class 303
expressed disinterest and had a low writing level. Consequently, a proposal divided into three
phases was carried out: planning, action and evaluation, according to Kurt Lewin (1946).
Classroom practices are based on transcription and dictation, and as Vygotsky (1986) affirms,
there is nothing worse than having a child write about something he does not know or is

interested in. For this reason, a pedagogical intervention based on literary creation and reading



fairy was proposed taking into account experience, imagination and fantasy, in order to stimulate
and strengthen written production in the aforementioned population.

Keywords: Writing, fairy tales, literary creation, experience, imagination and fantasy
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INTRODUCCION

El presente trabajo titulado Cuentos de Hadas-Creacion Literaria para Fortalecer la
Produccidn Escrita tiene como objetivo analizar la incidencia de la lectura de cuentos de hadas y
la creacion literaria en el fortalecimiento de la produccidn escrita en las nifias del curso 303 del
colegio Liceo Femenino Mercedes Narifio. Para esto, se disefié una propuesta pedagdgica de
enfoque investigacion accion. La metodologia utilizada se basa en la teoria del enfoque basado
en el proceso que esta ligada a la teoria del proceso cognitivo®. Asi pues, se elaboraron talleres
con los que se buscoé incentivar a las nifias a escribir desde su propia subjetividad y experiencias
al tiempo que su proceso de escritura se viera enriquecido, ya que se evidencio un nivel bajo en
el proceso de composicion de un escrito, su estructura, descripciones, desarrollo de eventos y
desarrollo de un tema principal. De esta forma, en los talleres se propusieron actividades de
reflexion, técnicas de planeacion, desarrollo y organizacion de ideas y actividades de escritura
narrativa. Esto se hizo de manera individual y colaborativa. Una vez finalizado el proceso de
aplicacion, se espera que la poblacion haya mejorado sus habitos de escritura y se reconozcan
mAas como escritoras, ya que no se busca evaluar un producto final en términos formales sino el
proceso de escritura. Si bien eso es cierto, también se espera que los resultados mencionados
anteriormente, que en un principio fueron bajos, hayan mejorado al final del proceso. Por otro
lado, se quiere que el punto de vista que las estudiantes tienen de la escritura sea mas cercano a
lo que realmente es: una préactica subjetiva y social y no una actividad meramente mecanica.
Sumado a esto y para terminar, se espera que este trabajo sirva de reflexion tanto para la
institucion educativa en donde se llevo a cabo como para los docentes, jovenes lectores y

escritores en general.

1. La teoria del proceso cognitivo, segun Flower y Hayes (1985), sostiene que en el proceso de escritura el sujeto se
plantea objetivos que va cumpliendo en el proceso de elaboracion de un escrito. Dicho proceso estd compuesto de
una planeacion, traduccion y revision. Se resalta que este proceso no es unidireccional.
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1. Capitulo 1: Problema
1.1 Contextualizacién

1.1.1 Contextualizacion local e institucional. El contexto en donde se realizo esta
investigacion, Cuentos de Hadas- creacion literaria para fortalecer la produccion escrita fue la
Institucion Educativa Distrital Liceo Femenino Mercedes Narifio (LIFEMENA, siglas que se
utilizar&n en adelante para referirse a la institucion). Se encuentra ubicada en la Avenida Caracas
#23-24, en el barrio San José Sur de la localidad Rafael Uribe Uribe, perteneciendo a la UPZ No.
36 San José, la cual es catalogada como zona residencial con establecimientos educativos.
Ademas, la institucion limita con la Avenida primera de mayo y la Avenida Caracas, en donde
estd ubicada la estacion del Restrepo de Transmilenio; estas caracteristicas de locacion facilitan
acercarse al colegio desde distintas zonas, ademas que la institucion ofrece servicio de ruta.

Por otro lado, la estructura del colegio no permite ser intervenida ya que se considera
patrimonio cultural. Aun asi, se puede afirmar que el LIFEMENA es un colegio amplio ensu 'y
ofrece diferentes espacios: bibliotecas, gimnasio, capilla, laboratorios, sala de informatica y
zonas verdes para la formacion integral de las estudiantes. Cuenta con dos bibliotecas; una para
la poblacién primaria y otra para la poblacion secundaria, dos cafeterias, dos casetas para la
venta de productos alimenticios, area administrativa, una capilla, un gimnasio, salas de
informaética, zonas verdes, canchas y laboratorios para las clases de biologia y quimica, ademas
de los distintos salones de clase.

En términos académicos, el Proyecto Educativo Institucional (PEI) de la institucién
pretende formar mujeres criticas, reflexivas y autébnomas transformadoras de contextos para la
convivencia. Se resaltan valores como el respeto, honestidad, identidad, autonomia y solidaridad

en su MISION, para fortalecer la construccion del proyecto de vida de las estudiantes,



garantizando el disfrute de una vida plena y feliz para habitar de manera digna el presente. La
VISION es que en el afio 2021, el colegio Liceo Femenino Mercedes Narifio sera reconocido a
nivel nacional por la calidad de su servicio, la excelencia de sus egresadas en el dominio de los
saberes necesarios para la sociedad del conocimiento, el manejo de lenguas extranjeras inglés y
francés, ciencias de la salud y de las NTIC; como constructoras de una sociedad respetuosa de si
y del otro. La metodologia de ensefianza en el colegio es holistica, en la cual el docente actla
como facilitador del conocimiento y las estudiantes lo construyen como actores principales.
(LIFEMENA, PME).

Ademas, el LIFEMENA cuenta con jornada mafiana, tarde y nocturna para la educacion
preescolar, primaria y secundaria. Desde el mes de abril del afio 2019 el colegio se encuentra en
funcionamiento los fines de semana para jovenes y adultos en los Ciclos I al VI (grados primero
a once) en el marco del fortalecimiento del servicio educativo. También, ofrece un programa de
aceleracion, inclusién y, durante la jornada sabatina, atiende mujeres y hombres sobrevivientes al
conflicto armado en Colombia. Esto indica que la institucion tiene un modelo educativo flexible
e incluyente para diversas poblaciones.

También, cabe resaltar que hay un espacio llamado Piensa Plus destinado a realizar
actividades relacionadas con la comprension lectora, ortografia, manejo del espacio al escribir y
afianzamiento de la lengua escrita. Esto evidencia que el colegio tiene interés en que las nifias
fortalezcan su habilidad lectora y se apropien de los aspectos formales de la lengua.

1.1.2 Caracterizacion de la poblacion. Esta investigacion se desarrollé con las
estudiantes del grado 303, jornada tarde. La informacion recolectada para caracterizar la
poblacion se obtuvo de la observacion, el trato directo con la poblacién a trabajar y la profesora

titular (Conversaciones y experiencias que fueron consignadas en diarios de campo) y aplicacion
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de cuatro encuestas. La primera, indagd por aspectos personales y familiares de las nifias (edad,
personas con quien viven, barrio); la segunda se enfocd en conocer las actividades que les gusta
hacer en su tiempo libre; la tercera encuesta aplicada fue de lecto-escritura, se realizé con el fin
de conocer cual es la relacion y la perspectiva que las nifias del curso 303 tienen respecto a la
lectura y la escritura; de la cuarta y Ultima encuesta se recolectd informacion sobre qué piensan
las estudiantes del colegio y las actividades que realizan en la clase de espafiol. Estas encuestas
se realizaron para obtener informacion y analizar los &mbitos socio-afectivo, escolar, cognitivo y
de lenguaje de la poblacién.

o Ambito socio-afectivo. Asi pues, en los datos obtenidos de la primera encuesta se
evidencio que, el curso 303 esta conformado por 35 nifias con edades que oscilan entre los 8 y
los 10 afios, perteneciendo a estratos sociales 1, 2 y 3 (Ver Anexo 6). Asi mismo, el 49% de las
estudiantes tiene una familia extensa, el 24% una familia nuclear, el 15% una familia
monoparental y el 12% presenta ausencia de sus padres, viviendo asi con otros familiares como
abuelos, hermanos o tios. El contexto en el que viven las nifias influye en su aprendizaje y forma
de percibir el mundo, puesto que se integran los factores sociales y personales, ademas que por
medio de la interaccion el nifio aprende a desarrollar sus facultades y comprende su entorno.
(Vygotsky, 1926).

Por otro lado, en el tiempo libre el 75% de las estudiantes manifesto que le gusta dibujar,
65% jugar, leer y ver videos en YouTube, 62% compartir en familia, 58% cantar, 44% escuchar
musica, 37% escribir y ver TV, 31% bailar y 27% tocar un instrumento musical. Dibujar es la
actividad que mas les gusta, seguido de jugar y compartir en familia. Dibujar sigue siendo el
medio de expresion que prevalece sobre la escritura; menos del 40% de las estudiantes

manifiesta escribir en su tiempo libre. Respecto a esto Vygotsky habla de la transicion del dibujo
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a la lengua escrita, proceso que debe ser apoyado para que la segunda, que tiene un mayor grado
de complejidad, pueda ser entendida por el ser desde su eje subjetivo y social (Vygotsky, 1987).
Cabe resaltar, ademas, que un alto porcentaje de la poblacién manifestd gusto por compartir en
familia.

Asi mismo, durante una clase de espafiol se observé que algunas nifias repentinamente
comentaron acontecimientos que suceden en sus vidas cuando la profesora titular dio espacio
para la participacion, aun cuando esto no tenia relacion con el tema que se estaba estudiando
(Ver Anexo 5). Incluso, algunas nifias se acercaron a la maestra investigadora en otros momentos
para contarle de situaciones que viven o han vivido. Esto demuestra que las nifias tienen
necesidad de expresar algunas situaciones de sus vidas que les generan inquietud y a veces
tristeza o quieren expresar dudas y pensamientos que nacen de situaciones que ven a su
alrededor.

o Ambito escolar. Se observé que la relacion docente-estudiante es buena; las nifias
expresan sentir agradado por la profesora titular y asi mismo la respetan. De igual manera, dicha
interaccidn esta basada principalmente en propiciar y mantener el orden durante las clases y
promover la buena convivencia y el respeto por los demas, esto es algo que, en los llamados de
atencion, la maestra recuerda a las nifias constantemente. (\Ver anexo 2)

Asi mismo, cuando se presentd alguna discusidn o reclamo por algun asunto, otras nifias
quisieron saber de lo ocurrido e intentar ponerse en la posicion que consideran mas “justa”,
acudiendo algunas veces a la maestra como figura de autoridad. (Ver Anexo 4). A las
estudiantes no les agrada cuando hay desorden, discusiones o quejas entre ellas, como

expresaron cuando se les pregunté qué cosas no les gusta en el colegio (Ver Anexo 10). Esto se
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hizo evidente en la interaccion estudiante-estudiante; ellas se ayudan cuando pueden e intentan
mantener la armonia.

También, se pudo observar que las nifias son muy participativas y la metodologia
utilizada por la maestra permite y motiva la participacion con preguntas para que las estudiantes
construyan el conocimiento. De esta forma, cuando se iba a realizar una lectura en voz alta, la
mayoria de la poblacién se ofrecié para hacerlo (Ver anexo 5). Mas aun, cuando la profesora iba
a repartir alguna guia hubo mucha disposicion para ayudar. Asi pues, culturalmente el grupo ha
ido cultivando valores como el respeto y la solidaridad, ademas son estudiantes participativas,
colaborativas y activas al construir conocimiento.

A su vez, la clase de espafiol en el curso 303 en el LIFEMENA, estaba orientada y basada
de acuerdo al Plan Distrital de Lectura y Escritura Leer es volar, el cual busca promover la
lectura y la escritura, el conocimiento y la cultura, desde la primera infancia y a lo largo de la
vida. Esto con la ayuda de un libro de trabajo para el area de lenguaje elaborado para el grado
tercero. Dicho cuaderno o libro se trabaja solamente en el salon de clase; es decir, en la clase de
espafol la profesora reparte los libros a cada nifia y al finalizar los recoge. De acuerdo con lo
mencionado, el desarrollo de las clases siempre se dio de manera individual. La maestra dictaba
o las nifias copiaban directamente del cuaderno de trabajo las paginas a estudiar en un dia 'y
luego debian responder a preguntas de comprensién lectora planteadas en el mismo taller. En
otros momentos, Leer es volar propone actividades que se deben realizar en casa para incentivar
el gusto por la lectura.

Asi, cuando el estudiantado tenia que pasar informacién del libro al cuaderno, la
motivacion que se les ofrecia fueron puntos (a las nifias que lo terminen todo antes de finalizar

la clase). Las estudiantes que no lo terminaran recibian una nota en su cuaderno diciendo “no
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trabajo en clase” o “terminar”. Aqui, se pudo evidenciar que las estudiantes no estaban
motivadas y no sentian animo de escribir, pues en su mayoria se veian distraidas y finalmente
algunas de ellas no terminaron la actividad (Ver Anexo 3).

o Ambito Cognitivo y lenguaje. Teniendo en cuenta la informacion anterior, segln
el epistemologo, psicologo y bidlogo suizo Jean Piaget, de los 7 a los 12 afios los nifios utilizan
operaciones mentales y la l6gica para reflexionar sobre los hechos y objetos de su ambiente. A
este estadio de desarrollo lo denomind el estadio de las operaciones concretas (Leal, 1971). Esto
se evidenci6 durante la observacion: hubo un momento en que las nifias hablaban de una leyenda
en la que en el colegio una nifia se habia suicidado lanzandose desde la parte mas alta de la
capilla. Mientras una de ellas contaba esta historia otras se reian y decian: “profe, eso no es
verdad, ;como es posible que se suba ahi?, jno puede!”. Otras decian que igual la historia les
daba miedo (Ver Anexo 1). Este es un hecho que ejemplifica que las nifias ya usan la l6gica para
reflexionar sobre los objetos y situaciones de su ambiente.

Referente al lenguaje oral y escrito, se observo que las estudiantes aun llevan a cabo un
proceso de afianzamiento de los aspectos formales de la lengua. Respecto al lenguaje oral, se
evidencian autocorrecciones de aspectos gramaticales y ortograficos. Asi mismo, cuando las
nifias leen en voz alta no tienen en cuenta aun todos los signos de puntuacion, lo que puede
dificultar la comprension lectora. Por otro lado, las estudiantes ain estan trabajando en el manejo
del espacio al escribir, asi como la letra y el uso del renglon. Del mismo modo que con el
lenguaje oral, aun se estan aprendiendo y reforzando normas ortogréaficas, aspectos que se
trabajan en la clase de espafiol y el espacio de Piensa Plus?.

En la encuesta de lecto-escritura (Ver anexo 8) se pregunté por la preferencia entre

escritura y lectura, gustos de lectura, forma de uso de la escritura, en qué momentos y como leen

1. Tiempo destinado a realizar actividades relacionadas con la comprension lectora, ortografia, manejo del
espacio al escribir y afianzamiento de la lengua escrita 14



y escriben. De esta forma, se obtuvo la siguiente informacion: al 75% de estudiantes le
gusta mas leer que escribir. El 41% manifestd escribir a veces fuera del colegio, el 35% expresd
que si escribe fuera del colegio y el 24% expresé no hacerlo. También, el 37% de estudiantes
respondi6 que a veces en su tiempo libre escribe. Las nifias que respondieron que Si escriben o
escriben a veces fuera de la institucion manifestaron que escribian las tareas o actividades que se
les dejaba en clase, la lista de compras, el 25% de estas nifias dijo que a veces escribia cuentos y
el 22% escribe sobre su vida. (Ver anexo 13).

Estos resultados indican que las nifias han utilizado la escritura especialmente para hacer
tareas y deberes tanto dentro como fuera del colegio. Asi pues, las experiencias que han tenido
con la escritura, en su mayoria se tratan de una actividad obligatoria y no subjetiva. Por esto
mismo, las nifias la comprenden como algo que hay que aprender (Ver Anexo 10); mas como
una actividad inevitable que voluntaria.

De hecho, cuando se pregunto a las nifias para queé creian que sirve escribir, respondieron:
para aprender letras y vocales, guardar informacion, poder leer, pasar el afio, aprender letras
nuevas, aprender letras y vocales, cinco nifias respondieron que escribir sirve para mejorar la
letra y para aprender, una dijo que para mejorar el conocimiento de las cosas, para fortalecer la
mente y una estudiante dijo que para decir lo que sentimos de una persona o compafiera. Estos
resultados permiten ver que las estudiantes del grado 303 entienden la escritura como una
actividad mecanica y tedrica, necesaria mas no personal ni que tenga que ver con ellas mismas.

1.1.3 Diagnostico. Para conocer el nivel actual de las estudiantes de lecto-escritura, con
base en el resultado de la caracterizacion, se cred y aplicd una prueba diagndstica de lectura y
otra prueba de escritura (Ver anexo 11). Por un lado, la prueba de lectura se dividio en dos fases.

Una, la lectura del cuento La ratita presumida de Charles Perrault y dos, la entrega y solucion
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de un taller relacionado con el cuento leido. De este modo, se evaluaron tres indicadores: lectura
literal (reconoce la informacién explicita del texto y secuencias de los hechos), de la que se
elaboraron 4 preguntas; lectura inferencial (informacion implicita del texto, relaciones y
asociaciones) 5 preguntas y, lectura critica (analiza el texto y asume una posicién personal,
saberes previos) 5 preguntas. (Pérez, 2003)

También, los estandares basicos de competencias en lenguaje afirman que ademas de
querer desarrollar un gusto por la lectura se debe buscar que los estudiantes lean entre lineas para
poder asi reinterpretar el mundo a partir de una lectura creativa, critica y analitica (s.f, p. 8-10).
De ahi que la prueba diagnostica se haya elaborado a partir de un cuento analizando el nivel
literal, inferencial y critico de lectura.

Teniendo en cuenta el grado de comprension del lector en los tres niveles mencionados,
se elaboro una rabrica de evaluacion cuyos niveles se dividieron en bajo, basico y alto para la
prueba de lectura como para la de escritura (Ver Anexo 12) de acuerdo al Ministerio de
Educacion Nacional en el Decreto 1290 de 2009, el cual aclara que: “la denominacion
desempefio béasico se entiende como la superacion de los desempefios necesarios en relacion con
las areas obligatorias y fundamentales” y “el desempefio bajo se entiende como la no superacion
de los mismos” (p. 2).

Asi, los resultados para la prueba de lectura fueron: Lectura literal: el 17% de las
estudiantes obtuvo un nivel bajo, 35% nivel basico y 48% nivel alto; Lectura inferencial: 24%
de estudiantes obtuvo nivel bajo, 41% nivel basico y 35% nivel alto; Lectura critica: 10% nivel
bajo, 45% nivel basico y 45% nivel alto. Los resultados de la prueba revelan que los porcentajes
mas altos se ubican en el nivel basico y alto de lectura en los tres niveles evaluados. Respecto a

la lectura literal las estudiantes reconocen la informacién explicita del texto y secuencias de los
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hechos. Sobre la lectura inferencial el 24% de la poblacion tuvo dificultades en reconocer la
informacion implicita del texto, relaciones y asociaciones. Por ultimo, 10% de la poblacion no
asumid una posicién personal frente al texto ni lo relaciond con saberes previos: lectura critica.
(Ver anexo 11y 12).

También, se puede evidenciar que respecto a la lectura las nifias han tenido mejores
experiencias. Algunas de ellas leen en casa y les gusta recrearse en las historias que leen. Este
trabajo escuela-hogar ha logrado que a las nifias les guste leer. Ademas, ellas expresan que les
gusta leer cuentos y las lecturas que se hacen en clase.

Por otro lado, la prueba diagndstica de escritura tuvo por objetivo establecer el desarrollo
del tema y contenido, eleccion de palabras, fluidez de las oraciones, descripciones, estructura,
desarrollo de los eventos y voz. Se pidio a las nifias que escribieran un cuento en donde uno de
los personajes fuera una ratita (el personaje principal del cuento que se habia acabado de leer en
la prueba de lectura). Asi mismo, se elaboré una rdbrica de evaluacion (Ver Anexo 12)
considerando los rasgos de escritura presentados por Wolfe, B., Dalton, M., & Neuburger, W.
(1993) en su obra Oregon statewide writing assessment 1991 and 1992. También, se tuvieron en
cuenta Los Derechos basicos de aprendizaje de lenguaje para grado tercero de primaria,
elaborados por el Ministerio de educacion nacional en el afio 2017.

A continuacidn se expondran los porcentajes que se obtuvieron en cada componente asi
como una breve descripcion de los criterios evaluados: el 70% de las estudiantes obtuvo nivel
bajo al establecer el tema del escrito junto con detalles de apoyo que lo desarrollan y enriquecen,
las ideas principales no se comunican ni apoyan explorando el tema, 15% obtuvo un nivel basico

y 15% un nivel alto; el 85% tiene un nivel basico al utilizar palabras adecuadas para formar una
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imagen en la mente del lector y expresar las ideas de acuerdo al tipo de texto, 10% un nivel bajo
y 5% nivel alto; 74% de las estudiantes obtuvo nivel bajo al crear oraciones con sentido que
estén articuladas entre si, 26% nivel basico y 0% un nivel alto; el 58% No describe personas,
objetos, lugares, situaciones en forma detallada (nivel bajo), el 42% tuvo un nivel basico y 0%
nivel alto; 37% de las estudiantes no utiliza la estructura narrativa teniendo en cuenta el modo
en que esta narrada la historia, el espacio y el tiempo, 37% tiene un nivel alto en este eje y el
26% un nivel basico; respecto al desarrollo de los eventos, el 58% no desarrolla los eventos de
manera logica y coherente, 25% obtuvo un nivel basico y 17% un nivel alto; finalmente, 60% de
los escritos no muestra un fuerte compromiso e interés con el tema por parte del escritor, el lector
no puede formarse una imagen del escritor tras las palabras ni logra coincidir la impresion que
produce el mensaje con el propdsito (nivel bajo), 30% tuvo nivel basico y 10% nivel alto. (Ver
gréfica 14).

De esta manera, se observo que el mayor porcentaje! correspondié al nivel bajo de cada
componente evaluado en la prueba de escritura, excepto la eleccion de palabras para expresar las
ideas de acuerdo al tipo de texto, en el cual el 60% de las estudiantes obtuvo un nivel basico; se
puede atribuir este resultado en gran medida al gusto de las nifias por los cuentos y la lectura, ya
que al leer dichos textos las nifias aprendieron algunas palabras que se repiten para escribir la
narracion y, también a que la narracion es muy cercana a la oralidad, ya que: “dentro de las
practicas de comunicacion oral, la narracidén cobra un lugar de fundamental importancia en las
aulas de Educacion Inicial, debido a que: - es una estructura textual cercana, conocida,
comprensible para el nifio, que suele estar presente en &mbito familiar desde la narracion o
lectura de cuentos” (El abordaje de la narracidn desde la oralidad: Elementos tedricos
disciplinares que guian la transposicion didactica , s.f, p.2)

1. Cabe resaltar que el 20 por ciento de las nifias no presento la prueba de escritura. Cuando se les pregunt6 por qué,
respondieron que no sabian qué escribir, que no tenian ideas o que les daba pereza.
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El bajo desempefio en los otros componentes se debe a que en el salon de clase las
practicas de escritura se basan principalmente en transcribir, ya sea lo que la maestra dicta o lo
que ya esta escrito en el libro de trabajo. Este hecho conlleva a que la escritura dificilmente sea
valorada en su eje comunicativo, recreativo y de encuentro consigo mismo. Si no se entiende
esto la escritura se convierte en un conjunto de palabras sin forma ni sentido. También, la forma
de acercarse a la escritura aburre a las nifias y las indispone.

Considerando el analisis de la prueba diagndstica, se observa que los textos escritos por
las estudiantes no desarrollan los eventos de manera l6gica y coherente. Aunque se inventaron
algunos personajes dentro de la narracion, no se hacen descripciones detalladas y para ningun
texto se construyd un plan textual para ser escrito. Asi mismo, no se establece el tema del escrito
con claridad junto con ideas principales que lo enriquezcan y exploren y, como no hay un tema
desarrollado, tampoco se evidencia el propdsito de narrar un hecho o expresar ideas,
sentimientos 0 emociones.

1.1.4 Delimitacion del problema. En Colombia, la lectura y la escritura son importantes
y las instituciones educativas cada dia se esfuerzan por ensefiar a leer y escribir a la poblacion.
Es un reto que asume el pais: la alfabetizacion de su gente. Sin embargo, no se trata solamente de
aprender a decodificar un codigo, sino de comprender que mas alla hay una experiencia
significativa. Tanto con la lectura como con la escritura hay algo que, segun Serrano de Moreno:
“queda dentro de nosotros una vez vividos acontecimientos significativos” (s.f, p. 1) ya sean
acontecimientos positivos 0 negativos.

Por su parte, la escuela se ha centrado en ensefiar los aspectos formales de la lengua
porque leer y escribir es importante. Sin embargo, los nifios no logran entender el sentido de

estos conceptos (lectura y escritura) ya que las practicas educativas tampoco se orientan a
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adquirir dicha comprensién. En los estandares basicos de competencias en leguaje en Colombia
se afirma que: “el lenguaje se constituye en una capacidad esencial del ser humano, la cual se
caracteriza por poseer un doble valor: uno subjetivo y otro social, resultante de asumir al ser
humano desde una doble perspectiva: la individual y la social” (2006, p.19). Ahora nace la
pregunta, sen cudl de estos dos ejes se estan formando los nifios cuando se copia un texto del
tablero, de un libro o completan un dictado? Mas alla de adquirir destreza manual hay que
brindar espacios y orientar a los nifios de manera que no vean la escritura solamente como un
proceso mecanico y superficial, basado en actividades que se olvidan del valor de la escritura.

Considerando la informacidn obtenida con la observacion, la encuesta y la prueba
diagnostica, se concluye que las nifias del curso 303 del LIFEMENA presentan dificultades con
la escritura. Para empezar, ésta es vista como una actividad mecanica y aburrida, no hay un plan
para comenzar a escribir sobre algo ni hay un compromiso e interés por un tema a desarrollar.
Por lo tanto, en los textos escritos no se evidencio el desarrollo un tema, tampoco se presentaron
los eventos con coherencia y 10gica, no se evidenciaron descripciones que enriguecieran el texto
y no se escribid la historia conforme a la estructura narrativa de los cuentos.

Por otro lado, faltan experiencias de escritura dentro y fuera del salon de clase. Que las
estudiantes puedan darse cuenta de ese valor subjetivo y social de la escritura como
manifestacion del lenguaje ayudara a que se convierta en una actividad con sentido y que tiene
que ver con el propio ser. Escribir es una habilidad que se desarrolla con la practica, si no se
trabaja adecuadamente no se logrard que sea importante para las estudiantes.

Teniendo en cuenta lo expuesto, en este trabajo se quiere trabajar la habilidad escrita en el
curso 303 haciendo uso de los cuentos de hadas y la creacion literaria. Por un lado, los cuentos

de hadas poseen desde su narrativa y caracteristicas “un sentido mucho mas profundo que
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cualquier otro material de lectura, empiezan, precisamente, alli donde se encuentra el nifio, en su
ser psicoldgico y emocional” (Bettelheim, 1994), ademas de tener una estructura narrativa mas
sencilla de asimilar por los nifios y la creacion literaria permitird que esta practica sea mas que la
mera transcripcion y copia de signos, sino una manifestacion del lenguaje desde su eje subjetivo
y social, “teniendo en cuenta que el texto literario aporta al mejoramiento de las capacidades
expresivas, imaginativas y cognitivas de los estudiantes” (Estandares basicos de competencias en
lenguaje, p. 9).

1.1.5 Pregunta Problema. Los resultados indican que las estudiantes del grado 303 del
LIFEMENA construyen oraciones simples al escribir pero no logran una consistencia global del
texto, especificamente un texto narrativo. Ademas, las nifias de este curso lejos de ver la escritura
como una forma en la que puedan “expresar sus formas particulares de sentir, ver y recrear el
mundo” como los estandares basicos en lenguaje proponen (p, 9), de expresion y reflexion, es
entendida como un medio para aprender las vocales, aflojar la mano, o para aprender a escribir
bonito (Ver Anexo 10). Todo esto tiene relacion con las practicas escriturales que ellas han
manejado hasta el momento. Esto conlleva a la perdida de interés y por ende poca préactica de la
misma.

Asi, surgio la necesidad de implementar una estrategia pedagdgica que logre un cambio
en la opinién y punto de vista de las estudiantes sobre la escritura, mediante el texto narrativo
(cuentos de hadas). Por lo tanto, surge la siguiente pregunta:

¢De qué manera la lectura de cuentos de hadas como estrategia pedagogica junto con la
creacion literaria puede estimular y fortalecer la produccidn escrita en las estudiantes del grado

303 del colegio Liceo Femenino Mercedes Narifio?
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1.2 Objetivos

1.2.1 Objetivo Principal. Analizar la incidencia de la lectura de cuentos de hadas en el
fortalecimiento de la produccion escrita desde la creacion literaria en las estudiantes del curso
303 del colegio Liceo Femenino Mercedes Narifio.

1.2.2 Objetivos Especificos

o Disefiar y aplicar una propuesta pedagogica que permita fortalecer la produccién

escrita a través de la visualizacion, lectura y escucha cuentos de hadas y se haga creacion

literaria.

o Describir los efectos de ver, leer y escuchar cuentos de hadas en la produccion
escrita.

o Desarrollar la creacion literaria como una forma personal de acercarse a la
escritura.

o Analizar los resultados obtenidos con la aplicacion de la propuesta pedagogica

para el fortalecimiento de la produccion escrita y la posibilidad de crear textos propios.

1.3 Justificacién

Las normatividad vigente en los estandares y lineamientos curriculares del pais
(Colombia) permiten entender el lenguaje como una facultad del ser humano cuyos sistemas
simbdlicos integran contextos culturales y cuya expresion escrita da paso a un sujeto para
indagar sobre su propia existencia y su formacién en el aqui y ahora. Sin embargo, la
articulacion de estos conceptos no se ha afianzado en la praxis educativa (Saavedra, 2011).
Practicas en donde los dictados, la transcripcion de un libro al cuaderno y la lectura obligatoria
para alcanzar una nota, no le permiten ver a los nifios el verdadero valor de la escritura, no

queriendo decir que el conocimiento de los aspectos formales de la lengua no sea importante,
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sino que hay més profundidad en el lenguaje y la comunicacion que las solas reglas que lo rigen,
asi como dijo el profesor Saavedra: “Esta ensefianza tradicional ha simplificado los procesos de
lectura y escritura a la decodificacion que, heredera del conductismo, espera estimular a los
educandos para que no cometan errores en consonancia con una concepcion de lectura y escritura
‘correctas’ ” (2011, p. 6).

Asi pues, segn Alonso Fernando: “la lectura en general y la lectura de obras literarias en
particular es uno de los instrumentos mas eficaces para la formacion de la personalidad y el
conocimiento profundo del mundo que nos rodea y de nosotros mismos” (2007, p.14-16).
Teniendo en mente este valor, se han contemplado los cuentos de hadas y la creacion literaria,
con la poblacién infantil en el aula de clase, como estrategia para que la escritura alcance un
valor significativo més alla de las meras letras y sea vista en todo su valor subjetivo y social,
recordando lo dicho por Castafio Lora e Isaza Mejia cuando afirmaron que es necesario “hacer de
la escuela un ambito donde la lectura y la escritura sean practicas vivas y vitales, donde leer y
escribir sean instrumentos poderosos” (2010, p. 20).

A traves del tiempo la escritura ha adquirido un valor incalculable debido a diferentes
aspectos. Entre ellos, que perdura en el tiempo y es perpetuadora de cultura e historia ya que,
como afirmaron Castarfio e Isaza “la naturaleza social y cultural del lenguaje, el acceso a sus
practicas orales y letradas dependera de factores de orden histérico, economico y familiar, y para
muchos nifos la escuela es la unica oportunidad de participar en algunas de ellas” (2010, p.
21).También, con la invencion de la escritura, el ser humano no solo logré superar las barreras de
espacio y tiempo para comunicarse con sus semejantes, sino que gracias a la escritura el

pensamiento evoluciono a formas analiticas y reflexivas (Castafio & Isaza, 2010), teniendo en
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cuenta que la misma es mediadora en la estructuracion del pensamiento y, desde su cualidad
estética, permite construir realidades y darles significado.

De esta manera, el presente proyecto contribuira a la institucion al presentar una
propuesta de intervencion en dénde se articule el lenguaje y la expresidn escrita, como sistemas
simbdlicos, culturales, sociales y subjetivos, y la praxis educativa. Esto ademas se articula
también con el PEI de la institucion, el cual pretende formar mujeres criticas, reflexivas y
autonomas transformadoras de contextos para la convivencia, ocupando asi la escritura un
espacio importante en el proceso. Este trabajo propone, también, posicionar la lengua escrita
como un elemento importante que aporta al desarrollo y al conocimiento personal y colectivo y
que ésta realmente signifique algo para el escritor.

Esta propuesta pretende que los cuentos de hadas y la creacion literaria trabajen de la
mano con el fin de alcanzar el objetivo antes planteado. Se quiere rescatar el valor de este tipo de
cuentos el cual va mas alla del goce estetico, especialmente en los nifios llega a su ser
psicoldgico y a su experiencia, brindando motivacion y fantasia. Asi mismo, la creacion literaria
busca acercar a los nifios a la escritura partiendo de sus propias vivencias y conocimientos,
escribiendo asi sobre cosas que realmente saben, conocen y tienen sentido para ellos, articulando

la creatividad al escribir historias con su propia subjetividad.

2. Capitulo 2: Marco de Referencia

En este capitulo se presentan los antecedentes investigativos y el marco tedrico que
soporta este proyecto. Primero, se exponen los antecedentes que sirvieron como referencia para
tratar los temas que se abordan en esta investigacion con el propdsito de indagar cdmo se han

contemplado los cuentos de hadas y la creacion literaria con la poblacién infantil en el aula de
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clase. Es importante aclarar que los contenidos que se abarcan en esta investigacion no han sido
trabajados en conjunto con anterioridad, por lo cual se pretende dar aportes nuevos para futuras
investigaciones. Luego, se presenta el marco tedrico que guia la investigacion dando el sustento
conceptual de este proyecto de investigacion, dichas bases tedricas abordan los cuentos de hadas,
la creacion literaria (en forma de texto narrativo) en los nifios y la relacidn estrecha que se
presenta entre estos dos temas con la experiencia personal.

2.1 Antecedentes

En este apartado se estudian los antecedentes del problema y la forma de abordarlo, ya
que esto dara bases para conocer cual es el estado actual de investigacion del tema, qué aportes
hay para el proyecto y que aspectos falta por profundizar y desarrollar. Con el proposito de
indagar cémo se han contemplado los cuentos de hadas y la creacidn literaria con la poblacion
infantil en el aula de clase, se revisaron tres investigaciones. Dos de ellas son trabajos de
pregrado a nivel nacional y una es una investigacion internacional de Turkia basada en la
metodologia de andlisis de documentos.

Es importante aclarar que en la revision de las investigaciones no se encontraron trabajos
que utilizaran los cuentos de hadas para fortalecer los procesos de escritura, por lo cual se
pretende dar aportes nuevos para futuras investigaciones.

En primer lugar, se encontrd una investigacion titulada Descubriendo la fantasia,
elementos del cuento fantastico que promueven la produccion escrita en los estudiantes del
grado 302 de la I.E.D. Tomés Carrasquilla, jornada tarde, elaborada por Jenny Marcela Acufia
Villamizar de la Universidad Pedagdgica Nacional en el afio 2014, en la ciudad de Bogota. Esta
investigacion tuvo por objetivo caracterizar los elementos del cuento fantastico que favorecen los

procesos de escritura en la poblacion seleccionada, dado que se encontrd que los nifios tenian
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dificultades en la produccion textual y que se estaba dejando de lado el aspecto social, cultural y
comunicativo de la lengua en la ensefianza de la lectura y la escritura.

La metodologia utilizada fue de tipo cualitativo desde el enfoque de la investigacion-
accion. Se utilizaron libros de literatura en el aula, medios audiovisuales, lectura en voz alta y la
construccién de historias en las que todo el grupo participd para apropiarse mejor de las
estructuras de los cuentos. Esta investigacion se fundamenté en Propp, V. (1974). Morfologia del
cuento, estudio estructural y tipoldgico del cuento.

Asi pues, se encontr6 que los elementos del cuento fantéstico que influenciaron los
procesos de escritura en los estudiantes fueron: la metamorfosis, los poderes de objetos y
personajes, las acciones de los personajes y eventos narrativos ya que llamaron la atencion de los
nifios y generaron una sensacion de agrado. Estos elementos influenciaron la produccion escrita
de dos formas: crear y reproducir.

Esta investigacion aporta al presente proyecto ya que presentd una manera de mejorar los
procesos de produccion escrita en la poblaciéon, utilizando la escritura como una forma de
expresion y comunicacion. También, resalta la importancia de conocer las caracteristicas de las
obras literarias a trabajar para generar una mayor comprension y acercamiento al texto literario y
por ende a la produccion escrita. Sin embargo, se considera que hubo un mayor enfoque en los
cuentos mas que en las experiencias de los nifios y sus propios pensamientos, esto se vio
reflejado en el producto final, ya que muchos nifios terminaron reproduciendo textos ya
existentes.

La segunda investigacidn encontrada y que sirvié como referente para este trabajo se
titula: El significado de mi mundo, el autor literario infantil y la formacién de vision de mundo,

presentado por Edna Katherine Rivas Velasquez de la Universidad Pedagdgica Nacional en el
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afio 2016. La problemaética encontrada fue que en el aula de clase no se implementaban espacios
donde los estudiantes, por medio de la literatura, pudieran expresar su vision de mundo, teniendo
en cuenta sus gustos, intereses y sus puntos de vista frente a las situaciones que se presenten. Asi
pues, el objetivo principal de la investigacion fue determinar la influencia de la literatura infantil
colombiana en la formacién de vision de mundo de los estudiantes del curso 201-2015/301-2016
de la Institucion Educativa Distrital Villemar el Carmen.

La metodologia utilizada fue de tipo cualitativo desde el enfoque de la investigacion-
accion. Este trabajo hizo énfasis en las obras literarias de Rafael Pombo y Jairo Anibal Nifio.
Asi, se implementaron una serie de talleres, videos, imagenes, presentaciones de video beam,
programas de television, textos, socializaciones, y escritos elaborados por los estudiantes.

El trabajo se fundamento principalmente en Luque, J (2004) Capitulo 11: Lenguaje y
vision de mundo: Aspectos universales y particulares del Iéxico de las lenguas, Gallardo, H
(2009). ¢ Qué es la literatura? y Ortega, M. (2005). La Sociologia de la Literatura: Estudio de
las letras desde la perspectiva de la Cultura. Seminario Andrés Bello - Instituto Caro y Cuervo.

El resultado que arroj6 esta investigacion fue que las obras literarias colombianas ayudan
a los nifios a expresar las percepciones morales, culturales y sociales del entorno en el que viven.
Asi mismo, los nifios tomaron dichas obras como punto de partida para expresar sus visiones de
mundo, emociones, puntos de vista y también para compartir sus vivencias. De igual manera,
aprendieron a valorar nuestra propia literatura y encontrar en ella un gusto personal.

Esta segunda investigacion contribuye en que se analizé la forma que la literatura influye
en la vida personal de las personas, especificamente de los nifios. Se resalta que la literatura no
es solamente un texto vacio de significacion, sino que puede llegar a influenciar el pensamiento,

los sentimientos y las perspectivas frente a la vida del lector. Por otro lado, resalta la literatura
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colombiana, dejando abierta la discusion referente al trabajo de otro tipo de textos que conlleven
al mismo efecto. Por otro lado, se enfoco en abrir un espacio en el aula de clase en donde los
nifios pudieran expresar su vision de mundo por medio de la literatura, es decir que no hubo un
énfasis en la lengua escrita ni en fortalecer la expresién escrita en la poblacion.

Por altimo, se nombra la investigacion titulada An Analisis of Turkish Fairy Tales in the
Context of Their Educational Porperties, elaborada por Kiirsad Cagr1 Bozkirlii de Kafkas
University, Turkia, en el afio 2018. El propdsito de esta investigacion fue analizar 10 cuentos de
hadas turcos en el contexto de sus propiedades educativas. La investigacion se realizé mediante
el método de anélisis de documentos y se encuentra que: 1. Los cuentos de hadas tienen
lecciones no solo para los nifios, sino para cualquier persona que los lea haciendo una
comparacion entre el bien y el mal, 2. Los personajes toman diferentes roles teniendo en cuenta
la caracteristica anterior, igual pasa con aquellos personajes que tienen poderes sobrenaturales, 3.
Cuando los personajes son nifios, tienen caracteristicas psicologicas que hacen que el nifio se
identifique con el personaje. Ademas, es mejor cuando el héroe no posee poderes sobrenaturales
para resolver sus problemas, ya que esto motiva al nifio a esforzarse en su vida diaria. Asi
mismo, el trabajo se fundament6 en Kaftancioglu, U. (1973). Tek atl: tekin olmaz. Istanbul:
Remzi Kitabevi y Yildirim, A. and Simsek, H. (2008). Sosyal bilimlerde nitel arastirma
yontemleri. Ankara: Seckin, sumando también diez cuentos de hadas escogidos para desarrollas

la investigacion.

Esta investigacion concluye resaltando los beneficios de los cuentos de hadas en la
educacion de los nifios, diciendo que es importante que los nifios se identifiquen con un
protagonista que posee buenas cualidades siendo un ejemplo para ellos, ademas de guiarlos a

sobrellevar cualquier desafio que enfrentan en la vida real.
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Las conclusiones de la tercera investigacion son de gran ayuda para este trabajo pues,
junto con las bases tedricas utilizadas, provee analisis e ideas sobre los efectos que los cuentos de
hadas pueden lograr. Sin embargo, pese a que los nifios son los primeros actores no se ve su
participacion durante la investigacion, ya que el método fue de anélisis de documentos. Asi, este
trabajo Cuentos de Hadas-creacion literaria para fortalecer la produccion escrita, quiso integrar
la experiencia de los nifios, concepto que no se desliga de la escritura literaria, y las propiedades
de los cuentos de hadas desde una perspectiva educativa y formadora.

2.2 Bases Tedricas

Para tener conocimiento tedrico que guie u oriente el estudio y abordar el problema con
unas bases sélidas de conocimiento, se indagé sobre las siguientes categorias, en las cuales se
sustenta el presente trabajo de investigacion: escritura, cuentos de hadas y creacion literaria las
cuales se abordaran a continuacion. Dichas categorias giran en torno al objetivo principal de este
proyecto: fomentar y fortalecer la produccion escrita por medio de los cuentos de hadas y la
creacion literaria, asi, cada una de ellas tiene relacion la una con la otra, de la manera en que se
presenta en este apartado.

2.2.1 Escritura. La escritura en este proyecto se trabajo desde los postulados del
psicologo y tedrico ruso Lev Vygotsky propuestos en su obra Imaginacion y creacion en la
Infancia en la cual, la escritura aparece como un instrumento psicolégico que se adquiere como
dominio de una practica cultural especifica. En su parte practica este trabajo se acoge al enfoque
didactico basado en el proceso de la profesora Linda Flower (1985) y a la propuesta del profesor
Daniel Cassany (1990, 1995) en su obra La Cocina de la Escritura.

2.2.1.1 La lengua escrita. La escritura se diferencia del lenguaje oral en que todos los

seres humanos estamos bioldgicamente preparados para adquirirlo y se adquiere por el solo
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hecho de participar en la vida social y pertenecer a una cultura. En contraposicion, la lengua
escrita es entendida como algo artificial y no natural. El lenguaje oral aparece como algo
espontaneo mientras el escrito requiere de un proceso de mayor abstraccion y simbolizacion; las
palabras son reemplazadas por signos e incluso aspectos no verbales como los gestos o las
intenciones son puestos en palabras escritas para que el contenido escrito esté lleno de
significacion. (Vygotsky, 1930).

Entender la escritura desde este punto de vista es importante en este proyecto ya que se
considera el lenguaje escrito como una variable que se relaciona directamente con el contexto
social, y éste es el que configura el sistema de escritura. “Escribir no es copiar, sino producir
sentido por medio de signos graficos y de los esquemas de pensamiento de quien escribe”
(Vygotsky, 1930, p.41).

Por otro lado, los nifios al llegar a la etapa de escolarizacion ya poseen una prehistoria
del lenguaje escrito, lo cual le da las bases para comprender las relaciones simbolicas de la
escritura (Vygotsky, 1997). Esta experiencia previa a la escuela, describe los prerrequisitos que
exige el desarrollo de la escritura. Segun Vygotsky, los precursores de la escritura son: los gestos
y signos visuales, el juego simbolico, el dibujo y finalmente la escritura.

Asi, los nifios pasan por estas fases en el desarrollo de la escritura. Luego del dibujo, el
cual el nifio ha utilizado para representar su realidad cultural, va descubriendo que asi mismo se
“dibujan” las palabras. Por ello se considera el dibujo como el primer estadio en que se
desenvuelve la escritura siendo también el lenguaje oral un intermediario. “L0S gestos son
escritura en el aire, y los signos escritos suelen ser gestos que han quedado fijados” (Vygotsky,

1979; 162).
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También, la escritura encuentra una evolucion que parte de la representacion directa de
las cosas (simbolismo de primer orden) ya sean los gestos, los garabatos y los dibujos; después
representa su significado con la mediacion del habla (simbolismo de segundo orden) y por fin
prescinde del habla como mediador para percibir directamente el significado por medio de la
escritura, que se convierte en significante (otra vez simbolismo de primer orden) (Vygotsky,
1979). No hay que perder de vista esta vision que lleva a ver la escritura mas alla de signos
escritos carentes de significado.

Asimismo, Vygotsky afirmd que: “el secreto de la ensefianza del lenguaje escrito es la
preparacion y organizacion adecuada de esta transicion natural. Una vez realizada, el nifio
domina el principio del lenguaje escrito y tan sélo le resta perfeccionar este método” (1979,
p.174). Los nifios deben pasar por estas etapas que los llevan al desarrollo del lenguaje escrito,
de manera natural lo hacen. Sin embargo, como afirma Ong (1999) nuestro pais se caracteriza
por ser una cultura eminentemente oral. Aln cuesta escribir los pensamientos y sentimientos. No
se cree que la escritura posibilite la ampliacion de la memoria; no se cree en la escritura como
parte del desarrollo del pensamiento de los sujetos artifices de la cultura (p, 82). Esto conlleva a
que las préacticas en la escuela se dediquen a la actividad de copiar y transcribir pero no de
escribir, siguiendo con entendimiento ese proceso de simbolizacidn y representacion de la
realidad cultural.

Asi pues, Vygotsky dijo que:

La escritura deberia poseer cierto significado para los nifios, deberia despertar en ellos

una inquietud intrinseca y ser incorporada a una tarea basica para la vida. S6lo entonces,

podremos estar seguros de que se desarrollara no como una habilidad que se ejecuta con
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las manos y los dedos, sino como una forma de lenguaje realmente nueva y compleja

(1930, p. 177).

En contraste, se observa con frecuencia que los nifios ven la escritura como una actividad
mecénica, ya que se les obliga a escribir textos que a ellos realmente no les interesa sino que lo
hacen por el cumplimiento de un deber, porque el profesor lo ordend o porque hay que
transcribir el texto de un libro al cuaderno. En esta investigacion se proponen otras practicas en
donde la escritura pueda adquirir un mayor significado para las nifias del curso 303 del
LIFEMENA, y puedan encontrar en la préactica escritural una forma de explorar sus ideas y de
expresarse.

A su vez,

El lenguaje escrito consiste en un sistema de signos que designan los sonidos y las

palabras del lenguaje hablado y que, a su vez, son signos de relaciones y entidades reales.

Gradualmente este vinculo intermedio que es el lenguaje hablado desaparece, y el

lenguaje escrito se transforma en un sistema de signos que simbolizan directamente las

relaciones y entidades entre ellos (Vygotsky, 1931, p. 160).

Asi, la escritura se encuentra en un principio ligada a la oralidad. Sin embargo, la
escritura ofrece posibilidades que el lenguaje oral no puede. Una de estas es almacenar
informacion y que ésta pueda ser revisada periédicamente, tanto por el individuo que realiza el
escrito como por otros individuos atraidos por el tema del texto. De esta forma, se puede afirmar
que la escritura ha llegado a convertirse en el medio “artificial” mas adecuado para extender los
limites “naturales” de la memoria individual y colectiva (Vygotsky, 1930). Dicha idea resalta en

esta investigacion ya que el hecho de que se pueda revisar la informacion escrita, ofrece mayores
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posibilidades de reflexion y andlisis, ademas de ofrecer la posibilidad de realizar correcciones
posteriores.

Asi pues, este trabajo tiene bases en estos conceptos. Ser lector o escritor es algo mas que
dominar un codigo de escritura, se trata de dominar el lenguaje entendido como producto cultural
que se utiliza tanto con fines comunicativos como de construccion del pensamiento. Se subraya,
por aparte, la importancia de la narracion como la forma fundamental para acercarse al lenguaje
escrito ya que es la forma habitual y propia de la cultura popular y por ende de un acceso mas
simple a la escritura, teniendo en cuenta la transicion de la oralidad a la escritura.

2.2.1.2 Enfoque Didactico basado en el Proceso. Daniel Cassany habla de cuatro
enfoques didacticos para la ensefianza de la produccion escrita. Estos son el enfoque basado en la
gramatica, enfoque basado en las funciones, enfoque basado en el proceso y enfoque basado en
el contenido. (1960). En este apartado se ha hecho énfasis en el enfoque basado en el proceso ya
que esta estrechamente ligado con el objetivo de esta investigacion.

En este enfoque didactico se hace énfasis en el proceso de composicion de un texto
escrito, no solamente en el producto acabado. Asi, Daniel Cassany afirmé que se trata de
aprender estrategias que puedan utilizarse durante el proceso de creacion. No solamente se trata
de llenar una hoja, sino que el estudiante vaya aprendiendo estrategias y actitudes que le
ayudaran a elaborar su escrito (1960. p. 73). Por lo tanto, el escritor es lo mas importante y como
sujetos Unicos no se puede esperar que las mismas estrategias funcionen igual en todos. Se trata
también de irse descubriendo a si mismo como escritor.

Flower & Hayes, en la teoria de proceso cognitivo sobre la cual se apoya el enfoque

basado en el proceso, mencionan cuatro aspectos clave sobre los que reposa la teoria:
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1. El proceso de escritura se entiende mejor como un conjunto de procesos de escritura

distintivos que los escritores orquestan u organizan durante el acto de componer.

2. Estos procesos tienen una organizacion jerarquica y altamente integrada en la que

cualquier proceso dado puede integrarse dentro de cualquier otro.

3. El acto de componer en si mismo es un proceso de pensamiento dirigido a un

objetivo, guiado por la propia red creciente de objetivos del escritor.

4. Los escritores crean sus propias metas de dos maneras clave: generando metas de

alto nivel y apoyando sub-objetivos que encarnan el sentido de propdsito en desarrollo

del escritor, y luego, en ocasiones, cambiando las metas principales o incluso
estableciendo otras completamente nuevas basadas en lo que se ha aprendido en el

acto de escribir (1981, p. 2).

Asi, escribir es entendido como un conjunto de procesos mentales que estan
organizados de manera jerarquica y estan unidos el uno con el otro. Ademas, el proceso de
composicion como tal es un proceso de pensamiento guiado por un conjunto de metas u
objetivos que el mismo escritor se plantea. Hay pues, objetivos principales y objetivos de apoyo.
Dichas metas pueden cambiar dependiento de lo que se ha aprendido en el acto de escribir.
Ademas, estos objetivos no son necesariamente conscientes o cuidadosamente elaborados, lo
cierto es que dichas metas son las que orientan la composicidn del texto escrito. Entre menos
abstractos sean mejor sera el proceso, ya que estos son los que guian la l6gica que movera el
proceso de composicidn. Por ello se parte de un proceso de planeacion en donde las ideas son
mas abstraactas y se termina con el de revision.

Por otro lado, Flower y Hayes (1981) recalcan que en el enfoque basado en el proceso las

mayores unidades de andlisis son procesos mentales. Por ejemplo, generar ideas es un sub-
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proceso del proceso planeacion para la composicion del texto escrito. Dichos procesos tienen
una estructura jerarquica. Sin embargo, cada uno de estos procesos mentales puede ocurrir en
cualquier momento del acto de escribir o componer un texto. Notese la diferencia con las
descripciones de escritura por etapas en las cuales se observa el crecimiento del producto escrito
mas no los procesos internos del escritor. En dichas teorias, la pre-escritura es un estadio antes
que las palabras lleguen al papel, luego la escritura en donde el texto es producido para llegar a
la re-escritura o reelaboracion del escrito y no se tiene en cuenta el escritor esta constantemente
produciendo ideas, escribiendo y revisando.

En concordancia con lo expuesto, la accidn de escribir en este modelo tiene en cuenta tres
elementos: la tarea asignada incluyendo el desarrollo del texto mismo, la memoria a largo plazo
del escritor y el proceso de escritura (planeacion, traduccion, revision) (Ver imagen 1). Como se
puede observar en la imagen, estos elementos, aunque jerarquicos, no son unidireccionales, el

escritor puede moverse de uno a otro durante el proceso de escritura.

TASK ENVIRONMENT
THE RHETORICAL
PROBLEM TEXT
Topic PRODUCED
Audience
Exigency SO FAR
WRITING PROCESSES
THE WRITER'S LONG-TERM ATING REVIEWING
MEMORY PLANNING TRANSLAT!
. o
Knowledge of Topic, Z ORGANIZING EVALUATING
Audience, =}
and Writing é
Plans =) GOAL REVISING
4 SETTING
O
[ MONITOR |

Flower & Hayes, (1981). Structure of the writing model. [Figura 1]. Recuperado de A Cognitive Process Theory of
Writing
En esta investigacion se trabajara con estos conceptos ya que en la poblacion se evidencid

un nivel basico de escritura en donde no habia ninguin proceso de proceso de produccion escrita
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que orientara a los estudiantes durante el desarrollo de sus escritos. Cémo se menciond antes, no
hay un énfasis solamente en el producto final, sino en el escritor y sus habitos de lectura.
También, se menciona la importancia de la memoria a largo plazo, resaltando asi la importancia
del recuerdo al momento de escribir, lo cual esté directamente relacionado con la experiencia
personal y pensamientos propios del sujeto que escribe, aspecto clave en este trabajo, ya que se
pretende que las estudiantes encuentren en la escritura una actividad significativa y subjetiva.

Asi pues, Cassany resalta que lo importante no es que los textos no tengan
incorrecciones, sino que los estudiantes sepan utilizar estrategias para vivir estos procesos. De
esta forma, en las clases elaboradas en el enfoque basado en el proceso se puede simplemente
proponer un tema y los estudiantes se pasaran todo el tiempo escribiendo sobre dicho tema para
que los estudiantes vayan adquiriendo destrezas y tengan el tiempo de explorar. El papel del
profesor es solamente orientar. Sin embargo, también se podrian dar tareas e instrucciones
concretas. El objetivo final es que el estudiante mejore sus habitos de composicion (Cassany,
1990, p. 73-74).

Algunas estrategias que propone Cassany en La Cocina de la Escritura (1995) son: para
buscar ideas: torbellino de ideas, estrella de las preguntas, escritura libre o automatica, el cubo;
para organizar ideas: ideogramas, mapas mentales, esquemas; para redactar: sefiales para leer,
variar la frase. Todo esto depende de lo que pensemos y sintamos acerca de la escritura. Por ello,
se ha escogido este enfogue que no busca textos perfectos sino, como se menciond
anteriormente, mejorar las actitudes y habitos escriturales que se tengan. Asi mismo, no importa
si el escritor quiere escribir a mano o frente al ordenador, lo importante es que se de en la tarea

de escribir como mas comodo se sienta o se le facilite. Esta perspectiva permite que los nifios y
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estudiantes se concentren en el contenido de lo que escriban y en si mismos, que sientan mayor
libertad al momento de escribir.

2.2.2 El Cuento. Los cuentos tienen un interés pedagdgico que se extiende en todos los
niveles de escolaridad. Esto se debe segin Gonzales Gil (1986) a varias razones, entre las cuales
se mencionaran a continuacion las mas importantes para esta investigacion:

a) El cuento forma parte de un patrimonio cultural comin y puede ser abordado desde
distintos puntos de vista. Por ejemplo, psicoldgico, psicoanalitico, sociolégico o linglistico.
Esto hace que el cuento tenga gran acogida por parte de los lectores ofreciendo abundante
contenido que promueve el interés en los lectores abriéndose a relacionarse de manera personal
con cada uno.

b) También, el cuento en la misma historia que relata es educativo. En cualquier tipo de
cuento (mitologico, maravilloso, religioso...) hay un interés educativo que algunos resaltan al
final llamandolo “moraleja”. De aqui resalta, algunas veces, su valor pedagogico y didactico.

) Algo importante que mencionar es que el cuento “rehabilita la fantasia”. Esto responde
a la necesidad de magia e imaginacion de los nifios y por qué no, de los adultos. En las
sociedades actuales suele predominar lo racional, pero no se puede perder de vista que una de las
necesidades de la especie humana ha sido construir nuevas realidades por medio del lenguaje,
como se menciona en los Estandares basicos de competencias del lenguaje.

d) Por otro lado, el cuento es un texto corto sin dejar de ser un relato completo. Esto
permite una mayor facilidad de trabajo, especialmente si se quiere trabajar con nifios, ya que da
la posibilidad de realizar actividades que no sean truncadas sino completadas en un mismo

momento.
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e) Asi mismo, se adapta mejor para ser estudiado en cualquier nivel escolar ya que su
contenido conceptual es poco denso, posee una estructura simple y contiene repeticiones.

) “El cuento es una diversion”: (Ibid. p. 197). Debido a que el cuento ha sido
primeramente un género oral, estd emparentado con el teatro puede promover, por tanto, la
participacion de los estudiantes que participen en la lectura o narracion del mismo.

g) En continuidad de la idea anterior, al ser el cuento tradicion oral busca la escritura para
perpetuarse en el tiempo. Por ello permite trabajar también la escritura ademas de la oralidad.

h) El cuento es “generador de creatividad”. Al poseer un esquema simplificado el
estudiante puede adaptarlo, transcribirlo o crear otro cuento desde la escritura. Es adecuado para
desarrollar facultades como la imaginacion, la memoria, la atencion...

De esta forma, el cuento posee gran potencial didactico y pedagdgico que puede ser
aprovechado para el desarrollo de distintos aspectos. Entre ellos la lengua escrita. La relacion
con la cultura oral, su estructura simple, lo llamativo de su contenido haciendo uso de la fantasia,
la falta de ambivalencias, el interés educativo y su estrecha relacion con la sociedad y la cultura
situan al cuento en una buena posicion para trabajar la expresion escrita, la cual es una tarea que
requiere de interés y préactica.

2.2.2.1 Cuentos de hadas. Primero, se quiere dar a conocer las caracteristicas que
orientan una educacion pertinente en el campo de lenguaje respecto al segundo ciclo de
educacion en Colombia, para asi entender la relacién del mismo con los cuentos de hadas y la
preferencia de éstos en este trabajo.

En el segundo ciclo de educacién en Colombia los ejes de desarrollo son el
descubrimiento y la experiencia. La impronta del ciclo es cuerpo, creatividad y cultura. Los

estudiantes en esta etapa, segun Castafio e 1saza “siguen construyendo las bases para dominar
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lenguajes y conceptos que exigen desligarse de la realidad inmediata” (2010, p. 9).
Anteriormente se dijo que los cuentos propician el desarrollo de la creatividad y son patromonio
cultural. Especialmente los cuentos de hadas hacen uso de la fantasia en sus relatos incentivando
en los nifios, entre otras cosas, la imaginacion. Se presenta una historia que aunque presenta
aconctecimientos sobrenaturales esta ligada con una realidad que el nifio puede relacionar con su
propia experiencia. Asi, sin olvidar que la literatura usa como materia prima el lenguaje, en el
ciclo dos se resalta la importancia de la misma como una experiencia que tiene “inmediatez y
persuacion emocional” (2010. p.46), es decir que el lector puede hacerse participe de lo que lee;
sentir, alegrarse sufrir o llorar...

Asi pues, es necesario conocer las caracteristicas de los cuentos de hadas. Primero, es de
resaltar que son historias que tratan con el mundo natural como con el mundo sobrenatural. En la
realidad, hay muy pocos cuentos de hadas que traten de hadas: la mayoria de ellos, como ha
dicho Tolkien, se refieren a “las aventuras de los hombres en un Reino Peligroso de limites
umbrios” (Como se cita en Cooper, 1986, p.5).

Lo sobrenatural. Intentando asi, distinguir los cuentos de hadas de otro tipo de textos o
cuentos infantiles se encuentra lo siguiente. “Los Hermanos Grimm marcaron la diferencia entre
la saga, como algo ‘historico’ y el cuento de hadas, como algo “poético” (Cooper, 1986, p.6) El
cuento de hadas se basa en lo irracional, en la fantasia. Afirmé Cooper que los verdaderos
cuentos de hadas siempre deben tener un final feliz.

La introduccion de fuerzas ajenas al género humano pertenecientes a un reino que esta
por encima o por debajo del suyo. Las hadas buenas estan alli para ayudar a los afligidos que
creen en ellas y las invocan. Las hadas malas, las brujas y los ogros tratan siempre de crear

problemas y amenazan al héroe o la heroina. Todos emplean la magia. (Cooper, 1986, p.7).
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Asi, lo fantéstico es lo primario en el cuento de hadas, fuerzas sobrenaturales que se
manifiestan mas alla de su control mientras que en otro tipo de cuentos aunque hay eventos
sobrenaturales, es algo secundario. También, el mito es intelectual y la saga o la leyenda son
narraciones de accion, el cuento de hadas es romantico y emotivo. En los cuentos de hadas no
hay ningln elemento histdrico, todo se presenta en un mundo de magia y fantasia sin
limitaciones temporales (Cooper, 1986).

Se resalta, pues, que los cuentos de hadas abren el paso a la fantasia. El lector, sea un
nifio o un adulto, puede sofiar sin que nadie le diga que no puede 0 que no es real, porque su
alma, su mundo interno lo necesita de alguna manera, todo ser humano necesita en momentos de
esta fantasia que los cuentos de hadas ofrecen. “Hay cosas que nos llevan mas alla del mundo de
las palabras... es como el espejito de los cuentos de hadas: se mira uno en ély lo que se ve no es
uno mismo. Por un instante, vislumbramos lo inaccesible... por lo que clama el alma” (Cooper,
1986, p.6). Es con esta fantasia con la que los nifios pueden desenvolverse en los escritos y hallar
asi un goce estético y tranquilidad emocional encontrando, posiblemente, un aliciente para tener
contacto con la lengua escrita, para estimular y fortalecer la escritura, como pretende este
trabajo.

Temas. “Los temas que se repiten con mas frecuencia son los que hablan del descenso del
alma al mundo, sus experiencias en la vida, la iniciacion y la busqueda de la unidad y las pruebas
y tribulaciones que la acecharan en su viaje por la tierra” (Cooper, 1986, p.5), también, el
compariero repugnante, es un tema muy conocido, que es un personaje que por lo general ha
sufrido un maleficio y carece de atractivo fisico, pero se resalta algun valor interno en él. Este es
el caso de La Bella y la Bestia, por ejemplo. Asimismo, los vuelos méagicos y la capacidad de

algunas doncellas y algunas aves para cambiar de apariencia son temas recurrentes, los cuales en
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realidad son relativamente pocos en los cuentos de hadas, pero lo que resalta son las principales
imagenes y simbolos que constituyen un recurso al lector para comprenderse a si mismo y al
mundo que le rodea (Cooper, 1986).

Estructura y personajes. “La forma y la estructura de los cuentos de hadas sugieren al
nifio iméagenes que le serviran para estructurar sus propios ensuefios y canalizar mejor su vida”
(Bettelheim, 1994, p.10).Respecto a esto, los cuentos de hadas se caracterizan por simplificar
cualquier situacion. Asi, se diferencia de las historias modernas infantiles en donde el mal y el
bien son “omnipresentes”, en los cuentos de hadas todo se presenta de una manera muy concreta,
el bien o el mal estan presentes en algunos personajes; el héroe o el villano, mas no esta
omnipresente en la ‘vida real’.

De igual modo, “Los personajes estan muy bien definidos y los detalles, excepto los méas
importantes, quedan suprimidos” y “los personajes de los cuentos de hadas no son ambivalentes,
no son buenos y malos al mismo tiempo, como somos todos en realidad. La polarizacion domina
la mente del nifio y también esta presente en los cuentos” (Bettelheim, 1994, p, 12-13). Esto no
pretende provocar una conducta adecuada como en otros cuentos, sino que tiene como fin ayudar
al nifio a comprender de una manera mas sencilla la diferencia entre ambos. Las ambigtiedades
no se plantean. Asi mismo, El nifio no se identifica con el héroe bueno por su bondad, sino
porque la condicion del héroe le atrae de una manera profunda y positiva. Aqui entra en contacto
el inconsciente del nifio con las vivencias del personaje.

El cuento de hadas se refiere a personajes que, segun Cooper “representan alguna
cualidad con la que puede identificarse el individuo, y nos relata también acontecimientos que
estan dentro de la experiencia y de lo que puede comprender la gente corriente” (1986, p.7), de

aqui que a pocos personajes, especialmente si es el héroe, se le dé un nombre personal. Cabe
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mencionar también, como caracteristica del cuento de hadas, que para el héroe no existe la
muerte definitiva. Estas cualidades giran siempre en torno a la necesidad de un final feliz.

De esta forma, la carencia de ambiguiedades y claridad de estructura de los cuentos de
hadas, hace que sean historias que los nifios disfruten y se puedan identificar facilmente con el
héroe y sus vivencias, ya que por otro lado, los cuentos de hadas muestran también realidades.
Por ello, estas caracteristicas aportan a la promocidn y fortalecimiento de la escritura; por un
lado, en el momento en que el nifio se identifica con el héroe que siempre es triunfante, y por el
otro, en el dominio de la estructura narrativa de los cuentos para la narracion de historias.

Lo emocional. Sumado a esto, Bruno Bettelheim afirmé que con los cuentos de hadas “se
puede aprender mucho més sobre los problemas internos de los seres humanos, y sobre las
soluciones correctas a sus dificultades en cualquier sociedad, que a partir de otro tipo de historias
al alcance de la comprension del nifio” (1994, p.8), esta es una cualidad arquetipica de los
cuentos de hadas, de aqui radica que satisfaga tanto al nifio como al adulto. No se trata de una
historia con eventos sobrenaturales y nada mas, sino que logra llegar al interior del lector, aun
cuando éste muchas veces no se da cuenta, ya que hacen referencia a problemas humanos
universales.

“El nifio necesita que se le dé la oportunidad de comprenderse a si mismo en este mundo
complejo con el que tiene que aprender a enfrentarse, precisamente porque su vida, a menudo, le
desconcierta” (Bettelheim, 1994, p.8) esto es lo que el cuento de hadas ofrece, ideas de como
poner en orden sus mundo interno, ademas de ofrecer una “educacion moral” mediante lo que es
tangiblemente correcto, sin necesidad de usar términos abstractos que pueden carecer de
significado para el nifio.

Asi, Bettelheim afirmé que los cuentos de hadas:
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Empiezan, precisamente, alli donde se encuentra el nifio, en su ser psicologico y
emocional. Hablan de los fuertes impulsos internos de un modo que el nifio puede
comprender inconscientemente, y —sin quitar importancia a las graves luchas internas

que comporta el crecimiento— ofrecen ejemplos de soluciones, temporales y

permanentes, a las dificultades apremiantes. (1994, p.9).

Esto concuerda con lo dicho anteriormente por Cooper cuando afirmé que se vislumbra lo
inaccesible. Se puede ver pues, que este tipo de cuentos, mas que historias con eventos
sobrenaturales, se caracterizan no solo por estimular la imaginacion y creatividad del nifio o del
adulto, sino que también le ayuda a desarrollar su intelecto y ordenar su interior. Asi, un aspecto
importante que menciona Bettelheim son los conflictos existenciales que el ser humano vive
desde su nifiez, cuestionamientos acerca de las razones que rigen los actos o creencias. “El nifio
adapta el contenido inconsciente a las fantasias conscientes, que le permiten, entonces, tratar con
este contenido. En este sentido, los cuentos de hadas tienen un valor inestimable, puesto que
ofrecen a la imaginacion del nifio nuevas dimensiones a las que le seria imposible llegar por si
s0lo” (1994, p.10). Por esto este tipo de cuentos no pasa de moda, y aunque sus temas son en
realidad pocos, siempre logran llegar al interior del lector.

Sin embargo, la creencia comun es que el nifio debe enfocarse siempre en lo agradable
como sin pensar gue muchas cosas vayan mal en la vida, lo cual es imposible, pero este es
precisamente el mensaje que los cuentos de hadas transmiten a los nifios, de diversas maneras:
“que la lucha contra las serias dificultades de la vida es inevitable, es parte intrinseca de la
existencia humana; pero si uno no huye, sino que se enfrenta a las privaciones inesperadas y a
menudo injustas, llega a dominar todos los obstaculos alzdndose, al fin, victorioso” (Bettelheim,

1994, p. 11-14). Generalmente las historias modernas que se escriben para los nifios evitan estos
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problemas existenciales que se dan en la vida; el envejecimiento, sentimientos de soledad y
aislamiento, la muerte, la perdida de algo muy querido, por nombrar algunos, son conflictos
humanos béasicos que los cuentos de hadas no dejan de lado. Referente a esto, Cooper afirmé que
“en todos los cuentos de hadas verdaderos el espiritu del optimismo y el triunfe corre por ellos
como un hilo dorado” (1986, p. 8), no significando esto que no se presenten conflictos en la
historia o en la vida.

Para concluir, “la fascinacion que ejerce el cuento de hadas en todas las edades radica en
que revela nuestra propia naturaleza interior, con infinitas posibilidades espirituales, psiquicas y
morales. Es la busqueda del significado de la vida” (Cooper, 1986, p. 9). El proceso que se lleva
de manera inconsciente en el lector, en su mundo interno, ubica a los cuentos de hadas en un
lugar especial, como se ha establecido hasta ahora sin significar esto un menosprecio por los
demaés textos narrativos o cuentos infantiles.

Bruno Bettelheim dijo en su obra Psicoanalisis de los cuentos de hadas: “Tengo la
esperanza de que una comprension adecuada de las excelentes cualidades de los cuentos de hadas
llevara a los padres y a los maestros a concederles de nuevo el papel central que, durante siglos,
han ocupado en la vida del nifio” (1994, p.10).

En este proyecto también lo que se quiere rescatar el valor de los cuentos de hadas y que
estos puedan tener un lugar en la escuela como practica de lectura recreativa y educativa,
teniendo en cuenta sus cualidades. De este modo, si se leen este tipo de historias para que los
nifios tengan una experiencia mas cercana a la literatura, les ayudara a que se conecten con lo
que leen y por ende con lo que escriban, a ver el lenguaje escrito lleno de significacion. De ahi,
que se contemplen los cuentos de hadas como una via que posibilite que el nifio se encuentre

consigo mismo y su mundo interno.
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2.2.3 Creacion literaria. Se llama tarea creadora a toda actividad humana generadora de
algo nuevo, ya sea esta creacion un objeto o construcciones del pensamiento o del sentimiento.
Los seres humanos tenemos la capacidad de recordar y conservar experiencias vividas, y aun
mejor, el cerebro puede crear a partir de esta realidad. Esta actividad creadora en psicologia es
Ilamada imaginacién o fantasia (\Vygotsky, 1986). Asi pues, se hace énfasis en los conceptos de
imaginacion, experiencia y lo literario como aspectos centrales de la creacion literaria.

e Imaginacioén. Los nifios poseen una capacidad creadora que se aprecia en sus juegos;
cuando cabalga sobre un palo e imagina que es un caballo, cuando imagina que es soldado,
doctor o un superhéroe. En estos juegos los nifios no se limitan a recordar experiencias, sino que
de manera creadora las reelaboran (Vygotsky, 1986, p.1-4).Asi, la realidad entra en contacto con
la imaginacion o fantasia para reelaborar nuevas situaciones e historias.

Hay una actividad combinada de la imaginacion. Se tiene pues, una situacion creada por
el nifio, “todos los elementos de su fabulacion, son conocidos por los nifios de su experiencia
anterior: de otro modo no los habria podido inventar; pero, la combinacion de estos elementos
constituye algo nuevo, creador, que pertenece al nifio” (Vygotsky, 1986, p.4), asi deja de ser la
repeticion de cosas vistas u oidas.

Existe asi, una vinculacion entre la fantasia y la realidad. Vygotsky mostro cuatro formas
que unen la actividad “imaginadora” con la realidad: La primera se compone de elementos
tomados de la realidad sacados de una experiencia anterior: “Seria un milagro que la imaginacion
pudiese crear algo de la nada, o dispusiera de otras fuentes de conocimiento distinta de la
experiencia pasada, (1986, p. 5), lo fantastico aqui consiste en una combinacion de elementos

tomados de la realidad. De esta forma, Cuanto mas rica sea la experiencia humana mayor sera el
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material del que dispone esa imaginacion. Por eso, la imaginacion del nifio es mas pobre que la
del adulto, por ser menor su experiencia. (1986, p. 5).

La segunda forma para vincular fantasia y realidad se realiza entre productos preparados
de la fantasia y algunos fendmenos de la realidad. Cuando, por ejemplo, de un relato que se
escucha se imagina uno el panorama, la situacion, es la funcion creadora de la imaginacion. Se
crea una nueva combinacion a partir de lo que se asimil6 de experiencias pasadas. En el primer
caso la imaginacién se apoya en la experiencia, en el segundo caso es la propia experiencia la
que se apoya en la fantasia (Vygotsky, 1986, p.6-7).

La tercera forma de vinculacion entre funcién imaginativa-realidad es el enlace
emocional. Todo sentimiento u emocidn tiene imagenes concordantes con ella, basada en la
corporalidad sino en todas las impresiones y pensamientos relacionados a ese sentimiento. Las
imagenes de la fantasia sirven para expresar los sentimientos, “seleccionando determinados
elementos de la realidad y combinandolos de tal manera que responda a nuestro estado interior
del animo y no a la légica exterior de estas propias imagenes” (Vygotsky, 1986, p.8), También,
si en un primer momento las emociones influyen en la imaginacién, en otro momento la
imaginacion influye en las emociones. A esto Vygotsky le llama “representacion emocional de la
realidad”, la cual se ejemplifica muy bien con la literatura, cuando las alegrias o penas de un
personaje nos emocionan. Se contagian también las emociones por medio de imagenes creadas
por la fantasia (1986, p.9).

La cuarta y Gltima relacion entre fantasia y realidad consiste en que la construccion de la
fantasia puede representar algo totalmente nuevo, no existente en la experiencia del hombre.
“Los elementos que entran en su composicion son tomados de la realidad por el hombre, dentro

del cual, en su pensamiento, sufrieron una compleja reelaboracion convirtiéndose en fruto de su

46



imaginacion” (Vygotsky, 1986, p.9), los cuales materializandose se vuelven parte de la realidad.
De aqui viene el desarrollo tecnoldgico.

e Experiencia. A suvez, Vygotsky (1986) afirmd que el nifio cuanto més vea, oiga y
experimente, aprenda y asimile, cuantos mas elementos reales disponga en su experiencia el
nifio, tanto mas considerable y productiva sera la actividad de su imaginacién. Asi, “el sentido y
la importancia de esta creacion artistica reside tan s6lo en que permite al nifio superar la angosta
y empinada garganta en el desarrollo de su imaginacion creadora que imprime a su fantasia una
direccién nueva, que queda para toda la vida” (1986, p.33).

Asi pues, tanto en su creacion literaria como en sus juegos, los nifios no han roto aun los
lazos con sus intereses y sus vivencias personales (Vygotsky, 1986). La creacion del nifio por lo
general, produce una descarga de los sentimientos que le ocupaban. Es asi como la escritura no
solo ayuda al nifio a reflexionar sobre sus experiencias, sino a reelaborarlas por medio de su
capacidad creadora al tiempo que sus sentimientos interactian dentro de €l, dotando de sentido
dicha actividad.

Los nifios, afirmé Vygotsky (1986) “no se limitan en sus juegos a recordar experiencias
vividas, sino que las reelaboran creadoramente, combinandolas entre si y edificando con ellas
nuevas realidades acordes con las aficiones y necesidades del propio nifio” (p.15) El nifo, y el
adulto también, tiene la necesidad de imaginar, se sofiar, de crear otros mundos contingentes a su
realidad, que le ayude a reflexionar o entender lo que haya en su interior.

e Lo literario. La importancia de la creacion artistica radica también en que “permite al
nifio, ejercitando sus anhelos y habitos creadores, dominar el lenguaje, el sutil y complejo
instrumento de formular y transmitir los pensamientos humanos, sus sentimientos, el mundo

interior del hombre” (Vygotsky, 1986, p.34). El lenguaje escrito no es una tarea simple, se
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convierte en una actividad que se domina con la préctica. Hay que buscar que los nifios hallen
interés en el mismo.
De esta forma, Vygotsky consider6 que:
Es mucho mas facil desarrollar la aficién literaria en el nifio y se logra méas éxito cuando
se invita al nifio a escribir sobre tematica que comprenda en su interior, que le emocione
y, especialmente, le estimule a expresar con palabras su mundo interno. Con mucha

frecuencia el nifio escribe mal porque no tiene de qué escribir (1986, p.46).

Esto es algo que con recurrencia se ve en la escuela, la escritura pierde sentido para los
nifios porque vale méas que se tenga letra bonita y se complete la tarea a que se comunique y se
haga uso de la capacidad creadora e imaginativa. Como resultado, los nifios terminan viendo la
escritura como una forma mas de aprender letras y se estanca en esa evolucion del desarrollo de
la lengua escrita, en donde la escritura es dibujar palabras. Asi, el nifio no comprende muchas
veces para que escribir, siendo este un lenguaje que posee unas leyes distintas y es mas abstracto.
Por esto, hay que invitar al nifio a escribir de si mismo, de sus vivencias, de su mundo, de
aquello que conoce, que le interesa, en lo que ha pensado mucho y tiene una mayor experiencia y
conocimiento.

Como se ha dicho anteriormente, la escritura junto a la lectura constituyen procesos de
produccidn de sentido en donde la escritura no es sélo para “lograr el afianzamiento de una
técnica desarticulada del mundo social sino que inmiscuye su subjetividad en los significados de
la cultura para interpretarlos, recrearlos y poner a consideracion de otros sujetos nuevos modos
de concebir el mundo™ (Saavedra, S, 2011, p. 11). Como la lectura no se trata de decodificar, la

escritura no se trata copiar o escribir palabras sin ningun valor para el escritor.
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Se reconoce, pues, la creacion literaria por articular esferas sociales, afectivas y
culturales, que desde la experiencia se transforma en “el laboratorio creativo para la apropiacion
linglistica, pero ante todo para la formacién humana que rescata la posibilidad de expresion de
las subjetividades desde su razon y emocion”. (Saavedra. S, 2011, p. 10). ES un modo de conocerse
a si mismo y al mundo, porque permite participar de situaciones que estan fuera las posibilidades
practicas, tal como lo enuncié (Eisner, 2002); es decir, permite enriquecer la experiencia de
vida. Asi pues, esto es de gran valor porque permite construir realidades y darles significado.

Para terminar, la escuela debe mirar por el desarrollo de la capacidad intelectual y
sensible de los estudiantes. En este trabajo de investigacion se quiere posibilitar la interaccion
con los textos (cuentos de hadas) y brindar espacios para la creacion; proponiendo en el uso
creativo del lenguaje una experiencia de escritura significativa, llena de sentido. Cabe recordar
que: “el lenguaje oral resulta siempre comprensible para el nifio ya que surge de la comunicacion
viva con otras personas, constituye una reaccion completamente natural, como el eco del nifio a
lo que se hace a su alrededor y atrae su atencion” (Vygotsky, 1986, p.45). Sin dejar de lado la
relacion estrecha entre el cuento, la narracion y la cultura oral. No significando esto que el
cuento sea el Unico lugar en donde repose de la narracion.

Como lo menciond el profesor Saavedra, la narracion se hace necesaria para la creacion
literaria por tres aspectos: a) la narracion como proceso de indagacion de lo humano, b) la
construccion de la realidad mediante la modalidad narrativa por medio de la cual los sujetos
construyen conocimiento y asumen una postura frente al mundo construyendo su propia realidad
a través de la escritura, c) Se exponen caracteristicas importantes del proceso de creacion de una
narracion, “lo cual contribuye a la construccion de criterios para su tratamiento en el contexto

escolar, especialmente relacionado con la existencia de intenciones expresivas y creativas en las
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producciones de carécter literario que pueden provocar el efecto estético en el lector” (Saavedra,
2011, p. 18).

Asi, la fantasia, la motivacién y la riqueza discursiva y de contenido que contienen los
cuentos de hadas van dela mano con la creacion literaria junto a la imaginacion y la experiencia

para ayudar a potencializar la habilidad escrita en los nifios.

3. Capitulo 3: Disefio Metodologico

3.1 Tipo de Investigacion

Esta investigacion es de tipo cualitativa puesto que se interesa principalmente por “captar
la realidad social ‘a través de los ojos’ de la gente que esta siendo estudiada, es decir; a partir de
la percepcidn que tiene el sujeto de su propio contexto” (Bonilla & Rodriguez, 1997, p. 47). Asi,
este método busca conceptualizar sobre la realidad explorando las actitudes, pensamientos y
valores gque tengan los sujetos estudiados.

Para empezar, se hizo uso de la observacion de la realidad para escoger un asunto sobre el
cual trabajar “incorporando la voz de los participantes, sus experiencias, actitudes, creencias,
pensamientos y reflexiones tal y como son expresadas por ellos mismos.” (Colmenares E. &
Pifiero M., 2008, p. 4). De esta forma, junto con el uso de otras técnicas, como la encuesta y

revision de documentos, se logré obtener informacidn para conceptualizar la realidad a estudiar.

3.2 Enfoque de Investigacion

El enfoque de este trabajo es investigacion-accion, pues tiene como objetivo principal
abordar una situacion problema real en una Institucion Educativa y darle una posible solucién.
(Colmenares, 2008, p.101). Para ello, se han tomado las fases de investigacidén-accidén que ha

planteado Kurt Lewin (1946), las cuales son: planeacion, accion y evaluacion.
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En la fase de planeacion “se inicia con un tema de interés general, sobre ¢l que se elabora
un plan de accion”. (Latorre, 2005, p. 35). En esta etapa se realiza la observacion, caracterizacion
de la poblacion y se identifica el asunto o problema a trabajar. Se aplic6 una prueba diagndstica
con el fin de conocer el nivel actual de las estudiantes del grado 303 frente a la lectura y la
escritura. Asi mismo, se aplicaron encuestas con el fin de tener un acercamiento al contexto de la
poblacién y su relacion con la lectura y la escritura.

En la segunda fase (Accidn), se aplica la propuesta de intervencion pedagogica propuesta
con el fin de abordar la problematica detectada en la fase anterior. Se realizaran talleres de
lectura y escritura con el fin de estimular y fortalecer la produccion escrita en las estudiantes que
participaran en esta investigacion.

Finalmente, en la fase de evaluacion se evaltuan y analizan los resultados obtenidos de la
propuesta de intervencion. Cabe resaltar que ésta sera una etapa mas que de evaluacion, en el

sentido estricto de la palabra, de reflexion.

51



3.2.1 Técnicas e Instrumentos de Recoleccion de Datos.

3.2.1.1 Técnicas.

e  Observacion. Permite identificar el comportamiento de los individuos estudiados los
cuales se mueven libremente en su contexto. “La imagen preconcebida que tenemos de la gente
que intentamos estudiar puede ser ingenua, engafiosa, o completamente falsa” (Taylor y Bogdan,
1998, p. 31). Se abre paso a la construccion de una caracterizacion menos generalizada.

Para este proyecto! se hizo uso de la observacion no participante puesto que se buscaba
conocer como se llevaban a cabo los procesos de ensefianza en el grupo 303. Se quiso observar a
las estudiantes en su entorno natural para que no cambiaran sus comportamientos, y asi,
identificar los aspectos a fortalecer. Se es consciente que la sola presencia de la profesora
investigadora irrumpia en ese ambiente cotidiano en que se desenvuelve la poblacion. Para
aminorar estos efectos la profesora investigadora se ubic6 en un lugar del aula de clase en donde
no fuera visible para la mayoria de las estudiantes e intervenir lo menos posible en el contexto.

e Encuesta. Permite la recoleccion sistematica de informacion especifica y relevante de
la poblacidn. “Constituye el término medio entre la observacion y la experimentacion” (Torres,
Paz, & Salazar, s.f, p.4) pues se pueden elaborar preguntas partiendo de situaciones observadas.
Cabe decir que la encuesta “hace posible que la investigacion social llegue a los aspectos
subjetivos de los miembros de la sociedad” (Ibid. s.f. p. 4) Por ello también se trabajé con esta
técnica en esta investigacion estando en concordancia con el tipo de investigacion y el enfoque
mencionados.

e Prueba diagnostica. Pretende determinar la condicion de algin aspecto en un

individuo. En este caso, se evaluaron dos competencias del lenguaje: la lectura y la escritura. El

1. La observacion participante también tuvo lugar en otros momentos. Se tuvo la oportunidad de
compartir con la poblacion y entablar conversaciones que ayudaron a conceptualizar la realidad de
las estudiantes y conocer mas de sus pensamientos y actitudes. 52



objetivo de la aplicacién fue identificar las fortalezas y debilidades que tienen los estudiantes del
grado 303 en cuanto a estas competencias Yy, en este orden, determinar su nivel en las mismas.

e Documentacion. Con la documentacion se estudian documentos impresos y no
impresos para contribuir a la comprension del problema de investigacion. Asi pues, se tuvo
acceso al PEI de la institucién, algunos cuadernos de las estudiantes y al plan de estudios del
colegio para grado tercero y cuarto.

3.2.1.2 Instrumentos.

e Diario de campo. Permite registrar los datos mas relevantes tanto del proceso de
observacion como de la aplicacion de la propuesta pedagogica. De esta manera, permite
reflexionar y analizar los elementos que contribuyen con la caracterizacion de la poblacion, la
definicion del problema a tratar y los pensamientos y actitudes frente al problema y el contexto.

e Cuestionario. En la encuesta se elaboran “preguntas que pueden ir registradas en una
boleta que se llama cuestionario” (Torres, Paz, & Salazar, s.f, p.6). Asi, el cuestionario es el
conjunto de preguntas que se van a hacer a los sujetos.. En este trabajo se utilizaron preguntas
abiertas y cerradas, pues en algunos casos se preciso obtener informacidn abierta que develara
actitudes y pensamientos de las estudiantes frente a la problematica a tratar.

e Registro fotografico. Collier (1997) plantea tres niveles de uso de la fotografia en una
investigacion: 1. Como respaldo o apoyo de informacidn existente, 2. En la recoleccion de
informacion y 3. Como resultado primario de una investigacion. En este trabajo la fotografia
sirvio como apoyo de informacion existente y en la recoleccion de informacion sobre el colegio
y plan de estudios del area de espafiol. Asi pues, se conservd registro fotografico de algunos
puntos de los talleres que las nifias elaboraron en el proceso y sus respuestas a las encuestas y

pruebas aplicadas.
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3.3. Categorias de Anélisis y Matriz Categorial

En este apartado se presenta la matriz categorial con las categorias y subcategorias

desarrolladas.

Tabla 2 Matriz Cateqgorial

Unidad de | Categoria | Subcategoria Indicadores de logro Referente
Andlisis tedrico
Planeacion - Elige un tema para producir texto narrativo Daniel Cassany
E Proceso de teniendo en cuenta sus intereses y conocimientos. (2990, 1995)
S escritura - Utiliza la técnica de lluvia de ideas, mapa mental,
C la estrella y el cubo para explorar ideas antes de
R elaborar un escrito. Flower $ Hayes
| - Organiza ideas para producir texto a través del (1981)
T uso de lluvia de ideas, mapa mental, la estrellay el
] cubo. Derechos
R Traduccion -Comprende las caracteristicas de un texto, cuyo basicos de
A proposito es narrar un hecho o expresar ideas, aprendizaje
sentimientos o emociones. (2017)
- Narra historias a partir de sus propios intereses y
conocimientos.
-Escribe texto después de haber aplicado lluvia de
ideas, mapa mental, la estrella o el cubo.
Revision -Socializa, analiza y corrige los textos producidos
con base en los comentarios y sugerencias dadas.
Cuentode | Experiencia -Produce texto narrativo atendiendo a Vygotsky
hadas requerimientos formales y conceptuales de la (1986)
como produccion escrita (cuento)
pretexto de - Reconoce la creacion literaria y la escritura como
Creacién una forma de exploracion y expresion de sus Sneider
literaria pensamientos y sentimientos. Saavedra (2011)
-Escribe texto narrativo (cuento) a partir de
experiencias personales.
- Reescribe un texto a partir de las propuestas de Bruno
correccion formuladas por sus comparieras y ella Bettelheim
misma. (1999)
Imaginacién | - Identifica y relaciona caracteristicas de cuento de
hadas integrando sus saberes e intereses.
- Relaciona la experiencia y la fantasia para escribir | J.C Cooper
textos literarios. (1998)

-Crea sus propios personajes para sus historias,
basada en su imaginacion e intereses.
-Socializa, analiza y corrige su creacion literaria
(cuentos).
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3.4 Consideraciones Eticas de la Investigacion
Conforme a lo dispuesto en la Ley 1188 de 2008 en la cual se regula el registro
calificado de programas de educacion superior, la presente investigacion se acoge a los

siguientes numerales de las condiciones de los programas:

Numeral 4. La organizacion de todas aquellas actividades académicas que fortalezcan los

conocimientos tedricos y demuestren que facilitan las metas del proceso formativo

Numeral 5. La adecuada formacién en investigacion que establezca los elementos
esenciales para desarrollar una actitud critica, la capacidad de buscar alternativas para el
desarrollo del pais.

Numeral 8. El uso adecuado y eficiente de los medios educativos de ensefianza que
faciliten el aprendizaje y permitan que el profesor sea un guia y orientador y el estudiante sea

autonomo Yy participante.

3.5. Poblacion y Unidad de Analisis

En este proyecto la unidad de andlisis es la produccion escrita que se trabajara con los

cuentos de hadas y la creacion literaria, la cual se abordara desde autores como: Bruno

Bettelheim, John Paul Cooper, Vygotsky, Cassany y Flower & Hayes. La poblacion en la cual se

realiza este estudio son las estudiantes del curso 303 J.T del Liceo Femenino Mercedes Narifo.
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4. Capitulo 4. Propuesta Pedagogica

4.1. Propuesta

El objetivo de esta investigacion Cuentos de Hadas-Creacion Literaria para Fortalecer
la Produccidn Escrita es Analizar la incidencia de la lectura de cuentos de hadas y la creacién
literaria en el fortalecimiento de la produccion escrita en las nifias del curso 303 del colegio
Liceo Femenino Mercedes Narifio. En un principio se caracteriz6 la poblacion con la cual se iba
a trabajar y junto con la maestra titular se organizaron dias de encuentro para poder tener
contacto con las nifias y verlas en su vida cotidiana de estudio, especialmente en la clase de
Espafiol, area en la que se iba a trabajar. Asi, se comenzo a observar la poblacion durante el
desarrollo de la clase y en otros momentos se tuvo la oportunidad de encuentros mas espontaneos
en los que se pudo hablar sobre sus intereses y gustos personales y escolares.

De esta forma, se observé que a las nifias no les gusta escribir y las actividades
relacionadas con la escritura durante la clase de espafiol se basan en la transcripcion y copia de
dictados. Por lo cual, se elaboraron encuestas para conocer la relacion y perspectiva que las
estudiantes tenian de la escritura, si les gustaba 0 no y si tenian otras practicas de escritura
distintas a la observada. Los resultados corroboraron lo observado, asi que se elabor6 una prueba
diagnostica de lectura y escritura para conocer el nivel actual de la poblacion en estas dos
habilidades. Asi, lo que la prueba de escritura arrojo fue un nivel bajo en 6 de los 7 componentes
evaluados en la prueba de escritura (Ver grafica 14).

Por ello, se decidi6 abordar esta problematica siendo conscientes que la lengua escrita ademas de
ser necesaria hoy en dia en diferentes momentost, es también una manifestacion del lenguaje y

como tal ayuda a interpretar el mundo, crear un universo de significados, transformarlo construir

1. Algunos de esos momentos pueden ser escribir una carta o hacer una solicitud a un banco
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nuevas realidades, expresar sentimientos y comunicarnos con nuestros congéneres (Estandares
basicos de competencias en lenguaje, p. 1).

En este orden de ideas y teniendo en cuenta la edad y caracteristicas de la poblacion con
la que se iba trabajar, por medio de una indagacion cuidadosa, se decidio trabajar con los cuentos
de hadas y la creacion literaria para alcanzar el objetivo planteado. Esto sumado a que las nifias
expresaron gusto por la lectura de cuentos, asi que se decidi6 trabajar con cuentos de hadas, los
cuales poseen una estructura sencilla, un contenido que logra cautivar a los nifios haciendo uso
de la fantasia y espiritu de optimismo ademas de lograr llegar a su ser psicoldgico y emocional.
(Bettelheim, 1978).

También, los cuentos se caracterizan por pertenecer al género narrativo siendo en un
primer momento participes de la cultura oral. Una persona pasa de la oralidad a la escritura
aprendiendo asi un cédigo con leyes distintas a las que ya conoce. Los pasan por gestos,
garabatos, dibujos el habla y luego la escritura. Respecto a esto Vygotsky afirmo que: “el secreto
de la ensefianza del lenguaje escrito es la preparacion y organizacion adecuada de esta transicion
natural. Una vez realizada, el nifio domina el principio del lenguaje escrito y tan sélo le resta
perfeccionar este método” (Vygotsky, 1979; 174). Asi pues, los cuentos de hadas constituyen un
ejemplo y factor motivacional y transitorio para llegar a la produccion escrita.

Por otro lado, la creacion literaria resalta el valor subjetivo y social del lenguaje.
Hablando de la escritura, se trata de que los nifios, haciendo uso de la imaginacion, sus
experiencias y recuerdos, escriban de lo que realmente les interesa y conocen. Asi podran darse
cuenta que escribir no es transcribir y que la escritura puede tener un mayor significado para

ellas. Se elaboraron pues, talleres que unen estas ideas en su préactica.
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4.2 Descripcion de la Propuesta
Teniendo en cuenta los cuentos de hadas estudiados y mencionados por Bruno Bettelheim

en su Obra Psicoandlisis de los Cuentos de Hadas, se seleccionaron los siguientes:

1. Hansel y Gretel 5. Hans mi pequefio Erizo
2. La Cenicienta 6. Blanca Nieves y los siete enanitos
3. El sastrecillo valiente 7. Las tres plumas

4. Los tres cerditos

Asi, lo que se quiso con la seleccidn de estos cuentos es que hubiera diversidad de temas
y protagonistas, ya que cada cuento de hadas puede ser entendido y asimilado de manera
diferente por cada nifio. De esta forma, para la intervencion se elaboraron talleres en los cuales
se siguieron los siguientes procedimientos: se vieron videos animados y audiolibros de los

cuentos- en una ocasion se leyo el cuento en voz alta-, estudio de tarjetas de aprendizaje

elaboradas para cada encuentro con el grupo a trabajar! (Ver Anexo 27), visualizacion de videos
elaborados por la investigadora para el desarrollo de varios temas, escritura grupal e individual y
lectura en clase del producto escrito final.

o Talleres. Es necesario precisar el significado de taller como sistema de
ensefianza-aprendizaje ya que este termino puede ser utilizado en diferentes ambitos. Asi mismo,
cuando se hacen cursos y seminarios muchas veces se les llama Taller haciendo asi un uso
indiscriminado del término, por ello se quiere recordar que “No todo es taller” basandose en el
texto El Taller una Alternativa de Renovacion Pedagdgica del filosofo, socidlogo y ensayista

argentino Ezequiel Ander-Egg.

1. Cada taller tenia sus propias tarjetas de aprendizaje. 58



De esta forma, Ander- Egg afirmé que:

Taller es una palabra que sirve para indicar un lugar donde se trabaja, se elabora y se

transforma algo para ser utilizado. Aplicado a la pedagogia, el alcance es el mismo: se

trata de una forma de ensefiar y, sobre todo de aprender, mediante la realizacion de ‘algo’,

que se lleva a cabo conjuntamente (1991, p.10).

Teniendo en cuenta esta definicion en un taller no solamente se ensefia algo sino se
realiza o se hace algo de manera conjunta, en pocas palabras se aprende-haciendo. Esta
perspectiva concuerda con el objetivo de esta investigacion y el sustento tedrico presentado y
basado en el enfoque en el proceso y la escritura como practica personal y situada. Afirmo
Froebel (1826) que aprender una cosa viéndola y haciéndola es mucho més enriquecedor. Asi,
cada uno de los talleres realizados llevaba en si una etapa practica que se configuro una de las
partes mas importantes del taller.

Por otro lado, “es necesario reeducarnos en el aprendizaje para la participacion activa”
(Ander-Egg, 1991, p.13) ya que el taller al ser una forma de ensefiar y aprender en el hacer,
requiere de una actitud activa por parte de todos sus participantes, incluyendo docentes y
estudiantes-todos los sujetos involucrados en el mismo. Esto resalta el hecho de que cada
estudiante va construyendo su conocimiento. En el caso de la escritura, se recuerda lo dicho por
Cassanny (1990) cuando afirmé que el proceso de escribir también se ve influenciado por la
personalidad, y cada uno debe ir descubriendo o conociendo que técnicas y de qué forma se
siente mejor haciendolo.

La estrategia pedagdgica del taller también establece que la relacion docente/estudiante se
defina de la siguiente manera (Ander-Egg, 1991): El educador ocupa el rol de guia, orientador,

asesoria, animacion y asistencia técnica; en el otro lado, el educando ocupa el rol de sujeto
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activo de su propio aprendizaje, con el apoyo tedrico o metodolégico de los docentes, asi
como de bibliografia 0 material suministrado. Estos roles concuerdan con el enfoque didactico
basado en el proceso, en donde el mismo estudiante establece goles (a veces de manera
inconsciente) para alcanzar un objetivo que también se ha planteado y es protagonista en el
proceso de trabajo.

Otro punto a resaltar es que en el Taller el dialogo ocupa un papel importante. Ander-
Egg definio que el didlogo en el taller es “una forma de intercambiar opiniones y puntos de
vista” (1991, p. 65). Esto se vio reflejado en el desarrollo de los talleres: si alguna estudiante
tenia alguna duda la docente no era la Unica encargada de resolverla, también tenia el apoyo de
sus comparieras, de este modo se presentd un aprendizaje colaborativo. También, las estudiantes
podian aprender de su propio trabajo y del de sus comparieras. Asi mismo, “buena parte del
proceso de ensefianza/aprendizaje se da a través de la interaccion y retroalimentacion grupal”
(Ibid. p. 81). De esta retroalimentacion se perfecciona el trabajo individual, se pretende dejar a
un lado la perspectiva de la competencia y que los participantes (docente/estudiantes) aporten a
la obtencidn de un objetivo comun, el cual es en terminos especificos el trabajo practico de cada

taller y en términos generales el fortalecimiento y conocimiento de la lengua escrita.

4.3. Fases Desarrolladas

En la Tabla 2 se presentan las fases de la investigacion y su tiempo de realizacion.

Tabla 3 Fases de la Investigacion

FASES DE LA INVESTIGACION

A<|dg2|e|=|2 2|32 |8]|9 2
2019 2020

Planeacion
* Recoleccion de datos
* Revision documental
* Formulacién del problema y los objetivos de
investigacion
* Disefio de la propuesta de intervencion
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Accion
Implementacion de la propuesta de intervencion, seguimiento
y mejoramiento de la propuesta,

Evaluacién
e  Sistematizacion y analisis de datos
e Presentacion de resultados y conclusiones.

De esta forma, la fase de planeacién ya se ha desarrollado, la cual abarca: recoleccion de
datos, revision documental, formulacion del problema y de los objetivos de investigacion y, por
ualtimo, disefio de la propuesta de intervencion. Como se puede observar, la propuesta pedagogica
abarca parte de la fase de planeacion y toda la fase de accion de la investigacion.

Ahora, la propuesta de intervencion responde a la pregunta de investigacién pues busca
contribuir a la produccion escrita de las estudiantes. Esta propuesta se apoya en los autores que
se presentan en la matriz categorial: Bruno Bettelheim, J.C Cooper, Lev Vygotsky, Sneider
Saavedra, Daniel Cassany y Linda Flower con Jhon Hayes. Por lo tanto, la propuesta se organizd
en tres fases (Ver Figura 2. Fases de Intervencion Pedagogica):

La primera, fue una fase de Introduccién, en la cual las estudiantes vieron videos
animados o de audiolibros de los cuentos de hadas y se socializaron. El propdésito de esta fase era
conocer las caracteristicas y estructura de dichos cuentos y escribir textos cortos fundamentados
en la propia experiencia y recuerdos de las estudiantes.

La segunda fase fue de Profundizacion, en la que se vieron videos sobre técnicas de
planeacidn, organizacion y desarrollo de ideas para conseguir un escrito. El objetivo de que las
nifias conocieran estas técnicas fue mejorar los habitos de composicion de un texto, mostrar a las
estudiantes algunas practicas que pueden seguir para conseguir un mejor escrito, estando de
acuerdo con Cassany cuando dijo que: “no interesa erradicar los errores de gramatica sino

mejorar los habitos de composicion” (1990, p. 74). Se tiene mas en mente el proceso que el
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producto final. Luego, dichas técnicas fueron puestas en practica en la composicion de un texto
narrativo.

La tercera y Ultima fase fue nombrada Creacidn, pues aunque en todas las fases se vio la
elaboracion de textos, en esta Ultima las estudiantes tuvieron autonomia total en la composicion
de un cuento. El propdsito de esta fase es que las estudiantes eligieran las técnicas con las que
mejor se sintieron para componer su texto de manera libre, para ello se les dio el tiempo de la
clase teniendo en cuenta los conocimientos previos.

Aqui, cabe recordar lo dicho por Cassany (1990) referente las formas que pueden adoptar
las clases en el enfoque basado en el proceso. Una de ellas es que se puede dar instrucciones
detalladas cada cierto tiempo para ir desarrollando el escrito, tal como se procedio en las fases
uno y dos, Yy otra es que el tiempo de la clase se puede convertir en un espacio libre y autbnomo
para que cada uno escriba a su ritmo los textos determinados de antemano. Los talleres se
desarrollaron de acuerdo a estas formas de proceder siendo coherentes con los objetivos de la
investigacion. También, como se muestra en la Figura 2. Fases de Intervencion Pedagogica. Los
talleres iban aumentando en complejidad hasta que finalmente las estudiantes tuvieran total
autonomia en su préactica de escritura.

Ahora bien, la estructura de los talleres se mantuvo la misma en todas las fases (Ver
Figura 3 (Ver Figura 3. Estructura de los Talleres). Hubo un momento de Iniciacion, en el cual se
vio y escuchd un cuento de hadas (diferente en cada sesion), se socializ0 y se leyeron Tarjetas de
aprendizaje elaboradas por la investigadora para contribuir al proceso de formacion y que las
nifias pudieran tener un material de apoyo siempre a la mano. El segundo momento fue de
Instruccidn, en el cual la docente dio instrucciones para dar continuidad al taller y desarrollarlo,

siempre siendo una orientadora y propiciando el aprendizaje colaborativo, recordando la
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importancia del didlogo y el trabajo en equipo en un Taller (Ander-Egg, 1991). Cabe

resaltar que en este momento se suman los videos de aprendizaje creados por la investigadora

solamente durante la Fase dos de la propuesta de intervencion. Finalmente, el Gltimo momento

fue de Préctica, en el que las estudiantes componian sus propios textos, se socializaban algunos

de ellos y ellas mismas los revisaban con base en los comentarios de las compafieras. A medida

que avanzaban los talleres se iban realizando las etapas de composicion propuestas por Flower y

Hayes (1981): planeacion, traduccion y revision (Ver Figura 1).

Textos cortos (narrativos)
basados en la propia
experiencia e ideas

CUENTOS DE HADAS Y CREACION LITERARIA
PARA FORTALECER PRODUCCION ESCRITA

Ver videos sobre técnicas de
.. Planeacion, organizacion y
desarrollo

/

/

' Aplicacion de dichas técnicas en la
composicion de un texto narrativo

Ll

/I Cuentos de Composicion de un texto

! hadas: narrativo (cuento) de
,’ Cracteristicas y manera completamente
3 estructura autnoma

\ 1

¥ { Talleres), 2y3 \  Talleres8y9

T = g
FASES DE
 FASE2Prfnduscion RERYENCION

{77 Talleres 4,5,6y7
)

a
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Figura 2. Fases de Intervencion Pedagogica

CUENTOS DE HADAS Y CREACION LITERARIA PARA
FORTALECER PRODUCCION ESCRITA

Ver y escuchar un cuento de hadas |

Socializacion
Iniciacion |
Leer las tarjetas de aprendizaje !

Wer y escuchar un video sobre
tecnicas de planeacicn, organizacion

y desarrollo de un escrito (Sélo en la

ESTRUCTURA DE LOS fase 2)
TALLERES

Ristruccion Seguir la instruccion dada por el

Figura 3. Estructura de los Talleres

docente y seguir el taller

i Composicion de textos

T
Practica | Revisién
H
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5. Capitulo 5: Organizacion y Analisis de la Informacion

En este capitulo se exponen los resultados! de la implementacion de la propuesta de
intervencion que se realizo en la fase de accion de la investigacion-accion en el curso 303 del
colegio Liceo Femenino Mercedes Narifio. Como se vio en el capitulo anterior, la intervencion se
distribuyd en tres etapas o fases: Introduccion, profundizacion y creacién. También, hay que
tener en cuenta las categorias que se establecieron en la matriz categorial, las cuales son: proceso
de escritura y, cuento de hadas-creacion literaria. Asi mismo, las subcategorias establecidas
son; para proceso de escritura: Planeacion, traduccion y revision y para cuento de hadas-
creacion literaria: Experiencia e imaginacion. Asi, se invita al lector a seguir los vinculos
presentados durante el capitulo.

Por lo tanto, se utilizo el método de la triangulacion como lo expuso Denzin (1989):
“combinacion de dos o mas teorias, fuentes de datos, métodos de investigacion, en el estudio de
un fenémeno singular” (como se cito en Leal, 2012, p. 101). De manera especifica Leal
menciono tres variedades de triangulacion: de métodos y técnicas, de fuentes y de
investigadores. En esta investigacion se acudio a la triangulacion de fuentes, porque en este
modo se comparan varios datos de diferentes fuentes de informacidn, por lo que estas fuentes se

denominan “informantes claves” (Leal , 2012, p.102). (Ver Figura 4).

ORMACION INFORMANTES INTERSECCION
(elementos
1 2 3 4 coincidentes)
CATEGORIA
A
B
T

Leal Gutiérrez (2012). Modelo estructural de triangulacion de fuentes. [Figura 4]. Recuperado de La Autonomia del
Sujeto Investigador y la Metodologia de Investigacion.

1. los resultados se presentaron de acuerdo con las categorias que se establecieron en la matriz categorial.

64


.

De esta forma, se han incluido las respuestas relacionadas a la escritura durante la etapa
de presentacion del problema y contextualizacién de la poblacién, los resultados de la prueba
diagndstica, también, como un aspecto muy importante, el proceso que tuvieron las estudiantes
durante la elaboracion y avance de los talleres en cada una de las etapas de la propuesta de
implementacion pedagdgica Y, por ultimo, una entrevista que se realizo al final del proceso
para determinar el impacto del mismo. Por consiguiente, se tuvo en cuenta la escritura como
unidad de analisis y lo que las estudiantes piensan de la misma, es decir, la forma en que la
percibian y se aceraban a ella antes y después del proceso.

Es de resaltar que en el proceso las nifias podian elaborar sus escritos tanto con lapiz y
papel como en el computador o medio electrénico, pues lo importante es que las estudiantes
escriban y se sientan comodas al hacerlo (Cassany, 1995). Asi las nifias tenian la libertad de

escoger el medio en que elaborarian sus textos.

5.1 Resultados de la Fase 1. Introduccion

Esta primera fase tuvo por objetivo escribir textos fundamentados en la propia
experiencia y recuerdos de las estudiantes y conocer las caracteristicas principales de un texto
narrativo (cuento) por medio de los cuentos de hadas. Por ello, se tuvo en cuenta la primera
categoria de analisis que se puede ver en la matriz categorial: Proceso de escritura. En
consecuencia, los talleres en esta etapa tuvieron actividades en las cuales las estudiantes
pudieran escribir textos desde su subjetividad e intereses y conocer aspectos generales de los
cuentos de hadas, siendo también ejemplo comprensible para los nifios de narracion.

Sesion 1. Taller 1y 2. Como se observa en la Figura 3. En la primera parte de los
talleres (Iniciacion) se observa un cuento de hadas, para estos dos talleres, que se desarrollaron

en una sola sesidn, se utilizo el cuento de hadas Hansel y Gretel. Luego de ver un video del
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cuento y de estudiar las tarjetas de aprendizaje elaboradas para estos dos talleres, se socializo la
historia de acuerdo al objetivo de los dos talleres, el cual era apropiarse de la estructura
narrativa y caracteristicas del cuento de hadas. Asi pues, durante la etapa de iniciacién el grupo
se mostré muy atento, pues el cuento llamé su atencién y las animé. Asi, hubo participacion
activa en la socializacion del cuento y los conocimientos estudiados en las tarjetas de
aprendizaje fueron reforzados durante la socializacion. Ahora, en la etapa de instruccion se
despejaron dudas respecto al trabajo a realizar y se prosiguio al tercer momento: Practica, en el
cual se aprende desde la accion, practicando lo estudiado. Las respuestas de las nifias en esta

etapa muestran un mayor entendimiento de la estructura de los cuentos y sus caracteristicas

generales (\Ver Anexo 19) Ahora, en los proximos talleres se siguio reforzando este
conocimiento durante la socializacion de cada cuento, para que lo aprendido en cada taller no
fuera olvidado por las estudiantes y asi el conocimiento se fuera construyendo y
complementando con el anterior.

En la tabla 3, se pueden observar los resultados y conclusiones de esta primera sesion

(\Ver Anexo 28).

Sesion 2. Taller 3. Desde este taller en adelante las estudiantes comenzaron a tener
practicas de escritura en donde su propia voz fuera lo mas importante de sus redacciones. El
objetivo pues, de este taller, fue que las nifias comenzaran a escribir textos en donde su
subjetividad, opiniones y pensamientos propios fueran lo esencial. Por un lado, las estudiantes
escribieron la parte que mas les gusto del cuento y la parte que menos les gustd. Por otro lado,
se pidiod a las estudiantes que escribieran una carta a cenicienta imaginando y hablandole como

si ella fuera una amiga. También, se pidié al grupo dar al menos cinco adjetivos para describir
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algunos personajes. Esto con el fin de comenzar a fortalecer las descripciones en sus futuros
textos y como caracteristica importante de los cuentos.

Asi pues, durante la etapa de iniciacion, las nifias estuvieron atentas y en la socializacién
del cuento demostraron buen entendimiento de la historia, compartieron opiniones y la
participacion fue activa. Durante la instruccion el grupo se vio interesado por la actividad que
iban a realizar durante la siguiente etapa. Llamo la atencion que varias veces las nifias
preguntaban si podian escribir lo que quisieran, esta pregunta se repitié incluso en proximas
sesiones, lo cual indica que el grupo no estaba habituado a escribir partiendo de sus propios
pensamientos. Asi pues, desde un principio se comunico y recordd constantemente al grupo que
lo mas importante era escuchar sus voces y que escribieran sin restricciones, esto también por
medio de las tarjetas de aprendizaje trabajadas. Durante la etapa practica, se observo
entusiasmo al momento de escribir la carta a cenicienta y varias de las estudiantes quisieron

compartir sus escritos con la clase (Ver Anexo 20). Esto recuerda que “escribir no es copiar,

sino producir sentido por medio de signos graficos y de los esquemas de pensamiento de quien
escribe” (De Castro et al, 1994, p. 27). Asi, las nifias escribieron un texto en donde expresaron
sus conocimientos, percepciones y opiniones dando asi sentido a sus escritos.

En la tabla 4 se observa un resumen de los resultados y conclusiones del Taller 3 (Ver
Anexo 29)

Sesion 3. Taller 4. El objetivo de este taller fue que las nifias escribieran sobre sus
propias experiencias y asi comenzar un proceso de escritura basado en vivencias e intereses de
las estudiantes. Durante la iniciacion se leyeron las tarjetas de aprendizaje elaboradas para la
sesion, en las cuales se dio a las nifias algunas guias a tener en cuenta para escribir sobre sus

experiencias (Ver anexo 27). Luego, se dio el espacio para que elaboraran la etapa practica del
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taller, en el cuél correspondia narrar una experiencia triste que hubieran tenido, una que las
hubiera hecho sentir felices y otra que les hubiera ocasionado risa; para un total de tres
narraciones.

Es importante mencionar que debido a inconvenientes técnicos no se pudo estar presente
durante el desarrollo del taller, asi que las nifias desarrollaron el taller desde sus hogares y lo
subieron a la plataforma del colegio llamada Edupage. Luego, en la siguiente sesidn se dedico
20 minutos a socializar algunos de los escritos. Asi pues, se presentan los resultados y
conclusiones de la etapa préactica Unicamente. Las estudiantes utilizaron un lenguaje casual al
narrar sus anécdotas, ademas, en su mayoria han preferido escribir por medios electrénicos que
manualmente (Ver Anexo 21). Cuando se les indicé que podian escribir tanto manual como
electrénicamente, como prefirieran, se motivaron mucho mas a realizar sus escritos. Se
evidencia pues que aun se debe trabajar en el uso de detalles para describir situaciones,
personas, objetos o lugares. Teniendo en cuenta que es la fase uno del proceso este resultado no
fue sorpresivo ni de mayor importancia, pues se esperaba que durante el proceso estos detalles
fueran mejorando. Lo mas significativo es que las nifias escribieran de si mismas y de su propia
cuenta eligieran el tema del que querian hablar. Se puede evidenciar, pues, que eligieron un
tema y lo desarrollaron en sus narraciones. Por otro lado, hay algunos errores de ortografia que
para la investigacién no son importantes, pues lo que se pretende es que las estudiantes escriban
y se sientan incentivadas a hacerlo para darle sentido a la practica escritora.

En la tabla 5, se pueden observar los resultados y conclusiones de este taller (\Ver Anexo
30).

Se concluye pues de esta primera fase que: La etapa de iniciacion es importante

realizarla ya que a las nifias les agrada los cuentos de hadas y el ver un video o escuchar la
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narracion de uno las predispone para la sesion y las libera de tensiones. Ademas, la
socializacidn es fundamental para que expresen sus opiniones libremente, escuchen a las
opiniones de las demés y el conocimiento sea construido entre todas, sumado a fortalecer los
conocimientos aprendidos durante cada taller. Por otro lado, el grupo ciertamente muestra
interés cuando se trata de escribir sobre ellas mismas, ya sean sus propias ideas 0 sus
experiencias personales. Ademas, el trabajo colaborativo caracteristico de los talleres, dio
frutos, ya que desde un principio se observé que las nifias mostraban interés por ayudarse unas a
otras y eran muy participativas. Asi, se apoyaron mutuamente durante el proceso y si alguna
tenia una duda, la docente investigadora no era la Unica encargada de ayudar a resolverla, sino
que entre todas se construyd conocimiento.

También, se observo una mayor apropiacion sobre la estructura y caracteristicas
generales de los cuentos, sin esto significar que este conocimiento no se siga recordando en
proximas sesiones, pues se esperaba que el producto final de toda la intervencion reflejara el

proceso llevado a cabo.

5.2 Resultados de la Fase 2. Profundizacion

La fase de profundizacion tuvo por objetivo principal dar a conocer algunas técnicas de
planeacidn, organizacion y desarrollo de ideas con el fin de mejorar los habitos de composicién
de un texto. Cassany (1990) afirmd que no hay interés precisamente en el producto final, sino en
que el estudiante se vaya conociendo como escritor y conozca técnicas que le ayudaran a
elaborar sus textos. Las técnicas a trabajar en esta fase fueron propuestas por Cassany en su
obra Cocina de la escritura. Asi pues, se tienen en cuenta las dos categorias de analisis
presentadas en la matriz categorial: Proceso de escritura, cuentos de hadas- creacion literaria.

Pues desde la fase dos de la intervencion pedagogica las nifias comienzan un proceso de
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escritura literaria. De esta forma, los talleres en esta etapa, ademas de ver y socializar un cuento
de hadas, contienen videos explicativos y ejemplificados creados especialmente para la
investigacidn teniendo en cuenta las necesidades de la poblacion. Ademas, la presencia de la
docente investigadora fue primordial como guia y apoyo del grupo en caso de dudas sobre
dichas técnicas.

Sesidn 4. Taller 5. El objetivo principal de este taller es practicar lo estudiado en
sesiones anteriores y escribir un cuento para comenzar con el proceso de creacion literaria. El
Sastrecillo Valiente fue el cuento utilizado para desarrollar la primera parte del taller,
iniciacion, en el cual se socializo el cuento y el mismo se utilizd como pretexto para practicar
conocimientos anteriores durante la primera parte dela préactica. Asi, pues, el grupo escribi6 de
manera resumida la estructura y caracteristicas del cuento, ademas de socializar sobre el
contenido del mismo. Durante la etapa de instruccion, se aclararon dudas sobre lo que se iba a
hacer en el taller en la etapa practica, en la cual llenaron un cuadro, elaborado a manera de
juego, en el que habia que escribir diferentes personajes principales, escenarios y situaciones, y
al tirar un dado caia al azar uno de ellos para con esto elaborar su primer cuento. Ellas podian
llenar el cuadro con todas las ideas que tuvieran en mente. (Ver anexo 22)

Asi, los resultados de este taller indican que los conocimientos de las nifias respecto a la
estructura y caracteristicas de los cuentos se han ido fortaleciendo en el proceso, pues el cuento
escrito por ellas contiene las bases estudiadas hasta ahora. También, las nifias comienzan a
utilizar la fantasia caracteristica de los cuentos de hadas para elaborar sus cuentos. Cabe resaltar
que siempre se han mostrado animadas por este tipo de cuento, los cuales por sus historias

llenas de fantasia y optimismo (Bettelheim, 1978) las motiva durante las sesiones para escribir
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sus propias narraciones. Asi mismo, los cuentos tienen un final feliz, caracteristica fundamental
de los cuentos de hadas.

También se puede ver que las nifias en sus historias escribieron sobre valores que para
ellas son importantes y crearon sus propios personajes para desarrollar la historia de acuerdo a
sus intereses. Esto recuerda lo dicho por Gonzales Gil (1986) cuando dijo que el cuento forma
parte de un patrimonio cultural comin y puede ser abordado desde distintos puntos de vista, en
la misma historia que relata es educativo, rehabilita la fantasia, es un texto corto sin dejar de ser
un relato completo y es generador de creatividad.

En la tabla 6 se presentan los resultados y conclusiones de la sesion (Ver Anexo 31).

Sesion 5. Taller 6. En esta sesion se dio a conocer la técnica de lluvia de ideas y mapa
mental. Asi pues, en la etapa de iniciacion del taller se vio un video de un audio-libro de Los
tres cerditos y se estudiaron las tarjetas de aprendizaje que tenian contenido referente a la lluvia
de ideas, mapa mental, desarrollo de ideas y elaboracidn de un primer borrador (los temas a
estudiar durante la sesion), luego durante la instruccion se mostro a las nifias un video que
desarrollaba el contenido mencionado. Asi mismo, los talleres se elaboraron de tal forma que si
alguna estudiante no podia asistir a la sesion, tuviera orientaciones claras para desarrollar el
taller aun en ausencia de la docente investigadora.

Durante la instruccion, se quiso motivar a las nifias principalmente a escribir sobre algo
que a ellas les interesara y conocieran, también, en el taller se dio a las nifias dos ideas sobre
posibles temas de escritura relacionados con el cuento socializado en la primera parte de la
sesion (ellas tomaban la decision si elaborar uno de esos temas o algun otro). El video se iba

pausando por secciones estando asi la parte practica unida con la instruccion, es decir, en esta
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sesion la instruccion y practica se iban desarrollando paralelamente al tiempo que se resolvian
las dudas del grupo. Luego que se observaba una seccién del video, las nifias procedian a
elaborar su trabajo de acuerdo a lo que veian al tiempo que se resolvian dudas al respecto, se les
daba un tiempo para desarrollar, por ejemplo su lluvia de ideas, y luego se veia la seccion del
video que trataba el mapa mental, entonces la nifias elaboraban su mapa mental de acuerdo al
tema de su preferencia. Asi se desarroll6 la sesion. Los resultados fueron satisfactorios, se
recuerda lo dicho por Vygotsky (1987) cuando menciond que en la prehistoria del lenguaje
escrito el dibujo antecede a la escritura. La lluvia de ideas y el mapa mental fueron presentados
de una forma llamativa y grafica, ademas de hablar de un contexto real y cercano que llamo la
atencion de las nifias. Su motivacion por esta técnica se ve reflejada en su trabajo (Ver Anexo
23).

Por otro lado, se considera que cada técnica deberia ser trabajada varias veces para que
el escritor la explore de mejor manera y tenga un mayor dominio de cada una para luego
escoger la o las técnicas con las que se sienta mas comodo. Durante la intervencion sélo se tuvo
la oportunidad de aplicar una técnica por sesion, por lo cual en la redaccion final algunas
estudiantes se mostraron inseguras de como desarrollar el texto con las ideas que ya tenian en su
lluvia de ideas o mapa mental. Sin embargo, cabe resaltar que las nifias siempre se mostraron
motivadas al escribir sobre temas que ellas mismas escogian y les interesaba, ademas de
explorar sus ideas de manera grafica 0 a manera de juego, como se vera en proximas sesiones.
Cabe citar lo dicho por Blonski: “Hay que habituar al nifio a escribir solo sobre lo que conoce
bien y sobre lo que ha pensado mucho y con profundidad, no hay nada que lo perjudique mas
que darle un tema sobre el cual tenga poco que contar; esto significa formar un escritor

superficial y vacio” (Como se citd en Vygotsky, 1999, p 26).
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En la tabla 7 se encuentran las conclusiones y resumen de resultados del Taller 6._(\Ver
Anexo 32)

Sesion 6. Taller 7. En este taller se estudio la técnica de planeacion y exploracion de
ideas llamada La estrella. Asi, durante la etapa de iniciacion la docente investigadora hizo
lectura en voz alta del cuento Hans mi pequefio erizo, se socializé el contenido de la historia y
se leyeron las tarjetas de aprendizaje elaboradas para comenzar a desarrollar el tema. Luego,
durante la instruccién se aclararon posibles dudas que nacieron acerca del cuento y de las
tarjetas de aprendizaje para que al momento de ver el video se tuviera bases sobre el tema a
desarrollar. Asi pues, el estudiantado mantuvo un comportamiento regular durante todas las
sesiones; mostrando siempre una actitud atenta y dispuesta a comprender y aplicar las técnicas
aprendidas. Luego, en la practica, se utilizo dicho procedimiento para explorar el cuento visto
en etapa de iniciacion de la sesion.

De esta forma, las estudiantes expresaron gusto por esta estrategia, pues es sencilla 'y
responde a preguntas clave dentro de una historia, ademas de ser grafica con el dibujo de la
estrella en la tarjeta de aprendizaje, las cuales se presentaron con colores y dibujos llamativos.
Por otro lado, la estrella parecio mas sencilla para algunas nifias por lo que se sintieron mas
cdémodas también al momento de responder las preguntas planteadas en la misma (Ver Anexo
24). La metodologia fue colaborativa y entre todo el grupo se resolvid el taller. El Gltimo punto
del taller, se tratd de cambiar las respuestas encontradas y ver como esto cambiaba la historia,
varias nifias participaron de lectura en voz alta de algunas partes del cuento cambiando detalles
de acuerdo a las respuestas de habian elaborado anteriormente.

Conclusiones generales y resumen de resultados se encuentran en la Tabla 8 (\Ver Anexo

33).
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Sesion 7. Taller 8. En este taller se estudio la técnica del cubo. Durante la iniciacion se
vio un video de Blanca Nieves y los siete enanitos, se socializd y se leyeron las tarjetas de
aprendizaje. Se evidencié que, tanto en esta historia como en las otras, las nifias expresaron
sentirse identificadas con la figura del héroe, ya que es un personaje que se muestra virtuoso y
valeroso, ademas que siempre triunfa el bien en los cuentos de hadas. Durante la instruccion las
nifias debian escoger un objeto que estuviera cerca de ellas (podia ser un espejo 0 una manzana
como en el cuento de Blanca Nieves) para aplicar la técnica del cubo. Asi, se elaboré una

presentacion interactiva junto con un video para que las nifias elaboraran su propio cubo y

pudieran interactuar con él a manera de juego. Esto las animo mucho, pues el grupo se muestra
dispuesto a los trabajos manuales y creativos, se logro unir esa sensacion del juego y arte en el
que no hay restricciones ni calificaciones y en cambio hay libertad y recreacion. De esta forma,
en la practica primero las nifias hicieron un dibujo del objeto y luego respondieron a las
preguntas planteadas en cada cara del cubo para explorar dicho objeto. Algunas preguntas
generaron confusion debido al lenguaje propuesto, sin embargo, toda duda fue aclarada durante
la clase. Acto seguido, cada estudiante escogio un tema de su interés y utilizo la técnica del

cubo con dicho tema (Ver Anexo 25). En este paso, algunas estudiantes no escribieron una

historia sino que recordaron y narraron otras que se relacionaban a sus respuestas relacionadas
con al cubo. Por otro lado, el tiempo destinado no fue suficiente para elaborar todo el taller
durante la sesion asi que la historia escrita por ellas mismas la tuvieron que desarrollar fuera de
clase.

Tanto en las sesiones anteriores como en ésta se esperaba que el estudiantado sintiera
que estaba siguiendo un proceso creativo y no tedioso al utilizar estas estrategias de exploracion

de ideas, al tiempo que avanzaban en su produccidn escrita. Asi, por la disposicidn que las nifias
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mostraron para desarrollar los talleres, ver los videos y la participacion que hubo, se concluye
que dicho proposito se logro, sin embargo, esto se confirmara hasta el final del proceso.

En la tabla 9 se pueden conclusiones generales de la sesion y resumen de resultados (Ver

Anexo 34).

5.3 Resultados de la Fase 3. Creacion

Sesion 8. Taller 9. En este Gltimo taller, durante la iniciacion se observo un video del
cuento de hadas Las tres plumas, y un Podcast que reune todas las ideas principales estudiadas
hasta ahora e invita a las nifias a reflexionar y pensar sobre la escritura y la creacion literaria. Al
socializar el cuento se sigue evidenciando que las estudiantes se sienten identificadas con la
figura del héroe. Por otro lado, desde el principio hasta ahora los cuentos de hadas atrajeron su
atencion y motivacion. Después, durante la instruccion se dio el espacio a las estudiantes para
que ellas se dedicaran a su propia creacion literaria utilizando alguna de las técnicas estudiadas.
Debido a que algunas nifias preguntaban si podian escribir lo que quisieran, se hizo énfasis en la
idea de que escribieran siempre pensando en sus intereses y 0 cosas que las motivara a escribir
sobre ello.

Asi, las nifias se mostraron muy participativas y animadas. Ademas, brindarles el
espacio para que elaboraran sus escritos durante la etapa practica fue fundamental, ya que no
hubo distractores y las nifias pudieron dedicarse a ello libremente. Al finalizar la sesion varias

estudiantes compartieron sus cuentos y se hicieron observaciones finales (Ver Anexo 26). En

esta Ultima creacion literaria se pudo observar que las nifias adquirieron un dominio sobre la
estructura y caracteristicas principales de los cuentos, se inspiraron en algo que realmente
conocen y les interesa y a partir de sus experiencias dejaron fluir su imaginacion para crear su

propia historia. Asi lo expuso Vygotsky (1987), se tomaron elementos tomados de la realidad
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sacados de una experiencia anterior y crea historias a partir de la realidad. Se vio principalmente
la imaginacién como Actividad combinada: La imaginacion se apoya en la experiencia.

Las conclusiones generales y resumen de resultados se presentan en la tabla 10. (Ver
Anexo 35)

Sesion 9. Discusion grupal. El objetivo de esta sesién fue conocer los pensamientos y
perspectiva que las nifias tenian de la escritura y el proceso realizado habiendo finalizado la
intervencidn, pues estas ideas influian directamente en su interés y animo por escribir. De esta
forma, se elaboraron 5 preguntas que guiaran la discusion y se dio la libertad a la poblacién de
expresar sus ideas y percepciones frente a la escritura, que es la unidad de analisis en este
trabajo. En latabla 11 se presentan un resumen de las respuestas de las nifias frente a las

preguntas planteadas (VVer Anexo 36).

Asi pues, se evidencia diversidad de preferencias frente a los talleres, por lo que fue
importante haber ensefiado a las nifias méas de una técnica de exploracion de ideas para que ellas
pudieran escoger 0 quedarse con las o la que se sintieran mas comodas y motivadas a escribir.
También, se concluye que la perspectiva del grupo frente a la escritura fue optimista y
recreativa, ademas de encontrar en ella una forma de expresion de sus sentimientos, de
desahogo e imaginacion cuando se trata de crear historias. Por Ultimo, se recordd que el material

utilizado lo pueden tener con ellas siempre que quieran revisarlo.

5.4 Triangulacion de la informacién

De acuerdo a los resultados presentados, se presenta la triangulacién de la informacion,
incluyendo también las respuestas a la entrevista inicial de caracterizacion de lecto-escritura
(Ver Anexo 8). Realizada durante el diagndstico y la prueba diagndstica de escritura. Por lo

tanto, se utilizé el método de la triangulacién de fuentes como lo expuso Leal (2012, p. 102), en
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el cual se comparan varios datos de diferentes fuentes de informacion, por lo que estas
fuentes se denominan “informantes claves”. Asi pues, las categorias y subcategorias presentadas

en la matriz categorial fueron la base de anélisis durante la triangulacion®.

Como se observa en la Tabla 12. Triangulacion de informacion, se analiza que en

concordancia con lo dicho por Vygotsky (1930), la escritura es un proceso de mayor abstraccion
y simbolizacion que la lengua hablada y se debe lograr una transicion natural desde los gestos,
signos visuales, el juego simbdlico, el dibujo y llegar finalmente a la escritura. Es por ello que
cuando se presentaron técnicas de planeacion creativas y de libre respuesta en donde también
los dibujos tuvieran cabida la poblacion se vio motivada a ponerlas en practica, siendo evidente
que tomaban poco tiempo y no habian errores al llevarlas a cabo, por el contrario, todas las
ideas fueron validas para comenzar a desarrollar un texto mas complejo.

También,

La escritura deberia poseer cierto significado para los nifios, deberia despertar en ellos

una inquietud intrinseca y ser incorporada a una tarea basica para la vida. S6lo entonces,

podremos estar seguros de que se desarrollara no como una habilidad que se ejecuta con
las manos y los dedos, sino como una forma de lenguaje realmente nueva y compleja.

(Vygotsky, 1930, p. 177).

En un principio, las nifias no tenian interés por la escritura y era vista como una forma
para aprender a leer y aprender vocales y palabras. Sin embargo, al final del proceso se
evidencio que esta perspectiva cambid y pasé a ser una forma para expresar emociones,
sentimientos, para desahogarse y crear otros mundos basados en la fantasia y la experiencia. Se
considera gue se necesita aln mas tiempo para que, como dijo Vygotsky, ésta sea entendida

como una forma de lenguaje nueva y compleja. Pese a esto, fue un avance muy gratificante que

1. Cabe mencionar que los resultados de la triangulacion reflejan los indicadores de logro propuestos en la
matriz categorial. 77



Tabla 12. Triangulacién de informacién

FORMACION INTERSECCION
p INFORMANTES
CATEGO 3 Entrevista Prueba Talleres1 al 4 Talleres5 al 8 Taller 9 Discusion * Desde el taller uno en adelante
SUBCATEGOR diagndstica grupal se desarrolla un proceso de
Proceso de No hay un *AUn no se pone en *Se conocid y aplico la *Se escribid texto después de haber *Comprende socializacién y revision de los
escritura proceso de practica proceso de técnica de lluvia de escogido y aplicado una de las que al escribir | textos.
planeacion planeacion. ideas,mapa mental, la técnicas estudiadas ( lluvia de ideas, se narra un *A partir del taller 5 en adelante
Planeacion nirevision. | * Las estudiantes eligieron estrella y el cubo. mapa mental, la estrella o el cubo). hecho o se se hace uso de técnicas de
Traduccién un tema y lo desarrollaron * Se desarrollaron ideas de *Las historias fueron desarrolladasa | expresaideas, | planeacion y desarrollo de ideas.
Revision €n sus narraciones. acuerdo a las técnicas partir intereses propios y sentimientos o | * Las estudiantes eligieron un
* Realmente al escribir de mencionadas. conocimientos. emociones. tema y lo desarrollaron en sus
temas que les interesa y * El trabajo colaborativo *Se socializ6 el trabajo y se hicieron | *Se manifesté | narraciones.
conocen, sabiendo que todo | propicia el desarrollo de observaciones y correcciones gusto por las *Comprende las caracteristicas de
es aceptable las libera de ideas, revision y resuelve finales. técnicas un texto, cuyo prop0sito es narrar
presiones para hacerlo dudas de manera grupal. estudiadas. un hecho o expresar ideas,
comodamente. *Se narraron historias *Lastécnicas | sentimientos o emociones.
*La metodologia partiendo de los propios gréficas - Narra historias a partir de sus
colaborativa fue intereses y pensamientos. agradan masa | propios intereses y conocimientos.
enriquecedora pues se los nifios.
construy6 conocimiento sin
tensiones y con apoyo entre
los participantes.
Cuento de hadas *Se *No se *Los cuentos de hadas *El cuento de hadas sigue *Hasta ahora las caracteristicas del *La escritura * Las nifias se identificaron
como pretexto de considera evidencia animaron y dispusieron a creando un ambiente cuento de hadas influye en las puede ser una | durante todo el proceso de
Creacion literaria que la una las nifias a llevar a cabo las | propicio para la escritura'y estudiantes para disponerse a experiencia intervencién con el personaje del
escritura estructura sesiones. Se identificaron creacion literaria. escribir. divertida, que héroe.
Experiencia sirve para claray con el héroe. *En su mayoria, los *Las estructura del texto es la no *Se logré producir texto narrativo
Imaginacion aprender desarrollo * La escritura basada en las | cuentos presentan la estudiada de los cuentos (inicio, necesariament | atendiendo a requerimientos
aleer, de un tema ideas e intereses personales | estructuray caracteristicas nudo, final). La apropiacion de la e esta formales y conceptuales de la
aprender en el texto. motivo a las nifias a generales de los cuentos de | estructura del cuento fue facilitada relacionada produccién escrita (cuento)
letras y *No hay escribir. hadas, como el uso de la con los cuentos de hadas como con *Reconoce la creacidn literaria y
vocales. motivacion *Aln se debe trabajar en el | fantasia, personajes como ejemplo. obligaciones. la escritura como una forma de
*La para uso de detalles para héroe y villano, animales *La experiencia y la fantasia fueron exploracion y expresion de sus
escrituraes | escribir el describir situaciones, que hablan, hay optimismo | de la mano en la elaboracién del pensamientos y sentimientos.
utilizada cuento. personas, objetos o lugares. | vy el final es feliz. cuento. La poblacion eligi6 *Escribe texto narrativo (cuento) a
para *No se *Las nifias escribieron de si | *Las nifias en sus historias | libremente el tema que querian partir de experiencias personales.
realizar evidencia la | mismasy de su propia escribieron sobre valores trabajar. * Se relacion6 experiencia y
deberes. voz del cuenta eligieron el tema del | que para ellas son *La motivacion crece cuando se fantasia para escribir texto
estudiante. que querian hablar. importantes y crearon sus trata de escribir sobre algo que las literario.

*Se estudid la estructura y
caracteristicas generales de
los cuentos.

propios personajes para
desarrollar historia de
acuerdo a sus intereses,
afiadiendo también fantasia
a los escritos.

nifias conocen y sienten. * Se
inspiraron en algo que realmente
conocen y les interesa y a partir de
sus experiencias dejaron fluir su
imaginacion para crear su propia
historia.

*Se crearon personajes propios
para las historias, basada en su
imaginacion e intereses.
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las estudiantes hayan encontrado gusto por la escritura y la relacionen directamente con
ellas mismas, sus pensamientos, vivencias y sentimientos.

Por otro lado, en el enfoque didactico basado en el proceso, la accién de escribir en este
modelo tiene en cuenta tres elementos: la tarea asignada incluyendo el desarrollo del texto
mismo, la memoria a largo plazo del escritor y el proceso de escritura. Esto tiene relacion con
la creacion literaria, en la cual los nifios escriben sobre algo que conocen y ellos mismos eligen
comunicar sobre ello. Durante los talleres las nifias siempre fueron libres de escribir sobre el
tema que ellas escogieran.

Un valor de la escritura es que se puede revisar lo escrito despueés del tiempo (Vygotsky,
1930). Es por eso que el proceso de revision, que también tiene concordancia con el enfoque
didactico basado en el proceso, se hizo importante en cada sesion para aprender de las
observaciones tanto del mismo escrito como de las comparieras, construyendo conocimiento de
manera colaborativa. Esta metodologia dio confianza a las estudiantes para socializar sus texto,
pues entendianque todo el grupo estaba en un proeso de aprendizaje y que lomas importante era
escuchar su voz.

Respecto a los cuentos de hadas, desde un princpio estos fueron fuente de motivacion
para las nifias iniciar las sesiones. Segun Cooper: “Hay cosas que nos llevan mas alla del mundo
de las palabras... es como el espejito de los cuentos de hadas: se mira uno en él y lo que se ve
no es uno mismo. Por un instante, vislumbramos lo inaccesible... por lo que clama el alma”
(1986, p.6). Esto recuerda lo dicho por Bruno Bettelheim cuando afirmé que el nifio necesita la
oportunidad de comprenderse a si mismo en este mundo complejo (1994, p.8).
Inconscientemente, y de hecho no hay que explicar a los nifios esta cualidad arquetipica y

compleja de los cuentos de hadas para no dafiar su fantasia, las nifias se veian mas tranquilas

79



luego de observar y escuchar los cuentos de hadas durante cada sesion, ademas de
comenzar a comprender y apropiarse de la estructura y caracteristicas de los cuentos, como
personajes, la presencia de lo sobrenatural y el tipo de narracion. Hablando de ello, las
estudiantes siempre se sintieron identificadas con el héroe de las historias, ya que la formay la
estructura de los cuentos les sugirieron imagenes que le serviran para estructurar sus propios
ensuefios y canalizar mejor su vida (Bettelheim, 1994, p.10).

Asi, los cuentos de hadas también influyeron directamente en el cambio de perspectiva
que las nifias presentaron acerca de la escritura, pues comenzaron a sentir y pensar que al
escribir su propia voz era mas importante que cualquier cosa, como se expone en la Tabla 12.
Triangulacion de informacion. El nifio no se identifica con el héroe bueno no por su bondad,
sino porque la condicion del héroe le atrae de una manera profunda y positiva. Aqui entra en
contacto el inconsciente del nifio con las vivencias del personaje.

Por ultimo, hablando de la creacion literaria que las nifias llevaron a cabo, Vygotsky
afirmé que: “todos los elementos de su fabulacion?, son conocidos por los nifios de su
experiencia” (Vygotsky, 1986, p.4). Asi, durante la socializacion del cuento elaborado en la
sesion 8. Las nifias dijeron que se inspiraron en alguno de sus familiares o acontecimientos que
les llamo la atencion y le habia ocurrido a alguien cercano. Por ejemplo, en el cuento escrito por
una estudiante titulado “Mi hermana y el principe encantado” (Ver anexo 26), claramente la
nifia utilizo la figura de su hermana mayor y algunas de sus caracteristicas para desarrollar la
historia haciendo uso de la fantasia y la imaginacién basada en su experiencia. De esta forma, la
idea de escribir sobre una realidad bien conocida y transformarla por medio de la escritura, sin
tensiones de calificaciones u obligaciones, logr6 que el proceso se completara de la mejor

manera. Cabe mencionar dos frases dichas por Vygotsky para terminar: “el desarrollo de la

1. Inventarse una historia 0 escena. En los juegos de los nifios se hace evidente. 20



creacion literaria infantil se hace de inmediato mucho mas facil y exitoso cuando al nifio
se le motiva a escribir sobre el tema que es para él comprensible, que lo emociona” (1986, p.
26) Yy “los nifios no Se limitan en sus juegos a recordar experiencias vividas, sino que las
reelaboran creadoramente, combinandolas entre si y edificando con ellas nuevas realidades
acordes con las aficiones y necesidades del propio nifio” (1986, p.15). Queda pues espacio para

reflexion durante la practica docente de la ensefianza y fortalecimiento de la escritura.

6. Resultado

De acuerdo a la matriz categorial se cumplieron todos los indicadores de logro
propuestos y el objetivo principal y especificos de la investigacion se pudieron alcanzar. Hubo
algunos inconvenientes técnicos que no intervinieron de manera significativa en el proceso,
pues la elaboracion de videos de apoyo durante las sesiones, las tarjetas de aprendizaje y los
talleres fueron fundamentales para el desarrollo de las mismas. Por otro lado, los trabajos
realizados por las nifias se encuentran, en su mayoria, en la plataforma del colegio EduPage.
Algunas estudiantes presentaron inconvenientes técnicos y no lograron enviar ni subir sus
trabajos a la plataforma, se espera que con el tiempo y dominio de la plataforma todos los

trabajos queden conservados por este medio.

7. Conclusiones

e Cuando los nifios escriben sobre su propia vida, sus intereses y algo que conocen la
motivacion por la escritura incrementa realmente.

e Cuando se escribe libremente, no por obligacion ni con animos de obtener una
calificacion, los estudiantes se liberan de tensiones y pueden ver la escritura como un

proceso recreativo e incluso de introspeccion y catarsis.
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El colegio debe brindar espacios de escritura libre y literaria a los estudiantes, pues estos
espacios los impulsan a explorar y conocerse a si mismos como escritores.
Especialmente cuando no hay un habito, los estudiantes se distraen o se ocupan fuera del
colegio y sus précticas de escritura literaria y libre a veces desaparecen.

El colegio y las familias deben trabajar de la mano para apoyar a los nifios en la
transicion del habla a la lengua escrita. Tanto padres de familia o acudientes como la
comunidad educativa deben apoyar y motivar a los nifios a escribir sin presiones y sobre
lo que ellos quieran hasta que se apropien de la cultura escrita como una practica
autonoma y significativa.

Los cuentos de hadas tienen efectos positivos en los nifios debido a sus caracteristicas
estructurales y de contenido. No sdlo brindan espacio para la fantasia, sino que brindan
un goce estético e inconscientemente, cdmo menciono Cooper (1986) revela la
naturaleza interior, con infinitas posibilidades espirituales, morales y psiquicas.

Elaborar material llamativo y colorido para los nifios es muy importante para llamar su

atencion y facilitar el aprendizaje o practica de lo que se quiera ensefiar o practicar.

8. Recomendaciones

Queda el espacio para la reflexion desde la préactica docente sobre la forma en que se
llevan a cabo las sesiones de lectura y escritura y como ésta influye en el estudiantado.
Por otro lado, el proceso de escritura no acaba ain. Las estudiantes deben seguir
teniendo experiencias escriturales en las que puedan escribir de si mismas, de lo que ven
y sienten. Ademas, la creacion literaria se deberia ver como un espacio necesario y

fundamental en el proceso de apropiacién de la lengua escrita.
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10. Anexos

Anexo 1. Diario de Campo 1

Fecha: 6 de septiembre de 2019 N° de registro
Lugar: Patio y saldn de clase 1
Nombre de observador(es): Ivon Angélica Montoya Barrera

La profesora saluda y las nifias responden a coro. Llama la atencion a las nifias que atn estan almorzando.
- Ustedes ya saben, jya a esta hora no deben estar almorzando!- les ordena que guarden sus almuerzos.

Ademas, la profesora llama la atencidn a tres nifias porque estaba afuera jugando ya que ella les habia ordenado permanecer en el
salén.

- Solo estabamos yo y otra nifia, las demas no- responde una estudiante, ya que la maestra regafi6 a varias.

La clase de hoy trata de las combinaciones GA-GO-GU-GUE-GUI-GUE-GUI. Se recuerda que este tema es un repaso.

Luego de repasar la profesora pide ejemplos usando esas combinaciones, las nifias participan sin temor. Entonces, la profesora
deja a cargo a un profesor que es practicante de espafiol de una universidad.

Dicho profesor le hace un dictado a las nifias, las cuales se distraen desde el momento en que la profesora deja el salon. El
profesor practicante continua el dictado pese a la distraccion de las nifias y algunas que estan alrededor mio me dicen: “Me gusta
mas el dictado que copiar algo ya escrito”.

Noto que algunas nifias se quedan atrasadas y me dicen que el profe esta dictando muy rapido. En ese momento la profesora
regresa al salén. Ella inicia el dictado nuevamente de manera mas lenta y las nifias que estaban atrasadas pueden quedar al dia
con el dictado.

Finalmente, la profesora me comenta que hay tres nifias de inclusion; dos de ellas con autismo y una de ellas con hiperactividad y
problemas de concentracion.

También tuve la oportunidad de compartir con las estudiantes en el descanso. Ellas querian hacer un compartir; compraron
productos de paquete entre todas y lo revolvieron sobre una chaqueta para que todas pudieran comer al tiempo. Una de las nifias
me comienza a contar una historia en al cual una nifia se suicid6 lanzdndose desde la punta de una estructura del colegio y dicen
que se aparecia en un lugar del colegio. Le pregunto a la nifia quién le contd esa historia y las demas dijeron que son mitos que
hay en el colegio.

- ¢Enclase los escucharon?¢los leyeron en clase?
- No, en la biblioteca.

- ¢Laprofesora las llevo a la biblioteca?

- No, nosotras mismas.

Algunas nifias decian que eso les daba miedo y no les gustaba las historias o peliculas de terror. Otra se reia y decia que esas
historias no eran reales y eran solo para asustar a las nifias, diciendo: “;como crees que se va a subir hasta alla? jEso no se
puede!”

COMENTARIOS DEL INVESTIGADOR
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Anexo 2. Diario de Campo 2

Fecha: 20 de septiembre de 2019 N° de registro
Lugar: Salon de clase
Nombre de observador(es): Ivon Angélica Montoya Barrera 4

Las nifias hoy estan haciendo obras de teatro, una de ellas lee la narracién mientras las demas actdan. Las nifias se rien. Estas son
las obras que presentaron:

1. Disculpe es usted ¢es usted una bruja?

2. Los tres cerditos

3. LaTortugay la liebre.

- Salga, salga que usted es una bruja- dice mientras se mueve, asi asi

- Se me rompi6 un zapato.

Las nifias rien con las actuaciones. Caminan en cuatro patas como gatos. Algunas de ellas estan distraidas mientras las otras
presentan; hablan de sus propias presentaciones.

En una presentacion la estudiante memorizo la narracion. Las nifias se rien y divierten mientras actGan.
- Vamos al bafio y charlamos un ratico? Le dice una estudiante a otra.

Hay una nifia sentada, acostada en el puesto sobre sus brazos, ella no esta disfrazada.

- Colorin colorado, este cuento se ha acabado.
- Chicas silencio, respetemos a los otros grupos- Dice la maestra- Recuerden que escuchar es respetar.

Llegan unas estudiantes universitarias que van a hacer una actividad.

- ¢Nos recuerdan,?- dice una de ellas

- Sii- responden las nifias

- Somos las teacher de inglés. Todas en filita, para la prueba novan a poder hablar entre ustedes. Respondan lo que
saben,, les queda claro?. VVamos a entregar la prueba y ya seguimos explicando. Saquen todas sus colores. ¢ Todas
tienen la prueba?

- Yo no- dice una estudiante

- Ellanooo- dice otra

Hay dos nifias que fueron al bafio- dice la profesora.

Las estudiantes comparten lo que pueden, se piden prestado cosas. Algunas nifias tardan mucho dibujando y se atrasan en la
actividad. Hay unas nifias cantando, dicen que es una cancion de filarmoénica.

Cuando las nifias se comienzan a dispersar, la maestra titular da orden a la clase levantando la voz y diciendo: “A ver nifas,

EEINT3

juiciosas”, “terminen rapido”, “Respeten a los demas”.

COMENTARIOS DEL INVESTIGADOR
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Anexo 3. Diario de Campo 3

Fecha: 13 de septiembre de 2019 N° de registro
Lugar: Salon de clase
Nombre de observador(es): Ivon Angélica Montoya Barrera 3

Luego que la profesora ha organizado el salén, reparte a las nifias el cuaderno de trabajo de la clase de espafiol. En este dia
el tema es La Noticia. La Profesora indica a las nifias que pasen lo que esta escrito en el libro al cuaderno, incluyendo los
dibujos del texto. A las nifias que tengan todo completo se les dara 2 puntos.

Las nifias que estan a mi alrededor, me muestran su cuaderno para mostrarme su letra, una de ellas me dice que no le gusta
su letra, entonces, otra nifia me muestra su cuaderno y la nifia dice: “a ella si le gusta su letra”.

Noto que algunas nifias no quieren escribir y se ven aburridas: algunas apoyan su cabeza sobre el cuaderno, otras miran a
las demas pero no hacen la actividad y otras muestran angustia en su rostro. Mientras hacen la actividad hablan entre ellas.

- Ojalano llueva- dice una estudiante

- Hablaste antes, ya esta lloviendo.

- Borrador- le dice a su compafiera

- Sedice, por favor.- Luego la nifia me mira y me dice- cuando mi hermano me pide algo le digo: por lo menos pida
el favor que no soy su sirvienta.

- Por favor- responde su compafiera. Entonces recibe prestado el borrador.

También, una estudiante me comenta lo siguiente: “A mi a veces me coge el sueflo haciendo tareas y mi tia me ayuda, luego
volteo a mirar y ya acabo”.

Una compafiera que esta cerca escuchando se rie y me muestra su cuaderno: Profe ya voy aqui, yo escribo rapido ¢sabes
cuanto vale esto? Le respondo que 2 puntos y la nifia expresa: me los voy a ganar.

En ese momento, la profesora llama la atencién a una nifia porque habia dejado el jugo de su almuerzo abierto y se le regd
en la maleta. La profesora la regafia porque no debian estar comiendo en ese momento. Asi, la estudiante saca sus cosas y
me muestra, algunos de sus cuadernos se alcanzaron a mojar. Le ayudo a abrirlos y dejarlos abiertos en un espacio
despejado para que se sequen mientras la profesora coge la maleta y la cuelga en la puerta.

- Uy profe, si eso se me cae encima, yo no sé- dice graciosamente la estudiante que esta cerca a la puerta, sus
comparfieras cercanas se rien.
- No te preocupes que ahi no se va a caer- responde la maestra amablemente.

Luego, la profesora dice que va a pasar a revisar. Algunas nifias se afanan y otras dicen: Si profe, revise. Algunas nifias se
quejan porque dicen que su comparfiera mas cercana “se le quiere copiar”. En ese momento la profesora pasa revisando los
trabajos, de la siguiente manera: 2 puntos, y una carita feliz para las nifias que escribieron todo; a las nifias que no lo
alcanzaron a terminar se les escribié una nota diciendo “terminar”; y a las nifias que habian hecho muy poco se les escribi6
una nota diciendo “No trabajo en clase”.

COMENTARIOS DEL INVESTIGADOR
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Anexo 4. Diario de Campo 4

Fecha: 18 de octubre de 2019 N° de registro
Lugar: Salon de clase
Nombre de observador(es): Ivon Angélica Montoya Barrera 7

La profesora saluda a las nifias como de costumbre, y me dice que les va a dejar un taller de matematicas porque va a estar en una
reunion. Asi, me pide que por favor les reparta el taller y esté en la clase mientras ella vuelve.

Tan pronto las nifias ven que voy a repartir el taller, me dicen que quieren ayudarme a repartir, escojo a algunas de ellas y muy
dispuestas reparten el taller a sus compafieras. Debo decir también que hay dos chicas de once colaborando a la profesora.

Por supuesto, no todas se sientan a hacer el taller, estan constantemente hablando y otras nifias se levantan con frecuencia para
preguntarme ejercicios que no entendieron. Como noto que la mayoria me pregunta por el mismo ejercicio, explico un ejemplo
en el tablero y las nifias contindan resolviendo el taller, entre ellas se ayudan y discuten el taller.

Entonces, una nifia comienza a llorar diciendo que otras le dijeron que ella no sabia escribir ni hablar. La maestra regafia a dichas
nifias diciendo que todos debemos respetarnos y que todos podemos hacer las cosas. Las nifias escuchan calladas aunque la otra
nifia sigue llorando, luego de un rato sigue trabajando en su taller.

A veces, las nifias van a darme quejas diciéndome que alguna de sus compafieras la empujo. Una nifia se quejaba diciendo que le
dolia el oido, a otra la cabeza y varias querian ir al bafio.

En ese momento la profesora le dice a la nifia con dolor de oido que se aguante un poco porque hoy no podran ir a recogerla 'y la
enfermeria esta cerrada, pero va a comprarle una pasta para el dolor. También me dice que a la Gnica que le permita ir al bafio sea
a una nifia llamada Dulce, que es la Gnica que tiene problemas renales. Por otro lado, la profesora me comenta que a la nifia que
le duele el oido ya le pas6 eso antes y ella llamé a su acudiente para recogerla, pero esto no puede pasar siempre porque
solamente esta con su abuelita y es dificil para ella estar recogiéndola cada vez. Luego, la profesora vuelve a la reunion.

Una estudiante termina el taller mas rapido que las demas y me pregunta qué mas hacer y que se va a aburrir. Entonces le pido
gue me ayude a explicar a sus compafieras en una fila. Las demas nifias al ver esto, quieren terminar pronto el taller. Asi, cuando
les reviso y les pregunto si tienen dudas. Me dicen que quieren ayudar a sus comparieras. Organizandolas, les permito hacerlo.

Terminado el descanso, unas nifias discuten y una de ellas jald el pelo a la otra. Al llegar la profesora al salon de clases le dan
quejas y la profesora les pide silencio para escuchar una por una.

- Profe, ella me jal6 el pelo.
- Profe, pero ella me empujé.

La profesora les recuerda que deben respetarse y quererse, y que no deben maltratarse de ninguna manera. Llama la atencion a las
dos estudiantes de manera imparcial mientras otras estudiantes repetian las palabras de la profesora: “‘si te pegan, ti no tienes que
devolver el golpe sino aviar a la profe”.

COMENTARIOS DEL INVESTIGADOR

Las nifias estaban inquietas el dia de hoy, hubo discusiones entre ellas y la profesora tuvo que intervenir para tranquilizarlas.
Pienso que esto se debe a que hubo intermitencia respecto a la presencia de la profesora; ella entraba y salia constantemente del
salén. Esto significa que la maestra es la figura de orden y autoridad y las nifias obedecen a esta figura.
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Anexo 5. Diario de Campo 5

Fecha: 27 de septiembre de 2019 N° de registro
Lugar: Salon de clase
Nombre de observador(es): Ivon Angélica Montoya Barrera 5

Para comenzar la clase la profesora a llama la atencion de las nifias y pide que guarden toda la comida que tienen sobre las mesas, ya que
las nifias almuerzan antes de iniciar clases.

En la clase de espafiol, se estan trabajando unos retos propuestos relacionados con la lectura. Por ejemplo, uno de ellos es leer con la luz
apagada a la luz de una linterna, otro es llamar a alguien y contarle una historia y otro es disfrazarse y leer con el disfraz puesto, tomarse
una foto y pegarla en el cuaderno. La profesora recuerda a las estudiantes que los retos son para afianzar la lectura y se deben hacer a
conciencia.

Ademas, de la profesora titular se encuentra también otro profesor practicante de una universidad (...). Este profesor trajo una actividad
relacionada con el dia del idioma: un poema de Gabriel Garcia Marqués titulado La luz es como el agua. Asi, lo reproduce en una
grabadora (que no posee el mejor sonido), y le pide a las nifias que presten mucha atencion porque les hara un taller al final. Mientras el
audio se reproduce, las nifias hablan entre ellas y se distraen.

Cuando se hubo reproducido el audio, el profesor pregunta a las nifias qué entendieron, y como ninguna responde repite nuevamente el
audio. Luego, la profesora interviene y hace preguntas especificas a las nifias acerca del poema; la profesora se ubica frente a la clase.

-Nifias, ¢cuales son los personajes del poema?
- jUna familia!
- ¢En qué lugar se desarrolla la historia?

La profesora pregunta por descripciones generales de los personajes y la situacién. La mayoria de nifias responden a las preguntas. En
ese momento una nifia interrumpe para contarle a la profesora algo.

- Profe, mi mama se desmay6 en la mafiana y tuvo una alucinacién con mi hermano- la profesora escucha
- ¢y cémo sigue?
- Bien, solo que le duele un poco la columna.

En ese momento tres nifias cercanas a mi, me hablan.
- Yo no veo a mi papa desde hace mucho.
- iYo tampoco! Dice una compafiera.

La profesora responde a la nifia con la que hablaba: “gracias a Dios su mama estd bien”. Luego contintia con la clase.

- ¢Qué pueden aprender cuando leen un texto de espafiol?- pregunta la maestra.
- Ortografia y palabras- responden varias nifias.
- Comprension lectora- dice otra

Entonces, la profesora dice a las nifias que el idioma es importante para expresar nuestras ideas, sentimientos y pensamientos.

Luego el profesor reparte el taller y se da un tiempo a las nifias para que lo peguen en el cuaderno y lo llenen. Asi, la profesora pregunta
cual de los retos les gustd mas. Varias nifias responden que el reto de la llamada porque pudieron comunicarse con algin ser querido que
esta lejos. Otras que les gusto el reto de disfrazarse.

Asi, la maestra entrega a las estudiantes mas retos, puesto que son 30 en total, pide a alguna nifia que lea el reto y lo explica, asi hasta el
final. La mayoria de nifias quiere ayudar a leer o participar en clase. Asi mismo cuando se trata de repartir los retos, algun taller o
circular la gran mayoria quiere colaborar.

Cuando las nifias salen al descanso, juegan juntas y algunas quieren leer de un libro de cuentos que una de ellas lleva.
- ¢Este libro te lo dieron en el colegio?- pregunté
- No, lo leo en casa.

Las demas nifias que se encuentran en ese momento cerca, dicen que también leen cuentos en casa y que les gusta leer.

- ¢qué cuentos has leido?
- Rapunsel, los tres cerditos...

Finalmente no leen y se sientan a comer, las nifias juegan y si llegan otras estudiantes, incluso de otros cursos, las involucran y juegan
juntas.

COMENTARIOS DEL INVESTIGADOR
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Anexo 6. Encuesta 1

@ ‘ ENCUESTA CARACTERIZACION

Hola, en esta encuesta responderas algunas preguntas sobre ti con el fin de conocernos mejor, ya que el préximo afio estaremos

trabajando juntas en un proyecto en el cual tu participacion es importante. La encuesta no es una evaluacion asi que por favor
responde con sinceridad y tus respuestas seran totalmente confidenciales.

Si tienes preguntas sobre la encuesta, puedes preguntar a la docente.

1. Responde las siguientes preguntas encerrando en un circulo la respuesta.
a. ¢Qué edad tienes?

8 9 10 11
b.  ¢Con quién vives? Encierra en un circulo tu respuesta.

Papa Mama Hermanos Abuela Abuelo Tio Tia

Otro:

c. ¢Con quién pasas la mayor parte del tiempo cuando estas en casa? Encierra en un circulo tu respuesta.
Papa Mama Hermanos Abuela Abuelo Tio Tia

Otro:

2. Responde sobre la linea:
a. (A qué se dedican tus padres?

Papa Mama

Otro:

b.  ¢En qué barrio vives?
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Anexo 7. Encuesta 2

EN MI TIEMPO LIBRE

1. Encierra en un circulo tu respuesta. Puedes encerrar varias opciones.

a. ¢Qué te gusta hacer en tu tiempo libre?

Ver videos en Youtube You (R

*

e Ver television

e Leer * Jugar
)
e Escuchar mUsica Jf@*f * Tocar un instrumento musical
S
o Cantar * Compartir en familia - ™
- { *
‘ = MaLY J
e Bailar * Escribir @ﬁ ﬁi\,
e Dibujar %
Otro:

2. De las anteriores opciones, ¢cudl es tu favorita? Responde sobre la linea.
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Anexo 8. Encuesta 3

LECTO-ESCRITURA

1. Encierra enun circulo tu respuesta.
a.  ¢Qué te gusta mas?

® Y .7

Escribir

2. Responde Sl 0 NO en la casilla ;Qué te gusta leer?
Periddico Biblia Cuentos
Historias

Otro:

3. Marca conuna X tu respuesta.

a. ¢En qué lugares te gusta leer?

Sl NO

En mi casa

En la biblioteca del
colegio

En el salén de clase

Otra biblioteca
(fuera del colegio)

b.  ¢Vesaalguien leyendo en el colegio?
Sl NO

(A quiénes?

c. ¢ Tegusta escuchar que alguien cuente o narre historias?

Sl NO
d.  ¢Escribes fuera del colegio?
Sl NO A VECES

¢ Qué escribes?

Otro:

3. Completa la frase encerrando en un circulo la opcion
que elijas.

Me gusta leer...

e Sola

e Encompafiia
e  Ambas

e  Ninguna

4. Marca con una X tu respuesta y responde sobre la linea.
a.  ¢Paraqué crees que sirve leer?

b.  ¢Vesaalguien leyendo entu casa? SI  NO
¢Que
leen?

c. ¢Entucasahay libros? SI  NO
;cudles?

d.  ¢Para qué crees que sirve escribir?

5. Marca con una X tu respuesta y responde sobre la linea.

a. ¢Tegusta contar lo que lees a otras personas?
Sl NO

(A quiénes?
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ESCRITURA

Hola, en esta encuesta responderas algunas preguntas relacionadas con la escritura.
Tu participacion es importante y tus respuestas seran totalmente confidenciales;
puedes sentirte libre de responder lo que piensas y opinas.

Si tienes preguntas sobre la encuesta, puedes preguntar al profesor.

Nombre:

1. ;Te gustaescribir? Si__ No___ ¢Por qué?

2. ¢Para queé sirve escribir?

3. ¢En que momentos escribes?

4. ¢Escribir es importante parati? Si_ No___ ¢Por qué?
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Anexo 9. Encuesta 4

MI COLEGIO Y LA CLASE DE ESPANOL

1. De 1lab, marcacon una X tu respuesta ;Qué
tanto te gustan estos lugares del colegio?

clase de espafiol?

3. Encierra en un circulo tu respuesta

1 2 3 4 5
Nome | Casi Me Me Me a. ¢Lees en clase de espafiol?
gusta nome | gustaun | gusta | gusta
gusta poquito mucho Si NO
Canchas b. ¢Escribes en clase de espafiol?
Biblioteca
Cafeteria Si NO
Zonas
verdes c. ¢Te gustan las lecturas que se hacen en
_Sala de, _ clase?
informética
ff‘a'soensde sl NO UN POQUITO
laboratorio
d. ¢Te gusta escribir en clase?
Sl NO UN POQUITO
2. De1lab5, marcacon una X tu respuesta ;Qué
tanto te gustan estas actividades que haces en la
1 2 |3 4 5 Responde sobre la linea.
No | Casi | Me Me | Me a.  ¢Qué lees en clase de
me no gusta gusta | gusta fol?
gusta | me un mucho espanof:
gusta | poquito
Leer
Escribir b. ¢Qué escribes en clase de espafiol?
dictados
Responder
preguntas o .
Pasar a. ¢Qué actividades te gustaria que se realizaran en la
informacién clase de espafiol?
del libro al
cuaderno
~
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Anexo 10. Imagen 1

Anexo 11. Imagen 2

Anexo 12. Imagen 3
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Anexo 13. Imagen 4.

Anexo 16. Imagen 7

Anexo 14. Imagen 5 Anexo 15. Imagen 6
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Anexo 17. Prueba diagndstica

PRUEBA DIAGNOSTICA
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA LECTURA Y ESCRITURA

e | - 1VON Angélica Montoya Barrera

Hola, a continuacidn vas a leer un cuento llamado La ratita
presumida, luego responderas unas preguntas para asi
conocer tu nivel de lectura ya que el préximo afio
estaremos trabajando juntas en un proyecto donde tu
participaras. La actividad es individual, recuerda leer con
atenciony

LA RATITA PRESUMIDA

Charles Perrault

Erase una vez una ratita chiquitita muy presumida.

Un dia, barriendo la calle (“tralara... larita... barro mi
casita”) se encontrd una moneda de oro. Al cogerla
pensaba:

“;Qué me compraré con esta moneda? ;Un caramelo? No,
no, no, que es muy dulce. Mejor otra cosa. jUn broche! No,
“iNo, no, no, que me asustaras! Vete, vete...”

Y el gato también se marcho.

Més tarde apareci6 un ratén que al verla dijo:
“Ratita, jqué guapa estas! ;Quieres casarte conmigo?”’

A lo que laratita le contesto:
“Pero... tu por las noches jqué haras?”

“;Y0? Dormir y callar”, contesté el raton.

“;Si?”, volvio a decir la ratita. “Pues contigo me he de casar”.

Se casaron y vivieron muy felices.

no, no... que si me pincho me va a doler un montdn...jYa
lo tengo! Me compraré un lazo para estar guapisima”.

Se fue a la tienda y se compr6 un lazo.

Al volver a casa pensé donde ponerse el lacito y, al final,
decidio6 ponérselo en la cola.

Le quedaba precioso. Se asomd a la ventana con su lacito
en la cola para ver a la gente que por alli pasaba.

Al poco tiempo se acerco un perro, que al verla dijo:
“Ratita, jqué guapa estas! ;(Quieres casarte conmigo?”

A lo que la ratita le contesto:
“.Y por las noches qué haras?”

“iGuau, Guau!”, contest6 el perro.
“iUy, no, no, que me asustaras! Vete, vete...”
Y el perro se marchd.

Mas tarde se acerco un gato que al verla dijo:
“Ratita, jqué guapa estas! ;Quieres casarte conmigo?”

A lo que la ratita contestd:
“.Y por las noches qué haras?”

“¢Yo? Miau, miau”, contesto el gato.

comser
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Responde las siguientes preguntas tiendo en cuenta el
cuento La ratita presumida.

1.

Si t te encontraras una moneda de oro, como le
ocurrio a la ratita, ¢qué harias con ella'y por qué?

¢Qué opinas sobre la decision de la ratita sobre
comprar un lacito con la moneda de oro?

Describe los pensamientos y sentimientos tuviste

al leer el cuento.

¢ Crees que hay personas como la ratita?

Si No ¢por qué?

¢Quiénes son los personajes de la narracion?
Marcalos con una X.

e Leon * Elefante
e Raton

o Gato * Ratita
e Conejo

o Jirafa * Perro
o Liebre

¢Donde ocurren los hechos del relato?

¢Por qué la ratita decide casarse con el raton?

Responde falso (F) o verdadero (V) segin
corresponda. ¢Qué pasé primero y qué después?
a. Laratita se casa con el ratén y luego se
compra un lacito. -
b. La ratita se encuentra una moneda de
oro y luego se compra un lacito.
c. Laratita se compra un lacito y luego se
encuentra una moneda de oro.
d. La ratita se encuentra con el perroy el
gato y luego con el raton.

10.

11.

12.

13.

o

¢Qué caracteristicas tiene la ratita?

En la historia, cuando la ratita le preguntd al
perro qué hacia en las noches, si el perro le
hubiera respondido a la ratita “dormir y callar”
;crees que ella se casa con é1?

Si No ¢Porqué?

Si la ratita hubiera aceptado al perro o al gato,
¢qué crees que hubiera ocurrido?

¢Por qué la ratita consideréd mas importante
comprar el lazo en lugar del caramelo o el
broche?

Marca con una X tu respuesta. Teniendo en
cuenta la historia que se narra en el cuento, la
palabra PRESUMIDA significa que...

Cuida mucho su aspecto personal para resultar
atractiva y quiere que la miren.

No le importa cuidarse y no quiere que la miren.
Le gustan los oficios del hogar.

Es limpia y ordenada.
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Anexo 18. Rubricas de evaluacién

RUBRICA DE EVALUACION PRUEBA DE LECTURA

PREGUNTAS LECTURA LITERAL

1. ¢Quiénes son los personajes de la narracion? Marcalos con una X.

2.
3.

¢Dénde ocurren los hechos del relato?

Responde falso (F) o verdadero (V) segun corresponda. ;Qué pasé primero y qué después?

a. Laratita se casa con el ratén y luego se compra un lacito.

b. La ratita se encuentra una moneda de oro y luego se compra un lacito.
c. La ratita se compra un lacito y luego se encuentra una moneda de oro.
d. La ratita se encuentra con el perro y el gato y luego con el raton.

4. (Qué caracteristica tiene la ratita?

PREGUNTAS LECTURA INFERENCIAL

=

ok w

¢Por qué la ratita decide casarse con el raton?
En la historia, cuando la ratita le pregunt6 al perro qué hacia en las noches, si el perro le hubiera respondido a la ratita
“dormir y callar” jcrees que ella se casa con €1?

Si No ¢Por qué?

Si la ratita hubiera aceptado al perro o al gato, ;qué crees que hubiera ocurrido?

¢Por qué la ratita consideré mas importante comprar el lazo en lugar del caramelo o el broche?

Marca con una X tu respuesta. Teniendo en cuenta la historia que se narra en el cuento, la palabra PRESUMIDA
significa que...

e.  Cuida mucho su aspecto personal para resultar atractiva y quiere que la miren.
f.  No le importa cuidarse y no quiere que la miren.

g. Le gustan los oficios del hogar.

h. Es limpiay ordenada

PREGUNTAS LECTURA CRITICA

Hw

Si t0 te encontraras una moneda de oro, como le ocurri6 a la ratita, ;qué harias con ella y por qué?
¢Qué opinas sobre la decision de la ratita sobre comprar un lacito con la moneda de oro?

Describe los pensamientos y sentimientos tuviste al leer el cuento.
¢Crees que hay personas como la ratita?

Si No ¢por qué?

En la historia, cuando la ratita le pregunt6 al perro qué hacia en las noches, si el perro le hubiera respondido a la ratita
“dormir y callar” jcrees que ella se casa con €1?

Si No ¢Por qué?
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INDICADOR

NIVELES DE DESEMPENO

NIVEL 1 (BAJO) (0-1/4)

NIVEL 2 (BASICO) (2/4)

NIVEL 3 (ALTO) (3-4/4)

LECTURA LITERAL

Reconoce muy pocos detalles (nombres,
personajes, tiempo y lugar). No identifica
secuencias de los hechos o acciones.

Reconoce alguna informacion explicita del
texto: nombres, personajes, tiempo y
lugar.

Identifica algunas secuencias de los
hechos o acciones.

Reconoce la informacion explicita del
texto: nombres, personajes, tiempo y
lugar).

Identifica secuencias de los hechos o
acciones.

Resultados (%)

17%

35%

48%

LECTURA INFERENCIAL

(0-2/5)

(3/5)

(4-5/5)

No identifica la informacion implicita del
texto.
No establece relaciones y asociaciones para

lograr el significado local o global del texto.

No elabora conclusiones.

Reconoce alguna informacion implicita
del texto. Comprende por medio de
relaciones y asociaciones algunos
significados locales o globales del texto.
Asi mismo, elabora algunas conclusiones.

Reconoce informacion implicita del
texto. Comprende por medio de
relaciones y asociaciones el significado
local o global del texto.

Asi mismo, elabora conclusiones.

Resultados (%)

24%

41%

35%

LECTURA CRITICA

(0-1/5)

(2/5)

(3-4/5)

No analiza el texto ni asume una posicion
frente a lo que este plantea. Teniendo en
cuenta sus saberes previos, su propio
criterio y conocimiento de lo leido.

No compara lo escrito con otras fuentes de
informacion.

No analiza el texto y dificilmente asume
una posicion frente a lo que plantea.
Teniendo en cuenta sus saberes previos,
su propio criterio y conocimiento de lo
leido. Compara parcialmente o nada lo
escrito con otras fuentes de informacién.

Analiza el texto y asume una posicion
frente a lo que plantea teniendo en
cuenta sus saberes previos, su propio
criterio y conocimiento de lo leido.
Compara lo escrito con otras fuentes de
informacion.

Resultados (%)

10%

45%

45%

100




RUBRICA DE EVALUACION PRUEBA DE ESCRITURA

INDICADOR

NIVELES DE DESEMPENO

NIVEL 1 (BAJO)

NIVEL 2 (BASICO)

NIVEL 3 (ALTO)

TEMAY CONTENIDO

El escrito no es claro. No establece el tema del escrito
junto con detalles de apoyo que lo desarrollan y
enriquecen. Las ideas principales no se comunican ni
apoyan explorando el tema.

El lector puede entender lo que el escritor trata de
decir. Pero el tema del escrito no tiene detalles de
apoyo que lo desarrollan y enriquecen. Las ideas
principales no se comunican.

El escrito es muy claro. Establece el tema del
escrito junto con detalles de apoyo que lo
desarrollan y enriquecen. Las ideas principales
se comunican y apoyan explorando el tema.

Resultados (%)

70%

15%

15%

ELECCION DE PALABRAS

No elige palabras adecuadas de acuerdo al tipo de texto
para formar una imagen en la mente del lector.

Utiliza palabras adecuadas para expresar las ideas de
acuerdo al tipo de texto proporcionando claridad al
texto.

Utiliza palabras adecuadas para formar una
imagen en la mente del lector y expresar las
ideas de acuerdo al tipo de texto, haciéndolo
interesante y claro.

Resultados (%)

35%

60%

5%

ORACIONES FLUIDAS

No crea oraciones con sentido ni estan articuladas entre
si.

Alguna oraciones tienen sentido y estan articuladas
entre si.

Crea oraciones con sentido que estan articuladas
entre si.

Resultados (%)

74%

26%

0%

DESCRIPCIONES

No describe personas, objetos, lugares, situaciones en
forma detallada.

Describe personas, objetos, lugares, situaciones,
aungue no en forma detallada.

Describe personas, objetos, lugares, situaciones
en forma detallada.

Resultados (%)

58%

42%

0%

ESTRUCTURA

No utiliza la estructura narrativa teniendo en cuenta el
modo en que esta narrada la historia, el espacio y el
tiempo.

Utiliza parte de la estructura narrativa teniendo en
cuenta el modo en que esta narrada la historia, el
espacio y el tiempo.

Utiliza la estructura narrativa teniendo en cuenta
el modo en que esta narrada la historia, el
espacio y el tiempo.

Resultados (%)

37%

26%

37%

DESARROLLO DE LOS EVENTOS

No desarrolla los eventos de manera ldgica y coherente.

Desarrolla algunos eventos de manera ldgica y
coherente.

Desarrolla los eventos de manera ldgica y
coherente.

Resultados (%)

58%

25%

17%

vOzZ

No se ve compromiso e interés del escritor con el tema.
El escrito pareciera no tener propoésito.

El escritor muestra compromiso con el tema. Logra
coincidir la impresion que produce el mensaje con el
proposito.

El escritor muestra un fuerte compromiso e
interés con el tema. El lector puede formarse una
imagen del escritor tras las palabras. Logra
coincidir la impresion que produce el mensaje con
el proposito.

Resultados (%)

70%

15%

15%
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Anexo 19.Respuesta taller 1y 2

ELAEORACION:

Responde las siguientes preguntas sobre la
historia Hansel y Grefel. jPusdes tener tu tarjeta
de aprendizsje a la manc!

Escribe las cosas, personajes o situaciones

fantasticas que encontraste en el cuento.
Dibiijalos en tu cuaderno.

Escribe el inicio del cuento en el |
cuadro | serca de un bosque espeso y

oscuro vivian un lefiador y sus
nijos Hansel y Gretel la madre
habia muerto asi que se volvid a
casar con una sefiora antipatica ' H
que no queria a Hansel y Gretel |

| las cosas fantasiosas fueron
i 1.lacasa de chocolate
| 2Llabnja

[+

el padre iba todos los dias a fy IEEOEREIEE :
cortar lefia pero con 0 poco Que i} | 1 pANSEL Intelijents, feliz :
ganaba no le alcanzaba para i\ 2.GRETELValients feliz
alimentar a su familia ' | 3.PAPATrabajador feliz
4 MADRASTRA Antipatica mala Escribe los personajes de |a historia y sus

5.LA BRUJAMala caracteristicas.
i+
z (,En que momentO ELABORACK) £Crees que el final de la historia es feliz?
cambia la vida de i Cuando el padre se caso con la ' 8) Mo sesabe
| madrastra H
Hansel y Gretel?: LA i Hte
: : Si
NUDO Y+ i '
] : d} Mo hay final
Escribe en el cuadro ELABORACION v 0.17P
el final de la historia H : r 3 1
cuando Hansely ! ;EMBORAC'ON' H
Gretel escaparon | | porque Hansel y Gretel al final vuelvenala |
de la casa de : | casaconsu padre H Justifica tu respussts

dulce

Y

Anexo 20. Respuesta taller 3

3. Describe a Cenicienta, a sus hermanastras y a su madrastra solamente con adjetivos. Por ejemplo:
amable, odiosa, bonita, fea, brava... Cinco adjetivos para cada una. No repitas las palabras.

- |'ALLER 3. QUERIUA CENICIENTA * Cenicienta
Nombre: Helen juliana aguilera Garcia 403 T 1. Hermosa
2. Amable
3. Bonita
7 4. Servicial
Cuéntanos! - 5
‘ .
Primero, sigue este link y mira la pelicula de Cenicienta. ® Hermanastras
1. Odiosas
A Si prefieres puedes imprimir este formato o hacerlo en hojas > fess
aparte y tomar fotos a tu trabajo. 3 i Malas
Q-? 4. Desobedientes
1. De la historia de Cenicienta ;Cual es la 2. Qué parte no te gusté de la historia?
parte que mas te gusté? | Por qué? (Por qué?
el ® Madrastra
Me gusto cuando la cenicienta se casé con el Lo que no me gusto fue cuando la madrasta 1. Cruel
Pn'ncipe.fgrrque la cenicienta por fin se le cumplio lastimo a una de sus hijas quitdndole una parte de 2. Viaja yr
o — = = = Desondrada
El deseo de casarse con el principe. Su talofl yalaotrahijale .c-]ultu un dedo. Porque 4. Engreida
Asi lastimo mucho a sus hijas. Descortes

4. ESCRIBO

Para:

CENICIENTA

De: GILARY
HOLA CENICIENTA ME LLAMO GILARY LOSIGUIENTE ES PARA DESIRTE QUE UBIERA
QUEMDO ALGUN DIA CONERCERTE ¥ TENER LA SUERTE QUE TIENES ALFINAL DEL CUENTO
AL PRINCIPID NO PORGUE SUFRES MUCHD AUNGUE EN LA VIDA REAL PASAN MUCHAS
10055 PARESIDAS A LO QUE VIVISTERERD COMO SIEMPRE PARA TODO HAY QUE TENER ¥
ESPERAR AGIUE NOS CAMBIE LA VIDA COMO TE SUSEDID AT CON TU VIDA.
O PERSONALMENTE TE ADMIRC FOR ESE CORAZON BONDADOSC Y AMABLE QUE TIENES
'QUE/A PESAR DE LD OUE TE ASIN TU MADRASTRA Y HERMANASTRAS NUNCA PENSASTES

' N HASERLES DAIOQUE BONITC PODER TENER ESA PERSONALIDAD CUUE TIENES TU YDE
TENER LASUERTE DE TENER UNA HADA MADRINA DDMO LA TUYA GUE TEDA VESTIDOS ¥
REGALDS ¥ TAMBIEN TENER ESCS BONITOS Y ESPECIALES AMIGOS COMO LOS TUYCS GUE
BONITA TU HISTORIA A PESAR DELO QUE PASD AL PRINCIFID AL FINAL INCONTRASTE LA
FELICIDAD QUE TANTD MERESIAS POR TENER ESE CDRAZON TAN ECNDADCSD ¥ UMILDE.
(GRACIAS POR ENSERARNOS QUE EN LAVIDA FASE LO QUE PASE NO HAY QUE PERDER LA
ESPERANZA DE SER MEJORES PERSONAS DIA A DIA ¥ NUNCA DEIAR GUE NOS DANEN EL
CORAZON LAS MALAS AMISTADES GUE ESTAN SERCA DENUESTRAS VIDAS YPORLO
TANTC TENEMOS GUE SEGUIR LUCHANDD POR NUESTROS SUERDS ASTA PODER
CONSEGUIRLOS SIN LASTIMAR A NADIE QUE BONITC E5 SER FELE A PESAR DELC MALG
QUE PASA BN LAVIDA

JGRACUS FOR DEIARNDS ESTA ENSENANZA ¥ TENER UN CORAZON

HUMILDE Y SIN RECONRES___
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Anexo 21. Respuesta taller 4

N ) 5 TA nY I ¥
iRecuerda!
1. Recuerda experiencias que hayas vivido. Cuenta una que te hizo reir, una que te hizo sentir triste y una que te
hizo feliz. éPor qué te hizo reir, sentir triste o feliz?

ENMI 6 CUMPLEANOQS, ME IRAN 4 HACER UNA FIESTA HAE[4 ECHON UN

MONTONDE DNVITACIONESFARA TODO MISALONENESE MOMENTOESTABAENFRESCOLAR), DI TODAS LAS INVITACTONES SEGUIDAS DE
DECIR, “ESPERQ QUE VENGAS™.

EL Df4 DEMICUMPLEARNOS MO FUIAL COLEGIO (POR OBVIAS RAZONES) MELEVANTE FELIZ, AY UDE CONLOS FREPARATIVOSMEALISTE
S0LO QUEDAEA FFERARFFERE UNEUEN TIEMFO FERO NO LLEGABA NADIE, MEFUSE TRISTE ESTARA A FUNTO DE IRME AMI CUARTO
CUANDO ;DING DONG ; SO0 EL TIMBRE MIM AMA BATD ENTRARON UNAS FERS(INAS, LA VERDADNOQ LAS CONOCTA, ERAN AMIGOS DE MI
MAMA CONSUS HLJOS AL PARECER TRATERONREGALOS

N0 ESTABA SATISFECHA (POR QUE NO ERAN MIS COMPANERAS) PERO BUENO, NO IMPORTA, ESTUVIMOS JUGANDOUNRATO A“PATOS AL
AGUA” TOCARON FL TIMERE QUIENSERA, DENUEVO MIMAMA BATO, CUANDO MIMAMA VOLVIO, ME ACFRQUE ALAPUERTAPARA VERDE
QUIEN SE TRATABA

_HOLA VEROMICAFERDONFO LA TARDANZA (SUENARIZ A CON TONO DE INCOMODIDAD)

v -1 ALTSON! FENSAEA QUENOIEAS A VENIR BUEND, ENTRA, VIENEENIDA
DESFUES DE UNRATO DE JUGAR, LOMIEMOV ENLAN EOCADILLOS VUM Y0, COMIMOS JUGAMOS, VINIERON UNOS PAYASOS (ENESE
MOMENTO NO ME ASUSTABAN) LLEGOL A HORA DEL PASTEL EL CUAL NOME DEJARON COMER POR HAEFR COMIDO MUCHO DULCE
(INJUSTICLY)
LA HORA DE LOS REGALGS, DELOS QUE ME ACUERDO FUERON, UNA CASA DE MURECAS MINLATURA, UNAMONA (LA CUAL AMOFOR QUE MI
HERMANO ME LANZ.OEL MIO PORLA VENTANA MIENTRAS DORMIA) ¥ UNA MONSTER GIGH, LA CUAL ADOROPOR QUE FUEDE ALISON, LA

CUAL SE FUE DEL COLEGIO, SE DESFIDIERON FERO ALLISON SE QUERTA QUEDARFARA UNAFLIAMADA PERO DE TODOS MODOS SE TUVO
QUEIR

RECOG ¥ ME DORMI ENSEGUIDA

UNA QUE PUSO TRISTE: NO ES UN BUEN DIA

ERAN LAS DOS O TRES, ME DESFERTE DE UNAFESADILLA MIFUERTAESTABA ABIERTA SE FODIAVER EL O0SCURO FASILLO, CORTINAS
CERRADAEBUSCABAES CONTRORFERONOL O ENCONTRABA SOLO LA OSCTURIDADNO ME QUERIAFARAR FORMIEDO, MIEDO IRRACIONAL,
HAY S0LAY AOSCURAS, MEDID UN ATAQUE DE ANSIEDAD, ¥ DEBO DECIR QUE SE SIENTE HORRIELE, NO QUIERO EXFLICARLO, SOLOES
HORRIELE, NO ESTABA LLORANDO SIN SABFR QUEHACER, MELLENE DE VALOR ¥ FRENDILALTZ, CERRE LAFUERTA, ENCONTRE EL
CONTROLY FRENDI LA TELE , UNA NOCHE MUY BUENA:)

FD: NO ES MIFRIMER ATAQUE DE ANSIEDAD

FD2: TE MANDO TANTO EL AUDIQ, COMOEL DIBUJ AL COREEQ

EN EL COLEGH) HAH AMOS DECIDIDO HACER UNA EROMA UNAS D05 COMPARERAS (N0 RECUERDO COMO SE LLAMARAN) ¥ VO, CONML
SOMERILLAY DE QUE TRATABAFUESLE IBAMOS APREGUNT AR A ALGUNAS NINAS, QUE FENSABAN SONERE LAFCONOMIADEL FAIS FERO
NINAS FEQUNAS DE 102 51 SUENA CRUEL FERQ ME DIVERTL UNA DE FLLAS DITQ

- EHH EIEN, MAL NOSE
CRUEL FERO TAVERTIDO.

FD: NADIE LLORO NI SEFRUSTROTRASESTA ACTIVIDAD PROCREATIVA.
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Anexo 22. Respuesta Taller 5

© 2. Lee el grupo de tarjetas de aprendizaje Numero 4. Escribamos una historia. 0 [ ]

o+ ivamos @ jugar! Primera, junto atu grupo llena los espacios con lo que tU quieras, jhay espacio para todas

las ideas! "
B Una princesa muy valiente En una playa Perdid la memoria
E Undragén poco feroz En un lago Secomid una cereza envenenada ¥
E Un muiieco de nieve Un bosque Quiere jugar con alguien R
@ Un mago Unatorre Quiere dejar de ser malo
Una mufieca Un cuarto Quiere que su duefia
. ﬁ jueguen con ella
o
N Un caballo Un campo Quiere aprender a cocinar
§ - - _

3. Ahora, cada uno tiene que lanzar el dado para cada seccion (personaje, escenario, argumento). Escribe aquilos
¥

‘resultados que obtuviste.

Anexo 23. Respuesta Taller 6

3. Lee loquehasesuﬂio_ydslffizb engluposdedﬁﬁim ideas. Elabora un mapa mental.

MI MAPA MENTAL

EMOsIones

Descriccion
risica

Personalidad

Personaje U mufieco de nieve Escenario  Una torre Situacion Perdid la memoria [ ] ’
4.iCon los resultados que obtuviste escribe una historial Ten a la mano todas las tarjetas de aprendizaje que has

leido hasta ahora, esote ayudard a que escribasunagran historia.

*NO OLVIDES ESCRIBIR EL FINAL DE TU CUENTO '

un mui despertd habitacién oscura, ste se asusto, vio una venti estabaa
su izguierda miro por la ventana, en ese instante se dio cuenta de la larga altura dellugar, se alejo lentamente
y miroatrds suyo se encontrd con una puerta, aunque no queria por miedo la abrid ya que no se iba a quedar
enesa habitacion, al salir se itrd con largo y estrecho pasillo, camine por I i sise
estuviera haciendo mas estrecho con cada paso. '
Después de caminar por un buen ratose encontrd con una puertano queriavolver el mufieco de nieve desde

hace un rato escuchaba risas detrasdel, entro sin mirar atrds por miedoa lo que fuera que tuviera detras, la

abrid una largas escaleras que se posaron en frente de el. Bajo lentamente ysintio como la puertadetrasdeel -

El cerro aceleroel paso hasta que llego al final senti: 6n latia fuer nte '

Sintié como alguien le puso las manos en la boca con un pafiuelo hasta quedar “dormido”.
Despertde;lunIuspitalsinsahermpun,mfamiﬁaemmpurlamnqelpreglnm"imﬁpasnf'm ' .

familiares le dit hace R e o
DONDE ESTUVO?, ; '
. {QUEPASO? ) [
Y LOMAS IRPONTANTE (FUEREALZ
1 0
. e f

4, Desarrollalas ideas de TRES de los grupos.

o

GRUPO 1

Un dia fuimos con mi padrino su familia y

Con unamigo de mi padrinoy su familia al
Parque el tunal como &l instalaron un arenero
Losnifios I3 pasamos en elarenero yalmorzamos

¥ &l final cada familia se fue a su casa.

GRUPO 2

Erami primer diz enel colegioy teniamos unaperrita que se llamaba luna erauna perritamuy linda mi mami la saco con migo
para subirme a la ruta cuandoyo me fuiluna hiso popo y a mi mami se olvido la bolsa y la dejo solita en el parque y mi mami
fue répido por |z bolsa entencescuandosalid luna ya no estaba mi mami |z llame varias veces yluna no velvié yo estaba
stperfelizenel colegio ycuando llegue busque aluna por toda la casa y me senté a almorzar y mi abuelita que le digo tita
estaba llorando y mi mami me conto que luna se habia perdidoy yo solté la cuchara llore tante que los ojos me quedaron
hinchados.

Luna se perdio hace como 4 afios y aun la sigo extrafiando mucho
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GRUPO 3

unafiesta o mas bi

figstata

& hicieron teatra y espumabailamas y me
hicieron reir hastz llorar y cuando todo s2

los7afios y mis pap zani

Er2 23/07/2017 erami
Me hicieron séndwich me hiciron pi
mandaron a hacer cupcakes v me hici
| acabé termine siper cansada.

itas y me Il

cocon bombasy ¥

LA FIESTA FUE DE SOY LUNA

Quintindass « quemanda fs el =

Lo primero que se entraraen lacarte

= e

Mable, sin impartaris mals que fus 3u
papécan £13= Io leva 3l palasia

Anexo 25. Respuesta Taller 8

* £Como lo ves,
sientes, hueles, tocaso
saboreas?

* Relaciénalo. {Conquése Esmuy lindo yesdeoro

* Aplicalo. éComa se L d utilizan para d
utiliza? éPara qué sirve? El agarrador se utiliza para ag con
Las pepitas se utilizan para decorar el peine.

El agarrador sirve para poder peinarnos. Y las pepitas sirven para decarar el peine.
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4
MI HERMANA Y EL PRINSIPEENCANTADOR] .
UNA VEZ MI HERMANA L 1BA LA CALLESE 0O A UNA BRUJA MUY
'MALA.ENTOCES LA BRUJA LE DIJO ME LAS VAS A PAGAR Y MI HERMANA LE DIO ¢QUE TE ECHO?? PREGUNTO Y
LABRUJA NO LE CONTESTO Y SE FUE BOLANDO EN SU ESCOBA. -

MI HERMANA SE DEVOLVIO A LA CASA Y SE QUEDO MUY PENSATIVA ¢ QUE LEABRE ECHO A ESA BRUIA??
PENSO.AL OTRO DIAELLA SE QUEDO EN LA CASA VIENDO TELEVISION Y ENTONCES RECORDO LO QUELEDIO
LABRUJA Y EN LA NOCHE NO PUDO DORMIR PENSANDO LO QUE LE DIJO LA BRUJA, EN ESE MISMO INSTANTE
APARESIO LA BRUJA Y ELLA SE ASUSTO MUCHO Y LA BRUJA LEDIJO jHOLA QUERIDA! LE DIJO LA BRUJA, Y MI
HERMANA NO LE CONTESTO ¥ LA BRUJA LE DLIO ¢TE QUEDASTE MUDA? Y ELLA LE CONTESTO NOO NO ME E

: QUEDADO MUDA iVETE YA! Y LA BRUJA LE DIJO NUNCA ME VOY AIR Y SOLTO UNA RISOTADA JAJAJAJAJA Y MI
HERMANA COMO ERA MUY ASTUTA SEDID DE CUENTA QUELA BRUJA NO VEIA TAN BIEN. . .

. UN DIA LA BRUJA SE QUEDO A VIVIR CON MI HERMANA Y LA OBLIGABA A HASER EL ASEQ Y LA BRUJA SE .
E DE LA IABAMUY FEO ERA MUY FEA LA COMIDA DELA BRUJA Y A MIHERMANA, | .
LAOBLIGABA A COMERSE ESA COMIDA EN CAMBIO ELLA COMPRABA UNA DELICIOSA COMIDA PARA ELLA.

DESPUES DE COMER LA BRUJA FUE A UNAVEVIDAY Mi SEPARO YSIN
HACER RUIDO BAJO A DONDE ESTABA LA BRUJA.Y LA BRUJA SE DIO DE CUENTA'Y LE QUITO'SU HERMOSA
VOZELLASE PUSO ALLORAR UN DIA ELLA FUE A CAMINAR PORQUE LA BRUJA LA DEJO SALIRPORQUE

| - COMO VIO QUENO PODIA HABLAR CON OTRA GENTE DECIDIO DEIARLA SALIR, DESPUES LLEGO A UN .
CASTILLO Y VIO A UN ENCANTADOR PRINSIPE ELLA SE ENAMORO POR COMPLETO DE EL PERO PENSO .

0 g NUNCAVOI ALOGRAR QUE ME AME TIMPO DESPUES ELLAVOLVIO AL MISMO CASTILLOY EL PRINSIPELA. J
VIOY SE QUEDO MIRANDOLAY EL PRINSIPELA INVITO ASU ENCANTADO CASTILLO EL COMO ENTENDIA
SERAS LOGRO ENTENDER LO QUE LE ESTABA DICIENTO AL POCO TIEMPO SE ENAMORARON Y SE CASARON Y
DESPUES DE ESO VOLVIO ALA CASA DE LA BRUJA Y ELLANO SE DIO DE CUENTA PORQUE ESTABA  *
COSINANDO ELLA MUY ASTUTA LA EMPUO AL FUEGO Y SE QUEMO DESPUES DE ESO MI HERMANA Y EL.

. PRINSIPEVIVIERON FELICES PARA SIEMPRE. FIN,,

o =y
20000 000
L3

¥ ATE

o O E

107




Anexo 27. Tarjetas de aprendizaje

ORGANIZO MIS IDEAS

Vas 5 eacribis una carta » Cenicienta, Anes, piensa y ceapande las

slgusentes peoguntas.

01 Debes comenzar saldando a quien Jeerd Ia carta (Ceniclenia)

07 Sobre qué quieres hablarle a Cenicienta? Puedes hablar de

arias cosas. Por ejempla, sus sentimientos. su vida, sus

ca, €. Escoge tres temas y escribelos

hermanssiras, su mads

Se describen

los personajes
i los lugares.

Carecteristicas

Qué quieres decir sobre cada tema que escogiste?. Recuerda,
habia primero de un tema todo fo que quieres decir, y cuando
hayas terminado sigue con el olro tema.

* Puedes decir lo que te gusta y o que no, describe y explica
todo a Cenicienta para que te entienda.

4Como vas a terminar la carta? Puedes dar un conseio, una
despedida carifosa, un mensaje de nimo, una advertencia o
incluso recordarle fo que piensas de ella. jNo olvides

equi1
2 3 despedirte!
Jebes tener en cuenta los VAS A ESCRIBIR TUS EXPERIENCIAS TAMBIEN, TEN EN CVENTA LOS

siguientes preguntas: DETALLES PARA HABLAR DE CADA COSA.

Priméro piansa en (6 axperiencio aue vas
‘a contor y recuéedala

Comienzo o contor tu Wistorio
respandiendo los pregunics anteriores.
St quieres decir mos detolles, Idilo]

) ¢En dénde ocurrié?
) ¢Cuéndo?

¢(Quiénes estaban
?
presentes? CudnOo termines 06 S4CTOI, 190 Tu NStoNa &
ciguion méz. a juntos que te
hogan y afode los respuestos para completor tu
escrito.

¢) ¢Qué sucedio?

Cuando escribas deja volar tu
imaginacion. Hay espacio para todo.
Los animales pueden hablar, el agua

también, los objetos pueden ser
magicos

iTodo lo que pienses puede

ser posible cuando
escribes!

i3 Desarrollo

. 2. CLASIFICA de ideas

MAPA MENTAL

0, al mar o qu e : 4

luvia de ideas escribe complet * b § 5 i 5 ' Ahot mien. ribir de ca te
venga ala mente. Si das un ejemplo, escribe todo lo que quieras decir de ese

. ejemplo. Cuando creas que terminaste, sigue con escribir

Palabras, nombre 5, frases, situaciones, TODO.
iNoImporta el orden! todo lo que quieras decir de algo que viste en ti o en otros...

 Escribo un primer
borrador

Solo te queda revisarlo y corregir lo que consideres
Recesario, o si quieres afiadir mas informacion, jhazlo!

; |Ah ! También puedes escribir frases
enteras o en vez de algunas palabras un
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IDEAS
parte 3

. 1. ELcuBo

: g rte 2 ' Organiza

La estrella L i oo s i s et

importantes.

Hack g 4 Cla * Responde las preguntas que hiciste de acuerdo
. Haz preguntas sobre of tema i atutema. &
«  {de lo que quieres hablar) a partic de >
cada punts de a estrela. * Evita las preguntas y las ideas repetidas
>

* iCuéintos lados tiene un cubo?... iMuy
.bient, en cada tado hay un punto de
vista para pensar acerca de un tema.

2. Procedimiento

* Describelo. ;Como lo ves, sientes, hueles, tocas o
saboreas?

Whod!

Recuerda todo lo que *

has aprendido hasta

ahoray, sobre todo,
ique te interese!

*

" * Comparalo. ;A qué se parece o de qué se diferencia?

. iMagia!

* * Relgeionald, ;Con qué se relaciona?

*“Analizalo, ; Cudntas partes tiene?, ;Cudles? ;Como
Sfuncionan?

Es tu turno de hacer
magia

* Aplicalo. ;Crno se utiliza? ;Para qué sirve?

* Arguméntalo.; Qug se puede decir a favory en contra? S

Anexo 28. Tabla 4. Resultados Taller 1y 2

Taller1y?2
Resultados Conclusiones
/ Etapa
Luego de ver el cuento de hadas las nifias se mostraron muy atentas, *La metodologia colaborativa fue enriquecedora y
L pues el cuento llam6 su atencion y las animé. Asi, hubo participaciéon | comoda para las nifias, pues se construyd conocimiento
Iniciacion activa en la socializacion del cuento y los conocimientos estudiados sin tensiones y con apoyo entre los participantes.
en las tarjetas de aprendizaje fueron reforzados. *En los préximos talleres se sigui6 reforzando el
» Se despejaron dudas respecto a la sesién y lo que se debia hacer en la | conocimiento estudiado en esta sesion, pues no se
Instruceion etapa practica. Participacién activa y colaborativa. pretende que el aprendizaje sea momentaneo, sino que
Las respuestas de las nifias en esta etapa mostraron un mayor cada vez se complemente.
o entendimiento de la estructura de los cuentos y sus caracteristicas *La etapa de iniciacion es importante, pues anima y
Practica generales. Las estudiantes se ayudaban entre ellas cuando habia dispone a las nifias para llevar a cabo la sesion, ademas de
dudas o querian complementar sus respuestas. ser el material de base para desarrollar la sesion.

Anexo 29. Tabla 4. Resultados Taller 3

Taller 3/ .
Resultados Conclusiones
Etapa
Las nifias estuvieron atentas durante la reproduccion del video del *Las nifias no estaban habituadas a escribir partiendo de
cuento y en la socializacién del mismo demostraron buen sus propios pensamientos. Asi pues, durante préximas
Iniciacion
entendimiento de la historia, compartieron opiniones y la participacién sesiones esto fue un aspecto que se recordaba
fue activa. constantemente.
El grupo mostr6 interés por la actividad que iban a realizar. Las nifias * La escritura basada en las ideas e intereses personales

Instruccién | preguntaron varias veces si podian escribir o que quisieran, a lo que se motivd a las nifias a escribir. No habia escrito bueno ni

respondi6 afirmativamente. malo, esto dio libertad a las nifias para expresarse en sus

textos.
Se observo entusiasmo al momento de escribir la carta a cenicienta y i i i .
*El imaginar que eran amigas de cenicienta fue una
varias nifias quisieron compartir sus escritos con la clase. Asi, las nifias . . .
Practica actividad muy interesante, pues las estudiantes se
escribieron un texto en donde expresaron sus conocimientos, o o e i
sintieron parte de una historia fantéstica al tiempo que
percepciones y opiniones dando asi sentido a sus escritos. i .
compartian sus opiniones.
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Anexo 30. Tabla 5. Resultados Taller 4

Taller 4/

Resultados Conclusiones
Etapa
Al momento de socializar las experiencias también * Hay preferencia por la escritura por medios electrénicos que manual.
hubo participacion activa. Las estudiantes utilizaron un | *Aln se debe trabajar en el uso de detalles para describir situaciones,
lenguaje casual al narrar sus anécdotas, ademas, en su personas, objetos o lugares, pero lo mas significativo es que las nifias
mayoria han preferido escribir por medios electrénicos escribieron de si mismas y de su propia cuenta eligieron el tema del que
Practica que manualmente. querian hablar.

Falta agregar detalles a las narraciones. Sin embargo,
las estudiantes eligieron un tema y lo desarrollaron en
sus narraciones. Por otro lado, hay algunos errores de

ortografia que para la investigacion no son importantes.

*Se pretende que las estudiantes escriban y se sientan incentivadas a
hacerlo para darle sentido a la practica escritora. Realmente al escribir
de temas que les interesa y conocen, sabiendo que todo es aceptable las

libera de presiones para hacerlo comodamente.

Anexo 31. Tabla 6. Resultados Taller 5

Taller 5/ .
Resultados Conclusiones
Etapa
Se socializé el cuento y el mismo se utilizé como pretexto para practicar ) )
o . . o ; *El cuento forma parte de un patrimonio
L conocimientos anteriores durante la primera parte de la practica. Asi, pues, el
Iniciacion o . . cultural comin y puede ser abordado desde
grupo escribi6 de manera resumida la estructura y caracteristicas del cuento, o ] ]
i o . . distintos puntos de vista, en la misma
ademas de socializar sobre el contenido del mismo. o ) B
_ _ historia que relata es educativo, rehabilita la
Se aclararon dudas sobre lo que se iba a hacer en el taller en la etapa practica. Las i o
) . . ) o fantasia, es un texto corto sin dejar de ser un
Instruccion | nifias mostraron interés por el juego y llenaron el cuadro con sus propias ideas e
. relato completo y es generador de
ideas de sus compafieras. .
creatividad.
En su mayoria, los cuentos presentan la estructura y caracteristicas generales de
*La forma de presentar el taller a manera de
los cuentos de hadas, como el uso de la fantasia, personajes como héroe y villano, | . . o .
juego para la primera creacion literaria
animales que hablan, hay optimismo y el final es feliz. L N . .
Practica animo a las nifas a trabajar en la escritura de

historia de acuerdo a sus intereses.

También se puede ver que las nifias en sus historias escribieron sobre valores que

para ellas son importantes y crearon sus propios personajes para desarrollar la

su primer cuento dentro del proceso de

intervencion. Aln se observa.

Anexo 32. Tabla 7. Resultados Taller 6

Taller 6/ .
Resultados Conclusiones
Etapa
El cuento de los tres cerditos fue narrado por la docente *Presentar a las nifias un ejemplo de lo que debian hacer,
investigadora, lo que llamé mas la atencion de las nifias. Hasta ahora, | ademas de haber elegido un tema sencillo y cercano a su
Iniciacion
las nifias siempre se muestran atentas durante la presentacion del realidad, las motivo a desarrollar las actividades también
cuento y la lectura de las tarjetas de aprendizaje. con un tema cercano a ellas.
Instruccion . . * A las estudiantes les agrada trabajar de forma grafica y
Unir estos dos procesos dio buenos resultados, pues el haber ; . .
. . » asi comprenden los contenidos de mejor manera.
presentado primero el video completo para que luego las nifias lo . .
o . . . . . * Ellas expresaron gusto por la estrategia de la lluvia de
Préctica desarrollaran las hubiera confundido debido al que el video hubiera

sido muy largo para luego ser desarrollado.

ideas y el mapa mental. Se desarrollaron ideas de acuerdo

a la técnica mencionada.
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Anexo 33. Tabla 8. Resultados Taller 7

Taller 7/
Resultados Conclusiones
Etapa
Hasta el momento, el estudiantado muestra interés y lo cuentos de hadas ) o
L . . » . . . *Las tarjetas de aprendizaje son un apoyo para las
Iniciacion | siguen cumpliendo esa funcion de animar y motivar a las estudiantes para la ]
B . o . nifias, ya que éstas las pueden tener con ellas
sesion. No se deja de lado el analisis de su estructura y contenido. .
_ _ _ _ mientras desarrollan los talleres.
Los videos son llamativos para las estudiantes y ellas se muestran siempre . . . )
] . . *Las técnicas gréficas y creativas de exploracion de
Instruccion | atentas e interesadas. Cuando tienen dudas se resuelven para que el tema . . .
. ideas se hacen mas llamativas para las nifias.
sea comprendido. . . o
*El trabajo colaborativo propicia el desarrollo de
Desarrollar el taller en voz alta de manera grupal ayudo a que las .
Practica ideas y resuelve dudas de manera grupal.

estudiantes entendieran mejor la metodologia de la estrella.

Anexo 34. Tabla 9. Resultados Taller 8

Taller 8/
Resultados Conclusiones
Etapa
Las expresaron sentirse identificadas con la figura del héroe, ya que es un
Iniciacion | personaje que se muestra virtuoso y valeroso, ademas que siempre triunfa el | *Hubo interés por la actividad ya que se presento
bien en los cuentos de hadas. una practica manual y creativa al elaborar el cubo.
Interés por las précticas artisticas y creativas. Se logro unir esa sensacion * Las nifias se identificaron durante todo el proceso
Instruccion | del juego y arte en el que no hay restricciones ni calificaciones y en cambio | de intervencién con el personaje del héroe.
hay libertad y recreacion. *Presentar técnicas de planeacion y desarrollo de
Algunas preguntas generaron confusion debido al lenguaje propuesto, sin ideas logré que el estudiantado sintiera que el
embargo, toda duda fue aclarada durante la clase. Algunas estudiantes no proceso de escribir no tiene porqué ser tedioso y
Practica escribieron una historia sino que recordaron y narraron otras que se que se puede hacer sin sentir que sea una carga o

relacionaban a sus respuestas relacionadas con al cubo

una obligacion.

Anexo 35. Tabla 10. Resultados Taller 9

Taller 8/
Resultados Conclusiones
Etapa
Al socializar el cuento se sigue evidenciando que las *La metodologia en la que se recordaban los conocimientos de
Iniciacié | estudiantes se sienten identificadas con la figura del héroe. talleres anteriores durante la etapa de socializacién dio resultados
n Por otro lado, desde el principio hasta ahora los cuentos de positivos que se vieron reflejados en la creacién final de las
hadas atrajeron su atencién y motivacion. estudiantes.
Debido a que algunas nifias preguntaban si podian escribir *La motivacién crece cuando se trata de escribir sobre algo que las
Instrucci | lo que quisieran, se hizo énfasis en la idea de que escribieran | nifias conocen y sienten.
on siempre pensando en sus intereses y o cosas que las *Es importante que el ambiente sea propicio para que el estudiantado
motivara a escribir sobre ello. se sienta comodo al escribir. Ademas, se resalta la necesidad de
Brindar el espacio a las nifias para que elaboraran su brindar espacios en la escuela a los estudiantes en dénde ellos tengan
creacion literaria fue importante. Al finalizar la sesion la libertad de escribir sobre lo que quieran y piensen.
varias estudiantes compartieron sus cuentos. *Los cuentos de hadas propiciaron a que se creara un ambiente
o En esta Ultima creacion literaria se pudo observar que las recreativo ademas de abrir paso a la fantasfa y la creatividad. Por otro
Practica nifias adquirieron un dominio sobre la estructura y lado, la apropiacion de la estructura del cuento fue facilitada con los
caracteristicas principales de los cuentos, se inspiraron en cuentos de hadas como ejemplo.
algo que realmente conocen y les interesa y a partir de sus *La experiencia y la fantasia fueron de la mano en la elaboracion del
experiencias dejaron fluir su imaginacién para su historia. cuento. La poblacion eligié libremente el tema que querfan trabajar.
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Anexo 36. Tabla 11. Resumen discusion grupal

PREGUNTA

RESPUESTAS

1. ;Para qué crees que sirve escribir?

Para hablar de nosotras mismas, de nuestras emociones. No s6lo hacer tareas.
Para crear historias como las que hemos hecho.
Para desahogarnos y hablar de nuestros sentimientos y que queden en el papel.

2. ;Te gusta escribir?, ;Por qué?

Si, es divertido.

3. ¢ Te gustaron los talleres que hemos
trabajado?

Si, han sido bonitos y hemos escrito cosas chéveres.
Me gusté que vimos cuentos.
Los videos son bonitos.

4. ;Te gustaron las técnicas de escritura que
aprendiste? ¢ Cual fue tu favorita?

Si. A mi me gust6 el mapa mental porque puedo dibujar mas.
A mi la estrella y el cubo. Me gusté responder las preguntas.

Las respuestas a esta pregunta fueron variadas, pero debido a que el encuentro fue virtual no se
puedo hacer un analisis cuantitativo de los resultados de esta entrevista.

5. ¢Cual fue tu taller favorito?

A mi me gust6 escribir la carta a cenicienta.

Me gust6 escribir el cuento en la clase. (En su mayoria, las nifias respondieron que
les agrado el Gltimo taller, ya que se les dio el tiempo para que crearan su historia y
la socializaran).

En el dltimo pudimos practicar todo.

También se presentaron preferencias variadas, sin embargo, todas las nifias expresaron un mayor
gusto por el altimo taller.
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Gréficas
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Gréfica 6. Lo que me gusta leer
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Grafica 10. Escribo fuera del colegio
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Grafica 11. Resultado lectura literal
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