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INTRODUCCION

La piedra angular de la educacién es la escritura, es esencial para todo estudiante ser
capaz de producir textos de calidad, cuya forma y contenido sean capaces de demostrar su
conocimiento y dedicacion, sin importar la asignatura o el tipo de texto que se pida. Para poder
hacerlo, es necesario ensefiar la escritura no como un producto, Sino como un proceso,
especialmente cuando se esta aprendiendo y es posible desarraigar el concepto de escritura como
producto de la mente de los jovenes. Por ello, se creo esta propuesta dirigida a estudiantes de
cuarto grado de primaria, quienes ya empezaron su proceso lectoescritor, y que se sienten
motivados a continuar aprendiendo y mejorar poco a poco sus habilidades.

Esta propuesta incluye un modulo y una pagina web que lo complementa, los cuales
tienen el proposito de potenciar el proceso de escritura de estudiantes de grado cuarto a partir de
la escritura de textos epistolares. Fue disefiada de esta forma a causa de la contingencia
provocada por el COVID-19, que tuvo un gran efecto desestabilizador sobre el sistema educativo
nacional, por lo cual fue necesario adaptarse y hacer uso de los recursos virtuales y tecnoldgicos
a nuestra disposicion.

Asi pues, el presente proyecto esta estructurado en cinco capitulos: el primero de ellos es
el planteamiento de la propuesta, donde se contextualiza el surgimiento del proyecto disefiado;
en segundo lugar, el contexto conceptual, donde se encuentra el marco conceptual y los
antecedentes ; seguidamente, el disefio metodoldgico, alli se presenta la metodologia usada para
el disefio de la propuesta; en el capitulo cuarto, la propuesta de innovacion didactica, donde se
describe detalladamente la propuesta; y, por ultimo, las conclusiones, alli, se hace toda una
reflexion alrededor de los aportes del ejercicio de la creacion de una propuesta de este tipo, a

nosotras como docentes en formacion y a la poblacion a la que la propuesta va dirigida.



CAPITULO 1: PLANTEAMIENTO DE LA PROPUESTA

1.1. Contextualizacion

1.1.1. Caracterizacion institucional

La presente propuesta didactica surge luego del proceso de observacion realizado en el
Colegio Liceo Femenino Mercedes Narifio ubicado en la localidad Rafael Uribe, en el sur de
Bogota. Esta institucion cuenta con primaria y bachillerato en jornada tarde y mafiana, ademas
del programa nocturno y fines de semana para personas victimas de la violencia o extra edad. El
P.E.I. del colegio busca que toda estudiante llegue a ser “critica, reflexiva y autdbnoma,
transformadora de contextos para la convivencia” (Colegio Liceo Femenino Mercedes Narifio,
2019, p. 54); siguiendo principios institucionales como la innovacién, el desarrollo del

pensamiento, el gusto por la investigacion, principios del conocer, del ser y hacer.

La institucién, tiene orientados sus objetivos al desarrollo integral de las estudiantes,
formando en valores humanos y sentido critico, permitiéndoles construir un plan de vida, una
vida plena y feliz mas alla de sus circunstancias familiares; como se afirma en el P.E.I. de la
institucion (2019) “se hace necesario fortalecer (...) la construccion y empoderamiento de sus
proyectos de vida para superar las carencias educativas que presentan sus familias” (p. 21). Por
esto, las estudiantes liceistas tienen un perfil amplio, son mujeres criticas, analiticas y reflexivas,
son autonomas, creativas y capaces de transformar contextos; sumado a esto, son mujeres con
capacidad de liderazgo, comprometidas con el cambio social y son sensibles hacia lo artistico y

lo deportivo.

Por ultimo, con el fin de promover los objetivos institucionales y de enriquecer el perfil

de las estudiantes liceistas, el colegio cuenta con distintos proyectos institucionales, siendo



fundamentales los proyectos de convivencia que estdn enmarcados en fortalecer las relaciones

interpersonales de las estudiantes a partir del afecto y el respeto por la dignidad humana.

1.1.2. Caracterizacion estudiantil

La poblacién con la cual se desarroll6 la primera fase del presente estudio pertenece a los
cursos 403 y 404 de la jornada mafana, para un total de 81 estudiantes cuyas edades oscilan
entre los 8 y 10 afios. A continuacion, se presenta su caracterizacion, obtenida a través de la
observacion realizada en el mes de septiembre de 2019, de la encuesta individual que se aplico a
las estudiantes (Ver anexo 1). La informacién obtenida de este instrumento, que, por motivos de
consentimiento y ausencias, se realiz6 con un total de 77 estudiantes, indica que el 31% de las
nifias vive con ambos padres; el 17% vive con sélo uno de los padres y en ambos casos, con sus
hermanos, si los tienen. EI 52% restante, no solo vive con sus padres, sino con otros miembros

de la familia como tios, primos y abuelos.

Por otro lado, quienes ayudan a las estudiantes en casa, para reforzar los temas vistos en
clase, y realizar las tareas, son en su mayoria las madres, con un 35%, hermanos con 14% y
abuelos con 10%. El porcentaje restante es una minoria que corresponde a nifieras u otros

miembros de la familia como tios, primos, tutores y un 5% que manifesté que no reciben ayuda.

En lo referente a la clase, el 96% de las estudiantes indica que les gusta la clase de
espafol, porque ven en ella un espacio donde pueden aprender y mejorar su lectura y escritura, lo
que atrae su interes. EIl 4% restante expresa que tienen dificultad para escribir y entender los

temas explicados en clase, resaltando que la presion de obtener buenos resultados las disgusta.

Ademas, las estudiantes manifiestan que de la clase les gusta: leer (30%), contar historias

(23%), escribir (20%), dictados (18%) y otros (9%), donde predomind el dibujo como un espacio



libre y creativo. Entre las razones que dan las estudiantes al dar sus actividades favoritas, afirman
que este tipo de actividades les permite mejorar su proceso lectoescritor, aprender nuevo
vocabulario y en el caso de los dictados, ver sus errores y poder aprender de ellos. Finalmente, en
las conversaciones que surgieron durante las observaciones, varias estudiantes manifestaban no
contar con acceso a internet 0 a un computador en la casa, lo que les dificultaba realizar algunas

tareas de consulta.

1.1.3. Diagnostico

Para hacer un diagnostico de la poblacion y poder identificar las dificultades que tenian
las estudiantes y asi determinar la necesidad de aprendizaje para el desarrollo de la presente
propuesta; en primer lugar, se tuvieron en cuenta los resultados de la encuesta de caracterizacion;
ademas, las observaciones con los diarios de campo, donde se evidencié la ausencia de practicas
de produccion escrita en las clases (Ver DC 1-303 y 1-304). Esto dio paso a establecer una
prueba diagnostica dirigida al proceso de escritura, donde se les pidio escribir una carta y cuyas
preguntas post escriturales (Ver anexo 2) permitieron identificar la ausencia de los subprocesos
de planeacion, traduccién y revision/edicion propuestos por Hayes y Flower (1981). Esta prueba

fue aplicada a 67 estudiantes de un total de 81, a causa de la ausencia de algunas de ellas.

Los resultados obtenidos se presentan a continuacion, segun las subcategorias

correspondientes a los subprocesos de escritura:

1.1.2.1. Planificacion

Las primeras dos preguntas estan enfocadas en indagar sobre las ideas de las estudiantes
antes de escribir la carta, si pensaron algo y en qué pensaron. Los resultados obtenidos indican

que el 58% manifestod no pensar en lo que querian escribir antes de empezar a hacerlo, més alla



de saber que tenian que escribir una carta a un ser querido. Aunque ellas no se detuvieron a
pensar lo que querian escribir, si pensaron a quien le iban a escribir, siendo las amigas o los
padres los destinatarios de estas. Por eso, aunque no planifican completamente el contenido y la

intencion de la carta, se evidencia que tienen conciencia de un lector.

Por otro lado, el 39% indico que si pensaron antes de escribir la carta, desde cual iba a ser
la extension, lo que querian contar y a quién contarselo, ademas de los sentimientos que querian
transmitir. EI 3% restante declar6 no recordar lo que pensaron antes de empezar a escribir,
mostrando una ausencia total de planificacion. Por consiguiente, respecto a la planificacion por
parte de las estudiantes, aunque piensan en su lector, la mayoria ain no tiene la habilidad para ir

mas lejos, en cuanto a contenido, intencion u organizacion de ideas.

1.1.2.2. Traduccioén

La informacién obtenida muestra que el 15% present6 dificultades mientras escribia la
carta, debido a que olvidaban las ideas pensadas previamente o no encontraban la manera de
expresar sus ideas en el texto; el 65% de las estudiantes afirma no presentar ninguna dificultad
durante la escritura; y, el 20% restante no respondi6 la pregunta, hecho que sugiere que no
entendieron la pregunta, o no son conscientes de sus dificultades. Por otro lado, al preguntarles
sobre el uso de las ideas previas durante la textualizacion de la carta, las estudiantes indican que
solo pensaron a quien le iban a escribir y simplemente escribieron a medida que surgian las

ideas.

En contraposicion, aunque la mayoria afirmé no tener ninguna dificultad mientras
escribian, los textos evidenciaron problemas de ortografia, puntuacion y redundancia, donde no

se evidencia el desarrollo de ideas, o el paso de una idea a otra, sino la misma idea escrita de otra



forma y en otros casos, la repeticion exacta de algunas frases (Ver anexo 3y 4). Por otro lado,
también se presentaron dificultades respecto a coherencia y cohesion; es el caso de una de ellas,

que inicialmente le escribe a su madre y finaliza dirigiéndose a “Alan” (Ver anexo 5).

Aunque la percepcion de las estudiantes sobre sus habilidades de escritura es buena y las
dificultades inexistentes, sus textos sefialaron lo contrario. Estos evidenciaron problemas
considerables respecto a las propiedades textuales, y en algunos casos, dificultad para mantener

el mismo destinatario, que es el Unico elemento de la planeacién que todas indicaron dominar.

1.1.2.3. Revisién/Edicion

Las respuestas recogidas indican que el 74% de la poblacion volvio a leer la carta, y entre
las razones para hacerlo estan recordar qué se habia escrito, revisar ortografia o revisar si lo
escrito era de su gusto; el 21% no leyd la carta al terminar y entre las principales razones se
encuentra la falta de gusto por leer de nuevo lo que ya se escribio; finalmente, el 5% restante no
da respuesta a la pregunta. Con base en estos resultados, se manifiesta que la revision del texto

no es un problema para la mayoria de las estudiantes.

En cuanto a la edicion, solo el 23% manifiesta haber cambiado algo del texto, entre ello,
puntuacion, ortografia o eliminar cosas que quedaron mal o no les gustaban, porcentaje que
contrasta con el 74% que realiz6 una revision del texto y que se alinea con el 71% que no realizd
ningun cambio, argumentando que no querian o todo habia quedado bien; el 6% restante no
respondio a la pregunta. Estas cifras evidencian que las estudiantes tienen dificultades para
reconocer y reflexionar sobre sus errores, porque como se menciono antes, todos los textos
tuvieron problemas referentes a las propiedades textuales, y por lo tanto la edicion era necesaria

en cada texto, evidenciando dificultad o desinterés respecto a su proceso de escritura.



Por otro lado, aunque las estudiantes lograron transmitir su mensaje y cumplir con la
intencion comunicativa, que en la mayoria de los casos era expresar amor y afecto, los textos
presentan problemas considerables que impiden evaluarlos como textos de calidad. Finalmente,
teniendo en cuenta la informacion obtenida a partir de la prueba diagndstica, se identificaron
dificultades en cada uno de los subprocesos de escritura. En planeacion, se evidencio que las
estudiantes no se detuvieron a realizar un plan u organizar sus ideas; en textualizacion no
pudieron reconocer lo que se les dificultd; por Gltimo, en revision/edicion, aunque la mayoria no
presento problemas para revisar el texto, fue una minoria la que se detuvo a realizar
correcciones. Por consiguiente, al tener en cuenta sus dificultades y vacios, no es posible

evidenciar la escritura como proceso.

1.2. Delimitacion

A causa del desempefio demostrado por la poblacion, quedé en evidencia que las estudiantes
presentan dificultades en el proceso de produccion escrita. Tomando como base no solo las
preguntas realizadas en el diagndéstico, sino la prueba escritural, que resulta mas reveladora que
las percepciones de las estudiantes, se demuestra que las estudiantes presentan dificultades para
realizar un plan y seguirlo y aunque tienen las nociones basicas sobre un destinatario y enviar un

mensaje, también tienen grandes dificultades con las propiedades textuales.

Sumado a esto, no solo cometen errores que afectan la calidad y el sentido del texto, sino
que no son capaces de identificarlos, impidiendo asi el superarlos. El problema se evidencia
también a partir de las observaciones realizadas, pues ante la ausencia de practicas de escritura

en el aula, al realizarlas las estudiantes no demuestran estar en la capacidad de expresar sus ideas



claramente, en sus textos se muestra la falta coherencia, cohesion, hay ideas segmentadas, falta

de puntuacion, repeticion de palabras y errores de ortografia.

Por consiguiente, para una mejora del proceso de escritura y la superacion de estas
dificultades presentadas en cuarto grado, se hace necesaria la creacion de una propuesta de
innovacion didactica donde se les ensefie sobre estrategias, la escritura como proceso y a
reflexionar sobre su escritura y dificultades. Esta propuesta tiene en consideracién no solo las
dificultades presentadas por los estudiantes, sino la situacion de contingencia actual relacionada
con el COVID-19, donde no es posible acceder a clases presenciales, y las nuevas tecnologias
representan un reto para el sistema de educacion colombiano. Esto se comprueba en un estudio
realizado por BlinkLearning (2019) a profesores del pais, donde el 30% sefialé que es necesaria
mayor capacitacion sobre manejo de software digital (aplicaciones, plataformas, ofimatica, etc.),
y otro 20% indicd lo mismo sobre la capacitacion en busqueda, edicién y produccion de

contenido digital (grabacion y edicion de video y audio, creacion de infografias, etc.)

Por consiguiente, teniendo en cuenta las dificultades de la poblacidn observada y pensando
en las dificultades que puede representar la ensefianza de la escritura en el contexto actual, a
través de un modulo y una pagina web disefiada para darle apoyo, se busca guiar a los
estudiantes para que puedan aprender sobre la escritura como proceso, mejorar sus habilidades y
superar sus dificultades. De esta forma, aunque no hay una intervencion directa, a través de esta
propuesta didactica, se puede dar solucion a dificultades evidenciadas, dando una respuesta

innovadora al enfoque tradicionalista que se evidencio en las observaciones de clase.



1.3. Formulacion de la propuesta

En esta propuesta se quiere educar a los estudiantes en el componente de escritura, un
componente que forma parte de todas las areas disciplinares, pero que su desarrollo y ensefianza
es generalmente adjudicado al area de lenguaje. Como se menciona en el documento de la
Secretaria de Educacion titulado Referentes para la didactica del lenguaje en el segundo ciclo, la
escritura “es una practica que se realiza con propositos variados en la vida real (informar, opinar,
convencer, expresar un sentimiento, dar una instruccion, etc.)” (Isaza y Castafio, 2010, p. 42).
Pero lamentablemente, esto se convirtid “en un ejercicio escolar carente de sentido” (Isaza y
Castafio, 2010, p. 42). Por eso, para recobrar el sentido de la escritura y lo que esta permite y
posibilita a los estudiantes, en la escuela y fuera de ella, se disefié un modulo donde la escritura
se plantea como un proceso con intencion, donde el contexto y la vida diaria de los estudiantes se

tiene en cuenta para regresarle el propoésito a la practica y ensefianza de esta.

Adicional a ello, cuando se trata de composicion escrita, la malla de aprendizaje de cuarto
grado, el Ministerio de Educacion Nacional (MEN), dice que “debe conseguirse que los
estudiantes pongan en practica el proceso de escritura; para ello, debe solicitarseles que planeen,
redacten, revisen y reescriban sus textos teniendo en cuenta el proposito comunicativo” (MEN,
2017, p. 3). Siguiendo estas indicaciones, el mddulo disefiado en este proyecto se basa en el
modelo de Flower y Hayes (1981), que define la escritura como un proceso, compuesto por:
planeacion, traduccion, revision y edicion. De esta forma, los estudiantes que hagan uso del
maodulo no solo aprenderan la escritura como un ejercicio con significado, sino como un proceso

donde el propdsito comunicativo es igualmente importante.



Finalmente, en cuarto grado, debe ensefiarse la escritura de manera que permita a los
estudiantes estar preparados para presentar las pruebas estandarizadas que el MEN exige durante
su etapa de formacion, como lo son las pruebas saber. Por esto, es el Instituto Colombiano para
la Evaluacion de la Educacion - ICFES, quien plantea los lineamientos para la aplicacién de la
Prueba Saber 5°, donde especifican que en lo correspondiente a la competencia comunicativa-
escritora, “la prueba evalaa el proceso de escritura y no la escritura en si” (ICFES, 2016, p. 22).
Esta prueba no les pide que escriban, sino que indaga sobre el uso de planeacion, textualizacion,
revision o reescritura por parte de los estudiantes. Ademas, tiene en cuenta las estrategias de
organizacion, el uso adecuado de palabras, y que se responda a las necesidades comunicativas.
Por lo tanto, la presente investigacion no solo cumple con los objetivos y lineamientos
mencionados anteriormente, sino que también permite a los estudiantes aprender lo necesario

para estar preparados para la Prueba Saber 5°.

1.4. Justificacion

Teniendo en cuenta que la dificultad encontrada es el proceso de escritura, esta propuesta
tiene como proposito fundamental potenciar ese proceso, de manera que las estudiantes se
interesen por escribir de una manera mas consciente. Asi, partiendo del interés de las estudiantes
por la escritura como medio para poder comunicarse y expresar como se sienten, se pretende
que, a través de la escritura de textos epistolares, las estudiantes logren desarrollar estrategias
para mejorar su escritura; para lo cual es necesario que adopten la escritura como un proceso

constituido por ciertos momentos para llegar a un producto final.

Por lo tanto, se hace necesario fortalecer la escritura dandole importancia a todo el proceso

que esta implica y la necesidad de utilizar los subprocesos propuestos por Hayes y Flower



(planificacion, traduccion, revision/edicion) para la mejoria en la escritura. Para llegar al
producto final se requiere de, segun explican Florez y Cuervo (2005): la planeacion, que es “un
proceso de toma de decisiones relacionadas con el proposito que se quiere lograr y las
caracteristicas de los lectores a quienes se dirige (...) el contenido, la organizacion y las
estructuras gramaticales” (p. 10). Después de la planeacion, toman lugar los otros dos
subprocesos, que son traduccion y revision, en los que se procede a ejecutar lo establecido en la
planeacion y posteriormente editar, si es necesario para mejorar la calidad del texto, el producto

final.

Consecuentemente, con el desarrollo de esta propuesta se quiere lograr una mejora en el
proceso de escritura de las estudiantes, ademéas de aumentar su confianza en sus capacidades
escriturales, y ayudarles a comprender que estas les permiten comunicar lo que deseen a
cualquiera en cualquier contexto y circunstancia, generando un material motivador, Ilamativo,
acorde a sus gustos y etapa de desarrollo. Sumado a esto, con esta propuesta se pretende lograr
una mejor comprension del rol de los textos epistolares en la comprension y fortalecimiento del
proceso de escritura en la escuela; como pueden usarse para mejorar las capacidades de escritura
de los estudiantes y al mismo tiempo aprovechar la naturaleza social del ser humano, que lo

impulsa a querer comunicar.

Para cumplir este proposito se hace necesario tener en cuenta los diferentes factores que
actualmente pueden afectar la ejecucion del mismo, como lo son la pandemia, la desigualdad
social y el acceso a tecnologias. A causa de la pandemia, los estudiantes no pueden asistir al
salon de clases, y se ven obligados a estudiar desde casa, donde muchos no tienen los recursos

para poder hacerlo, como lo son el internet o un computador. Por lo tanto, con el fin de superar



esas dificultades, este modulo esta disefiado con los contenidos a ensefiar y un lenguaje sencillo

que permita a la familia y los estudiantes entender para asi fortalecer su autonomia.

Este modulo fue creado para acceder a él de varias maneras, una de forma virtual, a través de
una pagina web, donde puede ser descargado como archivo PDF para asi tener acceso de manera
offline; también el modulo brinda la opcidn de tenerlo de manera impresa, bien sea que la IED lo
realice a gran escala o que cada familia, dependiendo de sus posibilidades, pueda imprimirlo.
Todas estas formas de acceder al médulo haran que ningun estudiante se quede sin cualificar su
proceso de escritura. Ademas, la pagina web ofrece explicaciones para familia y otros profesores,

que estén interesados en guiar y apoyar a los estudiantes durante su proceso.

Finalmente, esta propuesta contribuye también a los educadores colombianos con un
material didactico que permite ensefiar la escritura desde el proceso que esta implica, y no como
se viene ensefiando de manera tradicional en las aulas de clase, material que ademas pueden
adaptar a las necesidades especificas de sus estudiantes. A nivel personal, este proyecto implica
para nosotras un gran crecimiento como docentes, crear una propuesta como esta desde cero y
trabajar la escritura de la manera en que se propone, nos da experiencia que sera necesaria
cuando ejerzamos profesionalmente la docencia. El conocimiento y las ideas seran
profundamente beneficiosas para los futuros estudiantes, los cuales, sin importar la edad o el
curso, tendran la oportunidad de tener otro tipo de acercamiento a la lectura y a la escritura, uno

donde el proceso es igual de importante al resultado.



1.5. Pregunta orientadora

¢Como el modulo y la pagina web orientados a la escritura de textos epistolares potencian el

proceso de escritura de estudiantes de grado cuarto?

1.6. Objetivos

1.6.1. Objetivo general

Disefiar una propuesta didactica y pedagdgica innovadora con el uso de herramientas
tecnoldgicas que guie a los estudiantes de cuarto grado para que puedan potenciar su proceso de

escritura.

1.6.2. Objetivos especificos
e Disefar una propuesta metodoldgica en torno al modelo de escritura de Hayes y Flower.
e Implementar las TIC en una secuencia didactica enfocada en la produccion de textos
epistolares implementado el modelo de Hayes y Flower.
e Elaborar una pagina web que permita a padres y maestros aprender sobre el médulo y

cdémo guiar a los estudiantes en su proceso de escritura.



CAPITULO 2: CONTEXTO CONCEPTUAL

2.1. Antecedentes

En este apartado se presentan las contribuciones de distintas investigaciones nacionales e
internacionales, que brindan una guia para este proyecto, orientado a implementar la escritura
como proceso en estudiantes de cuarto grado de primaria. Los trabajos consultados brindan
informacion sobre la escritura, estrategias metacognitivas y didacticas para su ensefianza, datos
relevantes sobre el género epistolar y propuestas de innovacion pedagdgica y didactica.

En relacidn con estrategias metacognitivas, se encontr6 una investigacion, en la que
Salazar (2016) identifica las estrategias que influian en la escritura de la poblacion estudiada y la
concepcion de escritura que ellos tenian, con una propuesta de intervencion en la que desarrolld
los procesos de planificacion y produccion en la escritura de los estudiantes a través de
estrategias metacognitivas entendidas desde Hayes y Flower como: planeacion, transcripcion y
revision. Dicha investigacion permite realizar una revision de estrategias metacognitivas en lo
que respecta a los subprocesos de la escritura, que aporta al enfoque de ensefianza de la escritura
que se quiere realizar en esta propuesta.

Con respecto a la ensefianza de la escritura, se encuentran dos investigaciones que
aportan al proyecto desde lo que implica ensefiar la escritura como proceso. Asi, la investigacion
de Botello, S. (2013) de la Universidad del Tolima, tiene como foco a los profesores y su
percepcion sobre la ensefianza de la escritura, para ello la investigadora realiza una basqueda
sobre la teoria de la escritura, que nos permite conocer otros puntos de vista, otros autores e
investigaciones que aportan a la construccion del presente proyecto. Ong (como se citd en
Botello, 2013) plantea la escritura como un acto que implica complejidad cognitiva, que exige

habilidades y destrezas, en el plano de seleccidn y en el de combinacion. A esto, Cassany (1990)



afiade que escribir es un proceso complejo que requiere dedicacién y paciencia. Proceso que
incluye pensamiento organizado y orquestado del escritor, durante el acto de composicion, en los

cuales se incluye planificacién, redaccion y revision (Hayes y Flower, 1980).

Asi mismo, en la investigacion de Rodriguez, D., Roa, J., y Osorio, H. (2018), se analizan
las préacticas de ensefianza de la escritura con el fin de transformar la practica pedagogica y
cambiar la percepcion de estudiantes y docentes frente a la produccion textual. La escritura se
plantea desde distintas teorias incluyendo la de Bereiter y Scardamalia (1992), sobre las tres
etapas en el proceso de escritura (planificacion, textualizacion, revision/edicion); lo que permite
la revision de estos autores y su pertinencia al estudio. Sumado a esto, con la investigacion
accion, proponen una secuencia didactica, enmarcada en las fases del método de investigacion
(introduccidn, desarrollo y cierre) e implementada para la resignificacion de la escritura; este
aspecto permite tener una guia para el desarrollo de la presente propuesta que incluird una

secuencia didactica.

Por otro lado, respecto a referentes sobre los textos epistolares, que son la estrategia del
presente proyecto, se toma la investigacion de Krasnigi (2014). En ella se desarrolla teoria sobre
el género epistolar, al entenderlo como un género del discurso y un género literario. Para su
desarrollo, Krasnigi cita a diversos autores, los cuales aportan al presente proyecto diferentes
puntos de vista de lo que se define por carta, lo que la caracteriza, sus aportes y lo que la
diferencia de otro tipo de textos. Se explica que la carta es un hibrido entre lo discursivo y lo
literario (Frye y Nelson), donde el lector es participe de la red textual tanto como el escritor. Es
un género intertextual que se puede categorizar en diferentes modos e intenciones, segun su

forma y contenido (Genette).



Adicionalmente, se encuentra un referente sobre una propuesta didactica, que aporta al
presente estudio con la conceptualizacion y ejemplificacion de la secuencia didactica bajo los
parametros del modelo de escritura propuesto por Hayes y Flower. En la tesis de Bernal, D.,
Torres, M., y Perilla, N. (2017), se propone una estrategia didactica para la ensefianza de la
escritura en grado quinto a partir del comentario de cuento. Con una investigacion de tipo
descriptivo-hermenéutico, se describen e interpretan las practicas pedagogicas de los docentes
para proponer estrategias transformadoras; en este caso, se presenta una secuencia didactica para
ser implementada, sustentada desde la teoria de Anna Camps (2003), y propuesta en cuatro fases:
presentacion, comprensidon, practica y sintesis y socializacion, que se deben llevar a cabo bajo el

modelo de escritura de Hayes y Flower, mencionado en el marco conceptual.

Por Gltimo, en cuanto a los referentes de innovacién pedagdgica y didactica, fueron
seleccionados dos, los cuales cumplen con la orientacion y los objetivos de la presente propuesta.
Para su elaboracion, se tuvo como referencia el proyecto aplicado de Parra, D. (2020), quien
disefid una cartilla para aumentar la motivacion lectoescritora de los estudiantes. En su proyecto
se evidencia que tener en cuenta los intereses y gustos de los estudiantes mejora la participacion
y dedicacion de estos, ademas, fue una guia en cuanto al disefio que podriamos aplicar a la

propuesta.

Lo anterior se complementa con una investigacion que aporta a la propuesta desde el
punto de vista de la implementacion de las TIC como medio de motivacién para la lectura y la
escritura en tanto el estudiante se apropia de estas herramientas. Romero, F., Rojas, M., y
Pedroza, G. (2009) hacen énfasis en el uso de herramientas tecnolégicas en un trabajo
interdisciplinar centrado en la lectura y la escritura. Aqui, se motiva a los estudiantes a leer y a

escribir por medio de dichas herramientas, que son vistas como un medio que lleva a los



estudiantes a determinado fin. Ademas, como lo afirman Romero et al. (2009) “las nuevas teorias
educativas giran en torno a la integracion de saberes, apropiacion de las TIC” (p. 68), es decir

que aportan a la innovacién educativa y al mismo tiempo, a mejorar el proceso educativo.

Con la revision de antecedentes realizada, se abre un panorama hacia la teoria 'y
metodologia del estudio, lo que permite una proyeccion a la creacion de una propuesta que
incluya una secuencia didactica pertinente para el contexto que vivimos actualmente y que
involucre los aportes tecnoldgicos para el sector educativo. Los antecedentes nos aportan ideas
para la innovacion con la ayuda de las TIC y otros recursos, siguiendo modelos relacionados con
el proceso de escritura e incluyendo los subprocesos a trabajar durante la intervencion

(planeacion, textualizacion, revision/edicion).

2.2. Marco conceptual

En este apartado se presentan los conceptos fundamentales para la propuesta, desde la
postura de diferentes autores, con el proposito de guiar al lector a través de las principales
categorias establecidas. En primer lugar, se abordara la postura de la escritura como proceso y su
relacion con la cognicién; en segundo, la importancia de las propiedades textuales en el proceso
de escritura; en tercero, las caracteristicas de los subprocesos que componen la escritura:
planeacion, traduccion y revision/edicion; luego, los textos epistolares como estrategia de
intervencion; y, por dltimo, los enfoques pedagdgico y didactico bajo los cuales se sustenta la

propuesta.

En primer lugar, para Cassany (1995) el acto de escribir es visto como un proceso para
elaborar ideas, ademads de ser una tarea lingiiistica de redaccion, “es mucho mas que un medio de

comunicacion: es un instrumento epistemologico de aprendizaje” (p. 32). Lo que significa que



por medio de la escritura también se puede aprender y comprender cualquier tema, que, en el
caso de esta propuesta, el interés principal es que a partir de la escritura los estudiantes puedan

aprender de estrategias para la produccion de textos.

Ademas, al referirse a los procesos de composicion de un escrito, Cassany (1995) afirma

que

son una linea de investigacion psicolinguistica y un movimiento de renovacion de la
ensefianza de la redaccion. Su campo de accion es el proceso de composicion o de
escritura, es decir, todo lo que piensa, hace y escribe un autor desde que se plantea

producir un texto hasta que termina la version definitiva. (p. 31)

A partir de lo dicho por el autor, se puede inferir que la composicion escrita es vista como
un proceso que empieza justo al asignarse una tarea escritural y finaliza en el momento en que
hay una versién final. Este aporte se complementa con el modelo de escritura de Flower y Hayes
(1980), quienes estudian la escritura como “un proceso cognitivo de resolucion de problemas”
(p.22) que puede involucrar varias habilidades mentales con el fin de resolver el problema.
Ahora, este es un proceso que posibilita tareas de interpretacion, reflexion y produccion de
textos, que a la vez “lleva las representaciones internas al contexto del entorno de las tareas y
produce resultados escritos” (Hayes, 1996, p.7), mientras se hace uso de la memoria de trabajo y

la memoria a largo plazo.

Las representaciones internas son las ideas que llegan al escritor cuando es asignada la
tarea de escritura, estas pasan al entorno de la tarea donde se encuentran la audiencia, el temay
la exigencia de la tarea de escritura; lo anterior se pone en juego al realizar el proceso de

escritura, donde hay una interaccion permanente entre la memoria de trabajo y largo plazo para



producir el texto. (Hayes, 1996). La memoria a largo plazo, como Flower y Hayes (1981) lo
explican, “a diferencia de la memoria a corto plazo, que es nuestra capacidad de procesamiento
activo o atencion consciente, la memoria a largo plazo es una entidad relativamente estable que

tiene su propia organizacién interna de la informacion” (p.371).

Este proceso cognitivo lo adapta cada escritor durante el acto de composicion, esta
organizado jerarquicamente y es dirigido a partir de los objetivos que tenga el escritor, los cuales
pueden ser de alto nivel o simplemente de apoyo, y en cualquier momento pueden cambiar de
acuerdo con las necesidades que tenga o le surjan al escritor durante el acto de escritura (Flower
y Hayes, 1981). Entendiendo la idea de la escritura como un proceso, da paso a que las
estudiantes mejoren su escritura, a través de ejercicios de autorreflexion, interpretacion y

produccion para poder superar las dificultades frente al proceso.

Igualmente, Flérez y Cuervo (2005) reafirman esta idea al decir que la escritura es “un
proceso cognoscitivo, linguistico, emocional y social y se sugiere un conjunto de estrategias
utiles derivadas de este conocimiento” (p.10). De lo dicho por las autoras, se entiende que
escribir es un proceso donde el conocimiento y experiencia toman lugar durante la creacién de
estrategias de escritura, siendo influenciadas por el aspecto emocional y social del individuo.
Ademas, durante este proceso se deben “asegurar la coherencia y la logica del texto, no cometer
errores de ortografia (...) utilizar adecuadamente la puntuacion para comunicar los significados
deseados, y controlar la longitud del texto” (Florez y Cuervo, 2005, p.44). Esto muestra que, en
el proceso de escritura, no solo se tienen en cuenta las ideas a plasmar y los conceptos, sino que

son de igual importancia la ortografia, la gramatica, la cohesién y la coherencia.



Hasta aqui se ha mencionado el rasgo cognitivo que tiene la escritura al ser un proceso,
donde una parte importante es hacer conciencia de los errores y corregirlos. Gran parte de esos
errores son los referentes a las propiedades textuales, que son de suma importancia a la hora de
emprender el proceso de produccidn escrita. Cassany, Luna y Sanz (2003) aluden a seis

propiedades textuales:

la adecuacion se encarga del dialecto y del registro; la coherencia, de la informacion o del
contenido; la cohesidn, de las conexiones entre las frases; la gramatica, de la formacién
de las frases; la presentacion, de la ejecucion del texto; y la estilistica, de los recursos

retdricos o literarios utilizados (p. 316).

Dichas propiedades son un conjunto de caracteristicas esenciales que deben ser parte de
un texto para poder transmitir un mensaje claro; ademas, condensan los conocimientos que debe
tener un escritor habil sobre el codigo linguistico para poder usar la lengua de manera eficaz
(Cassany. Et al., 2003). Entonces, al tener en claro estas propiedades en la composicion, el
proceso de escritura se va a llevar a cabo de mejor manera, en tanto se hace un uso correcto de la

lengua.

Por otro lado, Cassany (1995) se refiere al proceso de composicién como “todo lo que
piensa, hace y escribe un autor desde que se plantea producir un texto hasta que termina la
version definitiva” (p. 31), haciendo alusion al uso de estrategias por parte de escritores expertos

0 maduros.

Las estrategias de los escritores expertos 0 maduros son los subprocesos en los que se
busca poder organizar y desarrollar ideas, redactar, evaluar y revisar lo escrito; lo anterior con el

objetivo de lograr una escritura mas eficaz, para leer y escribir mejor todo tipo de textos



(Cassany, 1995). Pero no todos los escritores usan estrategias, 1o que separa a un escritor experto

de uno inexperto, 0 como Scardamalia y Bereiter los llaman: maduros e inmaduros.

La diferencia entre un escritor maduro y uno inmaduro, es que el escritor maduro,
transforma el conocimiento, mientras que el escritor inmaduro, dice el conocimiento. Para
explicarlo, Scardamalia y Bereiter (1992) crearon dos modelos: “decir el conocimiento” y
“transformar el conocimiento”. En el modelo de decir el conocimiento, el escritor inmaduro
"construye alguna representacion de lo que se le ha pedido que escriba, luego, localiza los
identificadores del topico y del género" (Scardamalia y Bereiter, 1992, p.46). Con estos
identificadores, el escritor busca en su memoria y plasma su conocimiento. Por otro lado, en el
modelo de transformar el conocimiento, lo que diferencia a los escritores maduros de los
inmaduros es “la ejecucion de procedimientos poderosos que les permiten delimitar, elaborar y

refinar conocimientos disponibles” (Scardamalia y Bereiter, 1992, p.63).

Al hablar de procedimientos poderosos (Scardamalia y Bereiter, 1992), se hace referencia
a los procesos de composicién de Hayes y Flower (1980), quienes entienden la escritura como un
proceso complejo que requiere de ciertas operaciones mentales para su realizacion; asi pues,
dichos autores establecen los subprocesos que componen la escritura: planeacion, traduccion y
revision/edicion. Para esto, es necesario tener en cuenta que, si estos pueden presentarse de
forma lineal, durante el proceso de escritura puede haber variaciones segun las necesidades y el
estilo del escritor (Flower y Hayes, 1980). Esta idea es retomada por Flérez y Cuervo (2005),
quienes sirven de apoyo en la definicidn de los subprocesos, cuya presentacion se hara a

continuacion en el orden mencionado previamente.

2.2.1. Subproceso de planeacion



Flower y Hayes (1981) establecen como paso principal en el proceso de escritura “el acto
de descubrir como llegar de aqui para alla, es decir, hacer un plan detallado (...) En el proceso de
planificacion los escritores forman una representacion interna del conocimiento que se utilizara
en la escritura” (p.372), lo cual se hace a partir de la generacion y organizacion de ideas, y el
establecimiento de objetivos claros de escritura (Flower y Hayes, 1981). Lo que quiere decir que

antes de iniciar la escritura es necesario crear una guia para seguir durante todo el proceso.

Por su parte, Florez y Cuervo (2005) afirman que este primer subproceso se relaciona con
“incubar, generar, capturar y manipular ideas, organizar, fijar metas, prescribir y especificar el
texto(...) Ademas, cuando se planea un texto es necesario anticipar quién lo va a leer y en qué
forma quiere impactar a la audiencia” (p. 46). Es decir que para empezar a escribir un texto se
hace menester pensar en el propdésito principal de este y de quién lo escribe, teniendo en cuenta

lo que se quiere expresar, a quién y de qué manera.

Con lo anterior, se afirma que una de las actividades primordiales es la planeacion,
pensando siempre en los objetivos del escritor, en quién sera el posible lector y en el propdsito
comunicativo del texto. Teniendo esto en cuenta, se espera que las estudiantes sean capaces de
realizar un plan para los textos que van a producir, teniendo en cuenta el destinatario del texto,
los contenidos y objetivos, sin dejar de lado las propiedades textuales. Todo esto con el fin de
que ellas sean capaces de expresar plenamente sus ideas e intenciones a través del codigo escrito,

dificultad que han mencionado con anterioridad.

2.2.2. Subproceso de traduccion

Seguido al subproceso de planeacion, esta la traduccion, que es la transformacion de las

ideas en “lenguaje visible” (Flower y Hayes, 1996). En este subproceso, una vez se termina la



planificacion, el escritor procede a “traducir a significado, y puede hacerlo utilizando palabras
clave (que Vygotsky llama palabras "saturadas de significado™) y organizando una compleja red
de relaciones que resultan en una pieza lineal de castellano escrito™ (Flower y Hayes, 1996, p.8).
Esto significa, transformar las ideas, el conocimiento y los planes, en el codigo escrito, como lo
explican Flérez y Cuervo (2005), quienes se refieren a este subproceso como textualizacion, al
decir que es el acto mismo de escribir en el papel o cualquier otro medio que lo permita, en este

momento se pasan las ideas al codigo escrito en una primera version del texto.

Al referirse a una primera version del texto, se habla del segundo paso durante el proceso,
por ende, esa primera version producida en este momento se vera afectada por lo que se realice
en el tercer momento. Una vez que las estudiantes han realizado el plan, se espera que sean
capaces de seguirlo durante la traduccion, que mantengan presentes las ideas y los objetivos
iniciales, y la forma en que decidieron dar la informacion. Pero al mismo tiempo, que sean
capaces de transformar el plan si es necesario para superar una dificultad o error, que entiendan

el plan como una guia para facilitar la expresion de sus ideas y no una restriccion.

2.2.3. Subproceso de revisidn/edicion

Para Flower y Hayes (1981), la revision

puede ser un proceso consciente en el que los escritores eligen leer lo que han escrito (...)
con el objetivo de evaluar y / o revisar sistematicamente el texto. Estos periodos de
revision planificada con frecuencia conducen a nuevos ciclos de planificacion y

traduccion. (p. 374)

Gracias a la revision, se produce una mejora en el texto producido, hasta llegar a una

version con la que el escritor se sienta comodo y sea de buena calidad. La idea se complementa



con Florez y Cuervo (2005), quienes afirman que en este ultimo subproceso se revisa y se edita
el texto producido previamente teniendo en cuenta el plan elaborado al inicio del proceso, dicho

momento tiene como objetivo corregir el texto hasta obtener la mejor version posible.

Aqui, se realizan dos acciones al tiempo, revisar que el texto cumpla con el plan que se
elabord y editar en caso de que sea necesario, en cuanto a las propiedades textuales se refiere. De
igual manera, esto permite que haya “una interaccion entre el escritor y su texto durante la cual ¢l
responde a lo que ha escrito, actuando como un lector” (Fl6rez y Cuervo, 2005, p.48), lo cual es

lo que se espera de los estudiantes.

En el subproceso final el objetivo es que las estudiantes sean capaces de reflexionar sobre
su propio ejercicio escritural, se espera que ellas sean méas conscientes de su lector, de la forma
en que expresaron sus ideas y sus errores, todo con el fin de corregir si es necesario y alcanzar

una buena composicién, una versién mejorada de la misma.

Asimismo, desde esta teoria se nos permite abordar las dificultades que la poblacion
manifiesta, como lo son el no saber qué escribir, como escribir y como darle sentido; ademas de
las dificultades evidenciadas, como el impedimento de seguir las ideas pensadas inicialmente, o
la falta de conciencia ante sus errores. Por lo tanto, el que aprendan sobre los subprocesos
permite que reflexionen sobre lo que quieren decir, la mejor forma de expresarlo y al final

rectificar si cumplieron con el objetivo.

2.2.4. Textos epistolares

Para la presente propuesta se tom6 como estrategia la creacion de textos epistolares, con
el propdsito de mejorar el proceso escritural de las estudiantes haciendo uso de los subprocesos

mencionados. Estos textos son el resultado del deseo del ser humano de comunicarse con otro a



través de la distancia. Es este impulso epistolar, de comunicacion, lo que segun Krasnigi (2013)
“constituye una ocasion para el sujeto de reproducirse mediante el ejercicio textual, de fijarse y
moldearse a través del esfuerzo de construir un texto comunicable para un destinatario” (p.90).
Teniendo esto en cuenta, el texto epistolar inicia desde que se decide a quien se le va a enviar, un
claro ejemplo de planeacion, y para construir ese “texto con intencidon comunicativa” es

necesario hacer uso también de la traduccion, revision y edicion.

El texto epistolar tiene como funcion “la comunicacion diferida en el tiempo y entre
espacios distintos, comunicacidon que se realiza mediante textos escritos” (Soto ,2010, p.154), asi,
como un modo de interaccion social, lo anterior es lo que distingue a los textos epistolares de las
formas orales de dialogo. Cuando se habla de textos epistolares, se puede hacer referencia a la
carta 0 a la solicitud, siendo ambas partes de un proceso comunicativo, el cual requiere de
interlocutores, quienes son indispensables dado que el proceso puede darse entre dos personas

directamente, o bien, entre instituciones y personas.

La carta, para Kaufman y Rodriguez (2003), cuando se dirige a la familia o0 amigos
contiene “hechos, sucesos, sentimientos, emociones, experimentados por un emisor que percibe
al receptor como “complice”, o sea como un destinatario comprometido afectivamente en esa
situacion de comunicacion” (p.50). Para este estudio, la comunicacion a través del intercambio
de cartas se va a dar entre compafieras de grado, y en otros contextos fuera del aula, como por

ejemplo cartas dirigidas a figuras de autoridad de la institucion y familiares.

Por otro lado, la solicitud es dirigida “a un receptor que, en esa situacion establecida por
la carta, esta revestido de autoridad en la medida en que posee algo o tiene la posibilidad de

otorgar algo que es considerado valioso por el emisor” (Kaufman y Rodriguez, 2003, p.50).



Resulta entonces que, aunque la carta y solicitud son textos epistolares, no deben confundirse

entre ellos, pues el objetivo, la intencion y el tipo destinatario varian.

Asimismo, respecto a la virtualizacion de las cartas, Krasniqi (2013) indica que “las
marcas estructurales epistolares se muestran inamovibles y el formato electrénico se adapta a
ellas, asimildndolas y compartimentando el espacio a priori con la intencion de propagar la
herencia epistolar en ese nuevo formato” (p.82). Después procede a explicar que, aunque en un
principio el uso de correo electronico era exclusivo de asuntos formales y laborales, pero con el
tiempo “el email se contagia de la inmediatez en la transmision de los intercambios
comunicativos funcionales cotidianos” (Krasniqi, 2013, p.83). Entonces, el texto epistolar toma
su lugar en las nuevas tecnologias, y se adapta para responder a los cambios y exigencias de la

época, como lo son la rapidez y la frecuencia.

Finalmente, cabe destacar que un texto epistolar se clasifica como uno, si cumple con las
caracteristicas y funciones ya mencionadas, sin importar si es a través de un medio virtual o a
través de tinta y papel. Pues, otra caracteristica importante de los textos epistolares es su

evolucion y adaptabilidad a las necesidades y recursos del contexto.

2.2.5. Enfoque pedagogico

El enfoque pedagdgico para esta propuesta es el constructivismo, el cual es definido
como una “interaccion entre el docente y los estudiantes, un intercambio dialéctico entre los
conocimientos del docente y los del estudiante, de tal forma que se pueda llegar a una sintesis
productiva para ambos” (Ortiz, 2015, p.94). Este intercambio no se ve afectado por la modalidad
remota, porque incluso en la virtualidad, los conocimientos del docente y de los estudiantes se

encuentran y se asimilan, beneficidndose del intercambio, tanto estudiantes como profesores.



En este enfoque, el objetivo de la ensefianza es que “los estudiantes construyan un
conocimiento significativo; alcancen la comprension cognitiva para favorecer el cambio
conceptual” (Ortiz, 2015, p. 101), lo que se hace teniendo en cuenta el contexto y las condiciones
emocionales de profesor y estudiantes, para que el aprendizaje y el cambio conceptual se den de
manera exitosa. Siendo el constructivismo un enfoque que tiene en consideracion las
circunstancias del profesor y los estudiantes, resulta especialmente beneficioso para la
contingencia actual, donde es necesaria la comprension y la adaptabilidad a las circunstancias

individuales de los estudiantes.

Ademas, el constructivismo se caracteriza por su vigencia en el mundo actual, con la
inmersion de las nuevas tecnologias, varias investigaciones han podido identificar que, a través
de los medios tecnologicos, los profesores logran comprometer mas a los estudiantes en su
aprendizaje; asimismo, el hecho de que se trabaje a partir de situaciones reales, cercanas y de
interés para los estudiantes, hace que el enfoque sea mucho maés vigente (Hernandez, 2008). Lo
anterior, permite reafirmar la pertinencia del enfoque para la propuesta que aqui se presenta,
siendo esta probable a realizarse en diferentes escenarios, bien sea de manera remota, mixta o
presencial, pues en todos los casos la propuesta se presenta para ser trabajada con las nuevas

tecnologias, dado el tipo de actividades que alli se proponen.

Por otro lado, la evaluacion en este enfoque “hace énfasis en las construcciones
personales de los estudiantes generando asi una compresion del mundo de una manera
significativa” (Martinez, 2007, p.22), de lo que se puede inferir que cada estudiante construye el
conocimiento de determinada forma y la evaluacion se enfoca en ello; razon por la cual esta “no
intenta ser objetiva sino subjetiva, esto es, que los alumnos se autoevaluen ” (Zubiria, 2002,

p.182). Por lo tanto, la autoevaluacion es un recurso valioso para el presente proyecto, pues le



permite al estudiante reflexionar sobre su proceso de escritura, identificar qué se le dificulta y asi

ser capaz de superarlo y mejorar.

Al concentrarse en el proceso del estudiante y en la construccién de su conocimiento, la
evaluacion se define como una de tipo formativa pues “con ella se quiere seguir el proceso de
ensefianza y aprendizaje de forma continua y reflexiva” (Martinez, 2007, p.30), es decir, que,

durante todo el proceso de aprendizaje, se esta evaluando. A su vez,

la evaluacion continua o formativa es un proceso de reflexion y enriquecimiento para
orientar la ensefianza, los instrumentos de la evaluacién continua pueden ser
“exposiciones, explicaciones de conceptos y también cualquier tipo de trabajo que

permita evaluar y reflejar el trabajo realizado por los estudiantes”. (Martinez, 2007, p.31)

Con lo anterior se puede afirmar que en el constructivismo constantemente se esta
evaluando con el propdsito de evidenciar el avance en todo el proceso, lo que tiene una estrecha
relacion con el tema central de la propuesta, pues al tratarse del proceso de escritura, este debe

estar bajo revision en cada una de las fases.

Finalmente, como la evaluacion formativa se mantiene atenta al proceso, también permite
proporcionar retroalimentacion al alumno, la cual “provee al estudiante de reflexion sobre sus
actos y consecuencias, le permite llegar a las metas y objetivos y se considera un medio para
fortalecer el proceso de aprendizaje” (Aguilar, Rodriguez, Baeza y Méndez, Castellanos, 2019,
p.138). De esta forma, se ayuda al estudiante a comprender qué esta haciendo y cémo puede

mejorarlo, y percatarse de errores o dificultades que podria no haber identificado por si mismo.

2.2.6. Enfoque didéctico.

Para la presente propuesta, se plantea una secuencia didactica, que se entiende como



el resultado de establecer una serie de actividades de aprendizaje que tengan un orden
interno entre si, con ello se parte de la intencion docente de recuperar aquellas nociones
previas que tienen los estudiantes sobre un hecho, vincularlo a situaciones problematicas
y de contextos reales con el fin de que la informacion que a la que va a acceder el

estudiante en el desarrollo de la secuencia sea significativa (Diaz, 2013, p.4).

Asi pues, la secuencia didactica se compone de tres fases, que son propuestas por Anna
Camps (1995), quien hace énfasis en la secuencia didactica para la ensefianza de la composicion

escrita:

Preparacion: Se formula un plan y se hacen explicitos los conocimientos que se
construyen durante la secuencia. Es el momento clave para “la primera elaboracion de los
conocimientos necesarios para llevar a cabo la tarea: contenidos, situacion discursiva, tipo de
texto, etc.” (Camps, 1995, p.3). Las actividades propuestas durante esta fase tienen como
finalidad ofrecer estrategias de planificacion que los estudiantes podran realizar posteriormente

de manera autbnoma.

Produccion: Es el momento en gue se produce el texto, durante esta tarea el estudiante
retoma las estrategias aprendidas en la fase anterior. En esta fase, Camps (1955) afirma que los
alumnos desarrollan operaciones de planificacion, textualizacion y revision, y para ello la
intervencion de un adulto resulta importante para que el alumno tenga un proceso adecuado, y

tenga herramientas de ayuda que le faciliten la revision y la replanificacion.

Evaluacion: “debe basarse en primer lugar en la adquisicion de los objetivos planteados,

que son los criterios que habran guiado la produccion. Es por lo tanto una evaluacion formativa.’

(Camps, 1995, p.3). Ademas, a pesar de que esta fase se encuentra principalmente en los ultimos



momentos del proceso de produccidn, se encuentra presente durante todo el proceso que se lleva

a cabo, aspecto que hace posible la evaluacion formativa. (Camps, 1995)

Cabe resaltar, que estas fases estan interrelacionadas y estrechamente ligadas a la
propuesta, que se centra en la escritura como proceso, donde los subprocesos acotados por Hayes
y Flower (1981) también son dirigidos a preparar (planeacion), producir (traduccion) y evaluar
(revision/edicion). Esto reforzara en los estudiantes la conciencia sobre la importancia de
prepararse, generar estrategias, y seguir un plan con el fin de alcanzar los objetivos planteados.
De alli que la secuencia didactica sea adecuada para el planteamiento y posterior desarrollo de la

propuesta que aqui se presenta.

Asi mismo, para el desarrollo de la secuencia didactica, este estudio tomo el Aprendizaje
Basado en Problemas (ABP) como estrategia de ensefianza-aprendizaje, que surgié como una
alternativa educativa a la ensefianza tradicional. Al ser una propuesta educativa, el ABP tiene
como finalidad desarrollar en el estudiante la habilidad para “resolver problemas reales:
recolectar y analizar fuentes de informacion, analizar situaciones reales desde una perspectiva
tedrica, proponer y evaluar soluciones utilizando recursos disponibles, planificar y proyectar”
(Hernandez, 2004, p. 94), generando asi el rol activo del estudiante. A su vez, como propuesta
didactica, el ABP plantea la significatividad de los problemas, siempre llevandolos a un contexto

de un campo de las actividades humanas (Hernandez, 2004).

Para el desarrollo del aprendizaje en el ABP, se pasa por un disefio de experiencia que
incluye el disefio del problema, y hay tres etapas: la eleccion del problema, en donde se busca
una situacion significativa de un contexto determinado; el disefio de la experiencia, en esta se

definen los roles desde los que se puede participar; y, la construccion de la estrategia de



ensefianza- aprendizaje, se plantean las actividades que se van a realizar en el desarrollo de la

experiencia y las evaluaciones que se haran.

Ademas, para el disefio, se deben elaborar etapas de experiencia, y con esto, las metas a
alcanzar y los contenidos que tengan relacion. Las etapas de la experiencia son: la inmersién en
el problema, se definen la vision y la pregunta a resolver ; el disefio de alternativas de solucion,
se llega a un acuerdo de los elementos tedricos relacionados al problema, se realizan propuestas
y se generan alternativas de solucion para posteriormente seleccionar una; y, la produccion del
modelo de solucidn, en donde se genera un boceto que presente el modelo de solucion y se

disefia la presentacion de los argumentos que apoyen la solucion.

De esta forma, el ABP resulta pertinente bajo la modalidad remota, presencial o mixta,
porque desde su disefio esta orientado a que el estudiante desarrolle las habilidades necesarias
para solucionar los problemas planteados, desde un rol activo, sin depender exclusivamente del
profesor. Considerando que, en la modalidad remota o mixta, el contacto entre estudiantes y
profesores se reduce, el ABP se adapta a las circunstancias, sin afectar el proceso ensefianza-

aprendizaje que se quiere lograr.

De la misma manera, el ABP, como una alternativa a la ensefianza tradicional, se hace
vigente en la actualidad dado que el alumno es quien cumple el papel principal en el proceso y
no depende unicamente del profesor para aprender. Asi, ademas de su vigencia y pertinencia, es
de gran apoyo a la propuesta didactica porque es posible desarrollarla de manera remota y/o

presencial, pues se ponen a disposicion las herramientas necesarias para ello.

Lo cual se logra a través de textos epistolares con los que se busca generar situaciones

problema, que lleven a las estudiantes a ser capaces de reconocer sus dificultades, necesidades,



fortalezas y construir estrategias y conocimientos sobre la escritura. Los textos epistolares son el
recurso que permite que los estudiantes no solo escriban, sino que lo hagan con un propdsito real,
que trascienda el aula y los motive a reflexionar sobre los elementos que componen un buen

texto y definen a un buen escritor.



CAPITULO 3: DISENO METODOLOGICO

3.1. Investigacion como punto de partida

Para la primera fase del presente proyecto se toma como metodologia la investigacion-
accion, la cual es definida por Elliott, citado por Latorre (2005) como “un estudio de una
situacion social con el fin de mejorar la calidad de la accion dentro de la misma” (p.24).
Entonces, el propo6sito de esta es cuestionar las practicas para comprenderlas y a su vez
reconstruirlas y mejorarlas. Para ello las fases propuestas por Kemmis, citado por Latorre (2005)
son: planificacién, donde se establece la idea general de la investigacion, el aspecto problematico
a mejorar y se plantea la estrategia para intervenir; observacion, se supervisa el plan de accion,
permitiendo obtener evidencias e identificar si la practica mejora; y, reflexion, donde se
interpretan y se analizan los datos para poder entender los efectos del plan de accién. Teniendo
esto en cuenta, para el presente proyecto, solo se abarcaron la fase de planificacion y de

observacion, a causa de la situacion de confinamiento a la que el pais se vio inmerso.

Para recolectar estas evidencias y la informacion que posteriormente se va a analizar, se
hace uso de técnicas de recogida de datos, que son “los distintos instrumentos, estrategias y
medios audiovisuales que los investigadores sociales utilizan en la recogida de la informacion:
entrevistas, observaciones, diarios, grabaciones en video, etc.” (Latorre, 2005, p.53). De esta
forma, los instrumentos, las estrategias y los medios audiovisuales, permiten registrar y analizar
la informacion obtenida durante la fase de observacion, entender lo que sucede y no perder datos
valiosos sobre la realidad social y la practica docente. Estos aseguran un registro juicioso de los
fendmenos, la poblacion y el contexto, que permita al investigador obtener resultados seguros y

confiables.



Asi, el rol principal del investigador-docente es aumentar la participacion y la
autorreflexion en la poblacion, el docente es activo y es el encargado de la realizacion de cada
fase de la investigacion, como Abero (2015) dice “toda la actividad investigativa que suponga
una mejora en las practicas de ensefianza debe ser realizada por los ensefiantes” (p.141). A su vez
la poblacion, en este caso los estudiantes, participa activamente con el fin de mejorar sus propias

practicas y ser reguladores de su propio proceso.

Ahora bien, para este proyecto se usa investigacion accion cuando se identifica que hay
un problema en el proceso de escritura en la poblacion observada, y a partir de la practica y de un
plan de accidn, se intenta mejorar dicho proceso, con ayuda de la participacion de las estudiantes

y nuestro rol como docentes en formacion e investigadoras.

3.2. Técnicas e instrumentos de recoleccion de la informacion

Para recolectar los datos se utilizé una encuesta de caracterizacién donde se pide a las
estudiantes su opinion sobre la clase de espafiol, los contenidos, su conocimiento e interés. Esta
informacion se complementa con las observaciones de tipo participante, registradas en los diarios
de campo, donde también se encuentran las opiniones de las profesoras titulares y los
comportamientos y actitudes de las estudiantes en clase. Ademas, se realizé una prueba
diagndstica de produccidn escrita acompafiada de un cuestionario sobre sus procesos de
escritura, que permiten evaluar la habilidad de escritura desde los subprocesos. Los resultados de
la prueba diagnostica permitieron evidenciar la necesidad de realizar una propuesta dirigida al

mejoramiento de la escritura como proceso.

3.3. Disefio de la propuesta didactica



Para el disefio de la propuesta didactica, en primer lugar, se realizdé una maquetacion para
definir el estilo del modulo y la pagina web, ademas, la organizacion del contenido en los
espacios delimitados para ello, de manera que fuera atractivo visualmente para la poblacion a la
que va dirigido, que son estudiantes entre 8 y 10 afos. Luego, a partir de las planeaciones
previamente realizadas, se disefiaron las actividades, de forma que sean claras para los
estudiantes y estuvieran ubicadas de manera que se acoplaran al disefio estético del modulo. Para
el contenido de la pagina web, se recurrio al médulo y la teoria que lo soporta, de modo que todo
lo escrito en ella sea claro para el lector y sirva de complemento al modulo, en cuanto a

contenido y disefio.

Ahora bien, el mddulo fue creado en un sitio web de herramientas de disefio grafico
Ilamado Canva, que fue la méas adecuada para el proposito de la propuesta, porque ademas de ser
de libre acceso, permite la creacién de libros y cuenta con las herramientas necesarias para poder
realizar el disefio pensado inicialmente. En el mddulo se hace uso de personajes animados de un
programa de moda actual, que funcionan como stickers indicando que tipo de actividad se va a
realizar, los cuales fueron seleccionados atendiendo a los gustos de los nifios de esa edad.
Sumado a eso, se selecciono6 un fondo (lineas de color azul, rojo y blanco) que acompafia todo el
modulo para poder reflejar el tema epistolar durante las actividades. Asi mismo, se eligieron
tonalidades que estuvieran en armonia con el fondo escogido y que a la vez no fueran colores
demasiado fuertes para no saturar la vision del lector u opacar el contenido; de la misma manera
se eligieron los iconos pensando en la combinacion con todos los elementos. Por Gltimo, en
cuanto a las fuentes de letra escogidas, estas se seleccionaron con el fin de que llamaran la

atencion, fueran comprensibles y se adaptaran al estilo del modulo.



Teniendo en cuenta que no contamos con conocimientos previos de programacion, se
trabajo bajo el concepto de WYSIWYG que es un acronimo que agrupa la frase aplicada a
procesadores o editores de texto que permiten escribir un documento mostrando directamente el
resultado final (Deemter, K. y Power, R., 2000), lo que significa que no es necesario saber sobre
programacion o algoritmos de disefio web. Ejemplo de estos procesadores o editores son
Wordpress, Wix y Joomla, que permiten la creacion de sitios web de libre acceso y sin ningun

tipo de conocimiento de programacion.

En cuanto a la pagina web, se realizd una busqueda de plataformas que nos permitieran
disefar la pagina web, se evaluaron los pros y los contras, y eventualmente fueron descartadas
porque la plataforma no era lo suficientemente flexible o por el riesgo de que los estudiantes
pudieran entrar en contacto con contenido inapropiado. Después de este proceso, se selecciono
Wix, la cual da la opcion de crear una pagina web desde cero o seleccionar una plantilla, editarla
y adaptarla segun las necesidades del creador. Una vez la plantilla fue elegida, se procedié a
cambiar los colores, letra e imagenes para hacerla combinar con el médulo, para funcionar como

complemento y soporte de este.

3.4. Matriz de la secuencia didactica

La matriz que aqui se presenta, contiene de manera sintetizada lo que compone cada una
de las fases de la secuencia didactica, las competencias y actividades a trabajar en ella, y el
seguimiento que se le hara al proceso. Por otro lado, se incluyen alli la categoria, subcategoria y
subprocesos tenidos en cuenta a lo largo de la secuencia; cabe destacar que los subprocesos de la
escritura se emplean simultdneamente en cada una de las fases, asimismo, se presentan los

indicadores correspondientes a cada uno de los subprocesos.



CATEGORIA: Proceso de escritura.

SUBCATEGORIA: Propiedades textuales.

FASES SECUENCIA

COMPETENCIA

ACTIVIDADES

SEGUIMIENTO

SUBPROCESOS DE LA

SUBPROCESOS DE LA

escritura como proceso.

textos epistolares.

lo establecido en el plan de la etapa
previa.

DIDACTICA ESCRITURA ESCRITURA
Preparacion: Explorando Clasificar los tipos  |-Clasificacion de textos segun la[Conocimientos Analiza la situacion comunicativa de
tipos de textos y de textos seglin su  |intencién comunicativa. previos enunciacion para generar un
escribiendo con intencién. |intencién comunicativa. |- Escritura en redes para propdsito comunicativo y los
entender la intencion posibles temas del escrito.
comunicativa
» Genera una estructura coherente de
Planeacion ideas principales y secundarias para
* desarrollar el propo6sito y la intencion
u comunicativa del escrito.
<
LL
o)
<
d Elabora el esquema del texto y un
= plan a seguir en el proceso.
- - — prd - -
-Escritura de cartas a partir de  |Autoevaluacion < Tiene en cuenta las ideas propuestas
situaciones comunicativas Heteroevaluacion % en el plan para la produccion de la
planteadas como un problema a [Coevaluacion Q primera version del texto.
resolver. 8
- Manejo las propiedades <DE
textuales a través de un ejercicio O
Hacer uso de los de correccion de una carta. =l > - —
Produccion: Entendiendo [a | SUBProcesos de escritura % Evalla la primera version del texto
' en la produccion de 8 Traduccion para comprobar si cumpli6 o no con
(2]
LU
O
o
o4
o
s}
)
(2]

Adapta o crea un nuevo plan, a partir
de la evaluacion de su texto, para
cumplir con el propésito
comunicativo del texto.

Evaluacion: Evaluando lo
aprendido.

Apropiacién del proceso
de escritura a través del
texto epistolar como

texto comunicativo.

-Escritura de una carta haciendo
uso de lo aprendido en el
desarrollo del médulo.

Heteroevaluacion
Autoevaluacion
Coevaluacion

Revision/Edicion

Socializa el borrador de su texto y
emite y recibe comentarios para su
mejora.

Categoriza el tipo de comentarios o
sugerencias en términos de
propiedades textuales.

Produce la version final del texto
adecuada para su envio.




3.5. Potenciales beneficiarios

La propuesta se enfoca principalmente en estudiantes de grado cuarto de primaria, para
potenciar el proceso de escritura en la modalidad presencial, remota 0 mixta; con esto, parte de
esta, esta dirigida a la familia de los estudiantes, para que puedan ser parte del proceso y apoyar a
los alumnos. Ademas, esta pensada para que profesores de espafiol la utilicen en el aula para
trabajar la escritura, segun las necesidades y contextos propios del grupo. De esta manera, los
estudiantes no son los Unicos beneficiarios, también lo son familia y otros profesores, quienes se
ven involucrados positivamente en este proyecto, el cual para ellos también representa una

oportunidad de aprendizaje.

3.6. Consideraciones Eticas

Teniendo en cuenta que para realizar la contextualizacion de la propuesta, se tuvo que
pasar por una fase de recoleccién de datos, de acuerdo a la ley de infancia y adolescencia (Ley
1098 de 2006), que reconoce a cada nifio y adolescente como sujeto de derechos, y a la Ley 1581
de 2012, que reconoce el derecho de cada individuo a gestionar sus datos personales y cualquier
otra informacidn suministrada, este proyecto tuvo en cuenta el consentimiento de los padres para

el tratamiento de datos personales de los menores.

Reconociendo el hecho de que la poblacion estaba conformada por estudiantes de
primaria, este consentimiento era necesario para seguir adelante con la propuesta, la recoleccion
y el uso de los datos. Esta informacién fue utilizada exclusivamente para la investigacion, y los
nombres y datos de las estudiantes fueron tratados con respeto y confidencialidad. Por otro lado,
en el caso donde los padres no autorizaron el uso de dicha informacidn, los datos obtenidos no se

tuvieron en cuenta para la contextualizacion de la propuesta.



3.7. Limitaciones de la propuesta

Al iniciar la investigacion, la universidad atravesaba una problematica que llevo al cese
de actividades, afectando asi el desarrollo de la propuesta; dadas las circunstancias, se hicieron
los ajustes necesarios y se continud con su elaboracion. Pero el semestre siguiente, el pais entro
en un estado de contingencia por el COVID -19 donde se vieron afectados todos los centros de
educacion y, por lo tanto, el desarrollo de las practicas. Todos estos cambios y circunstancias
Ilevaron a nuestro proyecto a tener que transformarse continuamente, para cumplir con los

requisitos y objetivos que se plantearon al inicio de este proceso.

Estos cambios implicaron la elaboracion de una propuesta didactica, respetando las
circunstancias y recursos a los que tuvieran o no acceso, como lo son el internet o un
computador. De esta forma, la falta de recursos se convierte en otro limitante, restringiendo las
posibilidades de crear un material didactico mas interactivo. Finalmente, al no poderse realizar
las précticas, nos es imposible poner en practica el médulo y comprobar su efectividad o las

posibles mejoras a realizar.



CAPITULO 4: PROPUESTA DE INNOVACION DIDACTICA

La propuesta pedagdgica y didactica que se describe a continuacién surge de la necesidad
de generar una alternativa a la préctica presencial, y se hace en respuesta a la situacion de
contingencia por la que atraviesa el pais, donde se hace imperativo generar alternativas
educativas y con esto se crea un recurso que se pueda implementar teniendo en cuenta esta

situacion.

4.1. Propuesta didactica: Escribeme una carta

La propuesta didactica que se plantea es un modulo disefiado para potenciar el proceso de
escritura, el cual podra trabajarse de manera virtual o impresa, dicho médulo contiene
actividades que se han pensado bajo el enfoque pedagdgico y didactico explicados previamente.
El moédulo lleva por nombre “Escribeme una carta” y ha sido disefiado con base en el modelo de
Flower y Hayes (1981) donde la escritura deja de ser considerada un producto y se transforma en
un proceso que requiere de planeacion, traduccidn, revision y edicion. Ademas, en este modulo
se ve reflejada la teoria de la escritura propuesta por Cassany (1995), quien considera el acto de
escribir como un instrumento epistemoldgico de aprendizaje y un proceso donde se elaboran

ideas.

El mddulo contiene una serie de actividades ordenadas de forma progresiva dirigidas a
guiar a los estudiantes en el proceso de escritura a través de la escritura de cartas, mientras se
ofrecen las herramientas necesarias para poder llevar a cabo un proceso de escritura exitoso, no
solo para la produccion de cartas sino para la produccion de cualquier otro tipo de texto. De

manera global, el modulo esta dividido en las tres fases de una secuencia didactica (preparacion,



produccidn y evaluacion), y a su vez, dentro de cada una de esas fases, compuestas por sesiones

a las que se les da el nombre de oficinas postales, se desarrollan las tres fases simultdneamente.

Ademaés, ha sido disefiado para desarrollarlo en modalidad remota, presencial o mixta,
razén por la cual, es complementado con una pagina web, disefiada y estructurada de forma

atrayente y clara para los potenciales estudiantes.

Esta pagina web (https://escribamosunacarta.wixsite.com/misitio/) permite ampliar el

contenido del médulo y brindar acceso en tiempo real a mas integrantes de la comunidad
educativa como lo son los padres de familia o cuidadores, donde estos contaran con mas
herramientas para acompafiar el proceso de los estudiantes con informacion adicional acerca del
modulo. En ella se incluyen instrucciones y recomendaciones para el trabajo en casa bajo su
apoyo, el trabajo en el aula dirigido por profesores y el trabajo auténomo por parte de los
estudiantes. Con este proposito, se crea ademas un buzon virtual donde los usuarios del médulo

pueden enviar sus dudas para poder resolverlas y adicional a ello, podran enviar sus

producciones escritas para ser revisadas.

iEscribeme
una Carta! < médulo disefiado y pensado

s
! Inicio Estudiantes Profesores Familia uzén | espﬁc’lalmﬁnte para ti.
! 1

éQué es y como funciona?

Es un médulo que te ayudara a mejorar tu proceso de escritura, con actividades muy divertidas que fueron
pensadas para ti, para que te diviertas mientras aprendes. Para poderle sacar el maximo provecho, solo
debes seguir las instrucciones y dedicar el tiempo que sea necesario a cada una de las actividades.

Para hacer uso de este médulo, puedes acceder a el desde nuestra pagina. Busca en el meni superior el
botén de Estudiantes, despliega el menli y selecciona Escribeme una carta, alli podras encontrar nuestro
modulo. Ademas, si lo deseas, puedes descargar el modulo en tu celular o computador y hacer uso de el sin
importar si tienes Internet o no. Al descargar el médulo, tienes la opcién de imprimirlo, para no depender de
artefactos tecnolégicos. Todo depende de ti, y de c6mo te resulte mas cémodo.

jHaz clic en el archivo para descargar!
A

Ilustracion 2.Seccion estudiantes, pagina web.

lHustracion 1. Inicio pagina web


https://escribamosunacarta.wixsite.com/misitio/
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Familia jBienvenidos!

La educacién es un proceso del cual no solo forman parte los estudiantes y los profesores, la familia
también ocupa un lugar muy importante. Lo que se ensefia en clase debe ser reforzado por la familia en la
casa, es la colaboracion entre la familia y los profesores lo que ayuda a que los nifios puedan dar lo mejor
de si mismos. Y ahora que el contacto entre los nifios y sus profesores se ha visto tan afectado, la
colaboracién de la familia es mas importante que nunca.

No es diferente en el caso de "jEscribeme una carta!', donde el apoyo de la familia es indispensable para
el progreso y mejoramiento del estudiante.El conocimiento y la experiencia de otro, sirve de guia para los
que apenas estan aprendiendo. Aunque el material estd disefiado para que el estudiante entienda y sea
capaz de realizar lo que se le propone, habra momentos donde sea necesaria la ayuda y el consejo de
alguien mayor. Para lograrlo, lo primero es explicar qué es "jEscribeme una carta!".

iEscribeme una carta! es un modulo disefiado para meiorar la escritura de los estudiantes a través de la

lustracion 3. Seccion familia, pagina web.

Profesores jBienvenidos!
@ =
N

LI M=

"Escribeme una carta”, es un modulo disefiado con base en el modelo de Flower y
Hayes ( 1981) donde la escritura deja de ser considerada un producto y se
transforma en un proceso que requiere de planeacién, traduccién, revisién y
edicién. Ademas, en este modulo se ve reflejada la teoria de la escritura propuesta
por Cassany (1995).

Aunque este es un médulo disefiado para el trabajo remoto, también sirve como
material de apoyo para usarlo en la presencialidad. Es una secuencia didactica que
brinda a los profesores la posibilidad de trabajar la escritura en el aula con
diferentes actividades, todas de interés para los estudiantes. Por esta razén, aqui
presentamos algunos tips para los profesores que quieran usar el médulo en el
aula, para que el desarrollo y la implementacién de este sea todo un éxito.

« Profundiza mas en las explicaciones, de manera que tus estudiantes se

llustracion 4.Seccion profesores, pagina web.

Los aspectos generales del mddulo y las tres fases que componen la secuencia didactica

son descritos a continuacion:

4.1.1. Aspectos generales

Al iniciar el mddulo el estudiante tiene la posibilidad de visualizar de forma general sobre

qué tratara el modulo y el mapa de ruta, el cual le indicara qué tan cerca o lejos estara de

terminar el médulo, mientras avanza conforme realice las actividades de cada oficina postal. Del

mismo modo, se encontrara con la presentacion del personaje que acompafiara al estudiante

indicando el tipo de actividades que realizara en cada una de las oficinas postales.



IBIENVENIDO!

Empiezas un gran camino para fortalecer tu
proceso de escritura. Esta cartilla estd
compuesta por una serie de actividades que
te permitirdn aprender formas para poder
escribir mejor, a traves de la produccion de
cartas en diferentes sitvaciones.

Para guiarte, tendras un mapa que te
indicara donde estas en cada momento.
Conforme avances, significa que has
avanzado en tu proceso de escritura, g llegar
ala metasignificard que te has convertido Y Debes leer. jPon mucha

en un gran escritor, con muchas estrategias atencion!
a Su disposicion.

Debes pensar en algo jHazlo
cvidadosamente!

Debes planear. jPiensa muy
bien en tus ideas!

Debes escribir. jTen en
cuenta los tips!

mapa sabras

que tan cerca Debes revisar para [vego
o lejos estas , editar. jPresta mucha
de lameta. : atencion a tus errores!

lustracion 5.Intoduccién, mapa de ruta y personaje del médulo.

En la siguiente pagina, se encontrara con el indice, que indica el titulo de cada una de las

oficinas postales (O.P), los cuales son muy explicitos sobre el tema a tratar en cada estacion.

INDICE

Explorando tipos de textos,............... O
Escribiendo en redes

Entendiendo |a escritora
como proceso

Entendiendo |a escritura
COmo proceso

Mejorando [as propiedades
textvales

Evolucionando del texto epistolar al
correo electronico

Edicidn especial: Club Penguin

Evalvando lo aprendido..

Ilustracion 6. indice del mddulo.



A lo largo del médulo los estudiantes se encontraran dos iconos, uno como bombillo y el
otro como una lupa. Los bombillos son sugerencias que ayudaran al estudiante a concentrarse en
aspectos especificos de su produccion textual, como el destinatario, su mensaje o algunas de las
propiedades textuales. Las lupas por otro lado son un aviso sobre la informacion que deben tener
presente en el proceso de escritura. Por Gltimo, al finalizar la oficina postal, se encuentra un

recuadro con un recordatorio sobre lo visto en la estacion postal.
N4

7.
e RECUERDA QUE...
» resta mucha

: . ) muy importante realizar vn plan
Piensa bien atencion al problema Es ty np : Pl

' Sl antes de escribir un texto.
Zg;;fbt:zlse g a |a sitvacion.

lustracion 7. iconos de sugerencias, aviso y recordatorio.

Ademas, a partir de la tercera oficina postal, los estudiantes contaran con un espacio

asignado exclusivamente para escribir la versién final de sus cartas.

. , 45

llustracion 8.Espacio para escritura de version final.

Al final de cada oficina postal se encuentra una rabrica que le permitira al estudiante

autoevaluar su proceso, identificar sus fortalezas y dificultades, y avanzar en su proceso de



escritura. La misma rubrica esta disefiada para ser utilizada por profesores y familia. Es una

evaluacion formativa, donde hay un seguimiento continuo del proceso y progreso del evaluado.

==Y

106M0 HIGE 1T CARTA

|A PLANEAR! | 1. Pensé en a guien le vay a escribir.
‘ 2. Pensé que le voy a dedir 3 esa persona.

1. Penseé en.

4. Pensé en como debo escribirle a esa
persana, teniendo en cuenta nuestra
relacion

5. Escribi mi plan.

(A ESCRIBIRI | B. Cuando escribia, tuve en cuenta a quien

planeé escribirle.

8. Cuando escribia, tuve en cuenta lo que

planeé decirle a esa persona,

10. Cuando escribla, tuve en cuenta los
detalles que conforman la idea principal
de lo cue le quiero decir a esa persona,

11. Segul mi plan. !

1/2.3]als
| |

12. Hice cambics en mi plan y mi texto

tuando s& me presenta una dificultad.

iA REVISAR 13, Cuando terminé mi texto, ko volvi 3
Y leer.
EDITARI 14, Corregi mi ortografia

15. Corregi algunas ideas.

16. Agregue nuevas ideas ¢ nuevas
palabras.

17...Hice otros cambios para mejorar mi
texto, jCuales?

/A A W W T W W W W W

llustracion 9.Rdbrica de autoevaT:acién del mddulo. | |
4.1.2. Fases de la propuesta
4.1.2.1. Preparacién: Explorando tipos de textos y escribiendo con intencion.

Esta es la fase de preparacion que incluye las dos primeras oficinas postales del médulo;
la primera oficina postal, tiene como propdsito trabajar con los conocimientos previos de los
estudiantes e introducirlos al caracter comunicativo que tienen los distintos tipos de texto,
centrando la atencion en el texto epistolar. Asi, se proponen actividades con ejemplos de los

diferentes tipos de texto para que los estudiantes puedan entender el uso de cada uno de ellos



y, a partir de situaciones problema, entiendan la carta como un texto con intencién

comunicativa. Para apoyarlos en su proceso, se hace, ademas, una explicacion breve de las

caracteristicas y particularidades de los textos vistos en los ejemplos de la primera oficina

postal.

, VII -
. iCLASTFicALOS!

Teniendo en cuerta las lecturas previas ¥y
tus conccirientos sobre los tipes de textos |
marca con una X segin carresponda

/,4
-

QUERIDA ROSITA
NoTICIA CARTA PCEMA  CUENTO

" =8 @ =

EL ARBOL MAGICO
NoeTiCs CARTA PCEMA CUENTC

"B =8 8 8

LOs RATONES
CARTA FPCEMA  CUENTC

" =& = 8

cLue PENGUIN ESTA A SALVO
CARTA FCEMA  CUENTO

" = ==

A &Y &

lustracion 10. Oficina postal 1: Tipos de texto.

V & O & 4
iQUE HARTAS ST..7

Teniendo en cuerts los textos
quewaba;deveryws
mbﬁm

r'espond& Gué!yode{exfg
o
e

153 quisieras contarle a un a
fin de sermvro & cud de los
usariss?

&

Zimaghs aque estos de vocaciones en Estados undos
quieres cammcorfe con tu Familio paro que m
estas bien pero no tienes cekdar ri ol queteFoc
uno, En el donde estés ro bay” mternet. sclo uha
obictia de correos  cGué tipo de texto usoriss para
comunicarte con tu H

&

3Te fusle de vise con tu Farila y no puedes esperar
para cordarle a tu gbuela lo que ricikste Pero unos dias
artes de tu wvisita, tu barrio entro en cworertena Tu
douela ro tiene teleborc, y tempeco puedes vistarla pero
quicres que ela sepa lo gque hiciste en fu viae. Qe texto

usarias para contare tus aventuras”
@\

<]

o amaa lo aue hiciste &
de” textos anteriores

RECUERDA QUE...
Los textos se clasifican de acverdo 8
su intencion comunicativa.

A

En la segunda oficina postal, se pretende que a partir de situaciones problema, presentadas a

través de las redes sociales mas utilizadas (Facebook y WhatsApp), los estudiantes sean capaces

de situarse en el contexto, entender la situacion comunicativa y producir un mensaje claro como



respuesta. Se busca que los estudiantes comprendan que cada texto que produzcan tiene una

intencién comunicativa, sea desde la virtualidad o desde los medios tradicionales.

t

SN RRRRRWN

(QUE ESTAS PENSANDO!

Imagna aue estés en Facevock y aparece
&l siguiente meme, pensas que es
opropiade pera la sthuscion aue estomos
viviendo, asi que decides hacer un
coreraric scbre él Esarbe un buen

cementario en el espacio as&gmdo para
elo.

ih CONVERSAR

Tu prima esta en problevrm, y necesta
tu ayuda Lee & mersag con atencen
pensa lo que le aueres ir y responde.
Recuerda ftu ayuda es muy irrpa‘lam‘e!

@ Sy

Mis planes / 2020

Hola jcomo estas?

Imaginate que me invitaron a una
fiesta de Halloween @, perc no

se me ocurre nada para el disfraz,
Tengo que hacer el disfraz con cosas
que tenga en casa, pero tu sabes que
¥0 no soy nada creativa. JPuedes

ayudarme? ;Darme ideas? | |

Y - Graclas!
800 i 10 veces compartda P Piensa blen
2D Me gusts (D) Comentar > Compartir v ’u?m!:
Q ‘
<o @
4
o 44
Ciie i LA RECUERDA QUE... A
1 Escribeidess Las redes sociales son un espacio que
o te permite comunicarte.
: /S A 4 i - et s
llustracion 12.0ficina postal 2: Facebook. Hustracion 11.Oficina postal 2: WhatsApp.

4.1.2.2. Produccion: Entendiendo la escritura como proceso.

Al inicio de esta fase, que empieza con la tercera oficina postal, se hace una breve
introduccién y explicacion a los subprocesos de escritura, nominados en el médulo como pasos

para escribir.



Estos son los pasos que deberas segu'r cada vez aue
escribas umexi'o,qasi mismo, debeés tenerios enc‘u
cuenta para tu evaluacion.

iA PLANEAR!

Cuondo se planea un texto, debes tener en cuenta
cquen te va a leer? zcual es ka forma en que
debes drigrie o esa persona? cqué auieres
decir? ccomo decirlo? cen qué orden lo horas?
Para hocer un buen |Im es importante

responder esas prequntas.

Entre mas completo sea tu plan mejores seran
tus resultados.

iA ESCRBIR!

Este es el momento donde peres en marcha tu
plan  las decisiones que tomaste antes de

zar a escribir, deben verse reflejadas en tu
texto. Puedes adaptar el plan mientras escribes,
pero sdlo si es necesario. Esto bien si algo no
salio como querias, esta es la primera version del
texto, una vez identifiques lo gque se debe
mejorar, debes escribr el texto nuevamente, con
todos los erveres corregidos(versién Finol).
Enfre mas te adheros a tu plan mepr serds
calificado.

iA REVISAR!

Aqui debes leer lo primera version de tu texto y
revisar que tus ideas sean claras, que la
or-*ongia este bien y el texto terga signos de
puntiacion. Debes ser muy cuidaddso en esta
revision

o §nen

=fnfeetel?e

«

iA EDITAR!
Luego de revisar, cerrige lo que tienes mal, si
hay ideas que no enti S bien, mejoralas y

escribe uha nueva version esta sera tu version
Linal del texta

A s d A
llustracion 13.Explicacion subprocesos de escritura.

La fase de produccion estd compuesta por cinco oficinas postales, donde se pone en
practica la escritura como proceso, todo a través de la escritura de cartas. En cada oficina postal
se plantea una situacion problema con la que los estudiantes se puedan relacionar facilmente, y
para dar solucién se les pide que elaboren una carta. Las situaciones son diferentes, y cada una

representa un nuevo reto, desde una escritora que necesita una idea para su proxima historia, un



amigo al que no hayan visto desde el inicio de la cuarentena, una carta desastrosa que necesita

ser revisada y corregida, ademas, para ensefiarles sobre la evolucion de la carta, escribir un

correo para participar en el concurso de una revista.

una mascota de un mundo virtual.

iHORA DE ESCRIBIR/

Escrbir nos perrite expresarnes y compartic ruestras

‘deas. Pero en ocasicnes, lo que queremes dece no es 1o

que entiende el oire, por eso vanos a aprendar a

melor huestros fextes, para asequrameos de que sea cloaro

el mensae. Pero ls cosas ho siempre solen de acuerdo d

plan cverdad? Por esc, ura vez terminemos de escrior,
vames 6 oprerder come revisor ruestro texto, y
compario \para que todes entiendsn o aue quieres

compartirl

PERO PRIMEROC. UNA VEZ MAS NECESITAN TU
AYUDA Ia LEER!

Bogota DC, 25 de Noviemore del 2020
BQueridos estudontes,

o5t muchi
atencion al peoblema
9 a lasituackdn.

Reckbon un cauroso saudo.

de su profe, ros colocemos hace muchke
i 3 nuestre tiempo en el jo, Mds o menos a
\a que tienen ustedes Ela decidio ser prolescra pero
yo cempre quise ser éscritora porque me  enconta
escrior!

Yosoy

Pero debo martener esta corta corta por shora Aunque
me gusta eserbir, no rirgura idea para mi préxme
cuerito, por eso me encantaria s ustedes puderan
ayudarme. ¢Fodrion en una idea maravilosa para que
yo pueda escrior? Se los agrodecam mucho.

Espero ker sus deas profito, \es mardo un gran abrozo
La amiga escritora. 5
W
47,
%’%;z,
o

Finalmente, una solicitud de adopcion para

a cof ) la escritera
£6tora muy Felz de leerte Pere come
emcs Impresichoria vamos a hacer la
mejor carta de res ,
Paro legrade, prmero necestomos escrigr
la primera version de una carta seorbrosa y
despueés de leeria haceria ain mejor.
EMPECEMOS)
@© A PLANEAR!

<A auen va dirigido fu carta?

£Que idea piensas darle a 1o amiga escritora?

@ ia ESCRBR!

Cen tus respuestas en merte | preparote, busca tu
cuaderno de espaiiol y escrbe ‘a primera version de
carta

© A REVISAR!

* Lee la carta que acobas de escrior

* Con color azul encierta las paldoras repetidas.

* Subraya los pdabros mal escrtas con amarila

* Pide a un Famiiar que lea fu carta y te diga los

errores que tuviste
iA EDITAR!

Lueqo de eso, en la siquiente hop escrie
nuevamente tu carfa cambiardo las palbras
repefidas, arreglando tus errores. Recuerda
escrbiria ruy bien para dejario en el buzen del /\

. "J

RECUERDA QUE...
La escritura es un proceso que
requiere de sequir ciertos pasos para
hacerlo bien.

A & &

lustracion 14. Oficina postal 3: Amiga escritora que necesita una idea.



@ iA ESCRRBIR!
Selecciona las mejoras ideas y desarrdidas de la
megr rrarera Es hora de que uses esas deas y
eseribas ura primera version de la carta para tu

:;a%mhandemadee;poﬁdymmskm

© A REVISAR!

* Lee la carta aue acabas de escribir

* Con cdor azul ercierra las poldoras repetidas.

* Subraya las pdderas mal escritas con amarilo.

* Pide a un Famiiar aue lea tu carta y fe diga los
ervores que fuvisie

000N

g Ahora, respande.
B = *ile escrivste a qu';'n Wm ste al principio? ——
B iraes als ( -
S T e s * cUsaste todas las dess
ceccv-i:‘r-? =

m.m imcﬁacaﬂrbab;w
cfemcmzhoq.ecmfar?tNoxladﬁdeeHﬂe’ i
Entonces es el momento de una fluvia de ideas! Eserbe o
contnuacien todas las deas saore lo le

iA EDITARI

Por Uitmo, és hora de que revises tus ervores y
crees la version $nd de tu corta en b hoia a
cortnuacien Recuerda escribira muy bien para
dejaria en el buzen del cartere.

RECUERDA QUE... -
'ES muy importante realizar un plan
antes de escribir un texto.

©) ia LEER!
Lee con atencien identifica y marca todes los errores

que puedas. Recuerda todo 1o aue has sprenddo, nchiso
la Forma en que tiere la carta

) IA CORREGR!
Arcra que has denhbcado todos los errores, es terpo
de arregar la carta En la squierte hop escrbe

ruevamente la carta, esta vez con el orden correcto ¥
o5 exvores cmgidas‘y_eéejda en & buzon Lo

profesora estara may
) A ANALIZAR!

iPoNGM%S Be& 'coSI\S EN

A Ldamﬂdynoq‘dﬁncmlo

esperamos. Una i tuya ha escrito una carta para

la profesora perc esta carta esta mal Por eso, necesita

de i ayudala a revisarla y edtoria para que quede la mejor
escrita posivie

veces los cosas se

Ve que todas s deas tengan sentido
Revisa gue la carta esté en el drden correcta

Eres un gren escritor. PUEDES HACERLC

| S nada mds que decirte, te deseo lo meboe, que sigas ciendo |2
{n&m‘ﬁnpmlma que eres.

cCual es & objetivo de o carta?

27 de Octubre de 2020

eCuwdles sch s deas prncpaks?

2A quien va dirigida la corta?

Atentamente, Tu estudiants Maria

lero g que cada ves qus tenla c oy 4 follz,
eres una persona llena ée alegnis y amor para dae, g no te imaginas

idode ti. porg v
ti, viday s

‘ensonansas que me diste 5om enormes,

RECUERDA QUE...
Eluso de las propiedades textuales
-~ ayuda a que un texto sea mejor.

lustracion 16.0ficina postal 5: Carta desastrosa que necesita ser revisada y corregida.




iA ESCRBIR!

&Ya teres tus deas listas? Ertonces es momento de
sequr tu pln Escribe en tu cusderto de espaficl la
primera version de u correo elecirenico, ranteniendo
tus ideas previss y ccnservondo su arden

iA REVISAR!
¢ Lee el correo aue acobas de escrbir
zuUn CORREO ELECTRCNICO? * Con celor azul encierra las poldoras repetidas
Es una carta ha evehucichado como un pokemert Se * Subraya las pelderos mal escritos can emoarito.

OPHeamFanIiarqueba{ucorreoyied\aal.os

errores que tuviste
N
Ahora, responde:
* cutiizaste las mismas deas de tu

2
* cMantuviste el orden de las ideas’fm
* chlcarzaste el dbjetivo del correo 7
iA EDITAR!

Arora que has revisado {us errores es

ha digitaizada para cumpir con los necesilades de
a epoca y paso del pagel a la pantala de tu
computader, AJ aue fu correo eectrénico debes
simplemente escribirlo como wia carta

iA PL@NE@R!

Dt X ; : !
tierrpo de que los corrigs es o version
Frol de tu correc dech"é'!‘c.?:ﬂa vez

Idea #1 - 2FPor es {u cartonte Favorito? dgttodo tu correo, ervidlo a la siquiente

dreccion:

escribemevnacarta2020@gmail.com

*5i ro Henes a riervet. a

encortrores una plantila aue podras uliizar pora la
versicn fral de tu correo Guardala bien hasta que
puedas levaria ol buzea del cartero.

RECUERDA QUE... @j
Para poder enviar un buen correo -

electrdnico es mejor escribir una primera
version para revisar y editar antes de
enviar |a version final.

Idea #2- cPor qué deberias ganar?

ldea #3. Algo aue los impresione, que te haga ganor.

A & &7 &

llustracion 17. Oficina postal 6: Correo electronico para participar en un concurso.
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iDe qué color lo queres?

2Por oué quieres adoptar?

Coma es una corta pora solcitar wa aopcion,
debe ser uh poce més FORMAL cho criges? Por X
eso, deberas seleccionar al menos ¥ de los ; 2Que puedes hacer para que tu Pufle seq Felz?
caweciorequegfmm\nbdsaxeu;m“mh £5 Hempo de una | DE DEAS!
carta seqin los necesites

Cudles conectores

usaras?
‘ scrive las eas y dales el orden que corsideres que es el
: ragjor-

i

lustracion 18. Oficina postal 7: Adopcién de mascota en un mundo virtual.




Ha llegado el momento de poner en el
papel lo que planeaste Asi que. busca tu
cuadertio de espafiol ya escribirl 0 :
recuerda que ya pensaste en un arden o4
y en varies deas para tu carta

iConvencelos de aue quieres un PubFlel

@i REVISAR!

® L ee la caria que acabas de escaribir r

¢ Con color azul ercierra las poldoras repetidas. é ﬁ

QB | * Subraya las paldoras mal escritas con amarilo
¢ Pide a un Fomiior aue lea tu correo y te dga los
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<

| 00 W
Re, Tl
e ey
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00 T
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motvo

| iA EDITARI
5 Ahora que sabes lo que debes arregar, es Hemrpo
de escrieir lo ultima version de tu carta Despues
(_ A\leva tu coarta d buzon Y @ esperar Sequro los_.
K@ )rrpresicnos vAMOS POR UN PURFLE! //\'.
a |
RECUERDA QUE... =8 |

] Una carta puede usarse para solicitar algo, por eso

" es importante ef uso de conectores para escribir un
texto de este tipo. / 2
o e
» S0 f

lustracion 19.0ficina postal 7: Adopcion de mascota
en un mundo virtual 2.

Ahora bien, en esta fase, los estudiantes constantemente se enfrentan a situaciones que
requieren creatividad, ingenio y, sobre todo, dedicacion. Para que lo logren, de forma reiterativa
se les brindan estrategias y pasos a seguir, donde entran en contacto directo con la planeacion,
traduccion, revision y edicion. Simultaneamente a los subprocesos, se trabajan las propiedades
textuales, que toman lugar durante la revision y en las sugerencias 0 avisos presentes en cada una

de las estaciones postales.

4.1.2.3. Evaluacion: Evaluando lo aprendido

Si bien la evaluacién ha estado presente a lo largo del mddulo, esta sera la Gltima fase, y
tiene como objetivo conocer lo aprendido por el estudiante durante todo el proceso. Para ello, en

esta oficina postal, el estudiante no tendré a su disposicion las preguntas guia o instrucciones



para escribir su carta exitosamente, y por lo tanto solo podré basarse en las estrategias y
aprendizajes adquiridos a lo largo del modulo. Asi, con lo aprendido en las oficinas postales
anteriores, el estudiante debera escribir una carta sobre su experiencia durante la contingencia
actual por el COVID-19, dicha situacion se presenta de manera muy clara para que el estudiante
tenga presente la intencién comunicativa y el lector de la carta. Finalmente, se hara uso de la
rubrica presente en el modulo para poder revisar la apropiacion del uso de los subprocesos de la

escritura en la produccion de la carta.

B B B B
iPONTE A PRUEBA

Ha le el memento de pcngmapmebala
Fara elo, i 5 cohocer tu

cPara qué ﬁmb jodo este tiempo en casa?
zLame te senfes?eCrees eres una pevsona

diterente? Tado esto y fanto camo auieras,
chbesesa%bmulucaﬂa ‘gida a las
creadoras de esta

iManos a la obrd Escribe u mejor corta,
ne olvides lo que has aprendido, puedes
devolverte y revisar cada cosa
Si tienes la posbiidad envianos tu carta y
tu plan al correo
escribemeunacartazozoagmail.com.

L S O © © © © § § § © \

A & 4

llustracion 20. Ultima oficina postal: Evaluacion final.




4.2. Aporte innovador

La propuesta que plantea este proyecto es innovadora en todos los &mbitos, puesto que
nace después de vernos en la necesidad de adaptarnos a la situacion de contingencia que
atraviesa el pais. Es un médulo que trabaja la escritura como proceso, de principio a fin,
haciendo uso de los textos epistolares. Esta disefiado de tal forma que se hace posible adaptarlo a
clases presenciales, virtuales o mixtas; tiene las bases necesarias para ensefiar la escritura como
proceso, pero la flexibilidad suficiente para hacer uso del mismo, acorde a las necesidades de la
poblacion; ademas, permite su uso desde cualquier parte del pais, de manera online u offline
(previa descarga), ofreciendo también la opcion de imprimir. De esa manera se posibilita el uso
del mddulo a gran escala, en las instituciones que deseen trabajar con el material y puedan hacer
llegar este recurso a las familias. Por otro lado, el médulo esta directamente vinculado con una
pagina web, donde se encuentran orientaciones para padres y otros maestros de como guiar al

estudiante y hacer el mejor uso posible de este recurso.

Es un mddulo que tiene en cuenta los gustos e intereses de la poblacion, sin dejar de lado
las necesidades de aprendizaje que presentan en la etapa de formacion y aprendizaje en la que se
encuentran. No es una propuesta aislada, sino que puede ser usada por todo aquel que esté
interesado en trabajar la escritura como proceso, desde profesores hasta padres. Con la ventaja de
que nosotras como creadoras del contenido, siempre tendremos acceso y podremos monitorear su

uso y las dudas que puedan surgir durante su aplicacion.

Asi pues, teniendo en cuenta el contexto educativo actual, donde la escritura es relegada
al ultimo lugar y vista solo en aspectos ortograficos y de caligrafia, esta propuesta enfocada
Unicamente en el mejoramiento de la escritura es la respuesta a las necesidades de todos aquellos

estudiantes que, durante su educacion, se sienten inseguros sobre sus capacidades para cumplir



con los requisitos de un texto de calidad. Finalmente, es una propuesta que en un futuro puede
ser vendida y publicada en editoriales para poder trabajarlo como un recurso de calidad en

distintas instituciones, para complementar la formacion que se da en escritura.



CAPITULO 5: CONCLUSIONES

Una vez finalizado el disefio y creacion de nuestra propuesta de innovacion didactica, se
puede afirmar que el disefio de un material didactico requiere de momentos de deliberacion sobre
las habilidades que se quieren potenciar, como hacerlo, la organizacién y estética. Es necesario,
ademas, conocer y entender a la poblacién a la que va dirigido, como cuales son sus dificultades
e intereses. Es un proceso largo y constante, que requiere de gran inversion de tiempo,
conocimientos y dedicacion, para ir desde la planeacion y disefio hasta la creacién y elaboracion

del material.

Aun asi, aunque el material didactico se disefid con gran reflexion, detalle y dedicacion,
podemos establecer que no es posible validar la eficacia de un material de este tipo hasta que sea
aplicado. En este caso, queda en propuesta y no hay certeza de que alguien mas lo utilice, asi que
es necesario esperar al momento en que nosotras, como creadoras del material y futuras
docentes, podamaos realizar el respectivo pilotaje y su posterior validacién para garantizar su

eficacia.

Pese a esto, este es un recurso de gran valor, que puede ser utilizado en cualquier
momento y con cualquier poblacién correspondiente a cuarto grado de primaria. Es una
propuesta innovadora respecto a la ensefianza de la escritura, escritura que se define como un
proceso y no un producto, como hasta hoy en dia se sigue ensefiando en el Liceo Femenino.
Ademas, puede ser utilizado y adaptado por otros profesores, sin importar si conocen o no el
modelo de Flower y Hayes (1981), pues es claro, facil de entender y aplicar. Con esta propuesta,
se ofrece la posibilidad de un cambio en la ensefianza de la escritura, que responde a lo que el

M.E.N. exige, pero que, en la realidad de la educacion publica, no se ve evidenciado.



Ademas, se vincula a la familia en el proceso, desde las circunstancias que se presentan
en el modulo, donde es un familiar el que necesita ayuda, hasta asignarles un rol activo en el
aprendizaje de los estudiantes. Teniendo en cuenta que bajo las circunstancias actuales son los
cuidadores quienes comparten mas tiempo con el estudiante, se les delega mas responsabilidad

en cuanto a revision, guia y correccion durante la aplicacion del modulo.

Asimismo, cabe resaltar que en esta propuesta se corrobora que son posibles otras formas
de ensefar la escritura, de innovar, de crear algo diferente, atractivo e innovador, con una base
tedrica fiable y probada, que rompe con las practicas tradicionales de las cuales ha sido tan dificil
para la escuela el desligarse. Es posible hacer de la ensefianza de la escritura un proceso
interesante y atractivo para los estudiantes, y que ademas construya conocimiento, que se
quedara con ellos una vez hayan terminado la escuela. Asimismo, al hacer uso de la evaluacion
formativa, se resignifica el aprendizaje y sus objetivos, donde el proceso es tan importante como
los resultados, y el aprendizaje es mas que una nota numérica al final del periodo académico.
Como complemento, se encuentra la autoevaluacién, la cual promueve el entendimiento y la

reflexion por parte del estudiante hacia su propio proceso.

Por otra parte, luego del proceso que se llevo a cabo, podemos afirmar que la elaboracién
de propuestas digitales requiere de un material didactico cuidadosamente seleccionado, de
calidad, actualizado a los gustos y tendencias de la época y la poblacién en las que se sera
utilizado. Lo cual nos permite darnos cuenta de la capacidad que tenemos para elaborar un
material didactico de altisima calidad y entendible para los estudiantes, de realizar una propuesta
diferente, donde nosotras como egresadas tenemos la opcion de dar clases llevando al aula

material innovador, vigente y recurriendo a las TIC. Ademaés, el disefio de material no queda



limitado para nuestro uso, sino que, gracias a nuestra experiencia en la realizacion de este

ejercicio, nos es posible construir material para otros profesores y su practica docente.

Al mismo tiempo, se puede afirmar que los docentes colombianos, profesionales y en
formacion, no estabamos preparados para una situacion de pandemia y distanciamiento social, en
lo referente a la ensefianza y la forma en que se maneja actualmente. Entonces, se ha requerido
aprender empiricamente el manejo de herramientas digitales que puedan brindar un aprendizaje
de calidad para los estudiantes, asi se establece que es necesario profundizar en una formacion
mas rigurosa de docentes en cuanto a las TIC, pues ha sido dificil aprender a trabajar con los

recursos que la virtualidad exige para cumplir con las exigencias de la educacion.

Finalmente, la realizacion de este ejercicio aporta a una de las habilidades esenciales de
un profesor del siglo XXI, pues nos ha permitido ver cuan dispuestas al cambio estamos y la
capacidad de adaptacion a dichos cambios, porque, aunque no es facil, logramos encontrar la
manera de hacer lo necesario para obtener el mejor resultado posible. Asimismo, nos ha brindado
herramientas y experiencia para el disefio de material didactico, y ha despertado en nosotras el

interés a futuro de crear y publicar nuevos materiales en una editorial.
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ANEXOS
DIARIOS DE CAMPO
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UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
DEPARTAMENTO DE LENGUAS
DIARIO DE CAMPO — PROYECTOS DE INVESTIGACION EN EL AULA

Diario N° 1 | Fecha: Septiembre 4 de 2019 | Hora: 6:15 — 8:15
Profesor en formacion: Lady Daniela Renteria Alfonso
Institucidn: Colegio Liceo Femenino Mercedes Narifio | Poblacion: 303 | Linea: Espafiol

Proposito de aprendizaje de la sesion: Mejorar la comprension lectora,

Descripcion y narracion de los hechos destacados de la clase

Hay un total de 40 estudiantes.

Para el desarrollo de la clase la profesora trajo un taller de comprension lectora, el taller tiene un cuento sobre un ave y un cazador, una
sopa de letras y seis preguntas. Este taller cuenta como la nota final del periodo.

e Las nifias estan hablando por todo el salén, cuando la profesora entra, poco a poco se empiezan a dirigir a sus puestos. La
profesora pasa puesto por puesto entregando un taller. A medida que la profesora empieza a llamar lista, las estudiantes que
aun estaban hablando, se empiezan a callar y responden cuando se les llama.

e Cuando la profesora empieza a explicar el taller, las estudiantes miran sus propias hojas con el taller.

Para responder,
describen lo que hay en la imagen y sus inferencias sobre lo que va a ocurrir.

e Cuando una de las estudiantes habla, otras comienzan a hablar entre ellas, miran sus hojas, o miran a la profesora.

e Todas las estudiantes que levantaron la mano, expresan sus ideas

Cuando explican de que creen que se trata el cuento, describen la imagen y agregan
elementos de su imaginacion, como el posible final.

e Las nifias se quedan en silencio una vez la profesora les indica que deben leer el cuento mentalmente. Durante la lectura
mental, dos estudiantes que llegaron tarde ingresan al salon. Una de sus compafieras les explica en voz baja lo que deben
hacer.

e Una de las estudiantes dice en voz alta que ya termind, la profesora le dice que se mantenga en silencio. La lectura continla.

e Una estudiante se levanta y va a al escritorio de la profesora a preguntarle sobre algo del cuento, la profesora responde y la
estudiante se sienta nuevamente.

e Cuando la lectura mental termina, empieza la lectura en voz alta. La lectura en voz alta es hecha por las estudiantes una a una,
segun las ordenes de la profesora.

e Una de las estudiantes no va siguiendo la lectura, por lo tanto, cuando la profesora le pide que lea, ella no puede hacerlo. Sus
compafieras se dan cuenta que no continud con la lectura y algunas le piden permiso a la profesora para leer ellas.

e Una vez se termina la lectura, la profesora les indica que respondan las preguntas y si tienen tiempo, terminen la sopa de
letras.

e Las estudiantes empiezan a desarrollar las preguntas del taller, algunas lo hacen solas, pero otras se unen a sus compafieras del

frente o del lado para hacerlos juntas, aunque se les indico que era individual. Se preguntan entre ellas cual creen puede ser la
respuesta correcta.
Hay una estudiante de inclusion cuyo coeficiente intelectual es bajo, segin informo su profesora. A la estudiante se le
dificulta entender conceptos y palabras, por lo cual la profesora le presta especial atencidn a ella. Para desarrollar el taller, la
profesora estuvo con ella explicandole las palabras que no entendia (haciendo uso de ejemplos) y lo que debia hacer en cada
punto.

e Algunas leen en voz alta el taller, el cuento y las preguntas.
La profesora les indica que se les acaba el tiempo, cuando la profesora dice eso, empiezan a hablar entre ellas para comparar
las respuestas.

e Las nifias entienden el cuento, de que trataba la historia y lo que sucedid. Pero cuando deben responder las preguntas, tienen
dificultar para expresarlo en el codigo escrito. Algunas no leen bien las preguntas, y por lo tanto no entienden lo que deben
responder.




e Para poder solucionar algunas de las preguntas, le preguntaron a la profesora que queria decir la pregunta. Después de

explicarles, las nifias fueron capaces de responder.
e Laprofesora recoge los talleres y finaliza la clase.

Categoria 1:

Categoria 2:

Inferencia: Los pupitres de las estudiantes estan organizados de
forma que el trabajo en grupo se facilita y es mas facil la
comunicacion entre compafieras.

Inferencia: El taller cumple la funcion de evaluar la comprension
lectora de las estudiantes, a la cual se le asigna una nota para el
compendio final de notas.

Categoria 3:

Categoria 4:

Inferencia: A las estudiantes les gusta mucho participar en clase.

Inferencia: Las estudiantes se ayudan mutuamente para cumplir
los objetivos de la clase.

Categoria 5: Comportamiento

Categoria 6:

Inferencia: Las estudiantes no siguen las indicaciones de la

Inferencia: Las nifias dependen de las imagenes para darle sentido

profesora para el desarrollo de la clase. y comprender mejor el texto.

Contribucién al Proyecto (Interrogantes y decisiones)

En la primera clase, resulta obvio que las nifias prefieren trabajar en grupo, aunque se les indique es un trabajo individual.
Voluntariamente buscan la ayuda del otro.

¢Seria conveniente para el desarrollo de la monografia incluir el trabajo colaborativo? ¢Seria muy dificil de manejar el grupo?
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Profesor en formacion: Angie Marcela Martinez Barbosa
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Propésito de aprendizaje de la sesion: Comprension de lectura e identificacion de palabras desconocidas en una noticia.

Descripcion y narracion de los hechos destacados de la clase

El salén esta organizado con las mesas en grupos de cuatro y cinco, y el escritorio de la profesora esta al frente al lado del tablero. En
la clase de espafiol se esta desarrollando una guia de intervencién de la Secretaria de Educacién, la cual consiste en la lectura y
comprension de una noticia.

- Las nifias estan de pie por el sal6n mientras comen el refrigerio, algunas estan corriendo, otras estan caminando por el salon,
y al entrar la profesora, todas salen a correr a sentarse cada una en su mesa. La profesora les dice que haran clase de espafiol
y las nifias sacan su cuaderno; luego la profesora escribe la fecha en el tablero y mientras tanto las nifias estan hablando
entre ellas en sus grupos; seguido a esto, la profesora realiza algunos ejercicios con los brazos (arriba, abajo, al lado, al
frente) para que las estudiantes hagan silencio y le presten atencion.

- Laprofesora recuerda la guia que estaban trabajando de la noticia de la ballena jorobada, las nifias buscan la guia (algunas la
tienen y otras no), quienes no la tienen se acercan a la profesora a decirle que no la tienen y ella busca algunas para darselas.

- Laprofesora hace preguntas a las estudiantes sobre la lectura (algunas para recordar y otras sobre comprension de la noticia)
y todas responden al tiempo, pero la profesora les pide que levanten la mano y hablen de a una.

- Algunas nifias se acercan a la profesora a mostrarles la tarea que tenian y otras a mostrarles que si tenian la guia en su
cuaderno.

- Luego, la profesora pide que hagan la lectura de la noticia en silencio y con mucha atencién para que puedan resaltar las
palabras que no conocen, les indica que todas las palabras desconocidas deben resaltarlas con el resaltador amarillo o con un
color amarillo. La profesora cuenta hasta tres para que las estudiantes inicien con la lectura.

- Algunas nifias susurran entre ellas mientras las otras estan leyendo en silencio.

- La profesora les dice a las estudiantes que no tienen la lectura que se acerquen a una compafiera que tenga la guia y lean
junto a ella, muchas de las que no tienen guia, en los grupos, se acercan a una compafiera para poder leer.

- Mientras las nifias estan leyendo, la profesora escribe en el tablero GLOSARIO DE LA LECTURA.

- Las estudiantes terminan la lectura y la profesora les pregunta cuéles son las palabras que para ellas son desconocidas,
muchas nifias empiezan a hablar al tiempo para decir las palabras y la profesora las escribe en el tablero: Vanguardia,
Cientifica, Buzo, Jorobada, Nueva Zelanda, Tonelada. (las letras y partes de las palabras subrayadas estan subrayadas en el
tablero; la profesora me explica que es una nueva manera para el proceso de escritura de las estudiantes, se sefialan las




combinaciones o letras importantes y que pueden ser dificiles en las palabras con el fin de que las nifias empiecen a
aprender ortografia y asi lo recuerden mas).

A continuacion, la profesora lee las palabras del glosario que esta en la guia y les dice a las nifias que las palabras que estan
en el tablero deben buscarlas en el diccionario, para aprender el significado de las palabras y seguir aprendiendo como
manejar el diccionario.

Ella asigna una palabra a cada grupo, las nifias sacan sus diccionarios y empiezan a hablar entre ellas, buscan las palabras y
las comparan entre las compafieras de cada grupo.

La profesora pregunta qué encontraron de las palabras, muchas nifias levantan la mano para poder hablar y leer lo que
encontraron. La profesora les va dando la palabra, las nifias leen del diccionario en voz alta y luego escribe en el tablero los
significados.

Por cada significado que van leyendo, la profesora profundiza en la explicacion para que las nifias lo entiendan bien.

Las nifias empiezan a escribir lo que esta en el tablero, pero la profesora les dice que no porque deben poner atencion para
que puedan entender antes de copiar.

Hay algunas palabras que en el diccionario no estan bien definidas y la profesora lee las definiciones que da la guia y les
explica.

Al llegar a Nueva Zelanda, las nifias le preguntan le preguntan a la profesora por qué esa palabra no aparece en el
diccionario, y ella les explica que no esta porque es una isla que queda en Australia. Al no tener un mapa para mostrarles la
ubicacién, les cuenta que queda al otro lado del mundo y que es muy bonita.

Como tarea les dice que busquen en googlemaps a Nueva Zelanda y vean como es, les dice que alla viven las ballenas y es
por eso que se menciona en la lectura. Insiste en el buen uso de la tecnologia, dice que asi pueden conocer el mundo,
hacerse una idea de como es y sofiar con algun dia viajar a donde quieran.

La profesora les dice a las nifias que pueden copiar y que traten de aprender las palabras para poder usarlas, les recuerda que
no quiere errores y que quiere ver buena ortografia y buen manejo del renglén y la ubicacion de las letras.

La profesora pregunta cual es el tipo de texto que acaban de leer en la guia y todas las nifias responden que es una noticia.
Siguiendo el orden de la guia, la profesora les deja trabajo para la casa (ella dicta: TRABAJO EN CASA), les dice que
quien no haga esa tarea, no puede participar de la actividad del viernes.

La profesora escribe en el tablero para que las nifias copien: ;Qué fue lo que pasé y por qué es importante? / ;Por qué es
peligroso que una persona nade al lado de un tiburén? Ella les dice a las nifias que por cada pregunta deben escribir un
parrafo y les recuerda que un parrafo son minimo cinco oraciones que tengan relacion entre si.

Como segunda parte de la tarea les dice que impriman y peguen en el cuaderno un mapamundi para poder ver dénde queda

Nueva Zelanda.

- Termina la clase, la profesora se despide de las nifias y entra otra profesora.

NOTA: Durante la clase, la profesora hace algunas anotaciones y/o comentarios con respecto al proceso de lectoescritura de las
estudiantes, dicha informacion se utilizard como insumo para la entrevista que se realizara a la profesora posteriormente.

Categoria 1: COMPORTAMIENTO

Categoria 2: PARTICIPACION EN CLASE

Inferencia: ElI comportamiento de las nifias cambia cuando estan
solas y cuando estéan con la profesora.

Por otro lado, durante la actividad, cuando la profesora no esta al
frente hablandoles o no esté cerca, ellas hablan mucho entre ellas.

Inferencia: Hay una constante participacion de las estudiantes
durante la clase, esto se evidencia cuando la profesora realiza
preguntas o asigna alguna actividad en la que deban
participar. Sin embargo, se puede ver que les gusta participar
a la gran mayoria, pues en las oportunidades para participar
muchas hablan o quieren responder a lo que pregunta la
profesora.

Categoria 3: ORDEN ESPACIAL

Categoria 4: REVISION DE CONCEPTOS

Inferencia; La ubicacion de los puestos en grupos favorece la
comunicacién y la convivencia entre las nifias, pues pueden
compartir ideas y ayudarse entre si.

Inferencia: Debido a la actividad que se esta desarrollando en
la clase, hay una revision de conceptos que las estudiantes no
conocen, para la cual la profesora profundiza en ellos de
manera que las nifias entiendan y puedan aprender dichos
conceptos y adoptarlos a su vocabulario.

Categoria 5: METODOLOGIA

Categoria 6: TRATO ENTRE PARES

Inferencia: La manera en cémo la profesora desarrolla la clase es de
manera muy clara para las estudiantes, esto lo hace pensando en que
ellas puedan entender y tener claro cada cosa que hacen,
profundizando en lo que necesitan y trabajando con los problemas
que tienen, como, por ejemplo, la manera en la que escribe en el
tablero, subrayando ciertas partes de las palabras; y al mismo
tiempo, la revision de conceptos.

Por otro lado, se nota que quiere que sus estudiantes conozcan y
aprendan mas de lo que saben, por ello la tarea de llevar el
mapamundi y buscan en googlemaps a Nueva Zelanda; ademas, por
medio de la tarea que deja, es posible que las nifias no olviden lo

Inferencia: Las nifias se ayudan mutuamente al momento de
buscar las palabras que son asignadas en cada grupo.




aprendido y puedan seguir trabajando y avanzando en su proceso de
lectoescritura.

Contribucion al Proyecto (Interrogantes y decisiones)

- ¢Qué tipo de préacticas de escritura se dan en el curso?
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Propdsito de aprendizaje de la sesion: Palabras compuestas, identificarlas y crearlas. Aprender qué son.

Descripcidn y narracion de los hechos destacados de la clase

El escritorio de la profesora esta al frente, justo al lado de tablero. El salén esta organizado por filas, cada fila a su vez conformada por
dos o tres mesas juntas. La primera fila estd organizada de a parejas, la fila del medio en trios, y la tercera fila de a parejas nuevamente.
Hay un total de 40 estudiantes.

Para el desarrollo de la clase, la profesora utilizo una lista de palabras en el tablero, una hoja con un ejercicio complementario y una
cartilla para complementar la explicacion, en la cartilla hay una lectura con palabras compuestas en ella.

e Las nifias estan en el salon, hablando entre ellas, dirigiéndose de un lado a otro para saludar a las que van Ilegando.

e Las nifias empiezan a escribir en sus cuadernos, algunas nifias le piden a la profesora que repita algunas oraciones.

e Mientras la profesora realiza el dictado y las nifias copian, la practicante pega palabras en el tablero a peticion de la profesora.
Algunas nifias dejan de copiar para ver las palabras en el tablero.

e El dictado termina y la profesora empieza a llamar lista, mientras la profesora llama lista, algunas nifias se levantan y van frente
al tablero a leer las palabras.

. . Después de explicarles a las nifias que son las palabras compuestas, la
profesora organiza un juego de tinto tingo tango para escoger a las nifias que van a pasar al tablero y formar palabras
compuestas. Las nifias gritan y saltan cuando les dicen que van a jugar tingo tingo tango.

e Las primeras tres nifias son escogidas, pasan al tablero y toman las palabras pegadas en el tablero, las mueven y organizan las
primeras tres palabras compuestas. Las nifias que estan sentadas les dicen a sus compafieras palabras que pueden formar. Otras
tres nifias pasan, hasta que se forman todas las palabras compuestas.

Algunas de ellas forman correctamente palabras compuestas, otras dicen
palabras al azar que al unirlas no tienen ningln sentido.
e La profesora le pide a algunas nifias en especifico que le den palabras compuestas, cuando una de ellas no pudo, sus compafieras
le empiezan a decir palabras.

Cuando terminan de repartir las hojas, la profesora explica que deben recortar las imagenes y
pegarlas en el cuaderno frente a las palabras compuestas que escribié durante la explicacion.
e Las nifias preguntan si pueden trabajar en grupo.

e Algunas nifias de atras, todavia siguen tratando de adelantarse del dictado.
e  Para explicarles mejor el tema, la profesora les da un ejemplo, formando la palabra “sacacorchos”. Ella les pregunta a las nifias si
saben que es un sacacorchos, una nifia levanta la mano y dice que es para abrir las botellas.

e Cuando terminan de pegar las imagenes, la profesora reparte la cartilla de trabajo. Mientras la profesora hace eso, las nifias
hablan entre ellas.

e La profesora le pide a una nifia que le ayude a leer la pagina 50 de la cartilla, mientras la profesora dice eso, otra nifia se ofrece a
ayudarla. Sarah empieza a leer.

e La cartilla tiene palabras compuestas, una de ella es “rascacielos”. La profesora pregunta si saben que es. Varias nifias levantan
la mano y tratan de explicar qué es. Cuando se les pide explicar una palabra, lo relacionan con cosas cercanas a su entorno.




e Es la hora de refrigerio. Las nifias hacen una fila afuera del salon a peticion de la profesora. Las nifias recogen el refrigerio.
Mientras las nifias comen, la profesora les dice que guarden el cuaderno de espafiol y que se preparen para franceés.
e Setermina la clase de espafiol.

Categoria 1: Categoria 2:

Inferencia: A las nifias les gusta participar en clase, les Inferencia: la relacion entre las nifias es buena, estan pendientes de la otra.
gusta compartir con la profesora y compafieras sus ideas.

Categoria 3: Trabajo en grupo Categoria 4:

Inferencia: tienen un gran interés por el trabajo en grupo, | Inferencia: las nifias obedecen rapidamente las drdenes dadas por la
aungue los ejercicios a desarrollar estén destinados a profesora.

trabajarse de forma individual.

Categoria 5: Categoria 6:

Inferencia: las nifias tienen que levantar la mano antes de | Inferencia: las tienen responsabilidades en el salén de clases, como lo son ser
hablar, lo que implica que hay reglas establecidas parala | monitoras y ayudar a la profesora a repartir las hojas.

clase y que ellas las siguen.

Contribucioén al Proyecto (Interrogantes y decisiones)

El hecho de que siga siendo el trabajo en grupo tan importante para ellas, me hace seguir preguntdndome si debo arriesgarme a todo lo
que implica trabajar en grupos con nifias de su edad en un salon de clases.
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Propdsito de aprendizaje de la sesion: Comprension de lectura para hacer un rastreo de texto respondiendo a una pregunta.

Descripcion y narracion de los hechos destacados de la clase

El salén esta organizado con las mesas en grupos de cuatro y cinco, y el escritorio de la profesora esté al frente al lado del tablero. En la
clase, se esta trabajando rastreo de textos a partir de la lectura critica, esto con una pregunta que se da basada en el texto, en ella se deben
encontrar sus partes para comprenderla y poder darle respuesta; ademas, para la clase, las nifias tenian una tarea de buscar fotos del
edificio més alto del mundo, elemento que surgié de la lectura de la clase anterior.

- Las nifias estan en sus puestos recortando una guia para pegar en sus cuadernos, mientras tanto la profesora llama a lista.

- Laprofesora les pide que saquen el cuaderno y en el tablero escribe RASTREO DEL TEXTO.

- Pero antes de continuar, una nifia la interrumpe y le pregunta sobre la tarea que tenian del edificio y la profesora pregunta que
quienes hicieron la tarea, a lo que mas de la mitad de las nifias levantan la mano.

- Laprofesora les recuerda que la tarea era llevar fotos del edificio y llevar un mapamundi.

- Luego, pregunta si recuerdan como se llamaba el edificio y en que continente quedaba, varias nifias dicen que el edifico es el
Burj Khalifa que queda en Dubéi. De nuevo la profesora pregunta en qué continente estd ubicado y todas las nifias en coro
responden que en Asia.

- Las nifias sacan las fotos del edificio y empiezan a mostrarselas a la profesora, ella les pregunta que les parecio el edificio y
todas las nifias le contestan que es muy bonito y muy grande, algunas dicen también que queda muy lejos.

- La profesora les pregunta que donde queda Emiratos Arabes en el mapa, las nifias sacan el mapamundi y le empiezan a mostrar
a la profesora indicandole donde esta ubicado.

- Hay algunas nifias que no tienen el mapamundi porque lo tienen es en el cuaderno de sociales, a lo que la profesora les dice que
deben recordar que los mapas no son solo de sociales, que por medio de ellos también se pueden aprender otras materias; y les
cuenta que el mapamundi se los pidio para que ellas pudieran hacerse una idea de lo lejos que queda ese edificio del que han
hablado.

- Las nifias estan hablando entre ellas mientras miran los mapas y ven todos los paises que hay en el mundo, la profesora toma un
mapa vy les pide silencio para que todas puedan prestar atencién; les muestra el mapa y les indica donde esta ubicado Colombia 'y
los Emiratos Arabes para ver lo lejos que estan.

- Después, les pregunta que averiguaron sobre los Emiratos Arabes y una nifia le dice que la moneda, entonces la profesora les
pregunta cual es la moneda del pais, las nifias estan mirado sus cuadernos y le responden a la profesora que la moneda es el
Dirham. (La profesora me explica que ese ejercicio se hace con el fin de contextualizar la lectura que habian hecho las nifias
sobre el Burj Khalifa, para que de esa manera se apropien de la lectura y la entiendan de mejor manera)




La profesora les pide a las monitoras de cada grupo que revisen si sus compafieras hicieron la tarea y mientras tanto escribe en el
tablero LECTURA: “VIEJO ENTRE VIEJOS”. En cada grupo las nifias se muestran la tarea entre Si.

La profesora esta cortando unas guias y una nifia se las ayuda a repartir al resto del curso.

Luego, las nifias pegan cada una la guia en el cuaderno y la profesora les dice que deben leer. Varias nifias estan de pie y se
acercan a la profesora a preguntarle qué deben hacer con la guia mientras ella esta escribiendo una nota en el cuaderno de una
nifia que no hizo la tarea.

La profesora les dice a las nifias que deben sentarse bien y concentrarse para poder entender la lectura, les dice que ellas van a
realizar lectura silenciosa siguiendo la lectura que ella haga oralmente.

Las nifias toman la guia y empiezan a seguir la lectura de la profesora, algunas leen en silencio y otras leen en voz alta como lo
hace la profesora.
Al terminar la lectura, la profesora les pregunta que de qué se trataba lectura, a lo que todas las nifias en coro responden que se
trataba de un dinosaurio.

Luego, la profesora les pregunta qué se imaginaron antes de realizar la lectura cuando leyeron el titulo, algunas nifias responden
que pensaban que la lectura hablaba sobre un viejito. Entonces, la profesora les pregunta porque el texto tendria ese titulo, y las
nifias dicen que porque el dinosaurio es muy antiguo y muy viejo; una nifia dice que porque fue un dinosaurio que vivid hace
mas de diez millones de afios.

Al final del texto se da una pregunta y la profesora les pregunta por ella, una nifia levanta la mano y la profesora le dice que la
lea para que todas la escuchen.

¢COMO ERA EL DINOSAURIO MAS ANTIGUO? La profesora la escribe en el tablero y explica que ahora van a mirar cuales
son las partes que componen esa pregunta.

Primero, pregunta cual es el verbo de la pregunta y una nifia responde que el verbo es era, la profesora le dice que esta bien y
luego le pregunta lo mismo a una nifia que esta hablado, la nifia se queda callada y no responde.
A continuacion, pregunta cudl es la palabra interrogativa y todas en coro responden que es cémo.

Les explica que el verbo de la pregunta es ser pero que esta conjugado en pasado.

Seguido a esto, les pregunta por el complemento de la pregunta y todas las nifias en coro responden que es el dinosaurio mas
antiguo.

La profesora les pregunta por el tipo de palabras del complemento, primero dice que dinosaurio es el nombre del animal y
pregunta que es eso, las nifias responden que es un sustantivo; luego pregunta por la cualidad del dinosaurio y toda dicen que es
antiguo y que eso es un adjetivo.

Luego de eso, les pide a las nifias que piensen en sindnimos de antiguo, una nifia dice que viejo y la profesora lo escribe en el
tablero; otra nifia dice que atras y las demas nifias en coro dicen que no. La profesora les pide sacar el diccionario y buscar la
palabra antiguo a ver que les aparece y si hay algln sindnimo, las nifias sacan cada una el diccionario (algunas le dicen a la
profesora que lo cambiaron y que ahora es mejor) y comienzan a buscar la palabra, varias nifias encuentran y van al puesto de la
profesora a mostrarle lo que encontraron.

Después de un rato, la profesora les pide a algunas nifias leer lo que encontraron en el diccionario, la mayoria encontré la misma
definicién y la profesora les dice que no alcanzan a sacar sinénimos de ahi, asi que busca algunos y los escribe en el tablero.

Las nifias salen por el refrigerio y al regresar la profesora les dice que van a copiar lo que esta en el tablero y luego si se comen
el refrigerio; la profesora sale del salén y mientras tanto las nifias estan sentadas copiando lo del tablero. Algunas se acercan a
mi a mostrarme que ya lo hicieron y a preguntar si lo hicieron bien, muchas de ellas tienen errores de ortografia o les hace falta
copiar alguna parte.

Otras nifias, por el contrario, se comen el refrigerio y cierran los cuadernos sin haber copiado lo del tablero.

Al llegar la profesora, les dice que van a continuar con la siguiente parte de la actividad que es el rastreo del texto para poder dar
respuesta a la pregunta, para esto las nifias deben subrayar las partes y palabras que se relacionen con las partes clave de la
pregunta. Les dice que primero van a buscar las palabras que indiguen como era el dinosaurio y eso lo van a resaltar de amarillo.
Las nifias realizan la actividad en silencio, cada una esta en su puesto leyendo y subrayando si encuentra alguna palabra.

Luego de un rato, la profesora les pregunta cuales son las respuestas y varias nifias levantan la mano, algunas dicen que era un
reptil y otras que tenia el tamafio de un perro labrador.

La profesora les pregunta cdmo era el dinosaurio y les dice que cada una debe escribir la respuesta en su cuaderno, debe escribir
una respuesta completa a como era el dinosaurio.

En cada grupo las nifias estan hablando y escribiendo en sus cuadernos, hay algunas nifias que no escriben y estan terminando
la actividad de resaltar.

La profesora va mirando quién lo ha terminado, pregunta quién lo termind y solo una nifia levanta la mano, entonces la
profesora la manda al tablero a escribir su respuesta; la nifia escribe su respuesta, la profesora la lee y le dice que esta bien.
Finalmente, la profesora les pide los cuadernos de espafiol para calificar y revisar quien si hizo la actividad y quien no, ademas
revisar la respuesta y la escritura de esta. Las nifias hacen una fila para entregarle el cuaderno a la profesora y posteriormente se
sientan en sus puestos.

La profesora indica que la siguiente lectura les queda de lectura y pide a una nifia que les entregue la lectura, cada nifia esta en
su puesto, recibe la lectura y la guarda.

Termina la clase, entra la profesora de francés.

Categoria 1: FALLO COMUNICATIVO | Categoria 2: COMPORTAMIENTO




Inferencia: Durante las explicaciones de la profesora, las nifias
suelen interrumpirla para recordarle alguna actividad que no ha
sido revisada o para hacerle preguntas acerca de lo que se hara.

Inferencia: EI comportamiento de las nifias es muy variado, en su
mayoria siguen las indicaciones de la profesora, pero hay otras que
no lo hacen. Ademas, les gusta hablar mucho mientras realizan
alguna actividad.

Categoria 3: LECTURA

Categoria 4: EVALUACION

Inferencia: En la clase, la lectura se maneja de manera muy
contextualizada para que las nifias la puedan comprender mejor. Se
insiste mucho en la lectura silenciosa para mejorar la
concentracion, sin embargo, no a todas las estudiantes se les
facilita y lo hacen en voz alta.

Inferencia: Por medio de preguntas posteriores a la lectura, se
evalla la comprension general de la lectura. Ademas, por medio de
la pregunta que guia el texto, se evalla una comprension mas
detallada de la lectura.

Categoria 5: APRENDIZAJE

Categoria 6: ESCRITURA

Inferencia: A partir del rastreo del texto, se pueden revisar los
diferentes tipos de palabras que las nifias han visto; ademas, esto
permite relacionar los distintos contenidos de la asignatura para
que las nifias los tengan presentes.

Inferencia: En esta sesion, la escritura se realiza para dar respuesta
a una pregunta, pero primero seleccionando ciertas palabras que
dan paso a poder responder a dicha pregunta. Para esto, toman
como guia una pregunta que les permite escribir una respuesta

bastante concreta.

Contribucion al Proyecto (Interrogantes y decisiones)

- ¢Las nifias si trabajan en grupo? ¢Es una buena estrategia el trabajo en grupo?
- Esimportante trabajar con précticas de escritura, pues es algo que esta un poco relegado en el curso.
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Propdsito de aprendizaje de la sesion: Mejorar la conciencia fonoldgica, especialmente en el caso de laB y la D.

Descripcion y narracion de los hechos destacados de la clase

e Las nifias estan de pie charlando entre ellas, cuando la profesora llega y empieza a llamar lista, las nifias se sientan.

e Algunas nifias hablan mucho, por ese motivo la profesora las cambia de puestos.

e Laprofesora empieza con una actividad de cadena de palabras. La profesora da una palabra y la primera nifia de la fila debe dar
una palabra que empiece por la Gltima letra de la palabra anterior, y siguiendo el orden de las filas, las nifias deben continuar la
cadena. Una vez la profesora explica la actividad, las nifias empiezan.

e Una de las nifias pregunta si todas pueden hacerlo, la profesora responde que si, por lo que la mayoria de nifias demuestra
emocion de poder jugar.

Cuando la actividad comienza, las nifias que estan esperando su turno, empiezan a decir palabras en voz alta para ellas mismas.
Una nifia dice “Avion”, desde el otro lado del salon le dicen que esa palabra no le sirve.

e Una nifia dice “hospital”. La profesora le dice que hospital empieza con H y por ese motivo la palabra no le sirve.

e Una de las nifias, es incapaz de decir una palabra y empieza a decir palabras al azar hasta que la profesora la ayuda.

e Cuando se termina la cadena, la profesora les pide que saquen el cuaderno de espafiol y anoten lo ella escribid en el tablero. Les
explica que deben hacer una cadena de palabras, pero esta vez escrita, para lo cual ella les da la primera palabra.

o A medida que terminan el ejercicio, las nifias se paran para presentarselo a la profesora.

e Las que terminan de presentarle el ejercicio a la profesora, se lo muestran a sus compafieras.

e Cuando la profesora termina de revisar el ejercicio, borra el tablero. Después de que todas las nifias estan sentadas, empieza un
gjercicio de conciencia fonoldgica con laB y la D.

e Cuando todas tienen el ejercicio, donde deben escribir la B o la D segunda corresponda, ellas se quedan en silencio y se




concentran en el ejercicio. Una vez terminan, le dicen a la profesora que ya terminaron.

e Elejercicio se desarrolla rapidamente y las nifias manifiesta que disfrutan el ejercicio pues lo consideran muy facil.

e Entre ellas, confirman si su respuesta es correcta o equivocada.

e La profesora selecciona a nifias para decir cual fue su respuesta, para hacerlo, solo tiene en cuenta a las nifias que levantaron la
mano. Las nifias al ver que si no levantan la mano no las seleccionan, dejan de gritar y levantan la mano.

e Es la hora de refrigerio. Las nifias hacen una fila afuera del sal6n a peticion de la profesora. Las nifias recogen el refrigerio.
Mientras las nifias comen, la profesora les dice que guarden el cuaderno de espafiol y que se preparen para francés.

e Setermina la clase de espafiol.

Categoria 1: Orden espacial Categoria 2:

Inferencia: para asegurar que las nifias se comporten y Inferencia: las nifias tienen un pacto de aula del cual son consientestodas
presten atencidn, la profesora las mueve de sus lugares. tienen que cumplir como parte de sus deberes en el saldn de clase.
Categoria 3: Categoria 4:

Inferencia: algunas de las estudiantes no entienden lo que | Inferencia: aunque no se les pidid trabajar juntas, ellas lo hacen para asi estar
tienen que hacer y por eso mismo desarrollan mal la preparadas cuando llegue su turno.

actividad.

Categoria 5: Categoria 6:

Inferencia: cuando ellas no son el centro de atencion, Inferencia: las nifias tienen interés por ayudar de la forma que puedan en
después de un tiempo dejan de poner cuidado a lo que sus | clase, incluyendo repartir las hojas para el desarrollo de la misma.
compafieras tienen por decir.

Contribucion al Proyecto (Interrogantes y decisiones)

Me agrada mucho la relacion que hay entre las nifias, todas se llevan bien, aunque unas se llevan mejor que otras. Aun asi, estan
dispuestas a trabajar con cualquiera sea la persona que tengan al lado. Les interesa ayudar, a la profesora o a otra compariera. Aunque la
profesora titular no les espacios para trabajar en grupo, siempre buscan la forma de hacerlo, lo cual no se ha dejado de repetir desde que
empeceé.

Me gustaria intentar hacer algo siguiendo esa linea de ideas.
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Propdsito de aprendizaje de la sesion:

Descripcion y narracion de los hechos destacados de la clase

El salén esta organizado con las mesas en grupos de cinco y seis, y el escritorio de la profesora esta al lado del tablero. La actividad de la
clase es un dictado de un texto corto, se dictan las oraciones completas para que las nifias puedan tener la nocién de una oracién; ademas,
con el dictado ejercitan la memoria.

- Las nifias estan en sus puestos hablando entre si, cada una con el cuaderno de espafiol en la mesa, hay algunas que se ponen de
pie y caminan por el salon.

- La profesora se levanta de su puesto y les pide que hagan silencio, escribe la fecha en el tablero y el titulo para que las nifias lo
escriban: DICTADO. Al mismo tiempo, las nifias abren sus cuadernos y escriben lo mismo que la profesora ha escrito.

- La profesora les explica que la actividad de la clase serd un dictado para poder practicar la escritura y trabajar la memoria, que
quiere ver letra bonita, buena ortografia y todo escrito, que deben escuchar y estar muy atentas. Entonces empieza a dictar “el
seflor todo azul”.

- Las nifias escriben y en varios grupos entre ellas se empiezan a preguntar si azul es con z o con s. Algunas lo escriben con sy
otras con z; otras escriben solo unas palabras de la oracion que dicto la profesora.

- La profesora sale un momento del salon y mientras tanto las nifias estan en sus puestos hablando, entre ellas miran sus
cuadernos para ver si todas tienen lo mismo y si esta escrito igual.

- La profesora regresa al salon y todas las nifias dejan de hablar, luego dicta “conoci6 una vez a un hombre que tenia por oficio”,
la mayoria de las nifias escribe, algunas miran a otras nifias para copiar lo que escriben y otras no escriben, solo miran a la
profesora o los cuadernos de las demas nifias.

- “alas siete de la mafiana salia de su casa”, hay una nifia que se esta copiando de otra y la profesora le dice a la nifia que no se
copie, que para eso debe estar atenta y que luego se adelanta. Las nifias miran los cuadernos de otras para poder adelantar, pero
siempre estan pendientes de que la profesora no se dé cuenta mientras esta dictando.




“salia de su casa hacia el trabajo. Aproximadamente media hora después”. Las nifias estan en silencio escribiendo, algunas
olvidan partes y dejan los espacios en blanco, varias se preguntan entre ellas como escribir “aproximadamente” y muchas la
escriben con cc o dejan el espacio en blanco.

“llegaba el servicio municipal de limpieza de placas, / saludaba al conserje, / sentado en su oficina de cristal, / y se encaminaba
al vestuario.” Las nifias susurran en los grupos las oraciones ya dictadas, algunas no escriben nada (dejan el espacio o siguen
donde quedaron).

“Alli se ponia su vestido azul, / su gorro azul, / sus balas de goma azul, / todo vestido de azul buscaba su escalera azul, / un
balde azul,” Alguien llega a hablar con la profesora y las nifias aprovechan para dictarse entre ellas lo que no alcanzaron a
escribir o no recuerdan, y se adelantan de lo que les falta. En esta parte del dictado, hay nifias que agregan palabras a la lista, por
ejemplo, sus guantes azules; otras solo omiten aquellos objetos que no recuerdan.

“un cepillo azul y un trapo azul. / Luego charlaba con sus colegas / y se montaban en sus bicicletas azules, / era todo un
espectaculo (dicta de nuevo la palabra con mayor entonaciéon en el acento)” “ver a los abrillantadores (repite la palabra
despacio) de placas salir a las calles de la ciudad, / como una bandada de pajaros azules que abandonaban su nido.” Alli termina
el dictado, varias nifias escriben cosas diferentes a las dictadas, ej: no escriben espectaculo sino show; otras inventan oraciones
para llenar los espacios en blanco.

La profesora les indica que van a leer cada una en silencio lo que escribieron para poder detectar las palabras que no
entendieron, las que no escribieron bien y las que no saben que son; luego cuenta hasta tres y les dice que haran lectura
silenciosa.

Las nifias estan en silencio leyendo lo que escribieron, algunas subrayan algunas palabras, otras borran y corrigen algunos
errores que notan y otras solo miran sus cuadernos. La profesora les dice que no pueden borrar ni corregir nada, que es un
ejercicio que se hara después; hay una nifia que escribi6 solo tres renglones del dictado y la profesora le escribe una nota en el
cuaderno con una carita triste, la nota dice que no realiz6 el dictado y no avanzo en el proceso.

Luego, la profesora les pide que levanten la mano las nifias que no entendieron nada y que no terminaron el dictado, alrededor
de doce nifias levantan la mano.

Después la profesora les pide levantar la mano a aquellas nifias que encontraron palabras mal escritas o que creen que tienen
errores, casi toda las nifias levantan la mano, la profesora selecciona una nifia para pasar al tablero y que escriba una de las
palabras que encontro; la nifia escribe “aproccinabamente” y le explica a la profesora que la escribid asi porque no sabia como
se escribia y ella creia que era asi por algunos sonidos. Asi, la profesora le dice que en la correccion que luego van a hacer va a
escribir la b con rojo y la d con azul, para empezar a diferenciarlas.

La profesora les dice que las que escribieron mal esa palabra deben corregirla con rojo, todas las nifias la corrigen. De nuevo, la
profesora pregunta sobre los errores y varias nifias levantan la mano y algunas pasan al tablero, algunas repiten errores ya
escritor.

La profesora toma un cuaderno y comienza a leer el dictado, algunas nifias siguen la lectura con la profesora; a partir de esa
lectura la profesora escribe una lista de palabras en el tablero para que las nifias las puedan corregir.

Revisando algunos cuadernos, muchas nifias no copiaron el dictado completo, no escriben las oraciones completas e inventan
cosas que la profesora no dicté o simplemente palabras que no existen, tienen muchos errores de ortografia y al no escribir
completo y con cosas inventadas por ellas no se entiende el sentido general del texto.

Las nifias estan en los grupos comparando sus dictados entre si para mirar que errores tuvieron, mientras la profesora llama
nuevamente a las nifias que no completaron el dictado, les escribe una nota con carita triste en el cuaderno y les dice que las
anotara en el observador porgue son las mismas que no trabajan en la mayoria de las clases.

Seguido a esto, la profesora les dice que haran la actividad después del dictado: reescribe el dictado corrigiendo los errores que
notaste.

Las nifias en los grupos siguen hablando, algunas empiezan a corregir y otras solo siguen hablando; en los grupos las nifias van
diciendo lo que van corrigiendo y todas van escribiendo, la profesora les dice que es un trabajo individual porque cada una tiene
errores diferentes, que para eso ella hizo el listado en el tablero.

Las nifias hacen silencio y empiezan a mirar el dictado para poder corregir, ellas reescriben lo que tienen bien y corrigen lo que
tienen mal en una hoja diferente.

La mayoria de las nifias ha corregido mas o menos dos renglones del dictado y la profesora les dice que copiara el dictado en el
tablero para que puedan escribirlo bien y darse cuenta de los errores que tuvieron porque la mayoria olvid6 oraciones completas
y hay muchos espacios en blanco.

Las nifias dejan de hacer la actividad previamente dada para esperar a que la profesora escriba el texto completo en el tablero.

La profesora empieza a escribir y les dice que todo deben escribirlo con rojo, al mismo tiempo las nifias escriben en sus
cuadernos.

Hay una nifia que esta borrando todo el dictado que habia escrito, la profesora se da cuenta y le llama la atencion.

La profesora sigue escribiendo y mientras tanto las nifias dejan de copiar, empiezan a hablar entre ellas y a mirar los cuadernos;
hay muy pocas nifias escribiendo.

Luego de que la profesora termind de escribir las nifias empiezan a escribir en sus cuadernos, llega la profesora de francés y la
profesora le pide un espacio para que las nifias terminen la actividad.

Todas las nifias empiezan a escribir mas rapido y al finalizar, la profesora les pide que le entreguen el cuaderno porque va a
revisar quien trabajo y quién no.

Categoria 1: TRATO ENTRE PARES | Categoria 2: ESCRITURA




Inferencia: Las nifias se ayudan mutuamente para lograr completar
el dictado de manera correcta.

Inferencia: Toda la sesion se basa en el dictado, pero aunque la
profesora es la que les dice qué escribir, las nifias no logran escribir
las oraciones completas. En algunos casos, inventan palabras o
escriben oraciones que no tienen sentido.

Categoria 3: REVISION

Categoria 4: PARTICIPACION EN CLASE

Inferencia: La profesora da el espacio para que cada nifia revise lo
que escribio del dictado con el fin de que se den cuenta de sus
errores y sean conscientes de ellos.

Inferencia: Las nifias participan en clase cuando la profesora se los
pide, incluso si deben decir alguna de las palabras que escribieron
mal.

Categoria 5: ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE

Categoria 6: EDICION

Inferencia; Cuando la profesora pide a las nifias que escriban la
palabra corregida con rojo para saber cual fue el error, permite que
las nifias tengan en cuenta su error y aprendan a escribir
correctamente la palabra para no repetir el error en futuras
ocasiones.

Inferencia: Hay un momento para hacer una reescritura del dictado,
corrigiendo los errores y completando lo que hacia falta. Este
proceso va guiado por la profesora quien ayuda con la correccién
para que las nifias puedan reescribirlo correctamente en sus
cuadernos, sin borrar la primera version del texto.

Contribucion al Proyecto (Interrogantes y decisiones)

- ¢Las nifias realizan producciones escritas propias?
- Puede ser bueno trabajar los subprocesos de escritura para que las nifias los hagan parte de sus précticas escriturales.
- ¢Esbueno que las nifias trabajen en grupo durante la escritura?
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Propdsito de aprendizaje de la sesion: Caracterizar a la poblacion.

Descripcion y narracion de los hechos destacados de la clase

e Lapracticante les explica a las estudiantes que el dia de hoy se va a realizar una encuesta, y que tienen que responder cada una
de las preguntas, ella aclara que no hay una respuesta equivocada, que no hay una nota y que no deben preocuparse por eso.
e Ellale pregunta a las nifias si entendieron, a lo que ellas responden en coro que si entendieron. Sacan colores y lapices.

e Cuando terminan de repartir, se acercan a la practicante y le dicen que ya terminaron, a lo que ella responde que gracias y que
se sienten para responder la encuesta.

e Las estudiantes empiezan a responder la encuesta mientras la practicante se pasea por el salén revisando que todas la estén
haciendo y que entiendan.

. Preguntan el objetivo de la encuesta, para que sirve y si tienen que hacerlo.
Cuando se les explica, se vuelven a sentar.

e Una de las estudiantes, quien la profesora explico anteriormente, tiene C.I bajo, necesita méas ayuda para resolver la encuesta.
Para que entienda, es necesario explicarle las palabras y asociarlas con imagenes u objetos de su entorno. Después de que se le
explica, desarrolla la encuesta sin problemas.

e Las estudiantes que van terminando, se levantan y le entregan la encuesta terminada la practicante.

o Las preguntas son sobre el significado de
una palabra 0 como marcar la respuesta en las preguntas de opcién multiple. Les preocupa que la profesora titular pueda ver lo
que responden.

e Algunas desarrollan mas sus ideas, otras se limitan a responder si 0 no.

e Cuando todas terminan la encuesta, se dirigen a recoger el refrigerio.

Fin del Espacio para la encuesta.

Categoria 1: Categoria 2:

Inferencia: las estudiantes siguen preguntando si se Inferencia: las nifias tienen la voluntad de ayudar de la forma que puedan,




puede trabajar en grupo, aunque se les diga que es toman la iniciativa y se sienten felices de hacerlo.
individual. Para ellas es muy importante trabajar en

grupo.
Categoria 3: Categoria 4

Inferencia: aunque no es su obligacion, la relacién con el | Inferencia: la encuesta realizada resulta dificil de comprender para algunas
otro es importante, por eso se ayudan entre ellas estudiantes, representando un problema.

libremente.

Categoria 5: estudiante de inclusion Categoria 6:

Inferencia: Inferencia:

Contribucioén al Proyecto (Interrogantes y decisiones)

Es necesario plantear mejor las preguntas, para que las estudiantes puedan entenderlo. Por otro lado, para ella son muy importantes los
objetivos y la razén de hacer algo. Nuevamente, el trabajo en grupo es un elemento importante durante el desarrollo de la clase.

Diario de Campo 4-304

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
DEPARTAMENTO DE LENGUAS
DIARIO DE CAMPO — PROYECTOS DE INVESTIGACION EN EL AULA

Diario N° 4 | Fecha: Septiembre 25 de 2019 | Hora: 7:15 am — 9:15 am
Profesor en formacion: Angie Marcela Martinez Barbosa
Institucion: Colegio Liceo Femenino Mercedes Narifio | Poblacion: 304 | Linea: Espafiol

Propdsito de aprendizaje de la sesion: 1. Solucionar divisiones de dos cifras / 2. Repaso de separacién de silabas e identificacion de
palabras segln su acento.

Descripcidn y narracion de los hechos destacados de la clase

El salén estd organizado con las mesas en grupos de seis y cinco, y el escritorio de la profesora esta al frente al lado del tablero. La
docente titular se encuentra incapacitada por lo que las nifias estan acompafiadas de otra docente que la estad reemplazando. La clase
observada se divide en dos partes, la primera de matematicas y la segunda de espafiol, por esta razon hay dos propositos de aprendizaje.

Al llegar, las nifias estan todas sentadas en sus puestos y en silencio realizando una actividad en sus cuadernos; en el tablero hay
tres divisiones por dos cifras que las nifias deben resolver.

La profesora les pide levantar la mano a las nifias que ya terminaron de resolver la primera division, muy pocas nifias levantan la
mano, el resto sigue en sus cuadernos intentando realizar la actividad.

En uno de los grupos de atrés, ninguna nifia levanta la mano, entonces la profesora les pregunta quien ya resolvio la primera
division, ninguna responde y todas estan en completo silencio mirando sus cuadernos. Luego de que la profesora continua, me
dicen que no pueden hacer las divisiones porque es muy dificil.

La profesora pregunta a otro de los grupos de atras cual es la respuesta a la primera division, una nifia se pone de pie, dice el
resultado y explica por qué es ese resultado.

Después, la profesora resuelve la primera division completa y les dice a las nifias que van a resolver las dos que quedan porque
va a revisar, las nifias en silencio empiezan a escribir en su cuaderno las dos divisiones que faltan.

Varias nifias han terminado y pasan al frente con los cuadernos en la mano para que la profesora les revise las divisiones
terminadas.

Hay cuatro grupos en los que ninguna nifia ha ido a mostrarle a la profesora, sin embargo, siguen intentando resolver las
divisiones ayudandose entre si en cada grupo.

En el grupo de atrds donde nadie participd previamente, siguen todas sentadas y sin escribir o hacer algo en sus cuadernos, dicen
que no pueden porque es muy dificil. Entonces, una nifia que fue la primera del curso en terminar se acerca al grupo, sin que la
profesora se lo pida, y les dice a sus compafieras que les va a explicar para que las puedan resolver y puedan ir a que la
profesora les revise, las nifias del grupo le agradecen y se quedan atentas a ella. La nifia les explica y si sus compafieras tienen
preguntas ella las resuelves; después de un rato, las nifias pueden resolver las divisiones y van donde la profesora para que les
revise.

Mientras tanto, hay otras nifias que no han terminado, por eso las que terminaron y les quedd bien, se acercan a explicarles y a
ayudarles a resolver las divisiones para que la profesora pueda revisar.

Hay una nifia que llega tarde y la profesora le dice que pida un cuaderno prestado para que pueda adelantarse, una de sus
compafieras le presta el cuaderno y le va explicando cdmo se hacen las divisiones mientras las otras nifias van por el refrigerio.
Las nifias llegan de recoger el refrigerio, algunas se quedan de pie y otras se sientan para comer y poder hablar entre ellas. La
profesora les pide que se sienten, hagan silencio y que saquen el cuaderno de espafiol.

Luego, les indica que haran un repaso de separacién de silabas e identificacion de las palabras segin su acento. Entonces
pregunta quién recuerda alguna palabra que tenga diptongo. Las nifias estan de pie, sin sus cuadernos afuera y hablando entre




ellas, la profesora las pide orden y silencio para poder empezar.

La profesora le explica que las palabras con diptongo tienen dos vocales que suenan en la misma silaba y escribe cinco ejemplos
en el tablero: cumpleafios, aeropuerto, auto, nuevo, aire.

Con esto, la profesora les pregunta cual es la condicion del diptongo y una nifia dice que debe tener una vocal fuerte y una déhil
en la misma silaba. La profesora agrega que si las dos vocales son fuertes hay diptongo y empieza a dividir las palabras del
tablero y va preguntando a las nifias por el tipo de vocal, ellas en coro van respondiendo si es fuerte o débil.

La profesora escribe en el tablero: SEPARACION POR SILABAS. Al mismo tiempo, las nifias escriben en su cuaderno y
hablan entre ellas, la profesora les pide hacer una tabla para dividir palabras (como se muestra méas adelante); las nifias sacan la
regla cada una y empiezan a dibujar la tabla que la profesora hace en el tablero.

Mientras dibujan la tabla, entre ellas se preguntan si hacerla vertical u horizontal, una de las nifias se pone de pie y le pregunta a
la profesora como hacerlo, a lo que ella les dice que vertical. Entonces, las nifias que lo habian empezado a hacer horizontal,
borran su avance y comienzan a hacerlo de nuevo.

Palabra Anterior | Ante_ Pentltima | Ultima
Esdrdjulas | Graves Agudas
Televisor te le Vi sor

La profesora les pregunta si recuerdan el nombre de las palabras d acuerdo al acento, ninguna nifia responde entonces ella les
recuerda cada uno de los nombres.

Toma como ejemplo la palabra televisor (como se muestra en la tabla) y les explica que para poder ubicar las palabras en la
tabla deben identificar la Gltima silaba, todas las nifias al tiempo le dicen cual es la Gltima silaba de la palabra que toma como
ejemplo.

La profesora les dice que solo van a repasar las palabras agudas: corazén, cancion. Les pide que digan una palabra que cumpla
la condicion para ser aguda, pero las nifias dan algunos ejemplos de palabras graves.

Una nifia dice “alineacion”, la profesora las escribe en el tablero y les dice que esa no es aguda pero que la va a explicar para
que sepan porque no lo es.

Mientras la profesora escribe en el tablero las palabras que van a trabajar, las nifias al mismo tiempo estén escribiendo en sus
cuadernos.

La profesora les indica que van a pasar algunas nifias al frente para dividir las palabras, la mayoria levanta la mano y la
profesora escoge cinco para que pasen a realizar el ejercicio.

Las nifias que estan al frente intentan dividir las palabras, pero la divisién que hacen no es por silabas, entonces la profesora les
recuerda que con aplausos pueden dividir las palabras para saber cuéles son las silabas. Las nifias que no estan al frente, en sus
puestos van leyendo cada palabra, aplauden para separar las silabas y poder completar la tabla.

Mientras tanto, las nifias que estan al frente van pasando al tablero por turnos para ir dividiendo una por una las palabras, ellas
se toman su tiempo porque empiezan desde la primera silaba y no desde la Gltima como la profesora les habia dicho.

De las nifias que estan sentadas, hay algunas que han avanzado en el ejercicio; pero hay un grupo en donde ninguna de las nifias
estd haciendo la actividad, tienen sus cuadernos cerrados y estan hablando entre ellas. La profesora se da cuenta, les llama la
atencion y les pide que trabajen juiciosas mientras sus otras compafieras estan en el tablero, las nifias le hacen caso y abren sus
cuadernos y terminan de dibujar la tabla.

Después de un rato, las nifias que estan en el tablero terminan de dividir las palabras y se sientan en sus puestos, mientras tanto
las nifias que no habian terminado comienzan a copiar lo que esta en el tablero para completar la tabla.

Cuando todas terminan, la profesora les dice que van a mirar una por una cada palabra y van a identificar la silaba con mayor
fuerza, les pide que hablen en cada grupo.

Las nifias hablan en los grupos y empiezan a decir las palabras de diferentes maneras para ver cual suena mejor y cual es la
silaba con mas fuerza. Hay algunas nifias que ya saben y escribieron en su cuaderno cudl es la silaba ténica, levantan la mano y
la profesora les pide pasar al tablero a sefialarla en la tabla.

Mientras tanto, los grupos en donde no han participado siguen conversando y mirando cuales son las silabas tonicas de cada
palabra. Las nifias que estan en el tablero terminan de sefialarlas y el resto copia del tablero para completar la tabla.

Después, la profesora les pide a las monitoras de cada grupo revisar la tabla y la tarea que tenian que era escribir una carta para
que la mama la pudiera responder; las nifias en cada grupo le muestran a la monitora la tarea y luego a la profesora.

Algunas nifias llevan las cartas de las mamés decoradas y muy felices se las muestran a la profesora y a las demas compafieras.
Con eso la profesora da por terminada la clase y llega la profesora de la siguiente clase.

Categoria 1: COMPORTAMIENTO

Categoria 2: TRABAJO COLABORATIVO

Inferencia: Las nifias tienen un comportamiento distinto cuando
estan con alguien diferente a la profesora titular, en este caso, a
pesar de que la profesora les permite hablar en ciertos momentos,
las nifias permanecen muy calladas.

Inferencia: Las nifias que han terminado las actividades, al ver que
hay compafieras que no han podido realizarlas, se acercan a sus
comparfieras a ayudarlas para que puedan entender y hacerlo bien.
Son muy pacientes, y si sus compafieras les hacen preguntas o les
piden repetir, ellas lo hacen sin ningn problema y se quedan
acompafandolas hasta que terminen.

Categoria 3: CONOCIMIENTOS PREVIOS

Categoria 4: PARTICIPACION EN CLASE

Inferencia: En la clase la profesora tiene en cuenta lo que las nifias
ya saben sobre la separacion por silabas, las palabras segln su

Inferencia: Al ser un tema del que ya conocen un poco, las nifias
muestran mucho interés por participar y por pasar al tablero




acento y las condiciones para ello. Este es un tema que las nifias ya
estudiaron hace algun tiempo.

cuando la profesora lo pide.

Categoria 5: ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE

Categoria 6: EVALUACION

Inferencia: Teniendo en cuenta que en un principio la profesora
dice que solo estudiaran un tipo de palabras, acepta las palabras
que las nifias dicen, incluso si no son agudas, y las incluye en el
gjercicio para que puedan aprender algo mas.

Ademas, mientras les recuerda que para las silabas de las palabras
pueden aplaudir, a las nifias se les facilita mas hacer la division.

Inferencia: Por medio de la tabla en el tablero, la profesora verifica
que las nifias si estén realizando la actividad y que sepan cémo
hacerla, a pesar de que no pasan todas, ella pide a las monitoras de
los grupos mirar si todas tienen la tabla completa y si realizaron la
tarea.

Contribucioén al Proyecto (Interrogantes y decisiones)

- Es bueno trabajar produccion escrita con el curso para incrementar las practicas de escritor




Anexo 1: Encuesta
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Anexo 2: Pruebadiagnéstico (1)

P g
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n d je h y Daniela Renteria

Fecha: Septiembre 25 de 2019

Objelivo del diagndstico: Indagar sobre el conocimiento y las praclicas que Senen las estudiantes de lercer grado del Colegio Liceo Femenino Mercades
Naniio en maleria de itura y los subpr que esta implica (planificacion, lexiualizacion, revision)
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Anexo 3: Prueba diagnostico (2)

Diagnoslico
Colegio Liceo Femenino Morcedes Narino

Universidad Pedagogica Nacional

Facullad de Humanidades

Departamento de Lenguas

Proyeclos de Invesligacion en el Aula

Invesligadores: Angie Marlinez y Daniela Renlerla

Fecha: Sepliembre 25 de 2019

Objetivo del diagnostico: Indagar sobre el conocimiento y las préclicas que lienen las esludianies de lercer grado del Colegio Liceo Femenino Mercedes
Narifio en materia de escrilura y los subprocesos que esla implica (planificacion, lextualizacion, revision)

; S
NOMBRE: | - CURSO0:

PRIMERA PARTE: LA CARTA
Escribe una carta para alguien que quieras, puede ser un amigo o amiga, alguien de tu familia o tu profesora.

Cuéntale a esa persona lo que quieras, sobre tu dfa, algin recuerdo, y déjale saber un poco mds sobre ti,
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Anexo 4: Prueba diagnostico (3)

Diagndstico

Colegio Liceo Femenino Mercedes Nariiio
Universidad Pedagdgica Nacional

Facultad de Humanidades

Departamento de Lenguas

Proyectos de Investigacion en el Aula
Investigadores: Angie Martinez y Daniela Renteria
Fecha: Septiembre 25 de 2019

Objelivo del diagnostico: Indagar sobre el conocimiento y las practicas que tienen las estudiantes de lercergrado del Colegio Liceo i-ememno Mercedes
- Narifio en maleria de escritura y los subprocesos que esta implica (planificacion, textualizacion, revision)
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Anexo 5: Prueba diagnostico (4)

Diagnostico
Colegio Liceo Femenino Mercedes Narifio
~ Universidad Pedagdgica Nacional
Facultad de Humanidades : .
Departamento de Lenguas
Proyectos de Investigacion en el Aula
Investigadores: Angie Martinez y Daniela Renteria
Fecha: Septiembre 25 de 2019

Objetivo del diagnostico: Indagar sobre el conocimiento y las préctlcas que tienen las estudiantes de tercer grado del Colegio Liceo Femenmo Mercedes
: Narmo en maleria de escritura y los subprocesos que esta implica (planificacion, textualizacion, revision)
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