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Resumen ejecutivo

El presente trabajo de investigacion surge de un problema identificado a partir de una
prueba diagndstico, la cual fue aplicada a estudiantes de seéptimo grado del colegio Liceo
Femenino Mercedes Narifio. A raiz de las dificultades que presentaron las estudiantes en la
coherencia y la cohesion de textos escritos, se planted una secuencia didactica con tres fases
de intervencién (Aprendo y comprendo, Seamos cronistas y Somos escritores), compuestas por
diez actividades, en las que se usa la crdnica y el blog (croblog) con el fin de fortalecer la
produccion escrita.

Palabras clave: Linguistica textual, coherencia, cohesion, cronica, produccion escrita

y blog (TIC).

Abstract

This research work arises from a problem identified from a diagnosis test, which was
applied to seventh grade students of Colegio Liceo Femenino Mercedes Narifio. As a result of
the difficulties presented by the students in the coherence and cohesion of written texts, a
didactic sequence was proposed with three phases of intervention (Aprendo y comprendo,
Seamos cronistas y Somos escritores), composed of ten activities, in which the chronicle and

the blog (croblog) are used in order to strengthen written production.

Key words: Textual linguistics, coherence, cohesion, chronicle, written production and blog

(ICT)



CAPITULO 1 Introduccion
1.1 Caracterizacion del contexto local e institucional

En el siguiente apartado, se realizara una descripcion de la institucion donde se aplicd
el diagndstico del presente trabajo, seguidamente se estableceran las caracteristicas de la
poblacién, la cual es de séptimo grado (2019-2) de la jornada tarde, del Liceo Femenino
Mercedes Narifio.

La Institucion Educativa Distrital Liceo Femenino Mercedes Narifio cuenta con una
sede en la localidad Rafael Uribe Uribe. La organizacién de esta institucion esta determinada
por el ciclo de primaria y bachillerato en las tres jornadas establecidas (mafiana, tarde y
noche), ademas de fines de semana para jovenes y adultos en los ciclos 1-6. Estos ciclos son
conformados por los grados de primero a once (Manual de convivencia, 2018), de los cuales,
al culminar dichos grados, se les otorga el titulo de bachiller académico con énfasis en
lenguas extranjeras (inglés y francés) y ciencias de la salud. Por otro lado, cuenta con
proyectos y programas encaminados al fortalecimiento, el desarrollo academico y
socioemocional como: bitacora de suefios para vivir y aprender a convivir; Escuelas
Liceistas..., un espacio para desarrollar talentos y atrapar los suenios; vive tu Liceo, una
experiencia para aprender a convivir, sofiar, crear y ser feliz.

Adicional a ello, para dar respuesta a los desafios educativos de la actualidad, tales
como brindar educacion a mujeres sobrevivientes de la guerra interna colombiana y mujeres
excluidas del sistema educativo formal, la institucidén educativa ofrece un programa de
aceleracion en el cual pueden participar, al no cumplir con las edades establecidas para su
respectivo ciclo escolar.

Para la construccién del Plan Educativo Institucional (PEI), el colegio Liceo
Femenino tuvo en cuenta los lineamientos curriculares (establecidos en el Plan Decenal de

educacion del Ministerio de Educacion Nacional), los estandares y los saberes basicos de



aprendizaje, con el fin de desarrollar un PEI humanistico, que vela por el bienestar escolar y
por la educacion inclusiva de calidad. Es asi, como la institucion define unos objetivos de
este plan educativo, centrados principalmente en el desarrollo de valores sociales y humanos
de quienes conforman la institucion; ademas del mejoramiento de la calidad educativa, para
que sus estudiantes desarrollen habilidades, capacidades y aptitudes, no sélo intelectuales
sino también morales. (Proyecto Educativo Institucional, 2019).

Por ello, la propuesta para el area de espafiol (2019) de grado octavo (la investigacion
establece la aplicacion de la propuesta pedagogica en estudiantes de este grado) contempla en
sus objetivos desarrollar habilidades de produccion textual, comprension lectora, expresion
oral y la escucha de otras perspectivas basandose en el respeto.

De esta manera, las estudiantes al finalizar el curso, deben ser capaces de comprender
las caracteristicas de la cronica, producir textos usando adecuadamente conectores, categorias
gramaticales, oraciones simples y compuestas, a la vez que son capaces de comprender
discursos argumentativos y obras literarias a nivel textual e inferencial. Asi mismo, deben
desarrollar habilidades de expresion oral para exponer sus puntos de vista, opiniones para
debates y actividades grupales donde se trabaje la noticia y el periodico.

1.1.1 Contextualizacion de la poblacion

Con respecto a la poblacion, las estudiantes hacen parte del grado séptimo (2019-2)
del Liceo Femenino Mercedes Narifio. Esta poblacidn esta constituida por 26 estudiantes,
entre 12 y 14 afios (anexo 1). De acuerdo al cuestionario aplicado (anexo 19), se establece
que las estudiantes viven principalmente en las localidades de San Cristobal y Rafael Uribe
Uribe (anexo 2), las cuales son cercanas a la institucion educativa. Dichos sectores
pertenecen a estratos 2 y 3 (anexo 3).

En cuanto a su contexto familiar, la docente titular compartié con la investigadora

algunas experiencias con las familias. Dado al comportamiento de algunas de ellas,



constantemente se citan acudientes, para hablar sobre los aspectos que deben mejorar para
propiciar un ambiente adecuado. Principalmente, su nlcleo familiar se compone de madre,
padre y hermanos (uno o dos), sin embargo, hay casos en los que las estudiantes viven con
otros miembros de la familia como abuelos o tios, o solamente con uno de los padres. Por
otra parte, la docente titular expresa que frecuentemente los padres de familia se quejan si a
las estudiantes se les deja mucho trabajo para la casa, por lo cual ha optado en minimizar las
tareas (anexo 5).

Segun las respuestas a la pregunta: ;Qué le gusta escribir?, la mayoria de las
estudiantes eligieron cuentos, poemas, canciones, diarios, etc. (anexo 4). Asi mismo,
manifestaron gusto por los textos periodisticos, ya que tenian relacion con su contexto y
comprendian la informacion de estos. Dichas actividades, fueron trabajadas en clase con una
practicante, donde ellas debian leer y analizar las noticias (anexo 7). Ademas, manifestaron
que, al momento de escribir, presentan dificultades ortogréaficas, de puntuacion, de
organizacion de ideas y de uso de conectores.

Por otro lado, a partir de las observaciones realizadas a la poblacion, se evidencia que
son estudiantes activas y que les gusta compartir sus opiniones con sus compafieras de clase,
aungue en ocasiones pueden ser ofensivas con las demas (anexo 5y 6). Lo cual, genera un
ambiente negativo para las estudiantes y profesores, ya que estas se encuentran
constantemente a la defensiva.

Estas estudiantes pertenecen a la jornada de la tarde, lo que significa un mayor riesgo
en cuanto a seguridad, puesto que al salir de clases las alumnas encuentran personas
sospechosas a los alrededores de la institucidn, e incluso han sufrido de atracos cuando se
demoran en salir (anexo 7). Dado que oscurece rapidamente y el sector presenta problemas en

cuanto la venta de drogas, se observa frecuentemente individuos bajos sus efectos.
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1.2 Diagndstico

Para este punto, se tuvieron en cuenta las observaciones realizadas en la clase de
espafiol en grado séptimo (2019-2), registradas en los diarios de campo. Ademas, se realizd
un taller de escritura a 25 estudiantes (anexo 9) sobre produccion escrita, dividido en dos
partes. En primera instancia, las estudiantes debian leer un cuento corto llamado B12,
(Tomado de un concurso de relatos cortos, llamado: Bogoté en 100 palabras) con el fin de
darle una continuacion al relato y su propio final. Para el Gltimo punto, ellas debian construir
un nuevo texto, a partir de seis palabras (moneda, locura, Transmilenio, guadafia, reir y
caballos).

Con esta actividad, se evidencio una dificultad en la produccion escrita de las
estudiantes en cuanto a su coherencia y cohesion. Para evaluar los textos, se tuvo en cuenta lo
postulado por el profesor Carlos Alberto Rincon (s.f) en la unidad 12 del Curso de Espafiol
como Lengua Materna, enfocada en la coherencia y cohesion. Con respecto a la segunda
propiedad, el autor establece seis principales mecanismos, los cuales se utilizan para analizar
los textos: Referencia, sustitucion, elipsis, conectivos, repeticion y signos de puntuacion.

Para el primer mecanismo, 15 estudiantes utilizaron la referencia para aludir a los
personajes que ya se han mencionado (esto, ella, él, ésta, lo, los, la), como se observa en un
fragmento obtenido de la composicidn de una estudiante, en el que él hace referencia al
personaje principal de su historia, “Habia una vez un sefior de la calle que vivia con locura a
el le gustaba mucho reir” (anexo 17), no obstante, el uso de él es excesivo e innecesario, dado
que se entiende de quién se habla.

El segundo mecanismo, denominado sustitucion se relaciona con la referencia, ya que
la misma cantidad de estudiantes optaron por sustituir el nombre de los personajes por
pronombres o0 sindGnimos nominales como la novia o novios. En tercera instancia esta la

elipsis, donde 19 estudiantes optaron por el elemento cero (&) para evitar repetir la
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informacion sobreentendida, por ejemplo: “Naci el 25/07/1900, tenia muchas guadafias en mi
finca, eran muy hermosas” (anexo 18). En este punto se entiende que habla en primera
persona, por lo tanto, no es necesario utilizar el pronombre yo o cuando se califica a las
guadanias ellas.

En cuanto al cuarto mecanismo, los conectivos, se observa que las estudiantes (16)
emplean conectores como: Pero, por lo cual, después, entonces, porque, por eso, para,
cuando; y en un menor nimero utilizan: Dado que, asi, finalmente. No obstante, hay casos en
los que los conectores no son adecuados para la idea que se lleva del texto, “mucho gusto soy
la muerte la cual tengo una guadafa” (anexo 13). Con respecto a la repeticion, se establece
que la mayoria de las estudiantes hacen uso frecuente de los mismos pronombres, sustantivos,
adjetivos, conectores, entre otros (el, y, ellos, ella, en un momento, cuando, entonces, por lo
cual, iba) (anexo 10y 12). Por ultimo, nueve estudiantes emplearon principalmente las comas
y puntos finales, sin tener en cuenta los demas signos de puntuacion (anexo 10 y 13).

Por otra parte, el profesor Carlos Rincon (s.f), basandose los postulados de Van Dijk,
establece tres tipos de coherencia textual. La primera se denomina lineal, la cual esta presente
en los textos de once estudiantes, puesto que la mayoria de ellas tienen inconvenientes al dar
informacion de forma excesiva, insuficiente, 0 no se encuentra conectada por medio de
relaciones semanticas, “sus compaifieros de clase lo humillaban porque nunca habia conocido
los caballos y toda la clase si” (anexo 14) “era una mufeca muy linda en el empaque decia
que se llamaba Annabelle era una muchacha muy linda la sefiora Lorena” (anexo15).

El siguiente tipo de coherencia se denomina global, en este punto, dieciséis
estudiantes conservaron la idea del tema principal, haciendo que la mayor parte de la
informacion gire en torno a esta misma; sin embargo, las demas estudiantes no lograron
mantener su intencion comunicativa al cambiar drasticamente de un tema a otro: “Pasaron

momentos bonitos como montar caballo, ir a la finca de sus padres a ayudarlos a cortar la

12



guadafa pasaron a atracciones en salitre magico pero como no tenian carro les toco irse para
la casa” (anexo 16). Para terminar, se encuentra la pragmatica, en esta categoria, dieciséis
estudiantes tienen en cuenta a los interlocutores, al brindar caracteristicas de los personajes,
pero pocas ubican al lector en el lugar o tiempo en que se desarrolla la historia (anexo 11y
13).

De acuerdo con lo establecido en la propuesta del area de espafiol para la produccion
de textos, las estudiantes en grado séptimo deben construir parrafos narrativos, expositivos e
informativos; ademas de trabajar en la separacidn silabica, ubicacion de tildes, conectores y
el uso de las letras h, z y x. Sin embargo, con respecto al desarrollo de las actividades, la
mayoria estan enfocadas en la resolucion de preguntas de las lecturas trabajadas en clase
(personajes, lugar, biografia del autor, hipotesis, etc.), y en menor medida, en la construccion
de textos, donde en el transcurso del afio, solamente se ha desarrollado un escrito con
caracteristicas del genero de aventura, el cual presenta dificultades similares a las halladas en
el taller diagndstico, como se evidencia en los diarios de campo (anexo 7).

Para octavo grado, se plantearon dos pruebas diagnostico (anexo 20 y 21); dichos
talleres se presentan con el objetivo de reconocer los conocimientos previos que tienen las
estudiantes en cuanto a la crénica, la coherencia y la cohesion. Esto, con el fin de reconocer si
las estudiantes tienen las habilidades necesarias en la produccion de textos, segun el plan de
estudios (2019) y los estandares basicos de educacion (MEN, 2006) para este grado.

En lo que respecta al primer taller (anexo 20), se les presenta a las estudiantes un
cuento corto llamado El colado de dos milenios y de Transmilenio, del concurso de escritura
Bogotéa en 100 palabras. Una vez las estudiantes leen el texto, responden las preguntas del
taller, que van enfocadas a determinar la coherencia global que tiene el escrito, para
posteriormente realizar un esquema que les permita ordenar sus ideas y asi darle una

continuacion a la lectura. En este punto, se pretende analizar si las estudiantes conservan la
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idea principal del texto (coherencia global), ademas de utilizar otros elementos coherentes y
cohesivos en su esquema y después en su escrito.

Por otra parte, en el segundo taller (anexo 21), las estudiantes escriben una crénica a
partir de una imagen. Se analiza este texto para identificar las habilidades de las estudiantes al
usar los mecanismos cohesivos y los tipos de coherencias en la produccién de crénicas, y asi
mismo reconocer los conocimientos que tienen sobre ésta y sus caracteristicas.

1.3 Planteamiento del problema

Desde las observaciones realizadas en las clases de espafiol y el taller diagndstico
aplicado a las estudiantes en grado séptimo (2019-2), derivan problematicas en cuanto a la
produccion de textos escritos, especificamente en coherencia (coherencia global y lineal) y
cohesion (mecanismos cohesivos), dado que las clases de espafiol no estan encaminadas del
todo al ejercicio de escritura. Las actividades estan enfocadas a la lectura de cuentos cortos o
libros y a la resolucion de preguntas de tipo contextual o a la identificacion de las
caracteristicas de los textos literarios trabajados; esto como estrategia de control de disciplina
y no como un proceso de aprendizaje (anexo 6 y 8). Todo ello, segiin Maria Torres (2002) se
considera injusto al obligar “al usuario de la lengua -encerrado en un aula- a copiar (...) Lo
unico que se logra con ello es malgastar tiempo y que aborrezcan la escritura” (p. 6-11).

Por ende, no se tiene en cuenta el proceso que se necesita para desarrollar la
competencia escritora en las estudiantes, ademas de no generar una correspondencia o enlace
reflexivo, entre la propuesta para grado séptimo (texto narrativo) y octavo (la crénica) de la
institucion y de los estandares basicos del Ministerio de Educacion para este ltimo grado.

Por lo cual, las estudiantes no tienen los conocimientos necesarios para cumplir con lo
establecido en estos grados, donde deben ser capaces de utilizar adecuadamente conectores,
considerando los aspectos de coherencia y cohesion en la construccién de sus textos. Es asi

que la instrumentalizacién de la escritura como una herramienta de control disciplinar limita
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el proceso que debe tener la produccion escrita, al no tener un espacio e importancia que
enriquezca su motivacion y aprendizaje, dando como resultado escritos que carecen de
coherencia y cohesion por parte de las estudiantes.

Segtin Maria Torres (2002) el aula debe ser “un auténtico laboratorio y fuente de
estimulo para desarrollar y fortalecer el desempefio oral y escrito de los estudiantes de todos
los niveles de la educacion” (p. 2). Esta concepcion de aula no se esté atendiendo en la clase
de espafiol con las estudiantes de séptimo (2019-2), ya que la escritura queda relegada a
escribir por escribir, sin tener en cuenta el qué y para qué escriben. Sumandose a esto, falta
retroalimentacion de sus textos que permita mejorar sus habilidades en esta area.

1.4 Justificacion

La presente investigacion surge desde una problematica evidenciada en el anterior
diagnostico, el cual demuestra una falencia en la coherencia y cohesion de la produccion
escrita. Debido a esto, no hay una congruencia con lo propuesto por el Ministerio de
Educacion, puesto que se espera que al finalizar grado séptimo y por ende en grado octavo,
los estudiantes produzcan textos en donde se evidencie la coherencia y la cohesion, ademas
de utilizar elementos inter e intratextuales (MEN, 2006, p.36). Por ello, este trabajo de
investigacion brinda una propuesta pedagdgica a los docentes que busquen mejorar dicha
problematica, a partir de la implementacion de la secuencia didactica.

Es asi que este trabajo es pertinente, dado que ofrece una posible solucién al problema
en la produccidn escrita (en cuanto a coherencia y cohesion) de estudiantes de secundaria,
con actividades enfocadas en la escritura de crénicas y en la identificacion de sus
caracteristicas, asimismo de los tipos de coherencia y mecanismos de cohesidn presentes en
las crdnicas latinoamericanas. Resulta importante abordar esta problematica, ya que como
dice Leonardo Vera (2020) “La calidad en la produccion de textos es una prioridad en todos

los entornos sociales, especialmente en el académico y profesional” (p. 2); puesto que,
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constantemente las personas se ven enfrentadas a escribir textos de todo tipo, ya sea formales,
informales o académicos. Como resultado, la calidad del escrito se ve afectada si este no es
coherente y/o cohesivo; dado que, segin Van Dijk (1978) son propiedades del texto que
permiten interpretarlo, desde las relaciones que se establecen entre los enunciados
cohesionados que proporcionan sentido al texto.

Por otro lado, se considera pertinente trabajar estas propiedades del texto a partir del
uso y construccion de crénicas por parte de los estudiantes, ya que, como lo manifiesta
Andrés Delgado (2015), la cronica “es uno de los mas efectivos y faciles géneros literarios
para incentivar la escritura” (p.1), puesto que no es tan rigida en su estructura Como otros
textos de caracter académico, al ser “una narracion extensa de un hecho veridico” (Jaramillo,
2012, p. 17). De este modo, toma las caracteristicas informativas del periodismo y la
narracion de la novela que le proporciona un toque literario; lo que se ajusta a los gustos de la
poblacion encuestada, por los textos periodisticos y la produccion de textos narrativos como
cuentos (anexo 4y 7).

Asi mismo, las crénicas que se establecen en esta propuesta son latinoamericanas, las
cuales se consideran adecuadas, debido a que pertenecen al mismo contexto de la poblacién
descrita. Asi, los estudiantes se pueden sentir de cierta manera familiarizados con los
contenidos que trata; y de esta forma, tener un ejemplo que les ayude al momento de escribir
su propia crénica. Por consiguiente, se propone el uso de un blog (croblog), que facilite y
posibilite trabajar la escritura desde una nueva dinamica de aprendizaje, donde los estudiantes
aborden la escritura de un texto que es nuevo y llamativo para ellos (crénicas), en una
propuesta digital (TIC) que les permita publicar sus ejercicios de escritura y evaluar
(cualitativamente) el de los demas.

De esta manera, la investigacion desarrolla una propuesta de escritura desde la

relacion entre la teoria y la practica, dado que para aprender a escribir hay que escribir, y no
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simplemente dejarlo a la memorizacion de informacion sin generar comprension, la cual se
logra por medio del ensayo y error. Por lo tanto, se incentiva a disfrutar de la escritura a partir
del uso de las cronicas y del blog (croblog) puesto que “la ensefianza mediada por las nuevas
tecnologias de la comunicacion, posibilita una mayor concentracion y compromiso por parte
de los estudiantes” (Gémez, D, 2016, p.52).
1.5 Pregunta de investigacion
¢Como disefar una secuencia didactica enfocada en la coherencia y cohesion a partir del uso
de las cronicas y el blog?
1.6 Objetivos
1.6.1 Objetivo general

Disefiar una secuencia didactica enfocada en la coherencia y cohesion mediante el uso
de cronicas y el blog.
1.6.2 Objetivos especificos

e Caracterizar a las estudiantes en las habilidades de escritura en coherencia y cohesion

e Establecer los fundamentos tedricos sobre coherencia y cohesion de la produccion
escrita, la cronica y el blog (TIC), que estan ligados a la propuesta metodologica y

pedagdgica.
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CAPITULO 2 Marco Tedrico

En este apartado se presentan diversos estudios que tienen relacion con la presente

investigacion en cuanto a escritura y crénicas. Finalmente, se expondran los conceptos

principales que orientan la propuesta pedagdgica y que serviran como base tedrica para dar

respuesta a la pregunta de investigacion anteriormente planteada.

2.1 Estado del arte

El fortalecimiento de la produccion escrita ha sido uno de los principales objetivos de

varios estudios realizados, dado que esta habilidad linguistica es de gran importancia en la

escuela. Es por ello que, se ha realizado una bldsqueda de dichas investigaciones a través de

las plataformas universitarias. Dichos trabajos tienen relacion con la presente investigacion,

ya que trabajan la produccion escrita (la mayoria enfocadas en la coherencia y cohesion) por

medio de diferentes propuestas metodoldgicas, entre ellas, el uso de cronicas y el uso de las

TIC a partir del blog. En la siguiente tabla se encuentra la informacion principal de cada

investigacion:

Tabla 1 Investigaciones consultadas

Titulo
1.Crdnica: encuentro con la
escritura
2. La crénica como estrategia para
mejorar los procesos de
planeacidn en la escritura en
espafiol e inglés.
3. Diario personal, oportunidad
para fortalecer la produccion
escrita en las estudiantes de
séptimo.
4. Escritura creativa: Estrategia
para fortalecer la creatividad en la
escritura.
5. Los cuentos clasicos como
estrategia para el mejoramiento de
la escritura
6. Coherencia y cohesion en la
produccion de textos narrativos,

2013

2013

2017

2017

2019

2018
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Ambito
Universidad minuto de Dios,
Bogota.
Universidad de la Sabana,
Nacional.

Universidad Pedagdgica Nacional.
Bogota.

Universidad Pedagdgica Nacional.
Bogota.

Universidad Pedagdgica Nacional.
Bogota.

Universidad Distrital Francisco
José de Caldas. Bogota.



descriptivos y expositivos en

nifios del ciclo 2 y 3 del colegio

Manuela Beltran

7. Elaboracion de cronicas, 2013 Universidad de Piura. Perd.
anécdotas y noticias, para

potenciar la competencia

comunicativa escrita en

estudiantes de cuarto grado de

secundaria Bellavista-Sullana.

En la primera investigacion, las estudiantes Deyibeth Rodriguez, Rosmary Pérez y
Yuly Gutiérrez implementaron una serie de actividades interdisciplinares (lengua castellana y
ciencias sociales) para fortalecer y generar un acercamiento a la escritura en estudiantes de
séptimo grado, por medio de una propuesta de intervencion en la que se incluyen las lecturas
de cronicas de la Bogotéa de antes. Asi, los estudiantes empezaron a realizar escritos cortos
que les permitieran mejorar su escritura, al interactuar por medio de comentarios en un blog
creado por las investigadoras, para finalmente escribir su propia cronica historica, donde
obtuvieron resultados favorables en la produccion de textos, al generar conciencia de su
propio aprendizaje. De esta manera, esta investigacion resulta pertinente para el presente
trabajo de grado, ya que se encuentran puntos en comun en cuanto al mejoramiento de la
escritura (coherencia y cohesion) en estudiantes de secundaria, por medio de actividades que
involucran la crénica y el uso de un blog.

El siguiente trabajo tomado en cuenta para esta investigacion, pertenece al
investigador Alexander Rangel Garcia, quien buscaba analizar de qué manera la crénica
puede ayudar a mejorar el proceso de escritura, enfocandose en la fase de planeacion en
inglés y espafiol, a través de un blog, en el cual los estudiantes consignan y evalGan sus
escritos. Para ello, desarroll6 una serie de actividades donde elaboraban lluvia de ideas y
mapas mentales que les permitieran organizar sus argumentos. Es asi como lograron obtener

buenos resultados en su proceso de escritura y en su lengua tanto materna como extranjera,

obteniendo herramientas que pudieran aplicar a cualquier tipo de texto (no sélo crénicas)
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Aunque aun se evidencian algunas falencias de caracter coherente y cohesivo en sus
composiciones, el blog logro incentivar el aprendizaje colaborativo. Asi, este trabajo se
considera importante para esta investigacion, ya que se encontrd que la crénica y el blog
influyeron de manera positiva en el mejoramiento del proceso de escritura, siendo estos,
aspectos que se tienen en cuenta para este trabajo.

Ahora bien, con el fin de complementar, se considera pertinente abordar la tesis del
investigador Sergio Campos, quien propuso la implementacion de un diario personal, para
fortalecer la cohesion y la coherencia en los escritos de las estudiantes de séptimo del colegio
Liceo Femenino Mercedes Narifio. Después de realizar las fases de sensibilizacidn,
intervencidn y evaluacion de los escritos, el investigador evidencié un avance constante y
gradual al generar interés en las estudiantes, ya que las clases se volvieron mas interesantes y
menos estrictas, obteniendo asi, un buen ambiente para el desarrollo de la investigacion. Por
lo cual, esta investigacion puede influir en el presente trabajo, puesto que ambos tienen en
cuenta estudiantes de secundaria y buscan fortalecer la escritura desde los elementos
coherentes y cohesivos, por medio de herramientas que generen interes.

El cuarto trabajo a tener en cuenta, es la tesis de la investigadora Buitrago Beatriz,
quien se propuso fortalecer la creatividad en la escritura por medio de actividades que
involucraran la escritura creativa en estudiantes de septimo del colegio Liceo Femenino
Mercedes Narifio. Para ello, disefié talleres a partir de la literatura y la escritura creativa que
mejoraron aquellas dificultades detectadas en un principio (fallas en la coherencia y
cohesion), al tomar la escritura como un proceso con fases de acuerdo con lo establecido por
Lerner (Borrador con una lluvia de ideas, la escritura, la revision y la reescritura). De esta
manera, se encuentra una relacion con la presente investigacion, ya que no s6lo se centra en

una poblacién escolar de secundaria, sino en la habilidad que trabaja (escritura), por medio de
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fases que este trabajo tiene en cuenta para la produccién de cronicas como los borradores, la
revision (por parte de la investigadora y de los estudiantes) y la reescritura.

Dentro de los proyectos de investigacion previamente consultados, la investigacion de
Jisset Alvarez tomo los cuentos clasicos como eje principal, para fortalecer la escritura y el
reconocimiento de la estructura del cuento clasico de los estudiantes de séptimo grado. Es asi,
como la investigadora plante6 una serie de actividades con el objeto de potenciar la escritura
por medio de talleres escritos, ejercicios de escritura (planeacion), desarrollo de la
imaginacion, lluvia de ideas, entre otros; dando como resultado un progreso en el manejo de
las caracteristicas del texto (coherencia y cohesién), ortografia y su organizacion intercedida
por la planeacion. Al igual que las anteriores investigaciones, este trabajo tiene relacion con
el presente trabajo investigativo, en cuanto al tipo de poblacion a la que esta planteada la
propuesta, dado que son muy cercanas. Ademas, estos trabajos buscan mejorar la escritura en
varios aspectos, entre ellos la coherencia y cohesion, dado que comparten problematicas
similares.

Igualmente, una de las investigaciones encontradas fue la de Cucaita Laura y Mojica
Paula donde se busca mejorar la escritura de textos en la coherencia y cohesion a traves del
uso de tipologias textuales para la produccion de textos narrativos, descriptivos y expositivos.
Por esta razon, las autoras propusieron talleres de escritura para aplicar los conocimientos
adquiridos en cuanto a las caracteristicas de esas tipologias textuales, y asi, respetar su
estructura. Sin embargo, se presentaron problemas significativos en cuanto a la cohesion y
ortografia de sus textos, afectando la coherencia en algunos casos. Por ello, se encuentran
algunos puntos en comun con el presente trabajo de investigacion, ya que ambos tratan las
dificultades que presentan los estudiantes frente a la escritura, a fin de abordarla teniendo en

cuenta la coherencia y cohesion.

21



El siguiente trabajo de investigacion, perteneciente a Nélida Zapata, busca potenciar
la competencia comunicativa (como la escritura), en estudiantes de noveno grado. Para ello,
propone una ejecucion de doce sesiones, en las cuales los estudiantes realizaron una escritura
colectiva a manera de ensayo, luego escribieron un texto corto por equipos, teniendo en
cuenta el procedimiento de escritura colectiva y finalmente trabajaron individualmente.
Desarrollaron textos como anécdotas, noticias y por ultimo una cronica, para finalmente
participar en un concurso con sus escritos. Asi, se evidenci6é una mejoria gradual en sus
textos a partir de la planificacion y revision. Es por ello que se considera pertinente para el
presente trabajo, ya que las poblaciones son similares, al igual que uno de sus objetivos, el
cual es mejorar la escritura en la coherencia y cohesion para la produccion de crénicas (entre
otros textos).

Aunque se leyeron mas de siete trabajos de investigacion, en este apartado se
consignaron los que tenian mayor relacion con el presente trabajo investigativo, ya sea por la
poblacion, por la habilidad que trabajaban (escritura) o por las herramientas que se usaron,
como la cronica y el blog. De esta manera, se tiene una perspectiva de los posibles resultados
e impactos que pueda tener este trabajo al ser aplicado por otros docentes.

2.2 Marco conceptual

Dado que el trabajo de investigacidn se basa en los postulados de la lingiistica
textual, es pertinente definirla como el primer concepto de este trabajo. En este mismo, se
desarrollaran los conceptos de coherencia y cohesion en textos y dentro de estos, se desarrolla
la definicion de macro y microestructura. En segunda medida, se define el concepto de
cronica, el cual se considera oportuno para este proyecto al ser una de las herramientas. Por
otro lado, se presenta la produccion escrita como tercer concepto que enlaza los procesos de

escritura, para finalmente presentar las TIC y el blog como ultimos referentes teoricos.
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2.2.1 Linguistica textual

Como se ha mencionado anteriormente, con el fin de definir la lingiistica textual, se
tomara la perspectiva de Teun Van Dijk, uno de los pioneros en estos estudios. La linguistica
textual nace como un enfoque nuevo del lenguaje, donde su interés se centra en el estudio
interdisciplinar de la sintaxis (forma), la seméntica (significado y referencia) y la pragmaética
(funcion de los actos de habla), donde ésta ultima “se podria considerar (...) como uno de los
componentes principales de una gramatica que tiene como tarea relacionar la forma, el
significado y funcion de las oraciones o textos” (T. Van Dijk, 1978, p. 58). Ademas, permite
entender, describir e interpretar la construccion y estructura del texto, el cual es su objeto de
estudio.

Ahora bien, segin Van Dijk, en el texto todas las expresiones “deben ser reconstruidas
en términos de una unidad mas grande” (T. Van Dijk, 1988, p. 32), esta unidad (texto) se
instituye en los actos de habla, la intencion y sus propiedades, y en el contexto. Es decir, en
este tipo de linglistica, el texto se trabaja desde su totalidad y no simplemente desde
fragmentos (frases u oraciones) por separado, donde se establece una relacion entre el texto y
su contexto pragmatico. Es por ello, que el texto da cuenta de la coherencia y cohesion al
traspasar los limites de las oraciones.
2.2.1.1 Coherencia y cohesion

Como se ha dicho anteriormente, de acuerdo a VVan Dijk (1978) dos de las propiedades
del texto son la coherencia y cohesion. En primer lugar, la coherencia es aquella “propiedad
semantica de los discursos basados en la interpretacion de cada frase individual relacionada
con la interpretacion de otras frases” (T. Van Dijk, 1988, p.147), es decir, para interpretar un
enunciado en el texto, se requiere del contexto previamente obtenido, a partir de la
comprension y relacién de enunciados pasados. Con el fin de complementar el concepto de

coherencia de esta investigacion, se hace pertinente emplear los planteamientos de Bernardez
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(1994), quien considera a la coherencia como un fenémeno dindmico y no simplemente como
una propiedad estética del texto, dado que busca facilitar la comprensidn del lector. Dicha
caracteristica mueve al escritor, ya que debe tener en cuenta a su receptor al momento de
producir el mensaje deseado.

Este autor, percibe la coherencia como un elemento del texto que configura las
relaciones y conceptos, los cuales son mutuamente accesibles y relevantes. Por lo tanto, hace
referencia al contenido que el escritor arroja por medio del mensaje, el cual es recibido e
interpretado por el lector. Es en este punto que Bernardez se enfoca en la habilidad
interpretativa del lector, puesto que es él quien le puede dar sentido o coherencia a las
palabras del escritor, desde sus propios conocimientos sin que la informacion esté explicita en
el texto (pp.11-13). De esta manera, se integran los postulados de Van Dijk y Bernardez para
determinar el concepto de coherencia en este trabajo investigativo. Por lo tanto, este se define
como una propiedad que tiene el texto, donde el receptor obtiene la informacion pertinente a
partir del contexto, lo que facilita la comprension del lector por las relaciones que éste forma
con la informacion tanto explicita como implicita, desde sus conocimientos que le permiten
realizar inferencias.

A partir de alli, Van Dijk (1988) establece dos tipos de coherencia: lineal o secuencial
y global. La primera de ellas, la define como aquellas “relaciones de coherencia que se
mantienen entre proposiciones expresadas por oraciones compuestas y secuencias de
oraciones” (p.150), en otras palabras, es la relacion de significados entre una oracion y otra,
que permite la conexidn entre parrafos. Por lo tanto, la coherencia lineal del texto completo
dependera de la coherencia lineal de los hechos abordados en las proposiciones de las
oraciones, puesto que este tipo de coherencia se configura en la microestructura, a partir de
las secuencias de oraciones que constituyen la superficie del texto. En segunda medida, el

autor propone la coherencia global “que caracteriza un texto como un todo” (Van Dijk, 1978,
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p. 25), ésta se encuentra determinada por la macroestructura, puesto que permite dar cuenta
del contenido y el sentido general del texto desde un tema (Van Dijk, 1988, p. 151). Por ello,
todas las ideas principales y secundarias deben estar asociadas al tema.

Segun Van Dijk (1988), la macroestructura a diferencia de la microestructura es de
nivel global; es decir, las oraciones o elementos que la conforman hacen referencia a un
componente general que represente el sentido del texto. Por esta raz6n cuando se habla de
coherencia global, se habla de macroestructura. Por otro lado, la microestructura o “la
estructura semantica de la secuencia de frase” (p. 213) son aquellas operaciones que
posibilitan la construccién de la macroestructura, ya que enlazan una serie de ideas
(oraciones y parrafos) de manera logica; en otras palabras, estas operaciones son mecanismos
cohesivos y la coherencia lineal que ayudan a conservar la progresion tematica del texto y a
organizarlo. Estos mecanismos cohesivos son la referencia, la sustitucion, la conjunciény la
cohesion Iéxica, los cuales seran abordados a continuacion.

La segunda propiedad textual se denomina cohesion; para Van Dijk (1978), este
concepto esta estrechamente relacionado a la coherencia, tanto asi, que ésta segunda también
la llama “cohesion del discurso” (p.12), al presentarla como la correspondencia conectiva que
sucede entre significados en la estructura del discurso (Halliday, 1976). Es por ello, que la
investigacion se apoya de los cuatro mecanismos de cohesion propuestos por Halliday y
Hasan, dado que es mencionado en repetidas ocasiones por Van Dijk en Texto y contexto
(1988) y en Estructuras y funciones del discurso. Una introduccion interdisciplinaria a la
linguistica del texto y a los estudios del discurso (1978). Para complementar los postulados
de Halliday y Hasan, se usa lo propuesto por Carlos Rincén (s.f) en su Curso de espafiol
como lengua materna, del cual la unidad 12 hace referencia a los mecanismos de cohesion.

El primer tipo de mecanismo se llama referencia; para Halliday y Hasan (1976) existe

cuando hay ciertos elementos que, en lugar de ser interpretados semanticamente, se usan para
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hacer referencia de algo mas para su interpretacion (p. 31), esto quiere decir, que se recurre a
una conexion entre dos elementos, para que el segundo oriente a la interpretacion del
primero. Principalmente se usan los pronombres personales (yo, td, €l...), posesivos (mi, su,
tu...), demostrativos (aqui, alli...), articulos definidos (la, los, el y las) y comparativos (mas
que, menos que, mayor que...). Por ejemplo: Verodnica es una estudiante de ese colegio, ella te
puede dar més informacidon. En este ejemplo se hace referencia a Verdnica en la segunda
oracion con el pronombre ella.

Después, Halliday y Hasan (1976) presentan la sustitucion como el reemplazo de un
elemento por otro (p. 88). Como su nombre lo indica, se encarga de cambiar palabras o
sintagmas por otras, sin que se pierda el sentido de la oracion. Existen dos tipos de
sustitucion: sinonimica y sustitucion por medio de proforma. La primera, consiste en el
reemplazo por sinonimos (Transformacidon = modificacion). En cuanto a la segunda, “es la
que se lleva a cabo cuando una palabra o una oracion es reemplazada por un elemento
linglistico, cuya funcion es la de servir de sustituto a ese elemento Iéxico” (Rincon, C, s.f, p.
113); es decir, las proformas son palabras que estan en condicidn de sustituir a una o a otra
oracion, a través de proformas nominales, pronominales, adjetivales, adverbiales, y verbales
(verbo hacer). Por ejemplo: ella vuelve mafiana, siempre lo hace para navidad (proforma
verbal).

En tercera instancia, se habla de la elipsis como la omision de un elemento (Halliday,
M, & Hasan, R, 1976, p. 142); esto es la supresion de una palabra o morfema en términos
linglisticos. Halliday plantea que la elipsis es un tipo de sustitucién al cambiar un elemento
por nada o el elemento cero (&), como lo denomina Rincén (s.f). Ejemplo: - ¢Quieres ir al
cine mafiana? - si. En este caso, la respuesta omite la informacidn adicional como: si quiero
ir, si quiero ir al cine, etc. Otro ejemplo de omision que se encuentra en espafiol, es la

omisién del pronombre, o lo que se conoce como el pronombre cero; por ejemplo: quiero
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hacer ejercicio ¢me acompafiarias?, en este caso no se usa yo (yo quiero), ni td (¢ti me
acompafiarias?).

Finalmente, la conjuncion se trata de recursos cohesivos, que sirven como nexo dentro
del texto (Halliday, M, & Hasan, R, 1979, pp. 226-227). En esta categoria, se encuentran los
conectores o conectivos como los denomina Rincon (s.f): Aditiva (Ademas, mas, y...),
adversativa o de contraste (pero, sin embargo...), de causa (debido a, como...), consecuencia
(asi, de ahi...), temporal o de orden (después, luego, primero...), comparacion (asi como, asi
mismo...), énfasis (sobre todo, ciertamente...), ilustracion o ampliacion (es decir, por
ejemplo...),cambio de perspectiva (por otra parte, de otra manera...), condicion (con tal que,
si...), resumen o conclusion (finalmente, resumiendo...), (p.115). Ejemplo: ella no quiere ser
mi compafera porque no confia en mi. En este caso, se usa porque para conectar dos ideas
donde la segunda explica la causa de la primera.

Para concluir, la coherencia y cohesion son propiedades que estan ligadas a la
produccidn escrita, donde una se centra en la forma (cohesion) y la otra en el contenido
(coherencia). Por lo cual, los tipos de coherencia (lineal y global) dan cuenta de su naturaleza
semantica, dado que, cada enunciado u oracion depende de la relacion de los que los
anteceden, sin perder el sentido general del texto, para posibilitar su interpretacion. Por otro
lado, la cohesidn facilita la comprension del escrito, ya que esta propiedad conecta las ideas
con el propoésito de conformar secuencias comprensibles para el lector; por lo cual, es de
caracter sintactico al establecer sus mecanismos de cohesion (referencia, sustitucion, elipsis y
conjuncion) que permiten la articulacion del texto.

2.2.2 Cronica

Para este concepto, se parte de los postulados de Juan Villoro (s.f, citado por
Jaramillo, 2012), quien define la cronica como el ornitorrinco de la prosa, ya que la

apariencia de este animal es como si fuera la conformacion de otros. Asi mismo, se percibe la
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crénica como la construccion de varios géneros en uno solo: “Novela, reportaje, cuento,
entrevista, teatro —moderno y clasico—, ensayo, autobiografia, catalogo: Villoro tiene razén;
y se queda corto si se advierte que le faltod el poema” (p. 15). Es por eso, que la cronica es
dificil encasillarla en un sélo género sin que toque otros, dado que toma sus elementos y

caracteristicas para apropiarse de ellas segun lo necesite.

Del mismo modo, la cronica toma la narracion como elemento de la novela, al brindar
descripciones de los personajes que intervienen, de las situaciones y lugares; sucede lo mismo
con el reportaje, del que se toman los datos inmodificables. Asi mismo, del cuento recoge el
componente dramatico que se desarrolla para contar algo que al final se justifica; de la
entrevista usa los didlogos y del teatro “la polifonia de testigos, los parlamentos entendidos
como debate” (Jaramillo, 2012, p.15). Como se ha presentado, la cronica es un compendio de
caracteristicas de otros generos que la constituyen, para relatar la realidad percibida a través
de los ojos del escritor con un toque literario; o en palabras de Jaramillo (2012) “la cronica
suele ser una narracion extensa de un hecho veridico, escrita en primera persona o con una
visible participacion del yo narrativo, sobre acontecimientos o personas o grupos insolitos,

inesperados, marginales, disidentes, 0 sobre espectaculos y ritos sociales” (p.17).

Para complementar los postulados de Jaramillo, Martinez Albertos (1974) establece
unas caracteristicas de la cronica, las cuales concuerdan con el anterior autor. Martinez trata
las cronicas latinas como aquellas que “arrastran consigo cierta dosis de carga informativa, de
actividad caracteristica de un reportero y no de un editorialista” (p. 123), debido a que los
cronistas realizan un mayor trabajo de campo al buscar la informacién y al envolverse en ese
contexto, para después, a partir de la narracién, contar un hecho noticioso o de actualidad. La
esencia de la noticia le da cuerpo a la cronica, ya que sin ésta seria simplemente un relato de

algun evento ficticio o viceversa, sin la narracion, esta seria una nota periodistica.
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Entre estas caracteristicas, Martinez resalta el elemento personal que debe tener la
cronica, puesto que el escritor es quien comenta, amplia y ordena los hechos segun considere
conveniente. Esto le deja su propia esencia al texto, lo que hace que se diferencie de otros
tipos de texto informativo que siguen estructuras especificas, al darle al cronista la libertad de
elegir la estructura interna del texto. Las crénicas logran mover al lector creando un vinculo
de familiaridad entre ambas partes por el tono que se usa en este tipo de texto, al generar en el
lector sensaciones que lo atraen, sin perder el caracter informativo.

2.2.3 Produccidn escrita

Este concepto hace referencia a la escritura que manifiesta ideas y sentimientos por
medio de un texto, el cual es previamente organizado por el escritor a traves de un esquema u
otras formas de organizacion que el productor de escritos cree conveniente. En este punto, se
valora principalmente el proceso de escritura, dado que de éste depende el producto final
(Chinga, 2012). Por lo tanto, para complementar este concepto, se ve necesario definir la
escritura desde Cassany.

Segtn Cassany (1999), escribir es una “manifestacion de la actividad lingliistica
humana” (p. 24) que permite expresar conocimientos, emociones, transmitir sentimientos,
pensamientos, compartir informacion, entre otras. Por lo cual, se considera una habilidad
linglistica compleja, dado que abarca componentes pragmaticos, semanticos y sintacticos del
texto. Para este autor, “escribir consiste en aprender a utilizar las palabras para que
signifiquen lo que pretenden que signifiquen en cada contexto” (p. 27); es decir, que la
intencién debe ir de la mano con la escritura, puesto que, un texto puede estar bien escrito,
pero si el escritor no expresa bien su intencién, el mensaje se desviara. Aqui, se habla de usar
las palabras a conveniencia, las cuales pueden cambiar su significado principal para obtener
una determinada reaccion. Un ejemplo de esto que ofrece Cassany (1999), es cuando alguien

pide limosna en la calle y tiene un cartel que dice gracias (p.27); en realidad, esta persona no
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esta agradecida de estar ahi, pero su intencionalidad es dar las gracias a quien le pueda
ayudar, por ende, usa esta palabra para obtener mayor resultado que al explicar la situacion y
lo que desea.

De acuerdo a lo anterior, la intencion a la que se refiere Cassany (1999), se puede
relacionar en parte a la coherencia que expone Bernardez; en vista de que esta intencién se
elabora desde la interrelacion del texto escrito y los conocimientos que posea el lector. Es por
este motivo, que la intencionalidad depende en parte del contexto del lector y del texto
mismo, por ejemplo, si el escritor usa una palabra que tiene cierto significado en su pais, este
significado puede variar en otros; como el pitillo en Colombia, hace referencia a un tubo que
se usa para las bebidas, pero en Espafia significa cigarrillo. Por consiguiente, Cassany
(1999) dice que “tanto el autor como el lector elaboran el significado textual a partir de un
entorno variado de conocimientos y hechos” (p. 31); en otras palabras, es un trabajo en el
cual las dos partes se involucran y aportan sus conocimientos de su contexto social, las
convenciones discursivas y el lenguaje; lo que resulta en la construccion de significados
extraidos del texto.

Por otro lado, Cassany (1987) manifiesta que la expresion escrita requiere de ciertos
procesos como “seleccionar la informacion para el texto, planificar su estructura, crear y
desarrollar ideas, buscar un lenguaje compartido con el lector” (p. 6). Este autor habla del
cddigo escrito, el cual requiere de cierto conocimiento linguistico de los textos, entre ellos
estan los mecanismos de cohesion y los tipos de coherencia. A fin de dominar este cddigo, el
escritor debe tener en cuenta estrategias que le permitan aplicarlo, lo que él Ilama el proceso
de composicion. Una vez se tiene una idea del tema que va tratar, lo primero que debe
considerar es quienes seran sus lectores, y asi determinar la informacién que poseera su texto;
después, establece y organiza las ideas en una estructura que le permitiran obtener la

macroestructura. Finalmente, para conseguir un texto de buena calidad, el escritor debe
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realizar varios borradores, los cuales permitiran mejorar su escrito, a partir de la revision y
correccion.

En cuanto a la estructura a la que se hace referencia, se acude a Alvaro Santiago et al.
(2010) que trata la macroestructura desde dos lados; el primero como aquella “estructura u
organizacion del contenido” y el otro “al esquema que permite representar de forma grafica
esta organizacion tematica” (p. 68). Por lo cual, a partir de la relacion entre topicos y
subtdpicos se constituye el esquema; en otras palabras, a lo que estos autores denominan
desde la lingistica textual como el referente (topico) que “abarca la totalidad del texto” (p.
69) y los aspectos del referente (subtopicos) que “giran en torno a éste y semanticamente
estan supeditados a €1” (p.69). Estos a su vez, pueden tener subaspectos del referente que se
derivan de los segundos y se relacionan en aspectos especificos del referente.

En resumen, cuando se habla de produccion escrita, se hace referencia al acto de
escribir, el cual, es la manifestacion de sentimientos, ideas, informacidn, entre otras, segun la
intencidn del escritor. Por ello, es importante que el creador del texto seleccione la
informacion necesaria, planee la estructura de organizacion (esquema), lleve a cabo sus ideas,
utilice un lenguaje pensando en sus lectores, relea y corrija su texto, hasta lograr su version
final (Cassany, 1987). Esto, posibilita la comprension del lector en cuanto a la intencion del
escritor, lo que se puede relacionar con la coherencia, dado que, el escritor debe considerar y
establecer las caracteristicas de sus posibles lectores, ya que dependen de sus conocimientos
previos para captar el propésito del escritor.

2.2.4 Tecnologias de la informacion y de la comunicacién (TIC)

Antes de hablar del Gltimo concepto (blog), se considera pertinente definir
brevemente las tecnologias de la informacion y la comunicacion (TIC), puesto que el blog
hace parte de estas. Las TIC, poco a poco se han incorporado en diferentes aspectos de la

vida, ya sea social, académico o profesional. En el entorno académico, estas herramientas

31



“llevan a nuevas concepciones del proceso de ensefianza aprendizaje que acentiian la
implicacion activa del alumno en el proceso de aprendizaje” (Salinas, J, 2004, p. 3). Es asi
como el docente pasa a ser un guia o entrenador, quien les brinda las herramientas y recursos
necesarios para “explorar y elaborar nuevos conocimientos y destrezas” (Salinas, J, 2004,
p.3).

Es de esta manera que el estudiante asume un grado de responsabilidad, ya que el
conocimiento lo forma él mismo con la ayuda del profesor, dejando atrés el rol del docente
como Unica fuente de conocimiento y los estudiantes como recipientes de informacion
memorizada. Es por ello que segun Salinas (2004), todo trabajo o proyecto que involucre el
uso de las TIC “constituye una innovacion” (p.5). Asimismo, beneficia a los estudiantes y a
los docentes, al generar “nuevas perspectivas respecto a una ensefianza mejor, apoyada en
entornos en linea cuyas estrategias son practicas habituales en la ensefianza presencial” (p. 8).

2.2.4.1 Blog

Con respecto a lo anterior, esta investigacion plantea el empleo de las TIC, a partir del
uso de un blog. Por lo cual, es necesario definir dicho concepto desde Jose Orihuela (2006),
quien lo define segun su denominacion en 1997 weblog, y que con el tiempo se popularizo su
forma abreviada blog, el que se conoce hoy en dia. De acuerdo a este autor, el weblog (blog)
hace referencia a un sitio web que “se compone de entradas individuales llamadas
anotaciones o historias dispuestas en orden cronoldgico inverso” (Orihuela, J, 2006, p. 34).
En otras palabras, cada autor publica posts, entradas o articulos, que va actualizando
frecuentemente, con su correspondiente fecha que va desde la mas reciente hasta la mas

antigua, y dichas publicaciones pueden ser comentadas por sus lectores.

Es asi como el uso de blogs es mayor al de las paginas web, ya que brindan
“transparencia y simplificacion del proceso de publicacion en la web para no iniciados”

(Orihuela, J, 2006, p. 37). Puesto que es mas facil actualizar y crear contenidos en un blog sin
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la intervencion o filtro de terceros, por lo cual se puede publicar a gusto del escritor. Por ello,
el uso del blog es pertinente para estudiantes de secundaria, dado que facilita el proceso de
publicacion de sus crénicas y les permite tener mayor autonomia de su producto. De ahi surge
el nombre croblog, al enlazar los conceptos cronica y blog, ya que la finalidad de este es
dinamizar y compartir las ideas, fuentes de informacion y avances de las cronicas que seran

comentadas entre comparieros y el docente.
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CAPITULO 3 Metodologia

En este capitulo se expone el enfoque investigativo y el tipo de investigacion que guia
el presente trabajo, en cuanto a su disefio, a partir de fuentes tedricas que permiten
comprender la forma en que estos aspectos metodoldgicos abordan la investigacion y se
relacionan a la propuesta pedagdgica.

3.1 Enfoque investigativo

En el desarrollo de este trabajo, se utiliza la investigacion cualitativa, ya que esta trata
el estudio profundo de un grupo de personas y un fendmeno especifico que busca responder a
cuestiones focalizadas en la experiencia social y cultural. Asi mismo, este tipo de
investigacion, caracterizada por ser humanista e inductiva, permite obtener datos descriptivos
de los sujetos mediante sus propias palabras 0 mediante la observacion de su conducta
(Taylor & Bogdan, 2010).

Segun Taylor y Bogdan (2010) la metodologia cualitativa hace referencia a aquella
investigacion que genera datos descriptivos, a partir de un grupo de técnicas. En este tipo de
trabajos, los investigadores parten de preguntas vagamente establecidas, “interactian con los
informantes de un modo natural y no intrusivo” (p. 20), e intentan identificarse con la
poblacion de estudio para captar su vision del mundo. Para ello debe hacer a un lado sus
propias creencias, puntos de vista o predisposiciones; dado que no busca la verdad o la
moralidad sino comprender cuidadosamente la perspectiva de otros. Por ende, esta
investigacion tiene en cuenta desde dicha perspectiva los datos obtenidos de una poblacion en
concreto, lo que generd la pregunta de investigacion del presente trabajo.

3.2 Tipo de investigacion

El presente trabajo va de la mano de la innovacion pedagdgica, la cual parte de la

investigacion educativa que establece Enrique Navarro et al. (2017). Estos autores consideran

“la innovacion como una de las posibles modalidades de investigacion educativa que pueden
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aplicarse en el aula” (p. 35); y asi mismo, esta “estd presente en el proceso de innovacion”
(p.35), puesto que, la innovacion (en este caso innovacion pedagogica) surge a partir de unos
procesos de investigacion.

Dado que la innovacion no se genera espontaneamente, Navarro et al. (2017)
establecen un proceso de investigacion que la posibilite. Dicho proceso parte de identificar el
conocimiento educativo que permita “La concrecion y ajuste del problema se suele hacer de
forma consensuada y mediante un estudio de las necesidades a través del diagnostico de la
situacion, desde una reflexion sobre la propia practica educativa.” (p. 50). Este diagnéstico
suele apoyarse en otros recursos o instrumentos de recoleccién de informacion (de enfoque
cualitativo) como la observacion participante, entrevistas, entre otros.

Con el fin de complementar esta parte del proceso de investigacion que plantea
Navarro et al., se recurre a Cerda (1993), quien presenta una de las técnicas de investigacion
presentes en este trabajo de investigacion como la observacion participante; la cual, permite
al investigador recoger datos de una poblacion en particular mediante la observacion, y a su
vez, comprender a profundidad un problema social. Segun Cerda (1993) “se refiere a una
modalidad donde el fendmeno se conoce desde dentro” (p.241), y puede ser natural o
artificial dependiendo si el observador pertenece a una comunidad o se integra a ella.

Al mismo tiempo, se usan los postulados de Bonilla y Rodriguez (1997) quienes
establecen unos instrumentos de recoleccion de informacion como el diario de campo
(anexos 5-8). El cual permite sistematizar toda la informacion hecha a través de la
observacion, para luego analizarla e interpretarla. Para el investigador, el diario de campo es
util, dado que “en €l se toma nota de aspectos que considere importantes para organizar,
analizar e interpretar la informacion que esta recogiendo” (p.129). De esta forma, se pasa al
segundo instrumento de recoleccion de la informacién: la encuesta (anexo 19). Esta posibilita

obtener datos especificos de un grupo de personas, que es aplicada en un contexto cotidiano,

35



mediante preguntas, para asi obtener las caracteristicas objetivas y subjetivas de los sujetos
investigados (Garcia, 1993).

A partir de la informacién obtenida con estos instrumentos y técnicas de investigacion
surge un problema, que tiene en cuenta las necesidades de la poblacién en cuestion. De esta
forma, se construye el marco tedrico desde la “revision documental del problema para
situarlo tedricamente” (Navarro et al.,2017, p.50). De acuerdo con Navarro et al. (2017), al
considerar como el objeto de estudio las situaciones que se generan en el aula, se establece
como parte principal de la investigacion el disefio y planificacion que permitan orientar el
proceso de ensefianza-aprendizaje.

Por consiguiente, se desarrolla una guia de accion, que describa las actividades de
acuerdo a la modalidad (innovacién) y defina los roles tanto del docente como de los
estudiantes en cada una; en otras palabras, especificar las acciones que van a tomar los
integrantes, para el desarrollo de las actividades. Por ello, se establece una hipétesis que
permita disefiar y planificar una propuesta adecuada a la necesidad y/o problema encontrado.
De esta manera, la planificacion facilita la implementacion de actividades que permiten
recoger y analizar datos (Navarro et al., 2017).

Como se ha mencionado anteriormente, Navarro et al. (2017) propone la innovacion
como una de las modalidades de la investigacion educativa. Para este trabajo, se usa la
innovacion pedagogica; la cual, entiende innovacién como “un proceso razonado de
decisiones fundamentales que permiten avanzar hacia la introduccion e integracion de un
nuevo conocimiento, tecnologia, recurso” (Macanchi et al., 2020, p. 397). Es decir, la
innovacidn busca alterar y mejorar, a partir de la incorporacion de una tecnologia,
conocimiento o recurso a la realidad escolar.

Por otro lado, Segun Macanchi et al (2020), la innovacion también se entiende como

“el arte de aplicar, en condiciones nuevas, en un contexto concreto y con un objetivo preciso”
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(p. 397). Por lo cual, se considera un proceso complejo, ya que parte de la identificacion de
un problema o necesidad que, apoyada del conocimiento técnico generado en la
investigacion, da originalidad al desarrollo del objeto de innovacion.

Por lo tanto, se puede considerar la innovacién como un proceso deliberado y
planificado que se apoya de recursos tedricos para transformar las practicas educativas a
partir de la implementacién de algo que resulte novedoso en un contexto especifico, para
fortalecer los problemas identificados que dan origen a la investigacion.

De acuerdo a Macanchi et al (2020), la innovacion pedagogica esta relacionada a “los
cambios en el modelo de relaciones, en las infraestructuras que sostienen la mejora en las
actividades educativas y de ensefianza-aprendizaje” (p. 398). Es decir, con la innovacion
pedagdgica se busca intencionalmente una modificacion de las practicas educativas desde la
reestructuracion de las relaciones de estructuras y contenidos.

Cabe destacar los postulados de Rodriguez y Gutiérrez (2004) en cuanto a la
innovacion pedagdgica, ya que comprenden la innovacion desde dos puntos de vista; aquellos
que la ven como un producto, se centran en un objeto determinado, ya sea un programa, un
plan, un curso, etc. Por otro lado, estan los que perciben la innovacion como un proceso,
donde dirigen su atencion a las interacciones entre los participantes y “diversos factores de la
organizacion en donde debe desarrollarse” (p. 2).

Por otra parte, estos autores hacen una distincion entre innovacion pedagdgica y
reforma educativa, dado que en muchas ocasiones suele confundirse estas dos. Al hablar de
reforma educativa se hace referencia a una modificacion a gran escala, mientras que la
innovacién pedagdgica es de un nivel mas preciso, local y delimitado que supone una
transformacion de tipo cualitativo a las practicas educativas, cuyo objetivo principal es la
renovacion de algunos aspectos o elementos del sistema educativo (Rodriguez & Guitiérrez,

2004).
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Ahora bien, Para Navarro et al. (2017) aunque los tiempos han cambiado, la
educacion no lo ha hecho. Desde la creacion de los sistemas educativos en siglo pasado, estos
no se han desarrollado a un ritmo tan acelerado como el de la tecnologia. Inclusive, en este
trabajo de investigacion, se encontrd la escritura como un medio de castigo que permite
controlar a los estudiantes en el aula. Por esta razon, la innovacion en la educacion se ha
vuelto importante para transformar las practicas educativas y reestructurar los elementos que
las constituyen.

Por consiguiente, Navarro et al. (2017) plantea el uso de las TIC en el ambito
educativo, dado que para los estudiantes es facil desenvolverse con estas. De esta manera, al
incluir las TIC “en las metodologias docentes es una manifestacion de como los centros de
ensefianza formal estan intentando, progresivamente, adaptarse al alumnado y sus intereses”
(p. 168). Es asi como esta investigacion plantea el uso del blog, que hace parte de las
tecnologias de la comunicacion (TIC), para incentivar la participacion y estimular el proceso
de aprendizaje de los estudiantes.

En resumidas cuentas, la investigacion educativa permite identificar un problema a
través de herramientas de recoleccidon de datos (como la encuesta, observacion participante,
diarios de campo y diagnosticos). Una vez se tiene el problema y/o necesidad, la
investigacion se apoya de fundamentos teoricos, que dan paso a la formulacion de hipétesis
que ayudan al disefio y planeacion de actividades en una propuesta pedagogica desde la
innovacidn pedagdgica. Puesto que, estas pretenden transformar las préacticas educativas, a
partir del uso de un blog (TIC), con el fin de fortalecer el problema identificado en la primera

fase de la investigacion.
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CAPITULO 4 Propuesta pedagdgica

En el siguiente apartado, se presentara la propuesta pedagdgica, el enfoque
pedagogico de la investigacion, fases, programa académico y el modelo de planeacion de
clase. En estos, se detalla la forma en la que se desarrolla la propuesta para fortalecer la
coherencia y cohesion en la produccion escrita, mediante el uso de las cronicas y el blog
(croblog).

4.1 Enfoque pedagogico

El presente trabajo de investigacion, se basa en el modelo de Ensefianza para la
comprension de David Perkins, que como su nombre lo indica, este modelo se interesa
principalmente en que los estudiantes comprendan lo que aprenden y no simplemente
memoricen como en un modelo tradicional.

4.1.1 Vision del aprendizaje

Una de las maneras para comprender es con el hacer, es decir, no se queda solo en la
teoria, sino que los alumnos la ponen en practica, para asi, poder entenderla en el proceso
(Stone, M 1999). Asimismo, este modelo plantea que la comprension sucede cuando el
estudiante es capaz de explicar, resolver un problema, construir argumentos y construir un
producto. Estas acciones logran que el estudiante no solo “demuestre su comprension actual,
sino que lo mas probable es que lo haga avanzar” (Stone, M. 1999, p. 5); por ello, se dice que
cuando un estudiante no puede llegar a un nivel diferente de la memorizacion de informacion,
indica que no comprende.

Por lo tanto, para esta propuesta se establecen actividades que integran la teoria dada
por el docente, el cual en el desarrollo de estos talleres pasa a ser un entrenador que se basa
principalmente en el ahinco de los estudiantes por formar la comprension. Se debe tener en
cuenta, que las actividades de este modelo son de desempefios comprensivos; es decir, son

actividades que requieren de un mayor nivel al de la memorizacién. Stone (1999) ofrece un
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ejemplo en donde una profesora le pide a sus estudiantes que clasifiquen los cajones de
objetos indtiles, en este punto, se considera una actividad de desempefios comprensivos,
puesto que los estudiantes no habian hecho algo asi, lo que les toma tiempo para pensar como
desarrollar esta tarea (p. 6).

Sin embargo, una vez los estudiantes hayan realizado esta actividad cinco o0 més veces
de la misma forma, no se considera desempefio comprensivo, dado que se vuelve rutinario y
no se obtiene una nueva comprension de algo que ya se entiende, a no ser que ese
conocimiento lo puedan usar en otra tarea o actividad nueva. De esta manera, se
complementa el conocimiento adquirido con uno nuevo (Stone, 1999). Asi, las actividades
son pertinentes, ya que articulan el modelo escogido y el propdsito de estos al “formar,
desarrollar y perfeccionar habitos, habilidades y capacidades que le permiten al alumno
operar con el conocimiento”, Mirebant, G (2005, citado por Gilimas & Diaz, 2014).

4.1.2 Rol docente-estudiante

Como se ha mencionado con anterioridad, Stone (1999) establece que el rol del
docente se reformula para ser un guia o entrenador que “pone como eje central los esfuerzos
del estudiante por construir la comprension” (p. 14). De esta manera, el docente acomparia al
estudiante en su proceso de aprendizaje, al orientar a los alumnos teniendo en cuenta su
conocimiento previo, para reconocer el punto de partida y sus necesidades con el objetivo de
crear conexiones que faciliten la construccion del conocimiento.

Por otro lado, el rol del estudiante es mas activo y autdbnomo que en un modelo
tradicional, ya que el docente no es la Unica fuente de informacion, el estudiante puede
enriquecer sus conocimientos a través de sus “experiencias de aprendizaje sensibles a las
concepciones previas que ellos aportan a la ocasion” (Stone, M. 1999, p. 15). De esta forma,

los estudiantes buscan construir su comprensidn, al investigar (en este caso para su cronica),
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explicar con sus propias palabras un tema, al participar de las actividades, explorar las
herramientas de clase (blog), entre otras.
4.1.3 Evaluacion

De este modo, de acuerdo a lo mencionado por Stone (1999), la evaluacion de este
modelo pedagdgico es continua, es decir, que el proceso evaluativo de los estudiantes es
frecuente, no con el fin de establecer una nota, sino “para hacer avanzar su dominio de los
desempetios que presentan su creciente comprension” (p. 14). Esta evaluacion, no
necesariamente es impartida solo por el profesor, sino también por los pares, por el mismo
estudiante o expertos; igualmente, la retroalimentacion juega un papel importante, ya que ésta
acompafia a la evaluacion para que el estudiante pueda mejorar su comprension frente a lo
trabajado.

4.2 Fases de la intervencion

Para esta investigacion, se hace uso de una secuencia didactica con el fin de desarrollar las
tres fases de intervencion: Aprendo y comprendo, Seamos cronistas y Somos escritores. Para
ello, se considera pertinente definir este tipo de propuesta didactica, con el fin de articularlo a
las fases propuestas.

La secuencia didactica, segin Zavala (1995) es “la manera de encadenar y articular
las diferentes actividades... pueden aportar pistas acerca de la funcion que tiene cada una de
las actividades en la construccion del conocimiento o el aprendizaje de diferentes contenidos”
(Zavala, V 1995, p. 18). Estas secuencias didacticas, permiten al docente plantear actividades
relacionadas entre si, que van enfocadas a un mismo fin, las cuales se van evaluando a fin de
determinar si son pertinentes o no para el grupo de estudiantes; esta valoracion se realiza
“bajo una perspectiva procesual que incluya las fases de planificacion, aplicacion y

evaluacion” (Zavala, V 1995, p. 16).
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Dichas fases, evidencian un conjunto de actividades secuenciales que irdn variando su
complejidad segun como el grupo lo requiera; esto posibilita “comprender el valor educativo
que tienen, las razones que las justifican y la necesidad de introducir cambios o actividades
nuevas que la mejoren” (Zavala, V 1995, p. 55). Es por ello, que para la propuesta de
implementacion se plantearon tres fases, teniendo en cuenta las actividades elaboradas con el
objeto de fortalecer la coherencia y la cohesién en la produccién escrita mediante la crénica y
blog (croblog).

4.2.1 Fase 1: Aprendo y comprendo

En esta fase, se pretende que los estudiantes reconozcan los elementos coherentes y
cohesivos que estan propuestos en tres actividades iniciales; mediante el uso de los cuentos:
El almohadon de plumas de Horacio Quiroga y Los suefios del rey (s.a); para que, a su vez,
comprendan los tipos de coherencia y los mecanismos de cohesidn, al ser capaces de explicar
con sus propias palabras por qué el autor usa determinado conector, sustitucion, elipsis;
porqué consideran que la oracion que ellos eligen hace referencia a la coherencia lineal o qué
partes del texto dan cuenta de la coherencia global.

En este punto, las actividades son desarrolladas en parejas 0 pequefios grupos, ya que
brinda a los estudiantes la posibilidad de compartir el conocimiento que poseen para la
resolucién de estas. De la misma manera, este ejercicio, permite discutir sus respuestas y lo
gue mejora su comprension a partir del intercambio de ideas. Por otra parte, tanto la
evaluacion como la retroalimentacion en esta fase es impartida por el docente.

4.2.2 Fase 2: Seamos cronistas

Con el objetivo de preparar a los estudiantes para las actividades de escritura de
cronicas, las actividades de esta fase (cuatro) van encaminadas a la identificacion de las
caracteristicas de este tipo de texto, a partir de la lectura de dos cronicas latinoamericanas:

Ituango y las cicatrices de la guerra de Rafael Mayo y Balada triste de una sola trompeta de
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Javier Rodriguez. Posteriormente, los estudiantes realizan actividades que les permiten
empezar a construir su crénica, desde una lluvia de ideas con los temas que quieren abordar
en su texto, la construccién del perfil de quienes serian sus lectores y la recoleccion de
informacion sobre el tema seleccionado.

Una vez tienen esos elementos, los estudiantes realizan un esquema en el cual van a
organizar la informacidn que contiene su crénica (macroestructura). Finalmente, escriben los
tres primeros parrafos de su crdnica, teniendo en cuenta sus caracteristicas. Estas actividades
se desarrollan individualmente a través de croblog que irdn completando progresivamente.
Por otro lado, la evaluacion y retroalimentacién de las actividades serd impartida tanto por el
docente como por los estudiantes al realizar comentarios directamente en el blog, que le
permiten al escritor ampliar sus ideas 0 mejorar sus propuestas.

4.2.3 Fase 3: Somos escritores

Finalmente, durante el desarrollo de esta fase (planteada en tres actividades), los
estudiantes producen borradores de sus crénicas, que van actualizando en croblog, lo que les
permite comprender mejor el uso de los mecanismos cohesivos Yy los tipos de coherencia, al
realizar correcciones de su texto, hasta obtener su producto final. Este producto es leido por
los estudiantes, quienes también hacen comentarios finales a sus compafieros. Al final, el
docente escoge los tres mejores escritos para publicarlos en la pagina principal de croblog.

Del mismo modo, la evaluacion es realizada por el docente (tanto borradores como
producto final) y por los estudiantes, quienes tendran a cargo la lectura y correccion mediante
comentarios de una cronica de sus comparieros (borradores), teniendo en cuenta lo que han
aprendido sobre la produccion de textos. La autoevaluacion cumple un papel importante, ya
que los alumnos estan en constante reflexion sobre sus escritos, no solo de su contenido, sino

de su forma.
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4.3 Programa académico

En el desarrollo de este apartado, se encuentra la propuesta de las actividades

planteadas en el presente trabajo investigativo, las cuales incluyen su objetivo de aprendizaje

y una descripcién de la actividad central.

Tabla 2 Programa

Fases Actividad
Aprendo y 1
comprendo

2

3
Seamos 4
cronistas

Objetivo de
aprendizaje
- Resaltar la
coherencia global y
lineal del texto
- Explicar con sus
palabras su eleccion
en cuanto a los dos
tipos de coherencia.

- Resaltar los
conectores y
conjunciones.

- Clasificar los
conectores segln
sus caracteristicas.

- Completar el texto
con los conectores
adecuados.

- Presentar el
resultado a otros
estudiantes.

- Realizar
observaciones a los
resultados de los
comparfieros.

. - ldentificar las
caracteristicas de la
crénica en el texto.

- Realizar una lluvia
de ideas de sus
temas de interés
para su crénica en

el blog.

Actividad central

Por parejas, los estudiantes leeran El almohaddn de plumas
de Horacio Quiroga. Después con un resaltador marcaran
lo que ellos consideran la coherencia global y con un color
diferente la coherencia lineal. Finalmente justificaran
brevemente por qué eligieron esas oraciones teniendo en
cuenta las caracteristicas de los dos tipos de coherencia.

Por parejas (diferentes a las de la clase anterior), los
estudiantes resaltan con un color diferente los
mecanismos cohesivos hallados en el texto el almohaddn
de plumas de Horacio Quiroga. Después, en una hoja
diferente pasaran a clasificar el tipo de conector segin sus
caracteristicas

Se les reparte a los estudiantes diferentes textos cortos
como los suefios del rey que tendra espacios en blanco.
Por parejas (diferentes a las de las actividades pasadas),
los estudiantes eligen el mejor conector y leen el resultado
para todos.

Los compafieros realizan observaciones a los textos de las
otras parejas, si creen que los conectores usados no son
los adecuados.

Finalmente van a poner en una oracién la idea global de
su texto, el cual sera repartido aleatoriamente para que
adivinen a qué texto pertenece.

Se presenta la lectura: Ituango y las cicatrices de la
guerra de Rafael Alonso Mayo; donde los estudiantes,
con la ayuda del docente, encuentran las caracteristicas de
la crénica. La cual servird como referencia para la
construccion de sus propias crénicas.

Los estudiantes realizan una lluvia de ideas en croblog,
presentando los temas que les gustaria abordar en su
cronica.
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Somos
escritores

10

- Escribir las
caracteristicas de
sus lectores en el
blog.

- Elegir el tema de
su cronica.

- Presentar el tema
seleccionado, junto
a la descripcion de
sus lectores.

- Realizar un
esquema de la
crénica Balada
triste de una sola
trompeta.

- Realizar un
esquema con la
informacion de la
cronica en el blog.

- Complementar el
esquema de la
cronica.

- Escribir los tres
primeros parrafos
de la crénica en el
blog

- Escribir el primer
borrador de la
crénica en el blog.
- Realizar
observaciones a los
escritos de sus
compafieros en el
blog.

- Realizar
correcciones en el
blog.

- Establecer su
cronica final en el
blog

Los alumnos hacen una breve descripcién de quienes
seran sus lectores. En croblog escriben como serian sus
caracteristicas, edades, gustos, contexto social, etc. De
esta manera, tienen en cuenta esta descripcion al momento
de producir la cronica.

De acuerdo a sus receptores y la lluvia de ideas, los
estudiantes escogen su tema principal y lo presentan a los
demas compafieros, junto a la descripcion de sus lectores.

El docente explica coémo se construye el esquema
(macroestructura) de un texto. Luego, los estudiantes
realizan un esquema de la crénica Balada triste de una
sola trompeta de Javier Rodriguez Gémez, (que también
se encuentra en croblog).

Posteriormente, realizan un esquema donde organizan la
informacion recolectada de su cronica, de tal manera que
sea coherente (macroestructura), la cual subiran a croblog.
Dicho orden les permite tener una guia que después
seguiran al escribir su texto.

Los estudiantes complementan el esquema de su crénica
con la nueva informacion obtenida de su investigacion
(periddicos, entrevistas, revistas, articulos de web, etc.).
A partir de ello realizaran los primeros tres parrafos de su
cronica en croblog siguiendo la estructura establecida;
para ello tienen en cuenta las caracteristicas de este tipo
de texto.

Finalmente, el docente les hace observaciones en croblog
€ON respecto a sus escritos.

Segun las observaciones del profesor, los estudiantes
hacen las correcciones pertinentes y completan su primer
borrador siguiendo el esquema establecido.

Dicho texto sera repartido aleatoriamente entre los
estudiantes para que realicen observaciones a sus textos y
las suban a croblog, al igual que el docente.

De acuerdo a las observaciones recibidas tanto de sus
compafieros como del docente, los estudiantes realizan sus
correcciones, teniendo en cuenta las caracteristicas de la
crénica, la coherencia y la cohesion.

El profesor realiza observaciones a cada estudiante.

Los estudiantes leen para todas sus crénicas (las que se
encuentran publicadas en croblog), cada uno hace una
reflexion del proceso que tuvo de escritura, al comparar
sus escritos antes y ahora.

Las crénicas de croblog son votadas por los estudiantes y
el docente para elegir las tres mejores crénicas, con el fin
de publicarlas en la pagina de inicio del blog.
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4.4 Modelo de planeacién de clase

El siguiente formato, presenta la estructura de las clases planteadas anteriormente,
para la propuesta pedagogica. La planeacién tiene uno de los papeles mas importantes en esta
propuesta, ya que segun la Facultad de Estudios a distancia de la Universidad Nueva Granada
(s.f) "La planeacion hace parte de la columna vertebral de la organizacién” (p.8). Esta brinda
coherencia y permite obtener mejores resultados al facilitar el cumplimiento de las metas
propuestas, dado que “Fortalece y prepara la organizacion para afrontar las dificultades”
(p.9). Ademas, es flexible, puesto que puede tener cambios, ajustes o correcciones, segln sea
necesario.

De esta manera, se establece una secuencia didactica, donde cada actividad es
planeada teniendo en cuenta los fundamentos tedricos de esta investigacion, el tipo de
investigacion (innovacion pedagogica) y el modelo educativo (Ensefianza para la
comprension). Dichas actividades estan relacionadas entre si, con una dificultad gradual que
permite utilizar los conocimientos adquiridos en una actividad a fin de generar uno nuevo en
otra, y de esta manera, lograr lo propuesto (el fortalecimiento de la coherencia y cohesion
mediante el uso de la cronica y el blog).

Asi, para el desarrollo de esta planeacion, se tuvo en cuenta los objetivos principales
de esta actividad y el tipo de evaluacidn que tiene; ya que como se ha mencionado
anteriormente, la evaluacion es continua y de caracter cualitativo. Por otro lado, se presentan
los materiales que se necesitan para esa sesion, al igual que el tiempo (puede variar segun la
aplicacion, dado que, no necesariamente se habla de una sesion), la descripcion de la
actividad y finalmente una tarea o trabajo posterior que puede ayudar en el desarrollo de la
siguiente actividad.

Tabla 3 Modelo de planeacion de clase
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Objetivos de la actividad:
- Presentar las caracteristicas de la coherencia (lineal y global)

- Identificar los dos tipos de coherencia en “el almohadon de plumas” de Horacio Quiroga.

Evaluacion:

-La evaluacion sera de tipo formativa, ya que permite regular el proceso ensefianza-aprendizaje (conocimientos
previos e informacion nueva)

20 min El docente presenta las caracteristicas de la coherencia global y lineal segun los postulados de
Teun Van Dijk por medio de ejemplos.

25 min Por parejas, los estudiantes leeran “El almohadon de plumas” de Horacio Quiroga. Después
con un resaltador marcaran lo que ellos consideran la coherencia global y con un color
diferente la coherencia lineal.

Finalmente en el reverso explicaran brevemente por qué eligieron esas oraciones teniendo en
cuenta las caracteristicas de los dos tipos de coherencia.

4.5 Explicacion de la propuesta pedagdgica
Como se ha evidenciado en el anterior capitulo, esta propuesta se compone de una
secuencia didactica con diez actividades, que se encuentran divididas en tres fases como se

puede apreciar en la tabla.




En este apartado se explica una a una las actividades de la propuesta, a partir de los
autores que sustentan los referentes tedricos tenidos en cuenta para el desarrollo de estas, la
metodologia y el enfoque pedagdgico. Por ello, cada actividad presenta la fuente tedrica en la

que se basd, el rol del docente y estudiante y la tarea o trabajo posterior.

Tabla 4 actividades de la propuesta pedagdgica

Fase ACthldad
Aprendo y comprendo 1. Coherencia jBusca y explica!

2. Cohesidn ¢puedes encontrar los mecanismos?

3. Coherencia y cohesion jEncuentra el conector!
Seamos cronistas 4. Cronicas, ideas y mas ideas

5. Mis lectores

6. Construye

7. Mis primeros pasos
Somos escritores 8. Mi primer texto

9. jVamos mejorando!

10. jVVamos escritores!

Coherencia jBusca y explica!

Esta actividad pretende generar las primeras bases de la coherencia textual, que
ayudaran a generar el conocimiento necesario para el desarrollo de las siguientes actividades.
Por ello, se basa en los postulados de Teun Van Dijk (1998), quien plantea dos tipos de
coherencia (lineal y global); las cuales permiten al lector comprender el mensaje del escritor
con mayor facilidad. Es asi que al finalizar esta actividad los estudiantes tendran nociones
béasicas de la coherencia, que posteriormente usaran en sus textos.

Ahora bien, en cuanto al desarrollo de esta actividad, primero, el docente explica el
concepto y los tipos de coherencia (lineal y global) en la produccion escrita, al igual que su
importancia en la elaboracién de textos, teniendo en cuenta a Teun Van Dijk. Para ello

utilizara de apoyo un cuento conocido por los estudiantes, para extraer ejemplos de este.
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Después, los estudiantes se organizan por parejas, para leer EI almohadén de plumas
de Horacio Quiroga (figuras 2). De esta forma, los alumnos identifican la coherencia global y
la coherencia lineal, las cuales resaltan con colores diferentes. Al final, justifican brevemente
las razones de sus elecciones (las oraciones marcadas), argumentando a partir de las
caracteristicas de los dos tipos de coherencia trabajados (ver figura 1). Asi, el docente se
encarga de revisar las actividades de los estudiantes y realizar las correcciones
correspondientes.

Finalmente, se deja una tarea o trabajo posterior, que facilita el desarrollo de la
siguiente actividad que como tema principal tiene la cohesion en textos, para ello, los
estudiantes buscaran un listado de conectores de texto que estén divididos por categorias
(aditiva, adversativa o de contraste, de causa, consecuencia, temporal o de orden,
comparacion, enfasis, ilustracion o ampliacion, cambio de perspectiva, condicidn y resumen
0 conclusion).

Cohesion ¢ puedes encontrar los mecanismos?

Para esta actividad, se aborda la segunda propiedad textual, denominada cohesion, por
ello, se tuvo en cuenta los principales mecanismos de cohesion descritos por Hallyday y
Hasan (1976), quienes los establecen como la referencia, elipsis, sustitucion y conjuncion
(conectores). Estos mecanismos, ayudan a reforzar la coherencia del texto, al enlazar, ideas,
parrafos, oraciones, etc. Por lo cual, al finalizar la actividad, los estudiantes comprenderan la
funcion de los mecanismos cohesivos en los textos, especialmente el de los conectores.

Con el fin de llevar a cabo la actividad, el docente parte de la explicacion de los
mecanismos de cohesidn y su funcion; especialmente los conectores (cada estudiante tendra
un listado). Para ejemplificar el ejercicio que deben desarrollar los alumnos en la actividad
central, el profesor retoma el cuento de apoyo de la sesidn anterior y extrae fragmentos con

dichos mecanismos.
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Una vez terminado este punto, los estudiantes se organizan por parejas, las cuales
deben ser diferentes de la actividad anterior, puesto que el propdsito es compartir
conocimientos con otras personas. Luego, los alumnos resaltan con un color diferente los
mecanismos cohesivos hallados en el texto El almohaddn de plumas de Horacio Quiroga
(figuras 2). Al terminar de reconocer y resaltar los mecanismos, los estudiantes clasifican y
explican en la guia (figura 3), el tipo de conector seguin sus caracteristicas, para ello se
pueden apoyar en el listado de conectores. Por Gltimo, el docente realiza correcciones y
comentarios, teniendo en cuenta la teoria presentada.

Coherencia y cohesion jEncuentra el conector!

Esta actividad pretende fortalecer los conocimientos adquiridos hasta el momento. En
este punto, no solamente se pide identificar, sino que se motiva a los estudiantes a proponer a
partir de sus conocimientos. Esto con el fin de generar una oportunidad donde ellos pueden
analizar y discutir a mayor profundidad sus propuestas para el desarrollo de esta actividad.

Por ende, se usan los conceptos de coherencia (se hace énfasis en la coherencia
global) y cohesion (se profundiza en la conjuncion o conectores) establecidos por Teun Van
Dijk (1998), y los mecanismos de cohesion de Hallyday y Hasan (1976). Dado que ambas
son propiedades textuales, necesarias para la produccion escrita de los estudiantes.

Para ello, se realiza la actividad en la que el docente hace la introduccion al ejercicio
con un repaso rapido de lo visto hasta el momento, en cuanto a coherencia y cohesion. Luego,
explica la actividad gque los estudiantes deben desarrollar teniendo en cuenta lo aprendido
hasta el momento. Una vez comprendida las instrucciones (Figura 4), se les reparte a los
estudiantes diferentes textos cortos como Los suefios del rey (puede usarse cuentos o fabulas),
el cual tendra espacios en blanco. Por parejas (diferentes a las de las actividades pasadas), los
estudiantes eligen el mejor conector y leen el resultado para todos. Los compafieros realizan

observaciones a los textos de las otras parejas, si creen que los conectores usados no son los
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adecuados. Por ultimo, escriben en una oracion la idea global de su texto, que sera repartido
aleatoriamente para que adivinen a qué texto pertenece.

Para concluir esta actividad, el docente deja como tarea o trabajo posterior la
blsqueda de la cronica Ituango y las cicatrices de la guerra de Rafael Alonso Mayo. Puesto
que, para la siguiente actividad, se considera pertinente que los estudiantes tengan una idea
del contenido de esta.

Cronicas, ideas y mas ideas

Para esta actividad se espera que los estudiantes entiendan e identifiquen las
caracteristicas de la crénica por medio del texto Ituango y las cicatrices de la guerra de
Rafael Alonso Mayo. En este punto se toma a Dario Jaramillo Agudelo (2012) y Martinez
Albertos (1974), para trabajar la definicion y caracteristicas de las cronicas a partir de sus
postulados. Es asi que Jaramillo (2012) explica que la crénica es el compendio de
caracteristicas de otros tipos de textos, ya que usa la narracion propia del cuento para relatar
hechos veridicos “sobre acontecimientos o personas o0 grupos insélitos, inesperados,
marginales, disidentes, o sobre espectaculos y ritos sociales” (p.17).

La segunda parte de la actividad esta propuesta teniendo en cuenta a Cassany (1987),
quien habla de los requisitos para llevar a cabo el proceso de escritura, de los cuales, uno de
ellos es generar ideas y buscar informacion al respecto. En este caso las ideas deben estar
sujetas a las caracteristicas de las crénicas.

Por otro lado, desde esta actividad se usa el blog denominado croblog, para trabajar
las crdnicas y la produccion de textos, puesto que, segun Salinas (2004) la implementacion de
TIC en las clases favorece y motiva el proceso de aprendizaje, al generar en el alumno un
grado mayor de responsabilidad al ser este quien forma sus propios conocimientos. Es asi que
se usa el blog, ya que es una herramienta facil de manipular (Orihuela, 2006) y resulta

pertinente para la publicacién de los avances del proceso de escritura. Para la creacion de este
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blog se recomienda utilizar blogger, puesto que su elaboracion y manejo resultan faciles,
tanto para el docente como para el estudiante.

En la primera parte de la actividad, el profesor explica las caracteristicas de la cronica,
no obstante, en este caso no es el docente quien brinda los ejemplos, ya que en la actividad
central los estudiantes, con la ayuda del profesor, deben identificar dichas caracteristicas a
partir de la teoria presentada. En esta actividad, los alumnos juegan un papel importante,
puesto que, son ellos quienes ejemplifican por medio de la cronica (figura 5); mientras el
docente ejecuta el rol de guia, con el propdsito de facilitar la asimilacion de las caracteristicas
de este tipo de textos y generar mayor autonomia en la construccion de la comprension, como
se plantea en el modelo Ensefianza para la comprension.

Posteriormente, el profesor presenta el blog (croblog), en el cual, los estudiantes
realizan una lluvia de ideas en el apartado cronicas, ideas y mas ideas. De esta forma, se
muestran los temas que les gustaria abordar en su crénica. Para la lluvia de ideas, se
recomienda usar la plataforma de Linoit, puesto que crea un tablero virtual, donde cada
estudiante puede publicar en tiempo real notas, imagenes e incluso videos y ver las ideas de
sus comparieros, al acceder al link de esta plataforma en croblog (los estudiantes no necesitan
registrarse o descargar programas).

Finalmente, como trabajo posterior, los estudiantes deben buscar informacion sobre
los temas que les interesen trabajar en su cronica, para empaparse del tema y definir si al final
siguen siendo Ilamativos para ellos o no.

Mis lectores

Esta actividad permite a los estudiantes comprender parte del proceso que se requiere
para escribir; uno de ellos es visualizar a sus lectores, en otras palabras, ponerse en el lugar
de quienes leerian sus textos y de esta forma pensar en como transmitirles su mensaje e

intencion de manera adecuada. De acuerdo a lo anteriormente dicho, esta actividad se basa en
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la teoria de Bernardez (1994) y Cassany (1999), dado que ambos establecen que el escritor
debe tomar en consideracion el contexto, gusto, y posibles conocimientos del lector, para
facilitar su comprension y generar un texto que sea coherente para ellos.

Ahora bien, en cuanto a la parte inicial de esta actividad, el docente explica los
requisitos del proceso de escritura de Cassany (1987); es decir, los pasos que un escritor sigue
para construir un texto, empezando por la lluvia de ideas, visualizar sus lectores, realizar
esquemas que le permitan organizar el contenido de sus textos (macroestructura) y realizar
borradores que le permitan mejorar su escrito.

Posteriormente, los alumnos hacen una breve descripcion de quienes seran sus
lectores (figura6), para ello, toman en consideracion como serian sus caracteristicas, edades,
gustos, contexto social, etc. Por consiguiente, al tener en cuenta a sus receptores y la lluvia de
ideas, los estudiantes pueden escogen su tema principal y lo presentan a los demas
comparieros, junto a la descripcion de sus lectores. Al final, realizan una entrada de esta
actividad en croblog en el apartado mis lectores, donde publican la descripcion realizada y el
tema elegido.

Por esta razon, como trabajo posterior los estudiantes profundizan la informacién de
su tema, al acceder a diferentes plataformas de informacion. En segundo lugar, deben leer la
cronica Balada triste de una sola trompeta de Javier Rodriguez Gomez (que podran encontrar
publicada en croblog en el apartado mis tareas), la cual sera trabajada en la siguiente
actividad.

Construye

Con esta actividad, los estudiantes refuerzan sus conocimientos en cuanto a las
caracteristicas de la cronica y la estructura de una de ellas, para asi poder empezar a construir
la estructura de su texto a partir de un esquema (macroestructura), tomando en consideracion

informacion obtenida de la basqueda realizada como trabajo posterior de la actividad
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anterior. Para este esquema, los estudiantes deben considerar la coherencia que deben tener
los aspectos, subaspectos y el referente (Santiago et al., 2010) hacia el tema principal.

Como referentes tedricos no solo se tuvieron en cuenta los postulados de Jaramillo
(2012) y Martinez (1974) sobre la cronica, sino también a Cassany (1987), quien plantea que
uno de los pasos al momento de escribir, es realizar una estructura que permita organizar la
informacién que va a tener el texto. Por ello se habla de la macroestructura de Van Dijk
(1988), dado que esta es a nivel global y, por ende, guarda estrecha relacion con la coherencia
global. Por este motivo se usa el esquema expuesto por Santiago et al. (2010), quien establece
que la macroestructura (referencial) permite comprender un texto al establecer un esquema
con sus referentes, aspectos y subaspectos de este.

Para llevar a cabo la actividad, los estudiantes hacen un repaso de las caracteristicas
de la cronica teniendo en cuenta el texto Balada triste de una sola trompeta de Javier
Rodriguez Gomez (figura 7), el cual ya han leido como parte de la tarea. Después, el profesor
explica como se construye el esquema de un texto y a partir de ello, los estudiantes
desarrollan el esquema (figura 7) de la cronica Balada triste de una sola trompeta, teniendo
en cuenta que esta estructura debe dar cuenta de la coherencia. Una vez terminan, los
alumnos lo presentan y se realizan comentarios, con el propdsito de construir entre todos un
esquema corregido (en este caso, el docente solo interviene si es necesario, por ejemplo, para
resolver dudas o hacer algun comentario).

Como segunda parte de la actividad, los alumnos crean un esquema donde organizan
la informacion obtenida de su cronica, de tal manera que sea coherente (macroestructura).
Esta sera subida a croblog en el apartado construye. Dicho orden les permite tener una guia
que posteriormente seguiran al empezar a escribir su texto. Por ultimo, el docente deja como
trabajo posterior complementar la informacion de la crénica de los estudiantes, por medio de

portales como revistas, periodicos virtuales, entrevistas que puedan realizar a familiares,
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amigos o conocidos que sepan del tema, entre otros.

Mis primeros pasos

Esta actividad permite tener continuidad de la anterior, ya que esta en funcion de
mejorar la propuesta de los estudiantes sobre sus esquemas, al tener informacion que les
permita complementarlos. Por lo cual, al finalizar esta actividad, los estudiantes logran
comprender la importancia de llevar a cabo los requisitos de la produccion escrita que
establece Cassany (1987), como la lluvia de ideas para la seleccidn del tema, a partir de la
basqueda de informacién; la cual, se organiza en una estructura (esquema) que facilita la
produccion del texto en cuestion y por ende conservar la coherencia de este. Igualmente, en
este punto los estudiantes empiezan a escribir sus primeros parrafos, siguiendo lo aprendido
hasta el momento. Lo que sirve de ejercicio para poner en practica los conocimientos
adquiridos a lo largo de las actividades.

Por lo cual, en primera medida el docente explica la actividad (figura 8), en la que
deben integrar al esquema de la clase anterior la nueva informacion recolectada (periddicos,
entrevistas, revistas, articulos de web, etc.). De esta manera, los estudiantes pueden escribir
los tres primeros parrafos de su cronica que finalmente publicaran en croblog (mis primeros
pasos), al igual que el esquema final. Por ultimo, el docente realiza observaciones en croblog
a cada escrito; en estos comentarios se debe tener en cuenta si los estudiantes siguen la
estructura planteada y que esta sea coherente al presentar su tema.

Mi primer texto

En cuanto a esta actividad, los estudiantes logran completar su primer borrador. Para
el cual deben tomar en cuenta lo aprendido hasta el momento en cuanto a la coherencia,
cohesion y las caracteristicas de la crénica. Por lo cual, en la primera parte de la actividad, el
docente aclara dudas que puedan tener con respecto a las observaciones realizadas y explica

la actividad que deben realizar (figura 9). De ahi, los estudiantes hacen las correcciones
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pertinentes y completan su primer borrador siguiendo el esquema establecido. Dicho texto es
publicado en el blog (mis primeros pasos) y repartido aleatoriamente (por el docente) entre
los estudiantes para que realicen observaciones a sus textos (el profesor también realiza
correcciones), teniendo en cuenta el resumen presentado como anexo (coherencia, cohesion y
cronica), estos comentarios deben ser publicados en el mismo apartado como un texto
adjunto.

La finalidad de esto es motivar a los estudiantes a leer, comentar y corregir el texto de
otro compafiero, ya que segln Stone (1999) la retroalimentacion es importante para fortalecer
la comprension, y aln mas cuando esta es impartida entre pares, puesto que se refuerza no
solamente al momento de escribir, sino al leer a otros. Adicional a ello, el docente puede
evaluar los conocimientos de los estudiantes a partir de las observaciones que estos hagan a
sus comparieros, ya que de ahi se puede saber si el estudiante comprende o no la teoria al
realizar observaciones pertinentes.

iVamos mejorando!

Esta actividad esta planteada de acuerdo a las estrategias del proceso de composicion
de Cassany (1987), de las cuales la reescritura de los textos a partir de la revision y
correccion de estos logran fortalecer su calidad. Por consiguiente, al finalizar esta actividad
los estudiantes habran pulido sus escritos, en comparacion con la primera version.

En este punto no se trabajan guias en fisico, puesto que, estos ultimos avances del
texto son publicados directamente en croblog, por lo cual, al inicio de la actividad tanto el
docente como los estudiantes aclaran dudas que hayan surgido de los comentarios realizados
en el blog. De acuerdo a las observaciones recibidas, los estudiantes realizan sus
correcciones, teniendo en cuenta las caracteristicas de la cronica, la coherencia y la cohesion.
En este parte del proceso, el profesor realiza observaciones a cada estudiante y resuelve

dudas individualmente para que los alumnos puedan publicar su mejor version en el apartado
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mi cronica.

iVamos escritores!

iVamos escritores! Es una actividad donde los estudiantes pueden reflexionar con
respecto a su proceso de escritura, las experiencias y conocimientos adquiridos en el
desarrollo de esta secuencia didactica. Para Stone (1999) la evaluacion es importante en el
modelo de Ensefianza para la comprension; esta no es dada solamente por el docente, sino
entre estudiantes y por el mismo estudiante (autoevaluacion). Esta ultima juega un papel
importante para la actividad, puesto que, los alumnos reflexionan sobre el proceso que han
tenido hasta conseguir su texto final.

En este punto, los alumnos tienen un espacio para compartir sus experiencias y
considerar las dificultades y/o facilidades que se tenian al principio de las actividades y como
fueron construyendo nuevos conocimientos a partir de los adquiridos. Finalmente, los
estudiantes leen para sus compafieros las cronicas que se encuentran publicadas en croblog,
de las cuales, el docente elege las tres mejores, con el fin de publicarlas en la pagina de inicio
del blog.

Rejilla de evaluacion

En este apartado se presenta la rejilla de evaluacion que muestra aspectos que el
docente puede tener en cuenta en cada actividad al evaluar el proceso y producto de los
alumnos; esta tabla es una propuesta que el docente puede modificar segun lo requiera. Esta
rejilla no esta planteada para los estudiantes, dado que limitaria y simplificaria las
observaciones de estos a sus pares, puesto que el propoésito de la evaluacion (cualitativa) entre
estudiantes no solamente radica en poner en practica sus conocimientos al realizar
correcciones a otros (actividad 8: mi primer texto), sino evidenciar si se ha alcanzado el nivel
de comprension de la teoria.

Tabla 5 Rejilla de evaluacion
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Aspecto a evaluar Siempre Algunas Pocas
veces veces
Identifica la coherencia global

Identifica la coherencia lineal

Identifica los mecanismos cohesivos
Conserva la coherencia global a lo largo
del texto

Conserva la coherencia lineal a lo largo
del texto

Usa adecuadamente mecanismos
cohesivos como la elipsis, la sustitucion y
la repeticion

Usa apropiadamente las conjunciones
(conectores)

Articula algunos aspectos del proceso de
composicion a su texto: lluvia de ideas,
visualizar al lector, estructura (esquema),
correcciones

Expone bien y de manera clara sus
observaciones a los textos de sus
compafieros teniendo en cuenta la teoria
Reconoce las caracteristicas de la
cronica: tematicas que aborda, tipo de
lenguaje, narrar un hecho veridico, etc.
Tiene en cuenta las caracteristicas de la
cronica en su texto

Usa de forma adecuada y explora el blog.

Nunca Actividad

1,3,6y8
ly8
2,3y8
5,6,7,89y
10
5,6,7,89y
10

5,8,910

3,5,8,910

6,7,8,9y10

3,5,6,8y10

4y6

4,6,7,8,9y
10
4,5,6,7,8,9
y 10.

En resumidas cuentas, esta secuencia didactica pretende fortalecer la coherencia y la

cohesidn en textos a través del uso de la cronica y el blog. Por lo tanto, cada actividad busca

generar nuevos conocimientos y experiencias que enriquezcan la produccion escrita. Para

ello, esta propuesta se basé en los postulados tedricos de Van Dijk y Bernardez para la

coherencia; Rincon, Halliday y Hasan para la cohesién; Jaramillo y Martinez para la cronica;

Cassany y Santiago et al. para la produccion escrita; finalmente, Salinas para las TIC y por

ende Orihuela para los blogs.

Es asi, que estos referentes tedricos ayudaron a la conformacion de una serie de

actividades bajo el modelo de Ensefianza para la comprension y la innovacion pedagogica; de

las cuales, se obtiene el rol del docente y de los estudiantes, la forma de adquirir el

conocimiento, las caracteristicas que tienen las actividades, el elemento innovador, entre

otros.
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CAPITULO 5 Conclusiones

Este capitulo presenta las conclusiones de la investigacion, teniendo en cuenta el
objetivo general que propone el disefio de una secuencia didactica, basandose en los
referentes tedricos de la investigacion. De este modo, los objetivos especificos estan
encaminados a caracterizar la poblacion escolar, de la que se obtiene el problema de
investigacion, y asi establecer unos fundamentos tedricos (coherencia, cohesion, cronica,
produccion escrita, TIC y blog) que se enlacen a la propuesta metodoldgica y pedagdgica.

Este trabajo surgio6 a partir de un problema identificado a través de la implementacion
de una prueba diagnostico de la produccion escrita de estudiantes de séptimo grado (2019-2).
En ella, las estudiantes presentaron inconvenientes con el uso de la sustitucion, referencia,
elipsis y conectores, puesto que usaban pocos y eran repetitivos. Ademas, sus textos carecian
de coherencia, al no conservar las conexiones entre oraciones o mantener las ideas
principales, lo que resultaba en un texto confuso para el lector.

A partir de esta caracterizacion, se evidencia que las estudiantes no cumplen con los
requerimientos propuestos por el Ministerio de Educacion (2006), el cual establece que al
finalizar séptimo grado los estudiantes producen textos coherentes y cohesivos; por ende,
para octavo grado los estudiantes son capaces de utilizar estrategias que posibiliten estas
propiedades textuales.

Por ello, para el desarrollo de este trabajo investigativo se recurrié a fundamentos
tedricos, en los cuales se usaron diferentes autores con el fin de fortalecer la investigacion
desde sus postulados. En primera instancia, se definié la coherencia con Van Dijk y
Bernardez, luego se presentd la cohesion desde Hallyday y Hasan que con la ayuda de Carlos
Rincdn se logré complementar este concepto.

Por otro lado, desde los postulados de Dario Jaramillo y Martinez Albertos se

desarrolla el concepto de crénica y a partir de Cassany la produccidn escrita, en la que se
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establecen estrategias de escritura con ayuda de Alvaro Santiago y su esquema de
macroestructura. Por Gltimo, se presenta a Salinas con su definicion de TIC que da paso al
concepto del blog de José Orihuela.

Finalmente, se generd una secuencia didéctica con diez actividades basadas en estos
referentes, que brindaron la teoria necesaria para construir un programa que pretende
fortalecer la coherencia y la cohesion de la produccidn escrita, por medio del uso de la
cronica y el blog. De igual manera, estas actividades estan enlazadas a la innovacién
pedagogica que pretende transformar las practicas educativas tradicionales que usan la
escritura como castigo; para dar paso a innovacion del espacio académico, a través de la
integracion de las TIC (blog) y reformular el rol del docente como un entrenador o guia de
estudiantes activos, quienes fortalecen sus conocimientos a partir de sus experiencias; como

se establece en el modelo Ensefianza para la comprension.
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CAPITULO 6 Recomendaciones

En este capitulo se presentan algunas recomendaciones, por un lado, enfocadas en los
estudiantes y su rol en el desarrollo de las actividades, teniendo en cuenta el modelo
pedagogico de esta investigacion; por otro lado, se realizan sugerencias a las instituciones
educativas y los docentes que implementen este trabajo, a partir de la transformacion de las
précticas educativas. Finalmente, a modo de reflexion se habla de aspectos que la
Universidad Pedag6gica Nacional deberia considerar, al momento de enfrentar dificultades
como las que se presentaron en el presente afio.

Para llevar a cabo esta investigacion se debe tener en cuenta el proceso que los
estudiantes requieren para escribir; es decir, las estrategias que facilitan la produccion escrita,
como la lluvia de ideas, la construccion de un esquema que permita la organizacion de la
informacion, entre otros. Asi mismo, para fortalecer la comprension de los estudiantes y
generar conocimientos, se les da cierto grado de responsabilidad, no sélo en el desarrollo y
presentacion de actividades, sino, en la lectura y correccion que realizan a sus compafieros,
ademas de explorar por si mismos el blog y realizar sus investigaciones para la cronica.

Ahora bien, con respecto a la institucion y el docente que deseen aplicar esta
propuesta, se sugiere utilizar la investigacion accion para la implementacion de las
actividades, puesto que es apropiada para este trabajo. Se recomienda conservar la
secuencialidad de las actividades para no interrumpir el proceso de aprendizaje de los
estudiantes. Por otro lado, esta propuesta busca transformar las practicas educativas en cuanto
a la escritura, por lo cual es importante generar espacios en los que los estudiantes puedan
producir textos en pro del aprendizaje y no como una herramienta disciplinar.

Por ultimo, se sugiere a la universidad la preparacion a tiempo de un plan frente a un
acontecimiento o eventualidad que pueda interferir con el normal funcionamiento de las

investigaciones en curso. Dado que, el tiempo de desarrollo de las presentes investigaciones
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se vio afectado por la falta de claridad y retraso respecto a la elaboracion de un plan de
reaccion correspondiente a la actual crisis sanitaria a raiz de la pandemia y las nuevas

dindmicas que ésta ha requerido.
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AnNexos
Anexo 1 Edades

Estudiantes frente a Edad

14
13.0%

Este grafico representa las edades de las estudiantes (12-14)

Anexo 2 Localidades

Localidad

Otras
16,7%

Rafael Uribe Uribe

San Cristobal

37.5%

En este grafico se observan las principales localidades en las que viven las estudiantes, principalmente
en Rafael Uribe Uribe y San Crist6bal.
Anexo 3 Estrato

15

10

Estrato

Aqui se representan los estratos de las estudiantes (2-3).
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Anexo 4 ;Qué le gusta escribir?

;Qué le gusta escribir?

canciones

Esta es la representacion gréafica de las respuestas frente a la pregunta ¢ Qué le gusta escribir?,

de la encuesta realizada.

Anexo 5 Diario de campo 1

Este diario de campo representa de manera escrita las observaciones realizadas a las

estudiantes, en cuanto a sus conductas entre comparieras (2019-2)

Diario de campo
Fecha: 16/09/19
Clase: Espanol

“frente al desorden que se haya en el salon por el ruido, la profesora pide silencio en repetidas
ocasiones, a lo que se desata una pelea entre dos estudiantes:

- Oiga callese, la profesora esta hablando.

- No sea sapa, deje de ser metida y lambona.

Los insultos contindan, hasta que la docente interviene — Si siguen en esa tonica llamo otra
Vez a sus papas”

“Mientras las alumnas realizan un taller de comprension lectora. La profesora me comenta
que esas situaciones de agresividad entre ellas son constantes. - Eso ya no vale decirles que
les voy a citar a los papas, muchos no vienen por el trabajo y no puedo estarlos llamando cada
semana.”

“- Hay papéas que incluso se enojan cuando uno les deja mucho trabajo, les consienten la
pereza”

“- Ellas viven principalmente con mama papa y hermanos, generalmente solo tienen uno o
dos, aunque tengo unos casos de nifias que viven con los abuelos o los tios, bueno, no quiero
entrar en detalles; y otras que viven solo con el papa o la mama, como es comin en esta
época”

Anexo 6 Diario de campo 2

En esta tabla se representa el diario de campo desarrollado a partir de las observaciones

realizadas a la clase de espafiol. Aqui se evidencia el comportamiento de las estudiantes durante sus

exposiciones y la solucién que plantea la docente titular para controlar a su grupo. (2019-2)

Diario de campo
Fecha: 21/10/19
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Clase: Espafiol

“En algunas presentaciones las estudiantes hablan entre ellas y rien, otras empiezan a decir en
voz baja:

- Tan feo que pinta esa vieja

- uy no, qué boleta

- Venga, y ¢Es que no penso en algo mejorcito? (hablandole a su compafiera mientras
explicaba su pintura)”

“Mientras las estudiantes exponen la profesora charla conmigo sobre su comportamiento: -
mire mi profe, eso es lo que hacen las nifias, no dejan hacer una actividad tan bonita como
ésta... es por eso que cuando le toque hacer clases con ellas se traiga unos cuentos corticos y
les haga 5 preguntas faciles, sobre los personajes o el contexto y asi las tiene calmadas, a ellas
es lo Ginico que las tiene medio controladas...”

Anexo 7 Diario de campo 3

En este diario de campo se plasma las observaciones realizadas con respecto a los temas

abordados a lo largo del afio en la clase de espafiol (2019-2)

Diario de campo
Fecha: 01/10/19
Clase: Espafiol

“Mientras las estudiantes terminan el taller de lectura de acuerdo a las caracteristicas del
género de aventura, hablo con un grupo de estudiantes que habian terminado su taller con
anterioridad, para preguntarles por los temas y las actividades que han visto, mientras reviso
sus cuadernos”

“Tienen un cuento escrito por ellas, que segiin me explicaron, debian construirlo de acuerdo a
las caracteristicas del cuento de aventura, rapidamente reviso 10 de esos textos y evidencio
gue presentan las mismas dificultades en cuanto al uso de signos de puntuacion, conectores,
repeticiones, cambios abruptos de sucesos que carecen de coherencia”

“Las estudiantes me confirman que en lo recorrido de afio ese ha sido el Unico texto que han
escrito: - pues con la profe vimos una clase de cdmo construir un parrafo y ya, del resto no
hemos visto nada mas sobre escritura (comenta una estudiante). Al revisar los cuadernos, se
observa que han trabajado, sopa de letras, division silabica. género de aventura y romantico...
les pregunto qué tienen que hacer con las lecturas que han realizado, ellas responden: - Pues
profe, nos toca sacar los personajes de las historias, mire aqui los tengo, el lugar y las
hipotesis. - ¢Qué deben hacer en las hip6tesis? (pregunto), -Debemos decir, por ejemplo, en
ésta qué pasaria si el personaje principal fuera una mujer y asi con los otros cuentos. En otras
actividades ellas deben hacer sus propias preguntas e intercambiarlas.”

“Realizaron transcripciones de textos narrativos”

“les pregunto por unas actividades que observo de unos recortes periodisticos, a lo que las
estudiantes me cuentan: -Eso fue de una actividad de una practicante que estuvo con nosotras
a principio de afio, debiamos traer una noticia para las clases y presentarla.

- Ah si, ya me acuerdo. ella nos daba algunas noticias para leerlas y analizar unas cosas que
ya no me acuerdo.” “varias estudiantes manifiestan un agrado por los textos periodisticos que
trabajaron en ese tiempo: -A mi me gustaba porgue son cosas que uno conoce, o sea, digamos
gue las noticias de que robaron a alguien, o que pasé algo en algan lugar del pais, como lo de
la guerrilla cuando estaban amenazando y matando. - Si, yo tengo un conocido que le tocé
irse de donde vivia, un pueblo y nos contaba eso.”

“Al preguntarles si les gustaba estudiar en la jornada tarde, la mayoria asintié
afirmativamente, pero algunas tenian inconvenientes: - Pues si me gusta, porque no tengo que
madrugar, pero es feo salir en la tarde porque hay muchos ladrones. Otras estudiantes se unen
a la charla - jsi! Qué paila, a mi me robaron una vez, con cuchillo y todo, me quitaron el
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celular y eso va pa’ vicio. —Aqui roban mucho, uno no se puede demorar tanto porque hay
manes que estan pendientes para quitarle a uno las cosas a las buenas o a las malas”

Anexo 8 Diario de campo 4

En estas observaciones se transcribe lo que la docente titular aconseja a la investigadora al

momento de realizar sus clases.

Diario de campo
Fecha: 30/09/19
Clase: Espafiol

“Mientras las estudiantes terminan de completar la sopa de letras de su compatfiera, la
profesora me cuenta del mal comportamiento de las estudiantes en las clases, no solo de
espafiol, me dice que cuando realice las clases y las vea en desorden les haga un dictado o les
ponga un cuento corto con unas preguntas para que ellas las resuelvan para controlarlas”

Anexo 9 Taller de escritura (diagndstico) de séptimo grado

En este anexo se presenta una imagen del taller diagnéstico entregado a las estudiantes (2019-

2), que se enfoca en la escritura.

Colegie Lices Famaning Mercades Harifle

% Feche:

Hombra:

Taller No.1 de aacritura

1. UIna vez naya tamminago o2 leer 2 texto, r2alice 13 continuacon de 26t
historia para darie su proplo final.

2. Craeuna Fistorls 3 panl de 198 slguientes palalnas, (35 cuales debard Incul

&n U sacrito
Locura - Mongds

- Tranzmliznla - Rar

Anexo 10 Cohesion
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20

0
Referencia y sustitucion  Elipsis Conectivos Repeticion  Signos de puntuacion

Este gréafico ilustra los resultados obtenidos en el anlisis del taller diagnostico, en cuanto a
cohesion.

Anexo 11 Coherencia

A partir de este grafico se representan los datos obtenidos en el analisis del taller diagndstico
en cuanto a coherencia.

lineal global pragmatica

Anexo 12 Fragmento del taller diagnéstico 1

Este es un texto realizado por una estudiante donde se evidencia uno de los mecanismos de la

cohesion, la repeticion; Aqui la estudiante no cambia las palabras por sinbnimos o pronombres.

Anexo 13 Fragmento del taller diagndstico 2
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Este fragmento muestra los signos de puntuacion que usan las estudiantes. Por otro lado, no

brinda la informacion necesaria para situar al lector.

Anexo 14 Fragmento del taller diagnéstico 3

En este texto se evidencia como la estudiante brinda informacion que no es necesaria para
comprender la intencion (excesiva)

Anexo 15 Fragmento del taller diagndstico 4

Este es un texto escrito por una estudiante, donde se evidencia un inconveniente con mantener

las relaciones semanticas, al pasar drasticamente de una mufieca a una persona.

Anexo 16 Analisis del taller diagnostico 5

Este texto permite mostrar la forma en la cual las estudiantes no logran conservar la idea

global, puesto que pasan drésticamente de un tema a otro.



Anexo 17 Analisis del taller diagnéstico 6

Este fragmento permite evidenciar como las estudiantes usan la referencia para aludir a personajes
mencionados con anterioridad

Anexo 18 Analisis del taller diagnéstico 7

En este texto se puede apreciar el uso del elemento cero, para evitar reiterar la informacion

suministrada.

Anexo 19 Cuestionario
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Este cuestionario presenta a los estudiantes una serie de preguntas, con el objetivo de reconocer sus
caracteristicas sociales, econémicas e intereses.

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
PROYECTO DE INVESTIGACION EN EL AULA
CUESTIONARIO

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
MACIOMAL

Se agradece su participacién en el diligenciamiento de éste cuesti io, gue tiens como
objeto reconocer sus caracteristicas sociales, econdmicas, actividades de fiempa libre y
gustes an la ascrifurs de los estudizntzs: que ayudardn en la conformacidn del proyects de
grade de |a investigadora. Para responder el cuestionario, es necesario el uso de esferay
total sinceridad frante = las preguntas, ya que los datos son de uso investigative y no serdn
divulgados.

Edad:

1. iEn qué barrio vive actualmente? ;A qué localidad pertenece? Escriba el estrato si
lo conoce.

2. ;0ué actividades le gusta realizar en su iempo libre?

&Qué le gusta escribir?
Cuentos

Foemas

Canciones

otro:

[y

.

. &Cada cudnto escribe?

L Qué =2 |2 dificults principalments a la hora de escribir?
Ortografia

Conectores

Signos de puntuscién

Tema

Crganizar ideas

Organizar el texto

Otra:

Ledudddo e

Gracias por su colsboracidn.

Anexo 20 Taller diagnostico de octavo grado

Este taller pretende identificar las habilidades de escritura de los estudiantes en cuanto a coherencia y
cohesion
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Departamento de Lenguas-espaiiol e inglés
Taller diagnéstico 1
Colegio: Liceo Femenino Mercedes Narifio

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
NACIONAL Investigador: Natalia Andrea Calderén

Se agradece su participacion en el desarrollo de este taller, que tiene como objetivo
reconocer las habilidades de las alumnas en cuanto a la produccién de textos (coherencia y
cohesién).

Para ello, leera atentamente el texto de Juan Isidro Cantor. Después respondera los cuatro
puntos del taller.

Texto No. 1

En la nifiez se burlaba y se escondia del cobrador del
tranvia para no pagar. Adulto se colaba en los Pegasso y
los trolley de la Empresa Distrital de Transporte Urbano.
Mas adelante en los buses de Sidauto. Ya anciano, y pese a
tener dinero en su bolsillo, pasaba bajo los molinetes o
hacia maromas para ingresar gratis por las puertas de las
estaciones del Transmilenio. Quedé con la frustracion de
colarse sin pagar en un metro que nunca vera. Ahora, se
saborea cuando ve pasar alguna carroza flnebre que ojala
lo lleve gratis a su destino final

Juan Isidro Cantor Nieto

1. ¢Qué titulo le pondria al texto? Argumente su respuesta (5 minutos)

2. ;Cudl es la idea central del texto? ;Por qué? (5 minutos)

3. {Cémo terminaria el cuento? haga un esquema donde organice sus ideas para darle una
continuacion al texto. (10 minutos)

4. ;Ahora vamos a escribir! De acuerdo al esquema realizado en el anterior punto,
construya la continuacion que le daria al texto presentado. (10 minutos)

Anexo 21 Taller diagnostico 2 de octavo grado

Este taller fue realizado con el fin de reconocer los conocimientos previos de los estudiantes sobre las

cronicas y sus caracteristicas, al igual que las habilidades en la produccion escrita (coherencia 'y
cohesion).
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Depar de L fiol e inglés
Taller diagnéstico 2
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA ios L " oo
NACIONAL Colegio: Liceo Femenino Mercedes Narifio

Investigador: Natalia Andrea Calderén

Se agradece su participacion en el desarrollo de este taller, que tiene como objetivo
il imi previos de las alumnas en cuanto a la crénica,

las y cor
coherencia y cohesién en la produccion crénicas.

Para ello, realizar4 un escrito en forma de crénica a partir de una foto.

1. A partir de la imagen[', construya una corta crénica periodistica. Recuerde que la
crénica usa un lenguaje literario, sencillo, directo y muy personal. (30 minutos)

' Tomado de:_https://www.joya.life/blog/lidiar-con-
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Actividades de la propuesta pedagogica:

Figura 1 Coherencia jBusca y explica!

' nivérsidad Pedagogica Nacional
rtamento de Lenguas-espaiiol e inglés

i NACIONAL

- 6 Actividad: 7 < ¢ Coherencia oo K
0 3
Colegio: Liceo Femenino Mercedes Narifio

Investigador: Natalia Andrea Calderon

J
Nombre:

Para el desarrollo de esta actividad, deberan formar parejas y leer el texto adjunto de Horacio
Quiroga, llamado E/ almohadon de plumas. Después, deberan resaltar con un color la coherencia
global y con uno diferente la coherencia lineal. Al finalizar, deberan argumentar sus elecciones a
partir de la teoria presentada por el docente; es decir deben justificar por qué esa oracion da cuenta
de la coherencia global o lineal.

Rellene estos cuadros segun el color que eligieron:

O Coherencia global
O Coherencia lineal

Justifique la razon por la cual las oraciones elegidas pertenecen a la coherencia global o lineal
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Figura 2 El almohadon de plumas

HORACIO QUIROGA

EL ALMOHADON
= DE PLUMAS

Su luna de miel fue un largo escalofrio. Rubia, angelical y timida, el caracter duro de su
marido hel6 sus sofiadas ninerias de novia. Lo queria mucho, sin embargo, a veces con un
ligero estremecimiento cuando volviendo de noche juntos por la calle, echaba una furtiva
mirada a la alta estatura de Jordan, mudo desde hacia una hora. El, por su parte, la amaba
profundamente, sin darlo a conocer.

Durante tres meses —se habian casado en abril— vivieron una dicha especial. Sin duda
hubiera ella deseado menos severidad en ese rigido cielo de amor, mas expansiva e incauta
ternura; pero el impasible semblante de su marido la contenia siempre.

La casa en que vivian influia un poco en sus estremecimientos. La blancura del patio
silencioso —frisos, columnas y estatuas de marmol— producia una otonal impresién de
palacio encantado. Dentro, el brillo glacial del estuco, sin el mas leve rasgufio en las altas
paredes, afirmaba aquella sensacion de desapacible frio. Al cruzar de una pieza a otra, los
pasos hallaban eco en toda la casa, como si un largo abandono hubiera sensibilizado su
resonancia.

En ese extrano nido de amor, Alicia paso6 todo el otono. No obstante, habia concluido por
echar un velo sobre sus antiguos suenos, y aun vivia dormida en la casa hostil, sin querer
pensar en nada hasta que llegaba su marido.

No es raro que adelgazara. Tuvo un ligero ataque de influenza que se arrastro
insidiosamente dias y dias; Alicia no se reponia nunca. Al fin una tarde pudo salir al jardin
apoyada en el brazo de él. Miraba indiferente a uno y otro lado. De pronto Jordan, con honda
ternura, le pas6 la mano por la cabeza, y Alicia rompi6 en seguida en sollozos, echandole los
brazos al cuello. Lloro largamente todo su espanto callado, redoblando el llanto a la menor
tentativa de caricia. Luego los sollozos fueron retardandose, y aiin quedo largo rato escondida
en su cuello, sin moverse ni decir una palabra.

Fue ese el ultimo dia que Alicia estuvo levantada. Al dia siguiente amaneci6é desvanecida.
El médico de Jordan la examind con suma atencién, ordenandole calma y descanso absolutos.

—No sé —le dijo a Jordan en la puerta de calle, con la voz todavia baja—. Tiene una gran
debilidad que no me explico, y sin vomitos, nada.. . Si mafiana se despierta como hoy,
llameme enseguida. J

Al otro dia Alicia seguia peor. Hubo consulta. Constatose una anemia de marcha
agudisima, completamente inexplicable. Alicia no tuvo mas desmayos, pero se iba
visiblemente a la muerte. Todo el dia el dormitorio estaba con las luces prendidas y en pleno
silencio. Pasabanse horas sin oir el menor ruido. Alicia dormitaba. Jordan vivia casi en la sala, /
también con toda la luz encendida. Paseabase sin cesar de un extremo a otro, con incansable
obstinacion. La alfombra ahogaba sus pesos. A ratos entraba en el dormitorio y proseguia su
mudo vaivén a lo largo de la cama, mirando a su mujer cada vez que caminaba en su

direccion. :
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Pronto Alicia comenzé a tener alucinaciones, confusas y flotantes al principio, y que
descendieron luego a ras del suelo. La joven, con los ojos desmesuradamente abiertos, no
hacia sino mirar la alfombra a uno y otro lado del respaldo de la cama. Una noche se
quedd de repente mirando fijamente. Al rato abrio6 la boca para gritar, y sus narices y
labios se perlaron de sudor.

—iJordan! iJordan! —clamo, rigida de espanto, sin dejar de mirar la alfombra.

Jordan corri6 al dormitorio, y al verlo aparecer Alicia dio un alarido de horror.

—iSoy yo, Alicia, soy yo!

Alicia lo miré con extravio, mir6 la alfombra, volvié a mirarlo, y después de largo rato
de estupefacta confrontacion, se sereno. Sonri6 y tomo entre las suyas la mano de su
marido, acariciandola temblando.

Entre sus alucinaciones mas porfiadas, hubo un antropoide, apoyado en la alfombra
sobre los dedos, que tenia fijos en ella los ojos.

Los médicos volvieron intutilmente. Habia alli delante de ellos una vida que se
acababa, desangrandose dia a dia, hora a hora, sin saber absolutamente como. En la
ultima consulta Alicia yacia en estupor mientras ellos la pulsaban, pasandose de uno a
otro la mufieca inerte. La observaron largo rato en silencio y siguieron al comedor.

—Pst... —se encogié de hombros desalentado su médico—. Es un caso serio... poco
hay que hacer...

—iS6lo eso me faltaba! —resoplo Jordan. Y tamborile6 bruscamente sobre la mesa.

Alicia fue extinguiéndose en su delirio de anemia, agravado de tarde, pero que
remitia siempre en las primeras horas. Durante el dia no avanzaba su enfermedad, pero
cada mafiana amanecia livida, en sincope casi. Parecia que inicamente de noche se le
fuera la vida en nuevas alas de sangre. Tenia siempre al despertar la sensacion de estar
desplomada en la cama con un millén de kilos encima. Desde el tercer dia este
hundimiento no la abandon6 mas. Apenas podia mover la cabeza. No quiso que le tocaran
la cama, ni atin que le arreglaran el almohadon. Sus terrores crepusculares avanzaron en
forma de monstruos que se arrastraban hasta la cama y trepaban dificultosamente por la
colcha.

Perdid luego el conocimiento. Los dos dias finales delir6 sin cesar a media voz. Las
luces continuaban finebremente encendidas en el dormitorio y la sala. En el silencio
agonico de la casa, no se ola mas que el delirio monotono que salia de la cama, y el rumor
ahogado de los eternos pasos de Jordan.

Murid, por fin. La sirvienta, que entro después a deshacer la cama, sola ya, mir6 un
rato extranada el almohadon.

—iSenor! —llamo a Jordan en voz baja—. En el almohad6n hay manchas que parecen
de sangre. ‘

Jordan se acerco6 rapidamente Y se doblo a su vez. Efectivamente, sobre la funda, a J
ambos lados del hueco que habia dejado la cabeza de Alicia, se velan manchitas oscuras.

—Parecen picaduras —murmuro la sirvienta después de un rato de inmévil
observacion.

—Levantelo a la luz —le dijo Jordan.

La sirvienta lo levanto, pero enseguida lo dejo caer, y se qued6 mirando a aquél,
livida y temblando. Sin saber por qué, Jordan sinti6 que los cabellos se le erizaban.

—¢Qué hay? —murmuro con la voz ronca.

f ,
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—Pesa mucho —articulo la sirvienta, sin dejar de temblar.

Jordan lo levanto; pesaba extraordinariamente. Salieron con él, y sobre la mesa
del comedor Jordan cort6 funda y envoltura de un tajo. Las plumas superiores volaron,
y la sirvienta dio un grito de horror con toda la boca abierta, llevandose las manos
crispadas a los bandos: —sobre el fondo, entre las plumas, moviendo lentamente las
patas velludas, habia un animal monstruoso, una bola viviente y viscosa. Estaba tan
hinchado que apenas se le pronunciaba la boca.

Noche a noche, desde que Alicia habia caido en cama, habia aplicado
sigilosamente su boca —su trompa, mejor dicho— a las sienes de aquélla, chupandole la
sangre. La picadura era casi imperceptible. La remocion diaria del almohad6n habia
impedido sin dada su desarrollo, pero desde que la joven no pudo moverse, la succiéon
fue vertiginosa. En cinco dias, en cinco noches, habia vaciado a Alicia.

Estos parasitos de las aves, diminutos en el medio habitual, llegan a adquirir en
ciertas condiciones proporciones enormes. La sangre humana parece serles
particularmente favorable, y no es raro hallarlos en los almohadones de pluma.




Figura 3 Cohesion ¢Puedes encontrar los mecanismos de cohesion?

\/ \=4

Universidad Pedagégica Nacional
Departamento de Lenguas-espafiol e inglés UNIVERSIDRD PEDAGOGICA

NACIONAL

Actividad:

Colegio: Liceo Femenino Mercedes Narifio

Investigador: Natalia Andrea Calderon

Nombre:

Para el desarrollo de esta actividad, deberan formar parejas (diferentes a las anteriores). Con el
texto de Horacio Quiroga trabajado en la actividad anterior, deberan resaltar con colores
diferentes los cuatro mecanismos de cohesion vistos en clase. Después, deberan clasificar los
conectores segun sus categorias.

Tengan en cuenta no repetir la informacion, por ejemplo, si encuentran sin embargo varias veces
en el texto, solo se marcara una vez.

Rellene estos cuadros seglin el color que eligieron:
U Referencia
O Sustitucion

U Elipsis
U Conjuncion (conectores)

A continuacion, clasifique los conectores encontrados en el texto (aditivos, contraste, etc.):

\/
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Figura 4 Coherencia y cohesion jEncuentra el conector!

Universidad Pedagégica Nacional
Departamento de Lenguas-espaiiol e inglés

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
NACIONAL

Actividad:

Colegio: Liceo Femenino Mercedes Narifo

Investigador: Natalia Andrea Calderéon

Nombre:

Lea atentamente el siguiente texto y complete los espacios en blanco con los
conectores adecuados. Recuerde que el texto debe sonar coherente, de lo contrario,
su conector podria no ser el indicado.

Finalmente, en un papel escriba una oracion que dé cuenta de la coherencia global

del texto. &

1 OS SLIENIOS DFI REY

Habia un monarca en un floreciente prospero reino del norte de la India.
Era rico poderoso. Su padre le habia ensenado a ser magnanimo
generoso, de fallecer, le habia dicho:

--Hijo, cualquiera puede, por destino o por azar, tener mucho, lo importante
no es tenerlo, sino saberlo dar compartir. No hay peor cualidad que la
avaricia. Sé siempre generoso. Tienes mucho, da mucho a los otros.

algunos anos, tras la muerte de su padre, el rey se mostré generoso

espléndido. a partir de un dia, poco a poco, se fue tornando avaro y no
solo empez6 a no compartir nada con los otros, sino que comenzo anegarse
hasta las necesidades basicas a si mismo. Realmente se comportaba un

pordiosero. Su asistente personal, que también lo habia sido de su padre, estaba tan
preocupado que hizo llamar a un rishi que vivia en una cueva en las altas montafias
del Himalaya.

--Es increible -se lamento el asistente ante el rishi-. Es uno de los reyes mas ricos
y se comporta un pordiosero. Te estariamos todos muy agradecidos si
pudieras descubrir la razon.

El asistente le pidio6 al rey que recibiera al rishi. El monarca convino:
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--De acuerdo, siempre que no vaya a solicitarme nada, soy tan pobre!

El rishi el monarca se encerr6 en una de las camaras del palacio. El rey iba vestido
con harapos, sucio maloliente, en contraste con el palacio esplendoroso en el que
habitaba.

iba descalzo y ni siquiera lucia ningiin adorno real.
--Estoy arruinado - se quejo el rey.
- , seflor, eres rico y poderoso - replicé el rishi.

--No me vengas con zarandajas -dijo el monarca-. Nada puedes sacarme, nada
tengo. Incluso cuando estos harapos se terminen de arruinar, jcon qué cubriré mi cuerpo?

y el rey se puso a llorar sin poder impedirlo.

el rishi entorno los ojos, concentrd su mente y, como un punto de luz, se
colo en el cerebro del monarca. Alli vio el suefio que tenia el rey noche tras noche: sofiaba
que era un mendigo, el mas misérrimo de los mendigos. Y, de ese modo, era un
rey rico y poderoso, se comportaba un pordiosero. Logro en dias sucesivos ensenar
al rey a que dominara sus pensamientos y cambiara la actitud de su mente. El monarca
volvid a ser generoso, no consiguid que el rishi aceptara ningun obsequio.

FIN
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Figura 5 Cronicas, ideas y mas ideas

Universidad Pedagégica Nacional
Departamento de Lenguas-espanol e inglés

Actividad

Colegio: Liceo Femenino Mercedes Narino

Investigador: Natalia Andrea Calderon

Nombre:

Lea atentamente la siguiente cronica Ituango y las cicatrices de la guerra de
Rafael Alonso Mayo. Luego, con la ayuda del docente identifique sus
caracteristicas, a partir de lo visto en clase. Finalmente, haga una lista de estas
caracteristicas que explicara usando algunos fragmentos del texto.

Para la segunda parte de esta actividad, deberan ingresar a croblog y en la seccion
ideas y mas ideas veran un link, en el cual cada estudiante debera escribir al menos
una frase o palabra que represente el tema que le gustaria tratar en su cronica.

Ituango vy las cicatrices

de la guerra

Todos los dias, sin falta, Teresita Higuita Zuleta esperaba que Gonzalo, su hijo,
regresara a casa. Con su infinito amor de madre, cada noche le servia en la mesa
una porcion de comida. El manjar no era mas que un plato de frijoles con arepa,
pero Teresita sabia que era lo que mas disfrutaba Gonzalo cuando se sentaba en el
comedor. De vez en cuando degollaba una vieja gallina de campo y le guardaba la
mejor parte: un trozo de pechuga o un jugoso pemil, con la esperanza de que su
vastago se sintiera feliz a su regreso.

Una noche cualquiera, entre suenos y al borde de la alucinacion, Teresita vio que
Gonzalo entro por el corredor de la casa, descargé un morral que llevaba sobre sus
hombros, lanz6 un suspiro y se tird al piso, abierto de brazos, a descansar. “Ella
dijo que lo habia visto con la espalda pelada de cargar un morral muy pesado”,
recuerda Sandra Callejas Higuita, su hija, quien luego describira que su madre,
alegre al sentir su presencia, al instante dijo exaltada: jLlegé mi hijo, llegd mi
Gonzalo, llegd! Con la dicha por el anhelado reencuentro, Teresita se levanto
rapidamente de la cama a darle la bienvenida y a servirle el plato de siempre. Pero
pronto se dio cuenta que solo habia sido un suefio.
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Gonzalo llevaba desaparecido cinco anos y no habia ni asomo de su paradero.
Los meses pasaban y la incertidumbre por saber algo de su suerte era mayor.
Pero el dia de su regreso jamas llego. A Gonzalo, quien tenia 18 afios y era el
menor de la familia, lo mataron en 2003 los paramilitares, los mismos que
meses después arribaron hasta la casa de Teresita y sin asomo de
remordimiento, le confesaron:

—El fue asesinado, pero nosotros hicimos un hueco y lo enterramos. Al menos
esté tranquila, que los gallinazos no se lo comieron.

Sandra Callejas Higuita, una mujer jovial y de mirada reflexiva, trae a su
memoria esta historia mientras permanece sentada en un improvisado escritorio
de la casa que ahora funciona como sede de la Asociacion de Victimas de
Ituango, en el norte de Antioquia, un municipio que ha padecido, como tantos
otros en Colombia, los estragos de la guerra. Como casi todos los habitantes de
este pueblo, escondido entre las montanas que bordean el Parque Nacional
Nudo de Paramillo, Sandra ha vivido en came propia los embates de un
conflicto armado que ha dejado cientos de muertos y desaparecidos, pero
también decenas de viudas, huérfanos y lisiados.

Mientras su pequeno hijo Mateo Torres, de ocho anos de edad, revolotea por los
alrededores de la casa, Sandra cuenta que la desaparicion de su hermano fue el
final de varios hechos tragicos que le sucedieron a su familia. A los Callejas
Higuita la guerra les quit6 a cuatro de sus hijos: Marleny Callejas Higuita, de 35
afios, y Angel de Dios Callejas Higuita, de 30, fueron desaparecidos por la
guerrilla; y Milagros Callejas Higuita, de 24 anos, y Gonzalo Callejas Higuita,
de 18, murieron en manos de los paramilitares. La familia solo pudo darle
cristiana sepultura a Marleny, pero Sandra presume que asi como Gonzalo, los
demas también fueron asesinados.

Desde ese momento Teresita, su madre, entro en depresion y con el tiempo su
salud fue desmejorando.

—A ella eso la destrozo fisica y mentalmente, y ligerito cayo en una depresion y
en las enfermedades —dice Sandra.

Esperando a Gonzalo y aferrada al dolor por la pérdida de sus otros tres hijos,
Teresita, quien para entonces cumplia 56 anos, fallecio el primero de marzo de
20009.
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Figura 6 Mis lectores

Universidad Pedagégica Nacional
Departamento de Lenguas-espaiiol e inglés

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
NACIONAL

Actividad: ¥ _cc¢ Mis lectores g~ ¥
Q - .—\
<) N0
‘ Colegio: Liceo Femenino Mercedes Narifo

Investigador: Natalia Andrea Calderén

Nombre:

iPensemos como escritores! Escoja el tema que va a tratar en su cronica (puede cambiar en
el transcurso de las actividades si lo desea). Después, escriba las caracteristicas de sus
lectores, imagine qué tipo de gustos tienen, sus edades, etc. Es decir, imagine a quién va
dirigida su cronica. Una vez termine, publique esta actividad en el apartado mis lectores en
croblog.

Mi tema:
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Figura 7 jConstruye!

Universidad Pedagogica Nacional
Departamento de Lenguas-espaiiol e inglés

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
NACIONA

Actividad: Yr < ¢ {Construye! *
<

{:/3
3
Colegio: Liceo Femenino Mercedes Narino

Investigador: Natalia Andrea Calderén

Nombre:

De acuerdo a lo visto en clase, realice un esquema de la cronica Balada triste de una sola
trompeta de Javier Rodriguez Gomez. Para ello, se puede guiar con la representacion de la
macroestructura (referencial) presentada a continuacion.

Una vez finalice esta parte de la actividad, presente su resultado a sus companeros, los
cuales al igual que usted haran comentarios, para finalmente construir con la ayuda de todos
una version final con las correcciones aplicadas.

Titulo,
Referente
Aspectos del referente
Aspecto del referente 1
Aspecto del referente 2

Aspecto del referente 3
ISubaspecto del referente

Figura 1. Representacion de la macroestructura referencial (Santiago et al., 2010)
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Para la segunda parte de la actividad, realice un esquema donde organice la informacion
recolectada de su tema. Tenga en cuenta que este esquema le ayudara a ordenar sus ideas y
facilitara su proceso de escritura.

Balada triste de una »
sola trompeta Y

Ocho balas en el cuerpo. Catorce operaciones. Una amputacion. Secuestrado y extorsionado.
Amenazado de muerte. Treinta anos. Asi de telegréafico y asi de concluyente. En este relato
hay una victima y decenas de verdugos. La victima se llama Martin Vasquez y sus verdugos
son matones a sueldo, secuestradores y bandas rivales. En este relato hay cristales rotos de
tanta violencia junta, miedo contenido y escenas reveladoras de una realidad mayor, la

colombiana.

L T
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Como otras tantas criaturas en su pais, Martin ya vino al mundo con etiquetas. La de hijo y
nieto de desplazados por el conflicto armado colombiano. Lo parieron un 23 de junio de
1986 en el departamento del Valle del Cauca, mas concretamente en la cafetalera ciudad de
Sevilla, a caballo entre la cordillera occidental del pais y el macizo andino, lo que algunos
han dado en llamar “la sucursal del cielo”, pues dicen que por estas tierras se encuentran las
mujeres mas bellas del planeta, se baila una cuarta parte de la salsa que bulle en el cosmos y
se puede convivir con uno de los climas mas apacibles del continente.

Su infancia tuvo de todo, como la de cualquier otro nifio de su barrio y de su edad. Hasta
cumplir los 10 afios. A partir de ahi la vida no le dejaria estirar ni uno mas de los ltimos
soles de su inocencia. Lo primero fue aceptar la pérdida de su tio, al que mataron en la
ciudad de Palmira, donde Martin pasaba temporadas enteras rodeado de palmerales y cana
de aztcar, viendo crecer de cerca la yuca con los frijoles bajo la brisa mansa. “A decir
verdad, mi tio siempre estuvo condenado”, aclara este joven que recién ha cumplido 30
anos. Cuando no eran unos, eran los otros. O los de mas alla. La hacienda de su tio fue base
de operaciones de los “tres ejércitos” que todavia hoy siguen desplegando su violencia por
hacerse con el control del pais caribeio. “Y si los guerrilleros le acusaban de alojar al
ejército de la Republica, éstos hacian lo propio sefialandole por haber dado cobijo a los
revolucionarios de las FARC, las Fuerzas Armadas Revolucionarias de Colombia. ;Pero
qué podia hacer mi tio mas que bajar la cabeza y asentir ante unos y otros?, pregunta Martin
con su mirada, ahora si, encharcada por la emocion, a la vez que retira dos lagrimas de la
mesa donde compartimos nuestras consumiciones.

Martin y yo nos hemos citado en un bar tres horas antes de la media noche. Apenas hechas
las presentaciones y tomar asiento alejados de unas cuantas voces rotas por el futbol, Martin
no ha querido dejar escapar el tiempo y se ha dado toda la prisa del mundo en comenzar con
su relato, su verdad, la pesadilla que le ha traido hasta nuestro pais.

Si a los diez afios lograron arrancarle fantasias propias de la edad, cumplidos los 19
comenzaria su via crucis. La fecha, un 15 de enero de 2008, a mitad de camino de una de
sus rutas laborales. Martin lo tenia casi todo en la vida. Amigos, el calor de su familia, el
amor de una novia, unos ingresos semanales... Su labor consistia en cobrar a domicilio
préstamos de familias que venian pagando a plazos las compras del establecimiento donde
¢l estaba empleado. “Entregar el recibio a la sefiora de la casa y cobrar en metalico la cuota
mensual. Asi de sencilla y asi de complicada era mi ocupacion”, cuenta Martin 11 anos
después.

Y hasta ese preciso momento, ni una sola sefial. Ningun aviso. Nunca. Jamas. Tampoco era
la primera vez que transitaba aquellas callejuelas atravesadas las unas por las otras. “De
haberlo intuido habria tomado mis precauciones, pero en mi pais vives el miedo de otra
manera, te acostumbras pronto a todo lo que le pasa a tus vecinos. Solo que no piensas que
eso te vaya a ocurrir a ti.” subraya este joven con aparente nobleza e ingenuidad.

Y lo ocurrido tuvo la misma violencia que rapidez. Al muchacho lo interceptaron cuatro
matones para hacerse con la recaudacion que llevaba encima. Cuatro adolescentes
acostumbrados a soportar el rigor de la calle y que esta vez habian cambiado los juguetes
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de toda la vida por armas. A la postre, cuatro aspirantes a sicarios que le acabarian metiendo 7
balas en el cuerpo sin dar cabida a las respuestas. Los cuatro sacaron sus armas y dispararon a
quemarropa. A plena luz del dia. Los cuatro tomaron el botin y se fueron por donde vinieron.
Sin mas. “Todo sucedié muy rapido”, recuerda. “Al principio no senti dolor, solo dificultades
para respirar. Luego ya perdi el sentido por la municion. Y ya”, abrevia Martin.

Horas mas tarde, Martin Véasquez se reencontraria con la vida en el Hospital Departamental
de Cali. Alli paso tres meses y alli sufrié 14 intervenciones quirurgicas. Las primeras para
sacar el plomo del cuerpo; las siguientes, para reconstruir 6rganos vitales que se interpusieron
en la trayectoria de la balacera. La tltima, para amputar su pierna izquierda, por encima de la
rodilla, muy cerca de la cadera.

Martin no maquilla sus cicatrices ni las silencia. Tampoco siente vergiienza de exhibir las que
no lleva a la vista. Vive con ellas. Las muestra. Hay escenas de guerra por todo el cuerpo.
Soélo el abdomen tiene un area de unos 33 centimetros cuadrados plegados y cosidos a mano,
su vejiga le condena a encontrar un cuarto de bano cada 25 minutos, y su pierna derecha le
exige realizar esfuerzos poco habituales. Lo inico que no puede mostrar es la bala que
todavia esconde a la altura del bazo. No obstante, la sefiala.

Seguimos sentados. Conversando. Colocando fechas a los acontecimientos que cambiaron los
dias de este joven colombiano y su regreso al mundo de los mortales. Pero nada mas
abandonar su estancia en el Hospital Departamental los miedos y la violencia irian in
crescendo. Tan solo las dos horas y media de traslado que mediaron entre el centro médico y
su domicilio conciliarian toda su convalecencia.

Ala vuelta de la esquina esperaba la realidad colombiana mas aciaga. En uno de sus escasos
paseos por el barrio, Martin era secuestrado a plena luz del dia. Sus captores reclamaban 75
millones de pesos colombianos; el equivalente a unos 32 mil euros que el joven habia cobrado
cuatro semanas atras de su seguro de vida y accidentes. Y los consiguieron. Para ello se lo
llevaron a un piso franco, le quitaron la venda de sus ojos y le sentaron frente a unos tipos de
aspecto duro y cara descubierta. J6venes cuyas vidas no iban mas alla de una larga lista de
compras que incluyera los tenis de marca, la ropa interior de marca, los jeans de marca y una
gafas de sol de marca. Todo aquello que la sociedad ofrece a casi todos los colombianos y
niega a la mayoria.

Después de recordarle el mundo que acababa de dejar atras y amenazarle con el tiro de gracia
a cada uno de sus familiares alli donde los miércoles de ceniza ponen la santa cruz, Martin fue
incapaz de negarse a ninguna de sus exigencias. Sobraron los detalles. Los 8 dias de
cautiverio se convirtieron en otras tantas visitas al sucursal nimero 23 del Banco de Bogota
para ir retirando el dinero. Fraccionado, para no levantar sospechas, en fajos de entre 4 y 8
millones de pesos. | =

Amenazado en todo momento y sin apenas espacio para dominar sus silencios, su puesta en
libertad llegaria un lunes, a ultima hora de la tarde, nada mas descolgarse la luz del dia. No
hubo ninguna formalidad, mas alla de las advertencias propias de quienes necesitan seguir
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delinquiendo y los 5.000 pesos que le metieron en los bolsillos para el taxi de vuelta a casa; dos
euros y medio con los que volver a acariciar la libertad.

Y nunca mejor dicho, solo acariciarla. Martin tuvo que regresar al hospital Departamental para
paliar la falta de medicacion que sufii6 durante los dias de secuestro. Alli se encontraria con los
mismos pasillos. La misma luz pobre encargada de borrar lo poco que habia que ver. Los tnicos
cambios, sus nuevos vecinos de habitacion y una visita inesperada. Hasta los pies de su cama
llegaron dos sicarios para recordarle que pecar de alcahuete se pagaba con la vida. Tirando de
arrestos y oficio, alli mismo le metieron una bala en el pie que le quedaba. Y como entraron, se
fueron, sin que nada ni nadie alterase sus estados. Ni si quiera el Cristo del Sagrado Corazon que
presidia la “sala de torturas”, santo y patrono que comparten la mayoria de las familias del pais.

De regreso a una nueva y fugaz convalecencia, Martin seguiria recibiendo amenazas de todas las
edades. Incluido anénimos bajo la puerta que le intimidaban con “darle plomo y acostarle” en el
panteon familiar. Salir otra vez a la calle se tornd en una nueva pesadilla. Martin llevaba puesto
el miedo, como un envoltorio. Le hacia mirar a todas partes. Dudar de todo y de todos. Y cada
vez que los agentes policiales se acercaban por su domicilio para recabar informacion sobre su
secuestro, sus captores hacian lo propio elevando el tono de las amenazas.

Rasgar una y otra vez el aire ingrato del barrio le obligaria a mudarse definitivamente. Con la
ayuda de unos familiares y los préstamos de la Sra. Milagros, su antigua jefa, la que meses antes
habia pedido a todas las virgenes juntas por su vida, Martin pudo poner un pequeiio locutorio
telefonico en la localidad que le vio dar sus primeros pasos y echar lo primeros dientes de leche.

Pero nadie dijo que se lo iban a poner facil. Al contrario. Dos bandas rivales de la zona se
apresuraron en chantajearlo para que pagase por su “seguridad”. De nuevo las amenazas y los
sobresaltos. De nuevo su vida al limite de lo soportable. Y fue ese miedo el que lo deport6 de
manera imprevista y definitiva. A Martin le encontraron una oportunidad de traerlo para Espaiia
y se subid a ella. No lo hizo como tantos otros compatriotas suyos que llegaron para ganarse la
vida en la construccion o la hosteleria. No. Martin lo hizo por temor. Por panico a un
escarmiento mayor. A nuestro pais llegd sin maletas. Con lo puesto. Con el jadeo del que tiene
que salir corriendo como alma agredida.

Martin Vasquez y yo hacemos un alto en la conversacion. Tomamos un respiro. No es facil
inhalar tanta violencia de una sola vez. Y tras la pausa surge la pregunta. La de cuanto odio suele
separar a la victima de sus verdugos. La del rencor de afios y sus secuelas. Pero no, el muchacho
que ahora exporta todo su jubilo atrasado no rumia venganza. Apenas se advierte la sombra de
una rabia contenida de tanta pregunta por responder. “No podria vivir con ese resentimiento
todos los dias. Eso me haria infeliz”, sentencia este joven capaz de mirar al futuro de ti a ti con
la que ha caido.

Martin no sefala a nadie. Insintia que seria incapaz de juzgar a sus verdugos. Es consciente de
que el destino pudo haberle puesto al él del otro lado de la linea, lo mismo que a sus esbirros. A
ciertas edades el sentimiento de pertenencia a una pandilla provoca reputacion y notoriedad. Y
ya luego pasar de pandillero a sicario es un santiamén que se produce con demasiada frecuencia
en su tierra. “Casi nadie esta a salvo”, asegura.
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Muchos de esos jovenes a los que hemos venido desaprobando son muchachos de su misma
generacion. Hijos de familias rotas a los que ya solo les queda el consumo como tnica
pertenencia a la sociedad. Todos ansiosos de reconocimiento social. Y para ello no dudan en
robar, secuestrar o matar. Lo que les encarguen. Incluso en competir por matar. Si, competir,
porque las muertes reclaman mas muertes. Y para ello empiezan disfrazando su realidad.
Unos fumando cocaina, otros atragantandose del pegamento que se utiliza para soldar las
suelas de los zapatos y la mayoria escuchando las letras y la musica estridente de sus idolos.
Solo ver el frio en sus miradas les delata; sus oficios quedan a la intemperie. Y mientras los
sociologos siguen apuntando a la desestructuracion de las familias y la falta de oportunidades
como el verdadero polvorin en la gestacion de estos submundos, los sicarios mas jovenes
acuden en procesion a rezarle a la Virgen del Carmen para pedirle coraje en el preciso
instante de matar a su siguiente victima.

Martin conoce bien la problematica de su pais y su procedencia. La mayor parte de
malandros y sicarios que se han venido cruzando en su camino salieron de unos barrios
marginales repletos de desplazados por el conflicto armado y que hoy ya asedian las grandes
urbes colombianas. Las partes de atras de una nacion, que diria el poeta. Barriadas enteras
donde las casuchas de chapa y carton se amontonan las unas con las otras, se vive de
prestado y es facil reconocer los origenes y las muchas condiciones sociales con so6lo cruzar
las miradas. Alli en las que las palabras se cosen a puiialadas, las drogas se aduefian de casi
todo y la violencia llego para instalarse. Alli donde es casi seguro que Dios y Estado no
asomen jamas.

Ya en Espana, Martin trabajo durante un tiempo en una fabrica de quesos que mas tarde la
crisis se encargaria de llevar por delante. Luego ha venido ganandose el pan a ratos sin
hacerle ascos a oficios humildes, costosos o poco afortunados. Sus servicios han estado alli
donde surgian las oportunidades. También se ha ocupado de pinchar discos, repartir
publicidad, remachar calzado o reparar equipos informaticos a gente de pocos posibles...
Ahora estudia un modulo profesional. Apenas le quedan tres meses para recibir el certificado
en Redes, Microinformatica y Disefio de Paginas Web; los mismos dias que le restan para
agotar la prestacion por desempleo que recibe de 425 euros y con los que se viene
organizando para compartir con dos bocas mas, su companera y el hijo de ésta.

Y como la necesidad primero aprieta y luego ahoga, Martin se viene ahorrando una comida
de lunes a viernes en la Cocina Economica de Santander. Hasta alli acude cada dia a la hora
del almuerzo entre el trajin de su par de muletas y la esperanza de no tener que volver al dia
siguiente; de encontrar trabajo a dentelladas para ganarse el sustento de todos los dias.

Seguimos sentados frente por frente. Conversando. Y Martin se emociona de nuevo. Las
lagrimas vuelven a bordear sus ojos. Estos quedan nuevamente humedecidos entre muecas
propias de la edad y un par de gestos humildes. Ahora hablamos de su familia. De lo que han
sufrido por él. Hay adoracion por cada uno de ellos... Su mirada se inunda nuevamente
mientras se atropella con palabras de admiracion. Parece sentir y querer decir tanto a la vez
que acaba borrando las preguntas con respuestas.
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Esta es la primera vez que Martin abre las puertas al pasado, quiza para que la historia no
quede en los archivos de la indiferencia y seamos conocedores de un conflicto que cumple
ahora 50 afios. Del sufrimiento de los 6 millones de personas desplazadas que hay en su
patria obligadas a huir de las zonas rurales por la violencia, las amenazas y la confrontacion
armada. Y curiosamente Martin lo ha ido contando de espaldas a la entrada del
establecimiento en el que estamos acomodados. Desde el primer instante. Tres horas de
espaldas a una puerta, si, algo impensable durante los wiltimos afios en su Colombia natal. Si
algo le ha dado nuestro pais es seguridad. En Santander ha encontrado el sosiego que
necesitaba. Aqui ha dejado de ir guardando su dorso a cada momento. Hoy por hoy, Martin
es duefio de unas ganas de vivir envidiables. Traslada todo su entusiasmo y contagia una
energia sin fronteras. Nadie diria que este joven haya podido cruzarse con tantas toneladas
de violencia en su trayectoria vital. “Hasta no hace mucho los dias solo tenian ayer”,
certifica este joven de rostro afable y sonrisa pegada al rostro. Ahora casi todos parecen
tener manana y comenzar mucho antes.

Hace rato que las voces y los animos en el establecimiento se han ido apagando. Es media
noche y apenas quedan tres comensales en la barra del bar pegados a otras tantas copas de
vino tinto. Ponemos fin a nuestra conversacion y fijamos la fecha de una nueva cita. Ahora
si, nos despedimos. En el momento de estrechar nuestras manos, Martin Vasquez anade una
frase muy parroquial: “Manana sera otro dia, Javier”. Y se levanta. Con la pierna de
siempre, la derecha, la que le queda.

93



Figura 8 Mis primeros pasos

Universidad Pedagogica Nacional
Departamento de Lenguas-espaiiol e inglés
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Actividad: Y ¢¢ Mis primeros pasos ("_/_3}*
) R

Colegio: Liceo Femenino Mercedes Narifio

Investigador: Natalia Andrea Calderén

Nombre:

Una vez termine la construccion de la estructura de su texto. Escriba a continuacion los 3
primeros parrafos. Después haga la publicacion de éstos en la seccion mis primeros pasos de
croblog. Recuerde estar pendiente de los comentarios que realizara el docente en el blog.

Titulo:
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Figura 9 Mi primer texto
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Actividad: | | Mi primer texto ¥
Colegio: Liceo Femenino Mercedes Nariiio

Investigador: Natalia Andrea Calderén

Nombre:

Una vez haya leido los comentarios del docente, realice las respectivas correcciones y complete su
primer borrador de cronica. Después publique su texto en la seccion mi primer texto de croblog.

A continuacion, escriba el nombre de su companero a quien debera realizar comentarios de su texto en
croblog, tenga en cuenta lo visto en clase (revise el resumen de la teoria adjunta para que se le facilite
realizar sus observaciones), sea claro en sus comentarios y recuerde que puede apoyarse de ejemplos.
Finalmente, publique el texto de su compaiero con sus respectivas observaciones.

Nombre del escritor:
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spectos a tener en cuenta en los
comentarios |3

Coherencia: Posibilita al lector comprender el texto, ya que la informacion que se presenta esta
organizada. Esta propiedad esta dividida en dos tipos:

Coherencia lineal: este tipo de coherencia estd dada por la relacion entre las ideas del texto. De esta
forma, existe una secuencia (de palabras, oraciones y frases) en el texto que permite comprender la
informacion.

Por ejemplo: si se escribe sobre el cultivo de manzanas, las ideas deben apuntar a este tema; es decir,
se habla del proceso de cultivo de este fruto, sus cuidados, cosecha, etc.

Coherencia global: esta da cuenta del tema central del texto. Para conservar este tema a lo largo del
escrito, la coherencia lineal debe estar relacionada a este. Tomando el ejemplo anterior, el topico
central seria Cultivo de manzanas.

Para encontrar el tema central se puede apoyar de una pregunta: ;De qué me habla el texto?

Cohesion: Esta se usa para combinar las oraciones, palabras o frases que logran conformar y
relacionar al texto. La cohesion esta dividida en 4 mecanismos:

1. Referencia: se usa para hacer alusion de un elemento en el texto. Para ello se usan los pronombres
personales (yo, t, él...), posesivos (mi, su, tu...), demostrativos (aqui, alli...), articulos definidos
(la, los, el y las) y comparativos (mas que, menos que, mayor que...). Por ejemplo: Veronica es una
estudiante de ese colegio, ella te puede dar mas informacion. En este ejemplo se hace referencia a
Veronica en la segunda oracion con el pronombre ella.

2. Sustitucién: Se usa para cambiar una palabra por otra que tenga el mismo significado o sea
similar. Ejemplo: Comida/alimento

3. Elipsis: se usa para omitir una palabra, frase u oracion. Por ejemplo: - ;Quieres ir al cine mafnana?
- Si. En este caso, la respuesta omite la informacion adicional como: si quiero ir, si quiero ir al
cine, etc. Ademas se omiten los pronombres ;Ti quieres ir a cine? Si, yo quiero ir.

4. Conjuncion (conectores): se usa para ligar ideas, oraciones o parrafos. Recuerde revisar la tabla
de conectores que se ha usado anteriormente.

Cronica: Es un tipo de texto que reline las caracteristicas de otros como:
Novela: narracion (describe los personajes, lugares, etc)

- Reportaje: datos inmodificables o reales.

- Cuento: componente dramatico

- Entrevista: didlogos ’ v
- Teatro: las diversas voces que pueden intervenir
*La cronica suele ser una narracion extensa de un hecho veridico, escrita ¢
visible participacion del yo narrativo, sobre acontecimientos o personas
inesperados, marginales, disidentes, o sobre espectaculos y ritos sociales
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