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Introduccion

Los procesos de lectura y escritura son requisitos clave para el adecuado desempefio en esta
sociedad alfabetizada, por ello, desde edades tempranas se promueve su adquisicién, sin
embargo, debido a ciertas condiciones, los nifios reciben una educacion inicial precaria, afectando
de manera determinante su proceso lectoescritor y fractura en cierta medida la adquisicion del
cédigo escrito.

En este orden de ideas, se identifica dicha problemaética en el grado 202 del colegio Domingo
Faustino Sarmiento sede D; alli, los nifios que tiene un rango de edad entre 6 y 9 afios, presentan
un nivel de lectura y escritura considerablemente bajo con relacion a los estandares basicos de
calidad, teniendo en cuenta que no han adquirido completamente el cédigo escrito.

En ese sentido, se propone la aplicacion del método global de escritura, llamado método
Lesmes, que parte de los intereses y necesidades de la poblacion objeto de estudio, y siendo una
secuencia metodolégica permite la adquisicion progresiva de distintos conocimientos o saberes.
Es imperativo sefialar que la aplicacién de esta secuencia didactica no implica la aplicacion del
modelo como tal, sino que toma elementos concretos apropiados para la muestra objeto de
estudio. Esta aplicacion permitiria entonces el fortalecimiento de los procesos de lectura y
escritura de los nifios del grado 202, en la medida de lo posible, con relacién a los derechos

basicos de aprendizajes



Capitulo 1.

Planteamiento del problema

1.1 Contextualizacion

1.1.1 Localidad

El presente proyecto de investigacion se ejecuta en el colegio Técnico Domingo Faustino
Sarmiento, nombre que alude al maestro, periodista, militar y presidente de Argentina durante los
afos 1868 y 1874. Este se encuentra ubicado en el barrio Rionegro, perteneciente a la localidad
numero doce Barrios Unidos del distrito capital de Bogota que posee cuarenta y cuatro barrios
mas y se sitla al nororiente de la ciudad, limitando al norte con la localidad de Suba, al sur con
Teusaquillo; al este con Chapinero y al oeste con Engativa.

El sector se caracteriza por hacer parte de una zona altamente comercial y empresarial, pero el
aspecto residencial prevalece, en este sentido, el nivel socio-econdémico oscila entre los estratos 3
y 4.

Sumado a ello, el lugar presenta un patrén de desarrollo mixto: residencial y comercial, pues
alli se desempefian actividades empresariales, comerciales y de servicio. También, se realizan
distintas actividades econémicas basadas en la elaboracion de muebles, la fabricacion de calzado;
la produccidn de litografias, los establecimientos especializados en repuestos automovilisticas y

los talleres de artes gréficas.

1.1.2 Institucién
La institucién educativa es de naturaleza oficial y mixta que ofrece formacion en preescolar,

primaria, secundaria y media técnica, en la jornada de la mafiana y la tarde. Los niveles



educativos se encuentran distribuidos por sedes: en la A esta secundaria y media-técnica, en la B
se encuentran cuarto y quinto; en la C el primer ciclo y en la D primero, segundo y tercero. En
esa Ultima sede, ubicada en la Cra.56 #94-02, se desarrolla esta investigacion.

En este sentido, la sede D se caracteriza por ser una construccion de una planta, de reducido
tamafio con relacion a la cantidad de sujetos que alli estudian. Esta institucion posee un patio con
cancha de microfutbol y baloncesto, alli se realizan las diferentes actividades como: izadas de
bandera, formacion y otras celebraciones. También funciona como el espacio de juegos de los
estudiantes durante el descanso. Ademas, tiene un salén de sistemas, un bafio para docentes, uno
para las nifias y otro para los nifios; tiene 5 salones y una oficina que actla como area psicosocial
y como coordinacion.

Ahora bien, el aula de clase donde se ejecuta el proyecto tiene aproximadamente 35 sillas y
mesas para responder con la cantidad de alumnos, estas estan ordenadas en tres filas por parejas,
pero el espacio es reducido en comparacion con la cifra de integrantes. El salon tiene un televisor
plateado antiguo, dos armarios donde se guardan diferentes materiales y las paredes estan

adornadas por los dibujos hechos por los nifios durante clase.

1.1.3 Académico.

Para empezar, el PEI de la institucion pretende desarrollar, construir y apoyar al sujeto en la
elaboracion de su proyecto de vida a partir del deseo por conocer, apropiandose de principios y
valores. Esto lo realiza desde su enfoque como colegio técnico con especialidad en
contabilizacion de operaciones comerciales y financieras, en conjunto con la educacion superior
apoyada por el SENA,; el fortalecimiento del inglés, la defensa del medio ambiente y los derechos
humanos estan presentes siempre en vista de corroborar con la formacién de un ser humano

integral.



En pocas palabras, el PEI se sintetiza en el lema: “Liderazgo y Emprendimiento Gestores de
un proyecto de vida”, sustentado a partir de la labor educativa desarrollando al sujeto desde las
dimensiones éticas, estética y cientifica, en pro de formar personas que construyan y transformen
la sociedad en la que viven, exaltando el respeto por el otro y el entorno; el amor al trabajo

honesto, la sana convivencia, la honestidad y la dignidad humana.

1.1.4. Caracterizacion de los estudiantes

La caracterizacion de la poblacion objeto de estudio se realiza durante el semestre 2019-1,
mediante la observacion, el diario de campo y la encuesta, precisando aspectos de tipo cognitivo
y socio-afectivo. En este sentido, desde el momento en que se entrega la encuesta se manifiesta
que a los nifios les es complejo comprender las instrucciones dadas en la guia, lo que implica que
la docente en formacidn explique y dirija punto por punto a los estudiantes.

De acuerdo con la informacién adquirida, se encuentra que el grado 202 se conforma por 32
estudiantes, 22 nifios y 10 nifias con un rango de edad entre 6 y 9 afios, cifra que esta sujeta a
cambios por el constante ingreso y desercion de los alumnos. Esta poblacion a nivel
socioeconomico es de estrato 2 y 3. Con relacion al &mbito familiar el 36% convive con una
familia extendida, el 28% con una familia de tipo nuclear; el 12% con una familia monoparental
donde el sujeto es la mama y finalmente un 12% de los estudiantes estan declarados en abandono
total, por consiguiente pertenecen a la fundacion LAUDES Yy el Estado responde por ellos.

Con relacion al aspecto cognitivo se encuentra que los estudiantes tienen dificultad para
comprender instrucciones y sobre todo para enfocar la atencion. En términos de lectura la
mayoria tiene dificultades para descifrar y comprender lo escrito y con respecto a la escritura, la

mayoria de la poblacion no la ha interiorizado: “la produccion escrita presenta problemas como:



caligrafia, ortografia, composicion de textos, reconocimiento de grafemas y fonemas, entre otros”
(Diario n°4, 09, abril, 2019, linea 95-101) (véase anexo 1).

Asimismo, se evidencia la carencia existente en el aspecto argumentativo “(...) ;qué tal les
parecio el cuento? “chévere”, “bonito”, “me gustd”, “bien” (Diario n°2, 03, abril, 2019, lineas 55-
59) (véase anexo 1.A). Finalmente, en cuanto a lo socio afectivo, la relacion entre la profesora y

los estudiantes es pertinente y amena, y la relacién entre los nifios es complicada en algunas

ocasiones debido a su procedencia o sus condiciones de vida particulares.

1.1.5. Diagnéstico

Con el fin de identificar las dificultades en términos de escritura y lectura de los estudiantes se
aplicé una prueba diagnostica, la cual, se adaptd de una prueba para grado 2! y a su vez
estructurada de manera progresiva, desde lo que se consideraria particular (la palabra) hasta lo
complejo (produccidn escrita de frases, oraciones e incluso parrafos cortos), tomando como
criterio de evaluacion y referente los estandares basicos de aprendizaje de lengua castellana del
grado primero a tercero, ademas de indicadores puntuales que permiten vislumbrar aspectos
como la capacidad de leer las instrucciones, identificar tipologias textuales, la produccion escrita
con una intencién comunicativa, entre otros aspectos.

La prueba estuvo compuesta por cinco preguntas, de las cuales, la nimero 1y 3 evaluaban la
capacidad de los estudiantes de hallar la relacion entre el cddigo escrito y la imagen, a traves del
uso de segmentos para la union entre los elementos en cuestion. Esto se ejecuta teniendo en

cuenta las capacidades que debe poseer el nifio en este nivel segun los estandares basicos de

1 Adaptado de Slideshare, “Diagndstico 2do grado” (2011)



aprendizaje, es decir que, los nifios en este grado son capaces de leer, comprender y producir
textos que responden a diferentes necesidades comunicativas (MEN, 2006).

La pregunta nimero 4 pretendié que el estudiante estableciera la relacidn entre el tipo de texto
que se presenta y su nombre: adivinanza, recado (mandado) y trabalenguas; esto se planea
teniendo en cuenta que los nifios de ese grado son capaces de identificar y diferenciar las
tipologias textuales (MEN, 2006).

En el caso de las dos preguntas restantes, la nimero 2 es de escritura de palabras, esta se
encargo de evaluar la dificultad que tiene el sujeto para escribir el nombre de objetos que
aparecen en las ilustraciones presentadas.

Finalmente, la pregunta nimero 5 tuvo un componente escrito y uno de ilustracion, alli el nifio
eligio entre un juguete 0 un mascota que tuviese o que haya tenido, luego dibujé y explicito por
qué le gustaba; el primer componente de la pregunta se elaboro con el fin de evaluar la
produccion textual y la capacidad argumentativa del grupo; esto se incluyo teniendo en cuenta
que el sujeto en este grado es capaz de determinar el proposito comunicativo de su texto, su
audiencia, etc. (MEN, 2006). Por otro lado, el segundo elemento, el de la ilustracion tuvo la
intencion de determinar de manera general si los estudiantes reconocian las dimensiones, si eran
capaces de conceptualizar los dibujos entre otros aspectos.

Para este diagndstico se utilizaron dos clases, de la primera se dispuso una hora y quince
minutos para el desarrollo de las cuatro primeras preguntas; para la segunda sesion se tomaron 20
minutos y se desarroll6 la quinta pregunta. Cabe resaltar que, para su aplicacion se necesito la
instruccion de la maestra en formacion punto por punto y dejar un tiempo minimo para que los

estudiantes desarrollaran cada uno de los items luego de la respectiva explicacion.



Resultados

De acuerdo a lo obtenido en la prueba diagnostica se obtiene que en la pregunta nimero 1 solo
el 34% de los estudiantes lograron vincular la palabra con su representacion visual y en cuanto a
la pregunta numero 3 se manifiesta que un 47% respondié de manera correcta (véase fig. 1); se
podria decir que, al estar por debajo de la media los resultados no son favorables ni los esperados.

Con respecto a la pregunta 1, esto se debio al no establecer la relacion directa entre los
conocimientos previos a proposito de los elementos presentados y la escritura del nombre de
estos. En la pregunta 3, esto ocurri6 al no comprender la correspondencia visual, ademas de no
tener en cuenta el contexto que brinda la imagen de la frase para realizar la asociacion. Cabe

sefialar que este resultado pudo ser influenciado por la copia de respuestas entre ellos mismos.

Establecen Correspondencia

53%

! 66%0
PREGUNTA 1
34%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70%

NO m S|

Figura. 1 Estudiantes que hallan la correspondencia entre imagen y cddigo escrito en las preguntas 1 y 3.
Fuente: Elaboracién propia

A continuacion se presenta la figura 2, en la que se presentan los resultados correspondientes a
la pregunta 4, que se encargo de evaluar la correspondencia entre el texto y el nombre que se
adecuara a su tipologia. Los estudiantes debian identificar tres textos y/o fragmentos y

relacionarlos con su hombre (adivinanza, mandado y trabalenguas).



No

respondieron

correctamente
40%

Respondieron
correctamente
60%

Figura. 2 Respuestas de los estudiantes de la pregunta 4 “Correspondencia entre texto y nombre”.
Fuente: Elaboracion propia

Alli se encontro6 que el 34% de los alumnos respondieron erroneamente a diferencia del 52%
que si lo hizo satisfactoriamente. Sin embargo, se considerd que dicho resultado no era
completamente veridico teniendo en cuenta que la poblacién tiene falencias con la lectura, y que
durante la aplicacidon de la prueba la copia funcioné entre ellos como método recurrente para la
solucién de la tarea asignada, a pesar de copiar de manera errada a causa de sus dificultades.

Ahora bien, se presentan los resultados obtenidos con relacion a la escritura en las preguntas 2

y 5.

Sujetos que no escriben N 13%
Garabatos N 13%
Frases NI 88%
Adiciones NI 47%
Confusion fonética y grafémica I 69%
Sustituciones de una grafia por otra I 69%
Elisones I 59%

Figura. 3 Dificultades en escritura encontradas en las preguntas 2 y 5. Fuente: Elaboracion Propia.

Durante la revision de estas, se manifestd que los estudiantes en la produccion escrita no
construyeron oraciones, contrario a esto, el 88% solo escribieron como méximo frases o en

ciertos casos solo palabras el 13% hizo garabatos o en su defecto no escribieron eso se entenderia



por fallas en el proceso de adquisicion del codigo escrito. Por otro lado, de aquellos sujetos que
escriben se considero que su apropiacion del codigo escrito era parcial, teniendo en cuenta que, el
69% presenta problemas de sustitucion de una grafia por otra y confusion fonético grafémica y
sumado a ello, el 59% de dichos sujetos evidencia problemas de elisién y un 47% de adicion
(véase fig. 3).Se podria decir que estas fallas de conciencia fonologica se dan debido a la

educacion lectoescritural que tuvieron en sus inicios escolares y que los afectaron actualmente.

97%
84%

84% = Trazo fuerte
3% = No dibujo
97%= Dibujo con contorno
47% g 47% 47%=Ningun color
0 41%= Reconoce las dimensiones
47%=Conceptualiza el dibujo

3%

Figura. 4 Caracteristicas generales de la pregunta cinco de la parte de ilustracion.
Fuente: Elaboracion propia

Con relacion a la pegunta numero cinco, en la tarea de ilustracidn se encontrd que la mayoria
de sujetos no estaban en etapa esquematica, que es propia de los sujetos entre los 7 'y 9 afios
(Lowenfeld, sf). En esta etapa los nifios deberian ser capaces de conceptualizar sus dibujos.
Ademas, reconocer las dos dimensiones, usar una linea base para ejecutar su ilustracion; colorear
de tal manera que esté haciendo una representacion real.

De modo que, el 41% de los nifios hicieron dibujos sin reconocer las dimensiones del espacio
en el que tenian que dibujar, sumado a ello, el 47% no utilizé ningin color y no conceptualizd sus
creaciones; a pesar de ello el 97% hizo sus dibujos con contorno y un trazo fuerte (84% de la

poblacion) (véase fig.4).



Ahora, con el &nimo de usar esta informacion para el momento de cotejar y validar la
efectividad de la prueba al finalizar la intervencion, teniendo en cuenta el anlisis respecto a lo
obtenido en la prueba diagndstica y lo registrado en el diario de campo con apoyo de indicadores
para precisar el nivel de lectura (véase anexo 2 y 2.A), que cabe aclarar se diligencio en la medida
que los nifios resolvian el diagnostico, se encontrd que ellos estaban en diferentes etapas de
lectoescritura (Véase tab. 1), asimismo, es preciso sefialar que se tomaron los niveles de
conceptualizacidn lingtistica y los niveles de lectura planteados por Ferreiro y Teberosky (1979)

para hacer dicha distincion.

Tabla 1.

Niveles de lectoescritura de los nifios antes de la intervencién

Etapa (%0) Etapa (%0)
Grupo Escritura Grupo Lectura
1 Escrituras fijas 1 Presilabica
22% 20%
2 Silabico-alfabética 2 Silabica
55% 50%
3 Alfabética 3 Alfabética
23% 30%

Fuente: Elaboracion propia

De modo que, segln la tabla 1, se hallé que el grado 202 estaba divido en tres grupos, tanto en
escritura como en lectura, y cada uno de estos respondia a una etapa diferente. En cuanto a la
escritura, el grupo 1 correspondiente al 22% se encontrd en la etapa de escrituras fijas,

minimamente escribian su primer nombre y no diferenciaban una escritura de otra (véase anexo 3).
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El grupo 2 que fue el 55% de los nifios estaban en la etapa silabico-alfabética, ya que
establecian correspondencias entre el sonido y la grafia, lograban escribir pero con omisiones,
sustituciones, etc. (véase anexo 3.A), y el grupo 3 que era el 23% estaba en etapa alfabética,
puesto que los nifios eran mas preciso estableciendo la correspondencia entre fonemas y
grafemas, lograban escribir aunque sin ortografia, pero no escribian mas de una frase corta (véase
anexo 3.B).

En cuanto a la lectura, el 20% que corresponde al grupo 1, este se encontr6 en etapa
presilabica, pues no lograban leer la guia y al preguntarles qué comprendian se inventaban algo
respecto a lo que veian en la guia o decian que nada. El grupo 2 que fue el 50%, se ubicé en la
etapa silabica dado que ya habia una intencionalidad por leer, guiaban con su dedo cada silaba de
la palabra, iban verbalizando y preguntaban si era correcto. El grupo 3 correspondiente al 30% se
encontraba en la etapa alfabética, se asume esto porque el nifio logro distinguir las letras y
palabras que aparecian en la prueba y no necesitaban de tanta ayuda para entender lo que estaba
escrito.

Finalmente y en consonancia con lo presentado a partir de los resultados de la prueba
diagnostica, se hallo que los estudiantes tenian dificultades en cuanto a la escritura y la lectura,
pues no lograban producir palabras, ideas o textos cortos, no tenian en cuenta las dimensiones del
espacio; la lectura no era fluida, les costaba descifrar y por lo tanto llegar al significado, entre
otros aspectos, encontrandose en un nivel menor al esperado, esto se dice ya que, segun los
estandares basicos de aprendizaje en lengua castellana, los nifios deberian, ademas de escribir y
leer, ser capaces de producir textos escritos, pensando en su intencidn, su audiencia y sobretodo
manejando un vocabulario y amplio segun la situacién comunicativa que se le presente (MEN,

2006).
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1.2. Planteamiento del problema

Ante la informacidn que se obtuvo en las observaciones realizadas y en la prueba diagnostica
aplicada a los estudiantes del grado 202 se encontr6 que el proceso de lectoescritura posee
complicaciones, debido a que los nifios han desarrollado parcialmente su conciencia fonoldgica y
su correspondencia fonético grafémica, por consiguiente no han interiorizado de manera
completa el codigo escrito, lo que les impide leer, escribir y sobre todo producir sus propias
creaciones con una intencion comunicativa. Esto, sabiendo que para ese grado perteneciente al
ciclo 1, los estudiantes deberian ser capaces de leer e identificar tipos de texto, escribir textos
segun la situacion comunicativa (MEN, 2006), entre otras cosas.

Ademas, a partir de las observaciones que se hicieron se establece que el proceso lectoescritor
del grupo es heterogéneo, dividiéndolos en tres posibles grupos, cada uno en una etapa de la
lectura y la escritura diferente (véase tab.1). Sumado a esto, estan otros aspectos que influyen
tanto en el proceso lectoescritor como en las demas actividades de clase, un ejemplo es el entorno
particular en el que estan inmersos algunos de los estudiantes, como lo es el caso de los nifios
declarados en abandono total pertenecientes a la fundacion LAUDES; sus condiciones
individuales, su convivencia en el aula de clase y su estado actual en lengua castellana.

En este orden de ideas, es imperativo recalcar la importancia de mejorar, en la medida de lo
posible, el problema lectoescritor de los nifios del grado 202, pues el lenguaje ha funcionado
como vehiculo de cultura y

“como sistema comunicativo-informativo (...), memoria colectiva y caja comun de
resonancia de todos y para todos los pueblos y, a su vez, en parte integrante no solo en la
cultura general sino también de la historia particular de cada pueblo y de la sociedad en

general” (Riesco, 2002, p.395).
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De modo que al no tener el codigo interiorizado los sujetos presentaria dificultades para
acceder a la cultura, y por consiguiente quedarian al margen al no responder con las demandas
sociales.

Teniendo en cuenta dichas particularidades, se plantea la construccion de la secuencia
didactica jHaciendo se va aprendiendo!, orientada desde el método global de lectura y escritura
Ilamado método Lesmes, el cual, fue creado para cualificar el proceso lectoescritor en el marco
de la educacion personalizada, partiendo de la concepcién de que aspectos como la lectura y la
escritura deben trabajarse simultaneamente, respondiendo a las necesidades e intereses puntuales
de los nifios, con la intencion de que aprendan a escuchar, hablar, leer y escribir adecuadamente
(Lesmes citada en Sandoval).

Asimismo, este método se interesa en mejorar la convivencia con el otro, a valorarse y a que
el nifio desarrolle cierto nivel de autonomia. De modo que, dicha secuencia metodoldgica
permitiria el abordaje e intervencion de diferentes problematicas presentadas en los estudiantes,
pues, cabe resaltar que al tener las dificultades ya mencionadas, estas inciden y afectan
directamente la interiorizacion de la lectura y la escritura, y por consiguiente el desarrollo de
determinadas competencias comunicativas que son requeridas personal y socialmente para una

construccion integral del sujeto.

1.3 Justificacion

La presente investigacion toma el grado 202 de la institucion educativa Domingo Faustino
Sarmiento sede D, donde la muestra objeto de estudio se encuentra inmersa en situaciones que
complejizan no solo el quehacer docente, sino también el aprendizaje de los nifios; esto
empezando por la variedad de sujetos en términos de procedencia, como lo es el caso de los nifios

de la fundacion LAUDES, que como se dijo con anterioridad son declarados en abandono total;
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sus habilidades cognitivas desarrolladas hasta ahora, su nivel en lectoescritura y sus condiciones
internas (motivacion, disposicion...) y externas (su contexto social, su forma de vida en el hogar,
en el colegio...), situaciones que deberian ser tenidas en cuenta para una educacion mas completa
y que responda a las necesidades propias de los estudiantes.

A partir de lo dicho, el proceso de ensefianza-aprendizaje de la lectura y la escritura de los
estudiantes requiere apoyo para ser fortalecido, ya que segun los resultados de la prueba
diagndstica, la observacion constante y lo establecido por los estandares béasicos de competencias
del lenguaje, ellos se encuentran en un nivel menor al esperado, esto se manifiesta en la medida
en que no han interiorizado completamente el codigo escrito (véase tabla. 1), lo que les impide
expresarse de manera eficaz al no comprender ni producir textos con una intencién comunicativa
clara.

En este sentido, se hace relevante el mejorar el proceso lectoescritor en los nifios porque de no
ser asi, tendrian dificultades en la sociedad alfabetizada, no responderian a las demandas de esta y
no podrian acceder a todo el conocimiento escrito que esta ofrece, limitando su propio desarrollo,
y no se habla necesariamente de un futuro préximo sino de un tiempo inmediato, pues ellos se
encuentran inmersos en una sociedad, que avanza rapidamente y que no espera a nadie, donde
toda la informacion y el saber esta al alcance pero se deben tener las herramientas clave para
acceder a ¢l que son leer y escribir adecuadamente.

De alli nace la importancia de trabajar con el método Lesmes, puesto que tiene en cuenta las
condiciones de la poblacion y responde a ellas a partir de la utilizacion de los tres llamados
“planes” que este ofrece para la mejora de la lectoescritura, los cuales, estan elaborados de
manera progresiva. El plan tres encargado de trabajar el aprestamiento, el plan 4 que se interesa
por desarrollar las destrezas basicas para el aprendizaje de la lectoescritura y finalmente el plan

cinco que busca que el estudiante comprenda y produzca textos cortos.
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De esta manera, la presente investigacion plantea la aplicacion de una intervencién desde el
disefio de una secuencia didactica orientada desde el método Lesmes, la cual responde a las
necesidades especificas de los estudiantes y permite el mejoramiento del proceso lectoescritor en
un ambiente rutinario de caracter ludico y con base en lo que los estudiantes necesitan del
proceso, e incluso funcionando como apoyo para el desarrollo integral de los estudiantes en
cuanto a su autonomia y respeto por los demas, pues como se ha dicho tienen particularidades
que los aquejan. Asi, la elaboracion y ejecucidn de la intervencion con insumos del método
Lesmes pretende que los estudiantes al finalizar la aplicacion hayan mejorado considerablemente
la lectura y la produccién escrita para la composicion de frases, oraciones e incluso parrafos

cortos.

1.4 Pregunta de investigacion
¢Queé incidencia tendria la aplicacion del meétodo Lesmes en el fortalecimiento del proceso de

lectoescritura de los nifios del grado 202 de IE Domingo Faustino Sarmiento?

1.5 Objetivo general.

Fortalecer el proceso de lectoescritura de los nifios del grado 202 a través del método Lesmes.

1.5.1 Objetivos especificos.

Caracterizar como el método Lesmes mediante la aplicacion de actividades de aprestamiento
mejora la lectoescritura.

Identificar como el método Lesmes a través de la aplicacion de actividades relacionadas con
la adquisicién de destrezas basicas para la lectura y escritura aportan al fortalecimiento del

proceso lectoescritor.
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Valorar como el método Lesmes a partir del desarrollo de actividades para la comprension y
produccion de textos incide en el fortalecimiento de la lectoescritura.

Evaluar la efectividad del método Lesmes en el mejoramiento de la lectura y escritura
teniendo en cuenta los niveles de conceptualizacién lingistica y de lectura propuestos por

Teberosky y Ferreiro.
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Capitulo I1.

Marco de referencia

2.1. Antecedentes

En esta seccion se abordan distintos proyectos investigativos a proposito de la ensefianza de la
lectura y escritura en el marco de la alfabetizacion emergente o inicial en el ciclo 1, esto en
cuanto a los métodos o las précticas pedagdgicas que se emplean y coémo funcionan en el ambito
ya mencionado. Es imperativo sefialar que, estas investigaciones funcionan como soporte para la
validacion del presente proyecto.

Para empezar, el trabajo Enfoques didacticos para la alfabetizacion inicial: una mirada a
través de los textos escolares elaborado por Lilia Antolinez y Adriana Galindo en el afio 2013
indagan acerca de los enfoques didacticos para la alfabetizacion inicial, a través de una mirada a
los textos escolares utilizados en el primer ciclo. Para su desarrollo, se recurre al analisis de corte
documental. A partir de este proceso, se concluye que el enfoque didactico con mayor
predominancia en los textos escolares es el de ensefianza directa. En cuanto a la alfabetizacion
inicial, en términos de lectura y escritura, es mediado por un enfoque didactico. Finalmente, con
relacion al texto escolar se encuentra que sigue siendo una herramienta utilizada para la
alfabetizacion inicial.

En concordancia con lo anterior, se encuentra la investigacion Préacticas Pedagogicas en
lectura y escritura de los docentes de ciclo uno del CEDID Ciudad Bolivar de la ciudad de
Bogotd, hecho por Emily Escobar en el afio 2015. Alli, se caracterizan las Practicas Pedagdgicas
en lectura y escritura que tienen los docentes y sus implicaciones en un contexto adverso, diverso

y poco motivador a la lectura y la escritura. Esto, se realiza mediante un estudio de enfoque



17

cualitativo, con un paradigma interpretativo comprensivo. Como resultado se obtuvo que los
docentes de ciclo uno no presentan una tendencia marcada hacia un tipo de Préctica Pedagdgica
en lectura alfabética o significativa, o en cuanto a escritura formal o creativa lo que manifiesta
que cada docente direcciona su Préctica Pedagogica de acuerdo con su vision, sentido,
motivaciones y significado.

De acuerdo con lo tratado anteriormente, se halla una investigacion titulada la ensefianza para
la comprension como estrategia para fortalecer los procesos de lectura y escritura hecha por
Cérdenas Salamanca, Erika Nohemi; Guevara Correal, Sarai; Montafio Arias, Jennifer Carolina;
Nifio Burgos, Angela Maria; Torres Avila, Sandy Liseth, en el afio 2016. Esta tiene como
objetivo fortalecer los procesos de lectura y escritura, desde el uso de la EpC (ensefianza para la
cmprension) como herramienta de planeacion y aportes para la lectura y escritura, asimismo la
intervencion se elabora orientandose desde el método “Troncoso”, tomando de él la motivacion
como elemento fundamental para la vinculacion y el interés por la lectura y la escritura; esto se
desarrolla a partir de la metodologia de investigacion-accion (I1A) que se trabajo en CRCH
(Colegio de la Republica de China). Se concluye que, la EpC genera estrategias pedagogicas e
involucra a los estudiantes en los diferentes momentos de dicho proceso, posibilitando la
interpretacion, interiorizacion y la lectura comprensiva de su contexto, ademas de entender el
valor de la lectura a partir de la motivacion y el interés que se generé con la orientacion del
método “Troncoso”.

Ahora bien, en cuanto a métodos, se encuentra el documento Métodos de ensefianza y su
influencia en el aprendizaje de la lecto escritura en los estudiantes de la escuela Rosa Figueroa
Carrillo, del canton Buena Fe, Provincia de los Rios, hecho por Coello Vicente, Yépez Cedefio y
Verdnica Jacqueline en el afio 2016. Esta investigacion esta enfocada en los métodos de

ensefianza y su influencia en el aprendizaje de la lectoescritura en los estudiantes; este tiene como
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finalidad, contribuir al mejoramiento cualitativo del proceso ensefianza- aprendizaje de los
estudiantes analizando los métodos de ensefianza que utilizan sus docentes y como influyen en su
aprendizaje. Para su desarrollo, se opta por realizar un estudio de corte mixto. Obteniéndose que,
la mayor parte de nifios presentan gran dificultad en las destrezas de comprension lectora debido
a que practican una lectura silabica, entre cortada y generalmente vuelven al texto para leer, dado
al método tradicional o silabico que es aplicado habitualmente, pues este se encarga de desligar
descifrado y sentido, ensefiando de manera mecénica .

En este sentido, también se encuentra un estudio llamado Método Waldorf y desarrollo de la
lectoescritura en estudiantes de primer grado de primaria en la institucion educativa n°® 1552
“santa isabel - vitarte-desarrollado por Magaly Chambilla en el afio 2017. Aqui, se precisan los
aportes significativos de la pedagogia Waldorf a la educacién. De esta manera, el trabajo se
enfoca en las tacticas waldorfrianas con relacion a la lectoescritura en parvulos del primer grado
de educacion primaria, asi como en el perfeccionamiento de aptitudes comunicativas, atizando el
afecto por la lectura y escritura, como principio de discernimiento y libertad, tal como lo propone
el método. Cabe sefialar que, este se enmarca en un estudio de corte cuantitativo, y también se
utiliza el método analitico, para la distincion de datos en la valoracion diagndéstica y la estimacion
de procesos. A partir de esto, se concluye que el método Waldorf junto con sus estrategias, su
percepcion de la evolucion, individual del nifio y sobretodo la introduccion a la lectoescritura a
partir de la imaginacién y las narraciones, etc. Esto mejoré significativamente la lectoescritura de
los educandos de primer grado de primaria.

Igualmente, se encuentra una investigacion titulada Fortalecimiento de los procesos de lectura
y escritura a través del método ecléctico en los estudiantes de grado segundo, aula inclusiva, del
colegio villamar, sede a, jornada tarde, hecha por Olga Salamanca en el afio 2016. En este

estudio se presenta la propuesta: “Tejiendo palabras voy aprendiendo”, apoyada en el método
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ecléctico cuyo propdsito fundamental esté dirigido al fortalecimiento de los procesos de lecturay
escritura en los estudiantes, de modo que dicho método permite la mejora de los aspectos ya
mencionado mediante la aplicacion del método global y de otros para hacerlo compacto y que
responda a las necesidades de los sujetos. Para el desarrollo de esta investigacion, se maneja una
investigacion cualitativa y el enfoque es la investigacion-accion. Asi, se obtiene que, la
propuesta ayudd a un nimero representativo de estudiantes a incrementar el dominio de la lectura
y la escritura, y a desarrollar la comprension lectora.

En congruencia con lo dicho, se halla la investigacion EI método global para mejorar el
proceso de la lectoescritura en las nifias y nifios de primer afio de Educacion Bésica de la
Escuela José Ingenieros N°1 de la Ciudad de Loja. Periodo 2014-2015 elaborado por Luisa
Silva, en el afio 2016. Esta busca identificar la importancia del método global para mejorar el
proceso de la lectoescritura en los nifios de primer afio de Educacion Basica. Para el desarrollo de
la investigacion se siguieron varios métodos: cientifico, analitico, inductivo y descriptivo. Luego
del analisis se concluye que las docentes de la necesitan capacitacion para motivar a los nifios a
un buen proceso de lectoescritura, junto con el apoyo de los padres de familia y trabajando con
mayor diversidad de materiales.

Finalmente, se encuentra un estudio llamado Método global para mejorar la lectoescritura en
estudiantes del primer grado de educacion primaria de la I.E “el indoamericano”, el porvenir.
Desarrollado por Rubén Méndez en el afio 2016. Este tiene como objetivo determinar la eficacia
del método global para mejorar los niveles de lectoescritura en los estudiantes del primer grado
de educacion primaria, pues este parte de lo general (palabras, fraseas...) a lo particular (el
sonido, letras, silabas...), favoreciendo el aprendizaje natural del codigo escrito. La investigacion

estd enmarcada en el disefio cuasi experimental, con pre test — pos prueba y grupos intactos. Los
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resultados obtenidos determinaron la eficacia del método global para ensefiar la lectoescritura en
los estudiantes de primer grado de primaria.

Para la presente propuesta de investigacion resulta indispensable la revision juiciosa de
diferentes investigaciones relacionadas con los métodos para la ensefianza de la lectura y la
escritura en el ciclo 1. Asi, esta revision da cuenta del funcionamiento y la efectividad de los
diferentes métodos globales, practicas y estrategias aplicadas al momento de ensefiar lectura y
escritura. Con el fin de evidenciar lo que ha sido abordado en el campo de la investigacion a
proposito de la cualificacion de los procesos lectoescriturales, brindando soporte a la presente
investigacion, puesto que, practicamente en ninguna fuente se hallaban investigaciones actuales
con el método Lesmes; esto valida el presente proyecto, pues se consideraria como un estudio
pionero de la efectividad de la aplicacion de dicho método orientado desde la Universidad
Pedagogica Nacional.

Luego del andlisis realizado a las investigaciones, se concluye que existe cierto grado de
distanciamiento con la investigacion actual, esto en la medida que algunas de las practicas
pedagdgicas presentan la ensefianza directa como estrategia primordial. Sin embargo, en cuanto a
algunas practicas y estrategias pedagogicas que se presentan en los antecedentes y a los modelos
globales de lectoescritura usados en las investigaciones presentan un acercamiento significativo
con relacion a la poblacion estudiantil, la aplicacion y la demostracion de la efectividad de los

métodos globales para la lectoescritura, entre otros aspectos.

2.2 Marco de referencia
En esta seccion se plantea el referente tedrico principal del presente proyecto de investigacion
como lo es el método Lesmes propuesto por Carlota Lesmes, desde el cual se comprendera la

lectura y la escritura. Sin embargo, es pertinente aclarar que se usan las autoras Ferreiro y
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Teberosky (1979) no como fundamentos tedricos, sino como insumos tedricos complementarios
para el analisis de los resultados de los nifios luego de la intervencion, esto respecto a la

efectividad del método y para dar respuesta al cuarto objetivo especifico de este proyecto.

2.2.1. Método Lesmes

Ahora bien, el método Lesmes se presenta como eje transversal que apoya e impulsa la
adquisicién del cédigo escrito. A partir del método se comprende la concepcidn de escritura y
lectura. Teniendo en cuenta que, este hace parte de los métodos globalizados de lectura y
escritura; otorgando especial importancia a las necesidades e intereses de los nifios, con el
objetivo de que ellos aprendan a leer, escuchar y hablar con propiedad, y que escriban con
claridad, tal como se evidencid en la revisién de antecedentes. Asimismo, tiene la intencion de
que los sujetos en formacion aprendan a convivir con otros y a valorarse.

Carlota Lesmes, pedagoga espafiola, miembro de la institucion Teresiana es la creadora de este
método, que parte de la educacion personalizada para desarrollarse. Este es una secuencia
metodoldgica, basada en una rutina diaria que desarrolla autonomia, autocontrol, seguridad y
comprension del qué hacer (Normalizacion)? y a la vez integra a la familia como agente activo en
el proceso formativo con el proposito de llegar al conocimiento de la lectura y escritura.

El método percibe al nifio como sujeto agente de su propia educacion y al educador como un
mediador. Asimismo, entiende la distribucion del tiempo como una estrategia vital para el

desarrollo de las metas planteadas, puesto que, se busca aprovechar y organizar los espacios. A su

2Es un medio pedagégico utilizado en Educacion Personalizada que procura ensefiarles a los alumnos a actuar
correctamente en medio de las circunstancias normales en que se encuentran. A través de la educacion de ciertos
habitos la normalizacion logra que el nifio tome conciencia de las cosas que estan a su lado en su medio, de su
disponibilidad y de cémo hacer un adecuado uso de ellas. También toma conciencia de que los demas existen, que
esta rodeado de personas: en su casa, en su clase con sus compafieros, profesores, hermanos, padres, etc., y que debe
cuidar los materiales y respetar a los otros. Tomado de: https://slideplayer.es/slide/3600967/


https://slideplayer.es/slide/3600967/
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vez, considera las habilidades de leer y escribir como herramientas que permiten el desarrollo de
niveles més elaborados de pensamiento, comunicacién e interaccion positiva con los demas
(Lesmes citada en Quezada, 2014).

En este orden de ideas, el método propuesto por Carlota Lesmes se organiza en cinco planes
de aprendizaje segun el nivel educativo de los nifios. Cada uno de ellos, trabaja de manera
integral diferentes destrezas de los estudiantes. El primer plan para kinder y pre-kinder se llama
“Matematica I, este desarrolla habilidades cognitivas basicas desde una orientacion Piageteana;
el segundo plan es para el grado kinder, se titula “diagnéstico” y trabaja actividades
grafomotrices. El tercer plan “cuatro modelos”, también disefiado para grado kinder, trabaja
actividades de coordinacion, grafomotrices y de orientacion espacial. El cuarto plan
“Lectoescritura” para el grado primero, trabaja desde el desarrollo de unidades y modelos de
destrezas. Por ultimo, se encuentra el quinto plan “Lectura y escritura”, utilizando cuatro modelos
para guiar la escritura (Carlota Lesmes citado en Sandoval, 2013).

Sin embargo, en este caso particular se aborda desde el tercer plan hasta el quinto, teniendo en
cuenta las particularidades de la muestra objeto de estudio a la que se enfrenta esta investigacion,
entendiendo tanto las condiciones internas como las externas de los nifios, es decir, comprender
que algunos tienen una vida dificil pues son declarados en abandono total (fundacion LAUDES);
otros solo fueron dejados a cargo de los abuelos u otros familiares, entre otras situaciones;
ademas de ello, entender el nivel bajo de los nifios respecto a la lectura y la escritura, lo que lleva
a considerarlos como nifios en alfabetizacion emergente y/o inicial, por ello, el método es
pertinente ya que responde a las necesidades de los nifios, iniciandolos desde el aprestamiento
hasta la produccién de textos cortos.

Cabe sefialar que, cada plan que propone este método tiene una estructura interna definida

junto con las actividades que se desarrollan de manera rutinaria. En este sentido, el tercer plan de
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aprendizaje “cuatro modelos” se estructura a partir de unidades tematicas, desarrollando diversas
habilidades en el estudiante desde el trabajo personal. De esta manera, se trabajan actividades
como la reproduccién de figuras, formas geométricas, ilustraciones sin contorno; lectura de
imagenes, secuencia de vocales, cuadriculas y bordados. Con el fin de alcanzar la coordinacion,
la grafomotricidad, la psicomotricidad y la ubicacidn espacial, preparando al estudiante para la
escritura y la lectura.

Asimismo, el cuarto plan de aprendizaje “Lectoescritura” se encarga de la adquisicion de las
destrezas basicas para aprender a leer y a escribir (Lesmes citada en Sandoval, 2013). A partir del
trabajo personal y el colectivo como lo propone el método. Esto implica que los estudiantes
trabajen de manera autdnoma y con guia del docente un tema de su eleccion, relacionado con el
area de matematicas o de lenguaje, para luego hacer una socializacion. Ahora bien, con relacién
al trabajo colectivo, se desarrollan actividades de lectura oral, lectura silenciosa sostenida,
proyectos de lectura, produccion de textos y juegos de lenguaje.

Cabe resaltar que, se requiere de materiales especificos para el desarrollo de la clase: mural
pedagdgico del area del lenguaje, autodictados de las cinco primeras unidades trabajadas,
pizarron cuadriculado, caja de letras moviles, periodico para sentarse y trabajar en el suelo, etc.
(Lesmes citado en Sandoval, 2013).

Por ultimo, el quinto plan de aprendizaje “Lectura y escritura”, se encarga de la aplicacion de
estas dos habilidades mediante el uso de cuatro tipos de ejercicios. Uno de ellos se llama
“Noticias”, aqui se busca crear patrones ortograficos a través de la lectura y la escritura de textos
simples. También se encuentra el ejercicio llamado “veo, veo”, que se trata de realizar
descripciones breves a propdsito de la lamina que esté en la guia, la cual, busca el desarrollo de la
comprension y la construccion de textos simples. En este sentido, la actividad “;Qué es? ;Como

es? y ¢Para qué sirve?” y “;Qué pas6?”, permite la composicion de textos simples partiendo de
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temas de interés de los nifios; esto tiene como objetivo desarrollar en los nifios la comprension y
la capacidad de construir textos (Lesmes citado en Sandoval, 2013).

Es imperativo mencionar que la clase orientada por el presente método acoge una estructura
particular. En primera medida, se presenta el fonema que se va a trabajar, de manera colectiva
con carteles, promoviendo la discriminacion de letras conocidas y el fonema nuevo visual y
auditivamente. Luego, se realiza la presentacion del fonema, pero de manera individual, alli, el
docente le muestra al nifio la forma mayuscula y minuscula del fonema, buscando que el nifio lo
identifique y encuentre mas palabras que lo posean (Lesmes citada en Sandoval, 2013). Acto
seguido, el estudiante pasa al tablero y escribe palabras o frases relacionadas con el fonema,
utilizando el movimiento caligréafico que corresponde. En seguida, el nifio se dispone a realizar el
auto dictado, en este momento, el estudiante trabaja en el suelo con carteles y palabras que deben
relacionar, hallando su correspondencia imagen-texto (Lesmes citado en Sandoval, 2013). Al
terminar esto, el sujeto debe trabajar con las letras maviles, recreando las palabras del
autodictado, pero sin el referente grafico. Finalmente, escribe en el rollo de palabras, las del

autodictado manteniendo su proporcion caligrafica.

2.2.2.1 Laescritura.

El proceso de escribir es entendido desde una perspectiva social, teniendo en cuenta su
funcidn socio-cultural y su existencia como medio de comunicacion que permite expresar, ya
sean vivencias, deseos, solicitudes, etc. Ademas, se hace hincapié en los beneficios que trae
consigo la escritura, como lo es la organizacion y la estructuracion del pensamiento (Lesmes
citada en Quezada, 2014). Pues, el acto de escribir implica necesariamente una construccion de

sentido y una configuracion de ideas que pasen del plano mental al codigo escrito como tal.
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En este caso, la escritura en el marco de la alfabetizacion inicial considera que el nifio
diferencia entre un dibujo y la escritura, ya que, él nota que tiene una funcién concreta en su
realidad, distinguiendo qué debe ser leido y qué no, realizando hip6tesis acerca de sus formas, su
orden y demas (Teberosky, 2000). Esto quiere decir que, los nifios decodifican y reconocen las
grafias de las palabras en su propio nivel. Asimismo, los nifios con el tiempo identifican la
funcionalidad de lo escrito, en términos de denominacion de objetos, y en el reconocimiento de
su funcién comunicativa. Esto indica, segun Teberosky (2000), que los nifios comienzan a
comprender la funcién simbdlica de la escritura, puesto que reconocen que existe la intencion por
comunicar algo o de nombrar los objetos, lo que a su vez manifiesta que el nifio esta
estableciendo relaciones entre el nombre y el objeto, generando conciencia a proposito de la
correspondencia grafémica y los objetos de su realidad. En este orden de ideas, para la
adquisicion del codigo escrito es imperativo que el nifio traduzca los fonemas a grafemas y
viceversa; esto exige que el sujeto sea capaz de distinguir letras y establecer relaciones entre
sonido y grafia.

En este orden de ideas, Teberosky y Ferreiro (1979) establecieron caracteristicas usuales en lo
que correspondia a la escritura los nifios en el aprendizaje de la lengua, dichos puntos en comuan
los agruparon en siete etapas que se denominaron Niveles de conceptualizacion linglistica. Es
pertinente hablar de los terminos anteriores debido al nivel de lengua castellana en el proceso
lectoescritor de los nifios del grado 202, que como se ha dicho no estaban acorde con lo esperado
segun los estandares de primero a tercero y sumado a ello, se encontraban en etapas diferentes en
cuanto a la lectura y la escritura.

En esa medida, es posible hablar de las etapas propuestas por las autoras, que funcionan como
insumo y guia para estudiar el nivel de los nifios antes en la prueba diagndstica y su después en la

prueba final.
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1) Grafismo primitivo: el nifio escribe pseudoletras, pues son sus primeros experimentos en el
campo de la escritura. Aqui, los nifios no diferencian entre imagen y texto. Sin embargo,
comprenden que la forma de las letras es solo una y que se dirige hacia un sentido.

2) Escrituras sin control de cantidad: el nifio establece cierta distincion con respecto a las
letras y a los dibujos, pero tiene problemas de organizacién y categorizacidon que pueden escribir
sin dejar espacio alguno, donde su limite es el espacio que tenga disponible (renglon) y usando
caracteres que no correspondan.

3) Escrituras fijas: el aprendiente aprende a escribir su nombre, entendiendo que tiene un
valor, y a partir de alli toma grafemas para escribir sus propias unidades de sentido, pero no
diferencia una escritura de otra, solo influye la intencién. Aqui a un no establece una relacion con
el sonido y los grafemas.

4) Escrituras diferenciadas: en esta etapa el nifio logra establecer que una misma escritura no
puede corresponder a diferentes palabras. En este punto diferencian variedad de aspectos, el largo
de las palabras, el espacio para ellas y su tamafio. Por ejemplo, para ellos es posible que el largo
de la palabra se delimite por el tamafio del objeto.

5) Escritura Silabica: en este momento el nifio ya no mezcla las grafias, si no que las puede
usar individualmente. Todavia no encuentra una correspondencia entre el sonido y las letras.

6) Escritura silabica — alfabética: aqui los nifios reconocen que existe una correspondencia
entre el sonido y la grafia. También es posible que los nifios escriban silabas en la palabra, pero
puede haber omisiones y sustituciones de letras.

7) Escrituras Alfabéticas: en esta parte el nifio logra ser preciso con el uso de las grafias con
ayuda de la estimulacion y la practica, es decir que son capaces de establecer, en su mayoria, la
relacion correspondiente entre fonemas y grafemas, llegando al desarrollo de las competencias

comunicativas que implica la alfabetizacion.
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2.2.2.2 La lectura.

Este proceso se caracteriza por desarrollar la atencidn, la concentracion de los sujetos; también
es considerada una de las habilidades mas relevantes por su convencion social y los aspectos
socio culturales que implica, pues, desarrolla la capacidad de decodificacion y comprension de
mensajes, en este sentido, leer no es solamente una cuestion de descifrar, esto va mas alla de solo
“ver”. Sumado a ello, Carlota Lesmes en su método propone una actitud dialdgica en términos de
escuchar al otro y aprender de las diferentes interacciones que se dan en el proceso. Ademas,
incorpora formas y procesos linguisticos como: ortografia, vocabulario, modelos de construccion
y de composicion, etc., y a su vez, involucra aspectos afectivos y relaciones sociales (Lesmes
citado en Quezada, 2014).

Ahora bien, atendiendo al nivel de los nifios, desde Ferreiro y Teberosky (1979) entienden que
es un proceso integrado entre la informacion de lo visual (el conocimiento de la estructura de la
lengua, su vocabulario, etc.) y lo no-visual (el conocimiento a propdsito del tema). A partir de la
concepcion anterior se decide clasificar la lectura en tres momentos, donde cada uno de ellos
tiene un aspecto cualitativo (interpretacion del sonido de las letras) y uno cuantitativo (extension
de la escritura de la palabra) (Ferreiro y Teberosky, 1979):

1) Presilabica: es la etapa en la que el nifio no entiende ni lo cualitativo ni lo cuantitativo de
escritura. De modo que el nifio se enfoca en imaginar lo que podria significar, o si contrariamente
considera que no significa algo. Asi que, establecen posibles correspondencias de tamafio (si la
palabra escrita es extensa corresponderia a un objeto grande)

2) Silabica: aqui, el nifio entiende el aspecto cuantitativo y reconoce letras, diferenciando la

extension de las palabras; también, existe una intencion por comprender lo escrito y generalmente
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seguird su lectura con el dedo, es decir que en el nifio hay un interés por descifrar el codigo, sin
embargo llegar al sentido le es complejo.

3) Alfabética: en este momento el nifio asocia el grafema con el fonema, facilitando su
decodificacion, realizando una lectura letra por letra o silaba por silaba. Asi que, en este punto el

nifio hard intentos de lectura y continuaré hasta su perfeccionamiento.



Capitulo I11.

Metodologia de investigacion

3.1 Paradigma de investigacion

La presente investigacion se enmarca bajo el paradigma socio-critico, ya que, este “pretende
autonomia racional y liberadora del ser humano; (...) mediante la capacitacion de los sujetos pa
la participacion y transformacion social” (Alvarado y Garcia, 2008, p.190). Es decir que, existe
interés por transformar una realidad determinada a traves de un equilibrio entre la teoria y la
practica segun sea el caso, apoyando la emancipacion del estudiante; esto, en la medida en que
los sujetos adquieran un caracter auto reflexivo, que sean activos y conscientes de su proceso,
contando con el docente como apoyo.

De modo que, dicho paradigma permitié el reconocimiento del contexto del grado 202 como
una realidad social y educativa particular, en el que existe interaccion y por consiguiente
construccion de conocimientos. En dicho ambiente que se encuentra en constante cambio, se
presentan necesidades, intereses y/o problematicas de los implicados, lo que funciona segun el
paradigma como insumo que incita a la auto reflexion con el fin de generar una propuesta que
responda a dichas situaciones particulares, todo esto con apoyo de la teoria y la préactica
pertinente para lograr una transformacion significativa. En congruencia con esto, el presente
proyecto apropio la mejora del proceso lectoescritor como una posibilidad de liberacion, en la
medida que la adquisicion del codigo contribuye a la autonomia del sujeto y a su desarrollo

individual como sujeto pensante. Todo lo anterior teniendo como fundamento la dificultad el
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grado 202 en cuanto a su proceso lectoescritor lo que guio el disefio, construccion y aplicacion de

la intervencion pedagdgica para la optimizacion de este.

3.2 Definicidn del enfoque de investigacion

El presente proyecto esté suscrito en un enfoque investigativo de tipo cualitativo, debido a que
este permite la comprensién de situaciones y sujetos particulares en un contexto social y cultural
determinado; la indagacién que se realiza con este enfoque es de tipo inductivo, alli el
investigador tiene como rol interactuar con las personas objeto de estudio con el fin de recolectar
datos comprendiendo e interpretando lo que los participantes digan o hagan, todo esto para hallar
a la situacion problema que aqueja a la muestra.

De manera que, al ver la realidad educativa desde una perspectiva social y en pro de lo que los
estudiantes necesitan, facilita la aproximacion del investigador con el contexto particular del
curso 202; en segunda instancia, se trabaja bajo este enfoque ya que “su principal caracteristica
es abordar estudios en contextos especificos desde una perspectiva holistica” (Ifio, 2018, p. 96),
permitiendo la observacion, recoleccion de datos e interpretacion de realidades especificas como
es el caso del grado 202, asi pues, entendiendo la multiplicidad de interacciones y dinamicas que
se presentan en dicho curso como un contexto social determinado, es posible inmiscuirse en tal
entorno para llegar a la comprension del proceso ensefianza-aprendizaje de la lengua materna que
se da en ese grado; todo eso, siempre teniendo en cuenta los distintos actores sociales que se
encuentran presentes y con el propdsito de hallar las falencias que les aquejan, de manera que
sea posible la elaboracidn, la ejecucion y la validacion de una intervencién pedagogica que
genere cambios significativos en la poblacion con relacion a la problematica encontrada, como lo

es en este caso las dificultades en el proceso lectoescritor.



31

Asi, este enfoque permitio el acercamiento adecuado con el ambiente y los sujetos, ademas de
observar, recolectar datos y cotejar informacion para luego interpretarla de manera profunda sin
precisar 0 hacer hincapié en cuestiones de tipo cuantitativo; mas bien se analizaron las
interacciones y dindmicas para a partir de alli vislumbrar la dificultad que presentaban los
alumnos con relacion a la lectoescritura, para luego definir un método que potenciara ese proceso

que es vital tener interiorizado, para acceder a la cultura y responder con las demandas sociales.

3.3 Metodologia de investigacion

La metodologia en la que se enmarca este proyecto es la investigacion accién educativa (1AE)
desde una perspectiva socio-cultural de la ensefianza del lenguaje. La pertinencia de esta
metodologia se da en la medida que esta, desde la observacién y las consignas en los diarios de
campo “(...)sirven de lente interpretativa de la vida en el aula y en la escuela (Restrepo, 2004,
p.52), esto con el propdsito de identificar un fendmeno en un contexto determinado, lo analiza, lo
estudia, lo interpreta y reflexiona, para comprender el porqué de dicho fenémeno y cdmo este
afecta a la poblacién objeto de estudio para generar una propuesta o una alternativa que mejore
en la realidad inmediata el aspecto en cuestion y finalmente validar el funcionamiento de la
misma.

Ahora bien, con relacion al presente proyecto, lo mencionado anteriormente se manifiesta en
tres las fases que plantea la IAE. En primera medida, la deconstruccion, encargada de estudiar,
analizar e interpretar a profundidad a los participantes y sus dinamicas para diagnosticar la
dificultad que tienen, es decir que esta fase, “(...) explica la razén de ser de las tensiones que la
practica enfrenta” (Restrepo, 2004, p.51), que en el grado 202 es el proceso lectoescritor. En
segunda instancia, esté la fase de reconstruccion que es “la propuesta de una practica alternativa

mas efectiva” (Restrepo, 2004, p.51), que de acuerdo con la presente investigacion es el momento
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en que se disefia, se elabora y se aplica la propuesta de intervencion para la mejora del proceso
lectoescritor mediante el método global “método Lesmes”. Por tltimo, se encuentra la fase
validacion que es la que “tiene que ver con la validacion de la efectividad de la practica
alternativa o reconstruida” (Restrepo, 2004, p.52), este momento se encarga de cotejar
informacion y verificar si se mejord o no el proceso lectoescritor desde de la intervencion
aplicada.

Sin embargo, el hecho de que se aplicé una prueba al final, no implica que ahi finalice el
proceso, esto se realizo con el fin de evaluar la efectividad del método Lesmes. Se hace la
respectiva aclaracion, pues, es imperativo mencionar que la IAE es ciclica, lo que indica que a
medida en que pasa el tiempo y se realizan intervenciones, estas se van modificando y ajustando
conforme a las necesidades de los sujetos, permaneciendo en constante evaluacion y

modificacion.

3.4 Instrumentos de recoleccion de informacion
El presente proyecto utiliza distintos instrumentos para acercarse a la poblacion objeto de
estudio y a su contexto particular, para ello, se utilizan técnicas como: la observacion, la

encuesta, la prueba diagnostica e instrumentos como el diario de campo.

La observacion

La observacion participante como técnica vital del enfoque cualitativo se encarga de
involucrar al observador en las actividades del grupo en cuestion (Colmenares y Pifiero, 2008),
haciendo posible que el investigador se involucre ain mas con los participantes y su contexto. En
este sentido, se recurrid a esta técnica con el fin de recolectar datos a propdsito de las dindmicas

de la clase de lengua castellana de la manera mas objetiva posible; el proceso de ensefianza
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aprendizaje de los sujetos y su interaccidn con el area y sus pares; esto se ejecuto en el periodo
académico correspondiente al semestre 2019-1 durante el proceso de caracterizacion e

identificacion de la problematica de los sujetos objeto de estudio.

Diario de campo

Este instrumento se encarga de sistematizar la informacion que luego sera analizada, este
registra 'y recolecta informacidn en cuanto a las experiencias y los hechos que involucran a los
participantes, para después analizarlos e interpretarlos. En el caso de esta investigacion, se
recolectd informacion acerca del nivel de lectura y escritura de los nifios, las practicas educativas
de los mismos; las relaciones interpersonales entre ellos y aspectos de la practica docente; esto
durante el semestre 2019-1. Con respecto al 2019-2, el diario de campo permitié un acercamiento
detallado en cada una de las intervenciones, con el fin de ver el avance de los participantes con

respecto a los objetivos planteados.

Encuesta

Esta técnica es una manera de obtener informacion concreta de un tema en especifico “(...) del
que se pretende explorar, describir, predecir y/o explicar una serie de caracteristicas” (Garcia,
Ibafiez y Alvira, 1993, p. 140), lo que permitio al presente proyecto la obtencién de datos
personales, contextuales y socio-afectivos de la poblacion objeto de estudio mediante una serie de

preguntas orientadas a hallar dicho tipo de informacion (véase anexo 4).

Diagnostico
La prueba diagnostica evalu6 las habilidades y competencias especificas en un campo

determinado. En este case se utilizd para conocer e indagar acerca del estado de los estudiantes
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con relacion a la lectura y a la escritura de acuerdo al nivel que deberian tener, a partir de los
estandares basicos de aprendizaje de primero a tercero y esta se analiz6 desde los niveles de
lectura y escritura propuestos por Ferreiro y Teberosky (1979); se desarroll6 entonces, una
prueba de cinco pregunta, donde la nimero 1y 3 evallan la capacidad de los estudiantes de hallar
la relacion entre el codigo escrito y la imagen; la pregunta nimero 4 se encarg6 de que el
estudiante estableciera la relacion entre el tipo de texto que se presenta y su nombre; la nimero 2
tratd de escritura de palabras y finalmente, la niUmero 5 tuvo un componente escrito y uno de

ilustracion (véase anexo 2).

Prueba final

Esta prueba de desarrollé con el objetivo de evaluar la efectividad del método Lesmes para el
mejoramiento del proceso Lectoescritor. Es preciso mencionar que la prueba se desarrolla similar
a la prueba diagnostica para que sea posible cotejar y validar la efectividad de la intervencién y el
cumplimiento de los objetivos planteados, no obstante se le agregaron items teniendo en cuenta el
método, es decir, actividades relacionadas con las vistas en la intervencion (“Noticias,
“veo...veo...”, etc.). Esta fue aplicada al finalizar las intervenciones del periodo académico

2019-2 (véase anexo 5).

3.5 Definicion de la unidad de andlisis

Este apartado presenta como unidad de andlisis: los procesos de lectura y escritura en el marco
de la alfabetizacion emergente en el ciclo uno. A partir de esto, se genera la siguiente matriz que
da cuenta de las categorias de analisis y los autores desde donde se abordan. Es pertinente aclarar
gue como categoria transversal esta el método Lesmes abordado desde Carlota Lesmes, desde

donde se tratan las categorias: lectura y escritura.
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Tabla 2.

Matriz categorial

ouo-mz

omZ vmrr

Unidad de Categorias Subcategorias Indicadores Fuentes
analisis
C
1) PLAN 3 A
APRESTAMIENTO  -Realiza actividades de pre- R
LECTOESCRITOR: caligrafia, dibujo para mejorar su L
Plan 3 “cuatro motricidad fina 0
s -ldentifica y realiza trazos de
modelos” del modelo  oera vertical, horizontal, T
teorico. diagonal y circular. A
-Respeta el espacio dado, es decir,
no se sale de la linea limite L
Proceso Lectura y -Reproducen de la manera mas E
lectoescritor  Escritura similar posible el dibujo presentado S
en el ejercicio caligrafico suscrito M
en la ilustracion sin contorno dada E
como ejemplo S

-Reconoce y realiza el disefio de la
actividad guiandose por la
cuadricula de la hoja

PLAN 4
2) DESTREZAS ESCRITURA:
BASICAS PARA - Elabora de manera legible las
LEER Y ESCRIBIR:  letras
Plan 4 - Escribe en la guia de autodictado

la palabra sin apoyo visual en el
espacio dado.

- Replica el texto de caligrafias con
ortografia.

-Tiene en cuenta los signos de
puntuacion.

-Respeta la manera en que cada
letra encaja en la cuadricula y
decora su hoja.

LECTURA

-Reconoce y lee las palabras
presentadas en los autodictados

- Lee y Asocia los letreros con las
imagenes.

-Ordena y recrea las palabras del
autodictado.

“Lectoescritura” del
modelo tedrico.

3) COMPRENSION  PLAN5

Y CONSTRUCCION ESCRITURA

DE TEXTOS: Plan5 - Construye palabras, frases u
“Lectura y escritura” oraciones

del modelo tedrico.



Fuente: elaboracidn propia.

3.6 Consideraciones éticas de la investigacion

-Produce textos escritos que
responden a diversas necesidades
comunicativas

-Genera patrones caligraficos a
través de la escritura de los textos
simples de la guia de Noticias.
-Replica el texto corto,
manteniendo la ortografia

-Replica el texto corto junto con los
signos de puntuacion.

-Describe en 4 0 mas lineas la
ilustracion dad en veo...veo.
-Compone un parrafo simple
respondiendo a las preguntas de
interés (¢, Qué es? ¢Como es? ;Para
que sirve?).

-Escribe un texto narrativo corto
incluyendo las palabras dadas en

¢ Qué pas@?

- Respeta el espacio entre palabras
y el espacio dado

- Utiliza signos de puntuacion.

- El texto posee mas de 6 renglones.
- El texto tiene una estructura
determinada con inicio, nudo y
desenlace.

LECTURA

- Lee el texto corto que replico a la
docente en formacion.

-Lee teniendo en cuenta la
puntuacion.

-Se autocorrige al leer
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Para la realizacion de esta investigacion se tiene en cuenta la Ley 1581 de 2012, Ley General

de Proteccion de Datos Personales, ya que, parte de una premisa basica: “Nadie puede acceder a

mis datos si yo no he dado la autorizacion para que los conozcan”. En consecuencia los datos que

suministren las personas se manejan de manera ética y responsable. En ese sentido, se entrega el

consentimiento informado expedido por la Universidad Pedagdgica Nacional, para que los padres

de los menores estén informados acerca de la investigacion que se lleva a cabo.
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Capitulo IV.

Propuesta de Intervencion Pedagdgica

jHaciendo Se Va Aprendiendo!

El método Lesmes creado por Carlota Lesmes se enmarca en la educacion personalizada, este
hace parte de los métodos globales de la ensefianza de la lectura y escritura. Es preciso sefialar
que este es una secuencia metodoldgica basada en una rutina diaria con el fin de promover la
autonomia, el autocontrol y seguridad; esta organizado secuencial y progresivamente para el
optimo desarrollo de las habilidades; es imperativo mencionar que de los 5 planes que ofrece el
método, se usaron el plan 3, 4 y 5, siendo esta eleccion congruente con el estado y/o nivel de los
estudiantes en términos de lectoescritura.

Cabe precisar que, para la creacién de la propuesta de intervencion se tuvo en cuenta el nivel
de los nifios y para ello se tiene presente la idea de alfabetizacion emergente ya que esta parte de
que “el nifo pequetio parece disponer de una capacidad de representacion simbolica” (Karmiloff-
Smith, 1992, p. 175), con el fin de entender la posicion del nifio en el proceso de aprendizaje y
poder responder a sus necesidades con apoyo del método Lesmes.

De manera que, los planes junto con su contenido tienen como objetivo que los nifios aprendan
a leer, escuchar y hablar con propiedad, y que escriban con claridad, entre otros aspectos. Es
imperativo mencionar que el método Lesmes es influenciado por ideas de Montessori, como lo es
el desarrollo de la autoconfianza y la seguridad desde el trabajo en un ambiente estimulante;
también tiene en cuenta el método global, pues parte de operaciones complejas a los elementos

minimos; a su vez, se apoya en Piaget, quien afirma que el sujeto construye su conocimiento
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mediante la interaccion con su medio, lo que apoya la construccion de los esquemas cognitivos,
es decir que el nifio se encarga de asimilar, acomodar y organizar sus esquemas en funcién de
adaptarse al medio que se le presente.

En busqueda de dicho mejoramiento y teniendo en cuenta las necesidades de los participantes,
se ejecut6 el método con ciertas modificaciones de acuerdo a las particularidades de la muestra,
como el numero de planes trabajados, la cantidad de actividades y su contenido, entre otras. En
este sentido, la mayor parte del material que se utilizo6 siguié con las especificidades del método
pero con contenidos distintos.

A continuacion, se presentaran las tres fases en que se ejecuto la intervencién: fase 1.
Sensibilizacidon, denominada Manitos creativas. Aprestamiento lectoescritor: Plan tres “cuatro
modelos”; la fase II. Intervencién, llamada jTodo concordante, nada disonante! Que se divide en
dos: parte I: destrezas basicas para leer y escribir: Plan 4 “Lectoescritura”; parte II: Comprension
y construccion de textos: Plan 5 “Lectura y escritura”, y por ultimo, Se encontrara la fase I11.
Evaluacion, que tiene por nombre: validando-ando, seccion que corresponde a la validacion de la
efectividad del método Lesmes a partir de la comparacion entre los resultados obtenidos de la
prueba diagnostica aplicada a inicios del semestre 2019-1 antes de iniciar la intervencion, y la

prueba final aplicada en noviembre del semestre 2019-2 al terminar la aplicacion.

4.1 Fase |. Sensibilizacion

Esta fase se ejecuto en siete intervenciones y se tuvo como propdsito aportar al mejoramiento
del proceso lectoescritor a partir de la aplicacion de las actividades de aprestamiento apoyadas en
el método Lesmes. De modo que por cada sesion se trabajaron ejercicios de precaligrafia que
desarrollaban: grafomotricidad, coordinacion viso-manual, direccionalidad; la atencion, seriacion,

espacialidad y percepcién, mediante las actividades que segin el método se denominan: trazos,
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costuras, dibujos sin contorno, figuras geométricas y cuadriculas. Es preciso decir que, se
realizé una rutina por sesion, que involucraba los cinco ejercicios mencionados.

Finalmente se cerr0 la primera fase, estableciendo conexion con la segunda, hablando acerca
de la funcion de los ejercicios anteriormente realizados con relacion a la escritura y la lectura, y

desarrollando una guia de pre-lectura con imagenes.

4.2 Fase Il. Intervencion.
Parte I.

Esta seccion correspondiente al Plan 4: Lectoescritura del modelo teérico, se desarroll6 en
seis intervenciones, que tenian como objetivo apoyar el fortalecimiento del proceso lectoescritor
a través de la adquisicion de destrezas basicas para leer y escribir como: realizar caligrafia
legible, comprender y asociar texto con imagen, leer, reconocer signos de puntuacion, etc., esto
mediante la realizacion de las clases teniendo en cuenta la estructura de los momentos y las
actividades que exigia el metodo en este plan. Los tres momentos eran: 1) Suelo 2) pizarra
(tablero) y 3) mesa, y los ejercicios: autodictados, caligrafias y lecturas estaban ligados a ellos.

Durante el primer momento, se presentaban los fonemas determinados para cada sesion, luego
se hacian los autodictados, que correspondian a ejercicios de asociacion entre palabras e
iméagenes con relacion a los fonemas trabajados, haciendo uso de letras maéviles que configuraban
las palabras trabajadas y debian auto dictarse los fonemas, sin apoyo visual, para luego corregir y
leer a la docente.

En el segundo momento se buscaba practicar la grafia en cuanto a su direccionalidad, donde
los chicos participaban en el tablero, pero solo se hacia con ciertos estudiantes para que

funcionaran como ejemplo.
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Con relacion al tercer momento que se ubicaba en la mesa, el nifio realizaba la actividad
“escribir palabras”, debajo de cada dibujo donde habia un recuadro con tres lineas, utilizando la
linea media Después, con la Gltima palabra, que ya estaba escrita en la hoja (este es un ejercicio
de comprensidn de lectura), el nifio dibujaba lo que comprendia.

Acto seguido, se desarrollaba la hoja de caligrafia correspondiente a su dictado, esta contenia
un texto simple; alli los nifios debian practicar la lectura individual para luego leerlo a la docente
en formacion. Sumado a ello, se hacia la réplica del texto caligrafia, respetando la manera en que
cada letra encaja en la cuadricula, luego decoraban su hoja, y finalmente, los nifios leian su
version del texto.

Al finalizar las sesiones con sus diferentes componentes y/o aspectos, se establecid la utilidad
y la funcién que tuvo esta fase con relacion a los objetivos planteados, y se relacioné con los
ejercicios de la parte 2.

Parte I11.

Esta seccion correspondiente al plan 5 “Lectura y escritura” del modelo teodrico, se desarrollo
durante ocho sesiones, que tuvo como propdsito apoyar el proceso lectoescritor a partir de
ejercicios de comprension y produccion de textos como: noticias, que buscaba desarrollar
patrones ortograficos a partir de la lectura de textos cortos y su réplica; veo...veo, que trataba de
construir descripciones breves a proposito de la ldmina que estaba en la guia; ¢Qué es? ¢ Como
es? y ¢Para qué sirve?, este ejercicio se interesaba por la organizacion y estructuracion de un
texto o parrafo corto a partir de un objeto especifico; por ultimo, la actividad ¢Qué pasé?, la cual
pretendia la creacion de narraciones cortas partiendo de tres palabras, en busca del desarrollo de

una situacion en relacién con los términos dados.
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4.3 Fase 1. Evaluacion. jValidando-ando!

Esta fase se realizd en una sesion con el objetivo de evaluar la efectividad del método Lesmes
en relacién a la mejora del proceso lectoescritor de los participantes, mediante la aplicacion de
una prueba final similar a la prueba diagndstica para comparar y establecer el avance de los nifios
de acuerdo a los niveles de escritura y lectura que proponen Ferreiro y Teberosky (1979).

En esta parte de validacion, es pertinente precisar que, como propio de la légica de la IAE la
evaluacién fue un proceso constante y realizado en cada sesion, pues el método asi lo exigia. Sin
embargo, al finalizar las actividades de las fases | y Il, se aplicé una prueba final para verificar la

efectividad de la intervencion pedagogica.
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Capitulo V.

Organizacion y anlisis de la informacion.

Luego de un proceso de intervencion en el cual se hicieron veintitn intervenciones, entre el
29 de Agosto y el 26 de noviembre del afio 2019, con el objetivo de mejorar la lectoescritura de
los nifios, se llega a un proceso de organizacién y andlisis de datos.

Para esto, se tienen en cuenta los criterios planteados en la matriz categorial (véase cap. 3), de
modo que, la organizacién y descripcion de datos trata al método Lesmes como eje transversal
desde el que se analizara la evolucion del proceso lectoescritor, caracterizando y describiendo el
desempefio de los nifios en relacion a la lectura y la escritura, todo esto a partir de los planes que
brinda el método Lesmes en las fases I y Il de la intervencion.

En este orden de ideas, se presentaran la fase I. Manitos creativas. Aprestamiento
lectoescritor: Plan tres “cuatro modelos”; la fase II. jTodo concordante, nada disonante!: parte I:
destrezas basicas para leer y escribir: Plan 4 “Lectoescritura”; parte II: Comprension y
construccion de textos: Plan 5 “Lectura y escritura”. Para tal descripcion se eligieron las
actividades finales de cada plan ejecutado con sus respectivos indicadores y se promediaron.

Sumado a esto, se encontrara la fase Il1: Validando-ando, seccion que corresponde a la
validacion de la efectividad del método Lesmes a partir de la comparacion entre los resultados
obtenidos de la prueba diagnostica aplicada a inicios del semestre 2019-1 antes de iniciar la
intervencion, y la prueba final aplicada en noviembre del semestre 2019-2 al terminar la
aplicacion. Para realizar dicha comparacion se tendran en cuenta los niveles de conceptualizacion

de la escritura y los niveles de lectura que proponen Ferreiro y Teberosky (1979) (Véase tabla 3),



43

los cuales, son graduales y/o progresivos, lo que permitira establecer una etapa inicial dada por el

diagndstico y una dada por la prueba final.

Tabla 3.

Niveles de lectura y escritura

Niveles de conceptualizacion linglistica

Niveles/etapas de lectura

6. Escritura silabica-alfabética

7. Escritura alfabética

1. Grafismo primitivo 1. Presilabica
2. Escrituras sin control de cantidad

3. Escrituras fijas 2. Silabica

4. Escrituras diferenciadas

5. Escritura Silabica 3. Alfabética

Fuente: elaboracidn propia.

Ahora, con el animo de evaluar las actividades lectoescriturales realizadas, se tuvo en cuenta

una escala Likert que se puntua de la siguiente manera: excelente que tiene un valor numérico de

3; regular que tiene un valor de 2 y deficiente que se traduce en 1.

Fase I.

A continuacion, segun lo planteado se presenta la figura 5, la cual describe en términos

porcentuales el desempefio de los estudiantes en la fase I, resultado de promediar lo obtenido en

los indicadores correspondientes a la subcategoria de aprestamiento lectoescritor.
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—

4%

Excelente Regular Defieciente

Figura. 5 Desempefio de los estudiantes en el aprestamiento lectoescritor. Fuente: elaboracion propia.

De acuerdo con la figura 5, el 70% de los estudiantes tuvieron un desempefio excelente; el
26% de los nifios se desempefio regular y el 4% de manera deficiente. En este orden de ideas y
de acuerdo a los indicadores planteados en la matriz categorial (vease Cap. 3), es innegable el
avance Y el desempefio de los estudiantes en esta primera fase de aprestamiento lectoescritor.

Respecto a esta subcategoria cabe precisar que, antes de evaluar el rendimiento de los
estudiantes en relacion con este momento de la aplicacion se realizaron siete intervenciones, cada
una con una duracion de dos a tres horas por dia, durante dos semanas sin interrupciones, gracias
a lo cual, el 70% de los estudiantes logré desempefarse de manera excelente: “Los chicos
mejoran progresivamente, el tener tanto tiempo a la semana desarrollando actividades hace que
su interés se incremente y que mejoren en su proceso” (Diario N°5, 19, septiembre, 2019, linea
51-58) (véase anexo 6).

Es imperativo recalcar que dicho avance es alto respecto a su estado en la prueba diagndstica,
pues, para ese momento ellos tenian dificultades en cuanto al aprestamiento, por ejemplo, no
respetaban el espacio dado, no lograban colorear sin salir de los limites, no identificaban el tipo
de trazos que ejercian, entre otros aspectos; caso contrario a lo que se encontré al finalizar esta

fase, dado que en la prueba final los nifios lograron conceptualizar sus dibujos, pintar respetando
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el espacio, realizar sus trazos identificando su direccionalidad y escribiendo lo mas coordinado
que les era posible sobre la linea dada.

En este orden de ideas, es evidente tal avance ya que seguin el método se debe trabajar de
manera secuenciada y rutinaria, con el objetivo de generar habitos que favorezcan y preparen al
estudiante para el aprendizaje de la lectoescritura, como en este caso fue el desarrollo la
coordinacion, la psicomotricidad y la ubicacién espacial a partir de la rutina Iudica propia del
plan 3 “cuatro modelos”, que incluia trazos segun la direccion, costuras direccionadas, dibujos
sin contorno, figuras geométricas y cuadriculas (Lesmes citada en Sandoval, 2013) (véase anexo 7).

Sumado a lo dicho y sin restarle méritos a la intervencion aplicada, no esta de mas hacer la
salvedad que, si bien el método funcion6 de manera 6ptima, también se debe tener en cuenta que
“el desarrollo motor fino y grueso, al igual que otros dependientes de procesos maduracionales,
sigue secuencias predeterminadas desde el nacimiento en adelante” (Milicic, Condemarin,
Chadwick y Gorostegui, 2016, p. 78), es decir que los nifios se encontraban en un momento apto
y determinante para el aprendizaje de la lectoescritura.

Fase II.

Parte I.

Ahora, se presenta la informacion recolectada de la fase Il jtodo concordante, nada
disonante!, esta se divide en dos partes, donde cada una de ellas esta regida por una subcategoria
de analisis que corresponde a su vez a un plan determinado del método Lesmes. La parte I:
Destrezas basicas para leer y escribir presenta los datos obtenidos del plan 4 “Lectoescritura”
(véase fig. 6), y la parte 1l: Comprension y construccion de textos muestra lo obtenido respecto al
plan 5 “Lectura y escritura” (véase fig.7); todo esto con el fin de describir el desempefio de los

nifios segun los indicadores de cada plan.
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68%

70%
60%

50%

25%

40%

30%
7%

Excelente Regular Deficiente

20%

10%

0%

Figura. 6 Desempefio de los estudiantes en las Destrezas basicas para leer y escribir.
Fuente: Elaboracion propia.

En consonancia con la figura 6, esta evidencia que el 68% de los nifios tuvo un desempefio
excelente; el 25% ejecutd las actividades de manera regular y el 7% tuvo deficiente en su
rendimiento.

Este resultado se alcanzé al haber aplicado seis sesiones, cada una por un tiempo de dos horas,
durante tres semanas, es preciso mencionar que se presentaron dificultades relacionadas con el
tiempo de aplicacién, pues hubo coyunturas a nivel nacional que ocasionaron paros y huelgas,
imposibilitando la asistencia a la las aulas.

Dichos resultados se deben a que el método Lesmes afin6 con la fase I, aspectos como la
psicomotricidad, la lateralidad, la coordinacion, etc. (Lesmes, citada en Sandoval, 2013),
preparando a los nifios para la adquisicion de destrezas basicas para la lectoescritura propias del
presente plan segun los indicadores planteados en la matriz categorial (véase Cap.3).

En este sentido, el 68% de ellos logré escribir su nombre y apellido, siendo este requerido en
cada actividad; elabord de manera legible las letras respetando el espacio dado, esto teniendo en

cuenta que el método Lesmes brinda el espacio en el cual los aprendientes deben escribir,
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exigiendo la correcta elaboracién de las letras; también, ellos lograron asocias los letreros con su
imagen correspondiente, actividad propia de los autodictados que propone el método, mejorando
a su vez la lectura ya que estos ejercicios implicaban que el estudiante reconociera las grafias con
su sonido correspondiente para poder replicarlo.

El avance es evidente al cotejarlo con el diagndstico, pues en ese momento especifico les
costo escribir su nombre completo, no lograban asociar las imagenes con su respectivo letrero; no
comprendian frases en su totalidad por lo que les costaba establecer la correspondencia con la
ilustracion pertinente (véase tabla 1).

Por lo tanto, debido a la aplicacién de las diferentes actividades del método en su forma
Iudica que responde a una rutina diaria, y al interés que le pusieron los estudiantes al desarrollo
de las actividades durante los momentos propios del método: tablero, suelo y mesa (Lesmes
citada en Sandoval, 2013), los aprendientes mejoraron sus destrezas basicas para la lectoescritura
(véase anexo 8)

Se podria decir que a los nifios les llam¢ bastante la atencion los momentos que permitia el
método, pues no implicaba solo estar sentado en el puesto como de costumbre, sino dindmicas
que exigian al estudiante pasar al tablero o trabajar sentados en el suelo, se asume esto ya que lo
expresaban algunos estudiantes: “Pro —refiriendose a la docente en formacion- y...;mafana
también trabajaremos asi en el piso? ;Si? Es que es como mejor” //* Profe Luisa ;mafiana
también nos dejaras pasar al tablero?) (Diario N° 10, 26, septiembre, 2019, lineas 50-58) (Véase
anexo 9), lo que evidencia el interés y el gusto por el desarrollo de las distintas actividades.

Sin embargo, es preciso decir que se habria esperado que los alumnos avanzaran mas teniendo
en cuenta su desempefio en la fase de aprestamiento y su interés por el desarrollo de las
actividades correspondientes a las destrezas basicas de lectoescritura, pero no fue asi, ya que,

como se dijo, durante el tiempo de aplicacion de este plan, se presentaron problematicas externas
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(paros, huelgas...) que ocasionaron una constante pérdida de clases, generando lapsos de tiempo
sin aplicar, lo que pudo obstruir o fracturar en cierta medida el caracter constante y procesual que
propone el método Lesmes.

Fase 1.

Parte 2

Enseguida, se presenta lo correspondiente a los datos obtenidos de la subcategoria
Comprensidn y construccion de texto que responde al plan 5 “Lectura y escritura” (véase fig.7).

Alli se describe el desempefio de los estudiantes respecto a lo propuesto por el plan aplicado.

0,
0,

Excelente — 39%

Figura. 7 Desempefio de los estudiantes en comprension y construccién de textos.
Fuente: Elaboracion propia.

Con relacion a la figura 7 se obtiene que el 39% de los estudiantes obtuvo un desempefio
excelente; el 34% se desempefié de forma regular y el 27% de manera deficiente.

En cuanto a los resultados logrados, se destaca que hubo un retroceso en el desempefio de los
nifos, pues, a pesar de haber trabajado ocho sesiones cada una de dos horas o0 en ocasiones de
una hora, durante cuatro semanas; de contar con un nivel de madurez apto para trabajar los

procesos lectoescriturales y de haber desarrollado destrezas basicas para la lectura y escritura, los
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nifilos empezaron a frustrarse y a desmotivarse, lo que complejizé la mejora de su proceso
lectoescritor.

Esto se asume debido a que algunos de ellos expresaron su descontento con relacién a una de
las actividades que traia consigo la rutina “profe Luisa —refiriéndose a la docente en formacion-,
es que no puedo ¢qué escribo? No soy bueno escribiendo asi...cuentos, no, no quiero, puedo
hacer otra cosa?” “profe, no puedo, no es que no, escribo mal” (Diario N°13, 01, octubre, 2019,
lineas 47-54) (vease anexo 10); la actividad se denomina ¢Qué paso?, esta se ubica en los
ejercicios finales que debe desarrollar el alumno, implicando la escritura de textos narrativos
(Lesmes citada en Sandoval, 2013).

Se precisa que, la desmotivacion se present6 cuando se tratd de escribir textos narrativos
cortos mas libres de la seccion ¢Qué pasd?, mientras que cuando se tratd de las tres tareas de
lectoescritura anteriores, que se encargaban de leer y mejorar la caligrafia (noticias) estructurar
un texto corto a partir de la descripcion de una situacion (seccion de actividades veo...veo), o de
la construccion de un texto teniendo como referencia un objeto y ciertas preguntas guia (;Qué es?
¢Como es? ¢Para que sirve?) (Lesmes citada en Sandoval, 2013), los chicos se mantuvieron
atentos e interesados en realizar la actividad, mejoraron su ortografia en cierta medida a partir de
la réplica, incluso se valian de las palabras dadas en las instrucciones para conformar su texto.

Tal desconfianza, desmotivacion e incluso incomodidad se debe a que ellos estaban
acostumbrados solo a seguir indicaciones puntuales y no habian explorado més alla sin una
referencia, ejerciendo su creatividad, y sabiendo que la escritura es un tarea que causa susto,
dichos factores limitan su produccién y los lleva al fracaso y a la frustracion (Klassen, 2002).

Si bien no se logro el resultado esperado, se evidencid un avance en relacién a lo obtenido en
la prueba diagndstica, pues al cotejar con la prueba final, se obtiene que, en términos de cantidad

los aprendientes pasaron de escribir solo palabras o una frase a escribir cinco 0 méas renglones.
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Esto se debio a la estructura que el método fue creando en ellos a partir del desarrollo constante
de las actividades, pues estas se encargaban de ensefiar de manera légica e implicita a realizar una
descripcion libre con el ejercicio de veo...veo y luego, de manera secuencial a estructurar una
descripcidén como se hacia en la actividad de ¢Qué es? ;Como es? y ¢Para qué sirve? (Lesmes
citada en Quezada, 2014) (véase anexo 11)

Ademas de eso, se empezaron a preocupar por el contenido de sus textos al querer plasmar en
sus escritos “una intencién comunicativa, una necesidad de respuesta, disposicion, interés,
curiosidad y atencion” (Rodriguez, 2013, p. 6), y dicho interés se despertd por querer que sus
textos fueran leidos por la profesora: “Profe —refiriéndose a la docente en formacion- si me
entiende lo que digo aqui (sefiala con el dedo)” “profe, si le gusta? Lo va a leer a la clase? ¢profe,
asi se escribe Vosque? O jes con la b de burro?...;si lo entiendes?” (Diario N°14, 22 de octubre,
2019, lineas 72-81) (Véase anexo 12), lo que no se manifestd en el diagndstico, pues durante el
desarrollo de este solo preguntaban qué debian hacer y simplemente transcribian su pensamiento
sin preocuparse por su contenido o si era pertinente la respuesta.

En este punto de la intervencion es pertinente precisar el desarrollo que tuvo uno de los
aspectos que lograba trabajar el método como lo fue la autonomia y el respeto por el otro; esto se
alcanzo gracias a la educacion de habitos que promovio la rutina, pues era necesario trabajar el
uso del tiempo (su distribucion) para la culminacion de sus deberes; el silencio durante las
sesiones, dado que cada nifio podia estar desarrollando guias o ejercicios distintos y necesitaban
de concentracion, lo que llevo a los nifios a identificar el ruido como un factor que afectaba su
desempefio y llegaron a exigirse silencio entre ellos

Fase I11.
A continuacion se presenta la seccion correspondiente a la fase Validando — ando, que

corresponde a la seccion que valida puntualmente la efectividad del método Lesmes para el
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mejoramiento del proceso lectoescritor de los nifios del grado 202. Para dicha evaluacion se
tienen en cuenta dos pruebas, la prueba diagnostica que se hizo al inicio del semestre 2019-1 y la
prueba final que se ejecutd en noviembre del 2019-2 al final de la intervencion.

De alli, se obtiene informacion que se coteja con los niveles de conceptualizacion de la
escritura y los niveles de lectura elaborados por Ferreiro y Teberosky (1979), esto con el fin de
soportar tedricamente, caracterizar y comparar la informacion de los dos momentos para evaluar
la evolucidn de los nifios de acuerdo a los niveles de lectoescritura (véase la tabla 3), con
relacién a la intervencion aplicada y la efectividad de la misma.

Ahora bien, se presenta la tabla 4, cabe precisar que la informacion obtenida se divide en tres
grupos, cada uno de estos posee informacion porcentual en términos de la cantidad de nifios que
pertenecen a cierta etapa de escritura, y a la evolucién que tuvieron, la cual, esta dada por dos

pruebas: la prueba diagndstica y la prueba final.

Tabla 4.
Etapa de escritura a la que pertenecen los nifios de acuerdo a su evolucion en la prueba

diagndstica y la final.



ETAPA

GRUPO

Etapa de escritura en la que se
encontraban los nifios en la
Prueba
Diagnostica (%0 de estudiantes)

Etapa de escritura en la que se
encontraron los nifios en la
Prueba final
(%0 de estudiantes)

Etapa: Escrituras fijas

22%

Ftapa: Escrituras diferenciadas

15%

Etapa: Escritura sildbica

7%

Etapa: Sildbico- alfabética

Sildbico- Alfabética

35% 25%
Etapa: Alfabética
30%
Alfabética Alfabética
23% 23%

Fuente: Elaboracién propia.
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Segun la tabla 4 el grupo 1 manifiesta que el 22% de los estudiantes en la prueba
diagnostica se encontraban en la etapa de escrituras fijas; este grupo en la aplicacion de la prueba
final avanza dos etapas en la produccidn escrita llegando el 15% a la etapa de escrituras
diferenciadas y el 7% avanza a la etapa de escritura silabica.

Con respecto al grupo 2, en lo concerniente a la prueba diagndstica se obtuvo que el 55% de los
nifios se encontraba en la etapa silabico-alfabética; este grupo en la prueba final evidencio un
avance por parte del 30% de ellos, quienes pasaron a la etapa alfabética, mientras que el 25% se
mantuvo en la etapa silabico-alfabética.

Finalmente, el grupo 3 muestra que en la prueba diagndstica el 23% de los estudiantes hacian
parte de la etapa alfabética, y con respecto a la prueba final se evidencia que el 23% se mantuvo
en la etapa alfabética.

Estos resultados demostraron un avance en la muestra, pero este fue de manera heterogénea,

dado que desde el diagndstico se identifico que los integrantes del grupo se encontraban en
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momentos diferentes en el desarrollo de su proceso de escritura (véase tabla 4). En este sentido,
el método respondia de manera favorable pues permitia trabajar desde la subcategoria de
aprestamiento lectoescritor correspondiente al plan 3 hasta la subcategoria de comprension y
produccidn de textos desde el plan 5.

Sin embargo, esto no aseguraba que el avance de ellos fuera homogéneo, puesto que el
método entiende que cada nifio es diferente, aprende a su ritmo y segun sus condiciones internas
y externas (Lesmes citada en Sandoval, 2013).

No obstante, se asume que el avance no fue mayor debido a factores como el tiempo de
aplicacion, pues al ser un método procesual, secuencial y rutinario, que se enmarca en la
educacioén personalizada, se considera que requiere mas de veintiin (21) sesiones para completar
de manera eficaz el proceso de todos los chicos.

Pero, como se dijo con anterioridad, el avance es innegable, pues el grupo 1 presento su
avance en la medida que los nifios lograron entender la arbitrariedad de las palabras, a reconocer
el espacio obligatorio que hay entre ellas, etc., aspectos que no entendian cuando se realizo la
prueba diagnostica, pues solo identificaban algunas vocales y las escribian sin controlar su
extension (Véase anexo 13).

En relacion al grupo 2 se encontrd que aquellos que se mantuvieron en la etapa identificada en
el diagndstico no avanzaron de la manera esperada por cuestiones internas y/o externas como lo
expreso la titular “es que Luisa-refiriéndose a la docente titular-, mira parte de los nifios a veces
no trabajan, ten paciencia, les toca una vida dificil y son un poco necios” (Diario N°14, 17 de
octubre, 2019, lineas 35-42) (véase anexo 14), no obstante, algunos avanzaron a la etapa
alfabética, logrando escribir de manera mas consciente, preguntandose por sus propias

sustituciones, omisiones, etc. (Ferreiro y Teberosky, 1979): “Profe Luisa, ahi dice “hada” ;si?, es
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que no se le quitd la muda o la dejé? Ummm (risas) ah no pro, la dejo, cierto, si si, me acuerdo?”
(Diario N°16, noviembre, 2019, lineas 45-51) (Véase anexo 15y 15A).

Esto se dio gracias a los constante ejercicios de caligrafias que proporcionaba el método
Lesmes, pues este entiende la ortografia como un proceso que involucra el aspecto visual y que
mejora en la medida en que los chicos estan en contacto con escritos, vocabulario..., esto se
trabajo, por ejemplo, con la actividad denominada caligrafias del plan 4, encargado de la
adquisicién de destrezas bésicas para la lectoescritura, y los ejercicios de noticias, que tenian en
cuenta un fonema especifico en el texto y ellos debian hacer la respectiva lectura, replicarlo y leer
su version del texto a la docente para revisar la fluidez, aclarar las dudas que surgieran e
identificar si la version correspondia al texto base.

En lo que concierne al grupo 3, este se mantuvo en la etapa alfabética, pero no quiere decir
que no haya avanzado, al contrario, pues los nifios se mantienen mejorando Yy desarrollando sus
competencias comunicativas (Ferreiro y Teberosky, 1979). Esto se evidencio en la prueba final,
siendo sus escritos mas organizados y pertinentes de acuerdo a lo pedido en la instruccion (vease
anexo 16).

Dicho progreso se debe a las constantes tareas de escritura que el método Lesmes exige, por
ejemplo el plan 5 “Lectura y escritura” correspondiente a la subcategoria de comprension y
produccion de textos, proporcion6 actividades como veo...veo, ;Qué es? ;Coémo es? y ;Para qué
sirve? y ¢que pasd?, dirigiendo de manera logica la estructura de un escrito corto a partir de la
comprension de una situacion determinada por las imagenes de cada guia (Lesmes citada en
Sandoval, 2013)

Si bien el método funciond de manera eficaz, no esta de més tener en cuenta el momento

puntual en gque se encontraban los nifios, pues estaban en el proceso de aprender a leer y escribir



55

correctamente, es decir que, su nivel de madurez alcanzaba para promover la adquisicion y
mejora del proceso lectoescritor (Padilla, Becerra, Vega y Cassiani, 2010).

A continuacion se presenta la tabla 5 que caracteriza y compara el nivel de lectura de los
nifios en la prueba diagnostica aplicada a principios del semestre 2019-1 y la prueba final, que fue
aplicada luego de la intervencion en noviembre del 2019-2, ademas, es preciso mencionar que,
las etapas alli utilizadas provienen de Ferreiro y Teberosky (1979).

En este sentido, lo obtenido es traducido en porcentajes concretos que hablan de la cantidad de
estudiantes que hacen parte de cierta etapa en un momento preciso, definido por las pruebas ya
mencionadas.

Cabe precisar que, la informacion obtenida se dividid en tres grupos, donde cada uno responde
a un porcentaje de estudiantes pertenecientes a cierta etapa de lectura, de modo que, estéa el
porcentaje de ellos respecto a la etapa identificada en la prueba diagnostica y en la prueba final,

esto con el fin de caracterizar y comparar su evolucion en relacion con la intervencion.

Tabla 5.
Etapa de lectura a la que pertenecen los nifios de acuerdo a su evolucion en la prueba

diagndstica y la final
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ETAPA (%) Etapa de lectura en la que Etapa en la que se
se encontraban los encontraban los
GRUPO estudiantes en la prueba estudiantes en la prueba
diagnéstica final
1 Etapa presilabica Etapa presilabica
20% S "13%
Etapa silabica
I
2 Etapa silabica Etapa silabica
50% S — — 34%
T . Etapa alfabética
Tt 26%
3 Etapa alfabética Etapa alfabética
30% — Y 30%

Fuente: Elaboracién propia.

De acuerdo a la tabla 5, en el grupo 1 se encuentra que el 20% de los nifios en la prueba
diagnostica estaban en la etapa presilabica; grupo que al aplicar la prueba final presentd un
avance heterogéneo, pues de ese 20%, el 13% de ellos se mantuvo en presilabica y el 7% avanzé
a la etapa silabica.

En cuanto al grupo 2, este evidencid que en el diagnostico el 50% de los alumnos se
encontraban en etapa silabica; resultado que se modificé con la prueba final, pues esta demostro
que de ese 50%, el 34% de ellos se mantuvo en sildbica y el 26% avanzo a alfabética.

Finalmente, en la prueba diagndstica el grupo 3 correspondiente al 30%, se encontraban en
etapa alfabética y con respecto a la prueba final se obtuvo que el 30% de ellos se mantuvo en la
misma etapa.

En los resultados de la prueba final y lo observado (véase anexo 17) se encontrd que los nifios
avanzaron en el &mbito de la lectura en relacién con lo encontrado en el diagnostico, pero no de

la manera esperada, pues la mayoria de ellos se mantuvo en la etapa hallada en el diagnéstico
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(véase tabla 5), sin embargo, esto no aplica para el grupo 3, pues este se encontro en la etapa
final, que implico el perfeccionamiento y no retrocesos, solo mejoramiento dado al proceso de
aprendizaje (Ferreiro y Teberosky, 1979).

Es imperativo recalcar que, se logré un avance pero no del mismo modo en que se avanzo en
la escritura (véase tabla 4), pues el progreso en términos de las etapas de los distintos grupos fue
menor que el de aquellos que se mantuvieron en la etapa que arrojé el diagnostico (véase tabla
5). Esto se debe a que las actividades que brindaba el método Lesmes respecto a la lectura no
trabajaban de manera proporcional los dos aspectos, sino que este Gltimo solo subyacia de las
tareas de escritura.

No obstante se presentaban las oportunidades de trabajar dicho aspecto en las lecturas
colectivas al inicio de cada sesion, en la lectura en voz alta de los textos replicados o producidos
de las actividades como caligrafias, noticias, veo...veo, entre otras, pero no se aprovecharon de la
mejor manera por las pérdidas de clase, el factor tiempo de cada sesion y la poca relevancia que
aparentemente le da el método durante la rutina: “a pesar de que se abordaron todas las
actividades rutinarias, la lectura como es habitual, se logro trabajar de manera colectiva e
individual pero sin profundizar tanto en ella, pues 2 horas por sesion de practica no son
suficiente” (Diario N°17, 07 noviembre, 2019, lineas 22-33) (véase anexo 18).

En este sentido, se diria que el avance en la lectura se vio limitado por los aspectos ya
mencionados y por la poca especificidad que el método manejaba en el aspecto de la lectura, a
diferencia del que le daba a la escritura, lo que lleva a repensar el caracter integral del método, y
considerar que este necesita, primero, mas tiempo por sesion a fin de dedicar el suficiente espacio

a cada posibilidad de lectura que se presente para alcanzar resultados 6ptimos.
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En segunda medida, se diria que el método necesita ser complementado en cuanto a la lectura,
es decir, agregar elementos que enriquezcan los planes con sus respectivas guias, haciendo que
los nifios piensen méas en el componente lector y se preocupen por comprender lo escrito.

Por ejemplo, durante el desarrollo del plan 4 “lectoescritura” en la seccion de caligrafias y
noticias seria apropiado agregar una serie estructurada de preguntas individuales con respuesta
escrita para que trabajen la comprension del texto guia; usar una pregunta de pre-lectura con
respecto al titulo para establecer predicciones respecto al contenido pues ese momento, “es el
puente entre las vivencias que tienen los nifios y nifias y el texto, es motivacion que le permite
despertar interés por lo que va a leer” (Casillas, 2005, p. 120). También, dar una instruccion para
que durante la lectura ellos sean conscientes de la velocidad y de hacerse preguntas respecto al
escrito.

Para finalizar, que exista una sesion de preguntas pos-lectura que permitan validar la
comprension del texto y que concilien entre lo que pensaron y el texto como tal, ya que “la pos-
lectura es la etapa de reconstruccion del texto leido, de interpretacion y de creacion en busca de
profundizar la comprension de la lectura y la construccion de nuevos significados” (Garcia, 2003,
p.98).

Realizar dicha complementacion aportaria al método y a una mayor mejoria de la lectura,
ademas de contribuir a una posible forma de organizar la lectura y tener ciertos pasos a seguir que
le ayuden a comprender al nifio de manera eficaz, asi como el método en el plan 5, también
ofrece una forma de guia implicita para comenzar a entender y estructurar los textos (Lesmes

citada en Sandoval, 2013).
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Conclusiones

La aplicacion de la intervencion a partir del método Lesmes influencié y aport6é de manera
favorable al proceso lectoescritor de los nifios del grado 202 del IE Domingo Faustino
Sarmiento. Para lograr esto se destacd el aspecto rutinario del método, pues incentivé el
orden, la autonomia y la interiorizacion de la escritura y la lectura, a partir desde la educacion
de habitos mediante un orden establecido por tres planes organizados de manera progresiva y
con su respectiva rutina en orientacion de dicho método.

En este sentido, el primer plan dirigido a mejorar la lectoescritura mediante el
aprestamiento, incidid en el progreso del proceso lectoescritor, ya que, mejoro aspectos como
coordinacion viso-manual, grafomotricidad y orientacion espacial, esto a partir de la
estimulacion de las manos, el ejercicio de trazos direccionados; la réplica de patrones
teniendo en cuenta el tamafio y el espacio, logrando que en términos de psicomotricidad los
nifos estuvieran listos para desarrollar actividades lectoescriturales de mayor complejidad.

En este orden de ideas, el cuarto plan que se interesaba por la adquisicion de destrezas
bésicas para apoyar el mejoramiento lectoescritor, logré que los nifios comprendieran
ilustraciones, asociaran entre una imagen y su letrero correspondiente, escribieran palabras
sin apoyo visual; respetaran el renglon dado, mejoraran la forma de la letray reconocieran
los signos de puntuacion a partir de la réplica de textos cortos.

En cuanto al quinto plan, que buscaba mejorar la comprension y produccién de textos, se
logro optimizar la caligrafia, también el correcto uso del espacio, la lectura y escritura de
palabras y frases; la distribucion de espacio, el reconocimiento de signos de puntacion y la
lectura literal. Ademas, contribuy0 a la estructuracion y composicion de parrafos o textos

cortos.
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Sin embargo, la Gltima actividad de este plan tuvo una incidencia distinta en cuanto al
proceso, pues los nifios no estaban familiarizados con la escritura libre entonces al momento
de escribir, esto causo conflictos internos como desmotivacion y frustracion, evitando que los
chicos elaboraran textos compactos y mas bien escribieran de manera desorganizada.

Ademas de ello, se recalca que la lectura fue un aspecto que si bien el método aporté a su
mejoria, esta no fue como se esperaba, puesto que las actividades planteadas a pesar de ser
integrales, manejaban un aspecto dominante, la escritura.

No obstante, otro factor que fue determinante en la aplicacion y que incidi6 en la mejora de
la lectoescritura fue el tiempo tan limitado que se tuvo durante el desarrollo de la
intervencion, pues las sesiones de aplicacion se tornaron infrecuentes debido a la coyuntura
nacional que hubo en ese momento y que generd constante pérdidas de clases a casusa de los
paros y huelgas, siendo tiempo insuficiente para tratar de manera provechosa los momentos
que involucraban a lectura de manera especifica.

En relacion con las actividades de aprestamiento que ofrecio el método Lesmes, se
encontrd que estas estimularon y promovieron el desarrollo de la motricidad fina, pues los
nifios lograron pintar sin salir del borde, ser mas coordinados viso-manualmente y a ejercer la
presion adecuada al lapiz, haciendo que los aspectos cognitivos y psicomotores de los nifios
fueran capaces de realizar actividades lectoescriturales como escribir de derecha a izquierda,
leer imagenes asociandolas a su escritura, escribir palabras y frases a partir de la réplica.

En cuanto a las actividades para la adquisicion de destrezas basicas lectoescritoras, se hallo
que estas aportaron a la mejora de su proceso de aprendizaje, en la medida que, les
permitieron leer y asociar iméagenes con su respectivo nombre a partir de letreros, organizar

las palabras ya vistas con letras separadas y escribir sin apoyo visual en los renglones dados.
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Ademas, mejord la caligrafia de los nifios haciéndola legible; se logré que reconocieran el uso
de los signos de puntuacién, sin embargo, esto no significo que los usaran en sus
producciones.

Con respecto a las actividades de comprension y produccién de textos que brindaba el
método, se encontrd que las tres primeras actividades tuvieron mayor incidencia en el
mejoramiento de la lectoescritura que la cuarta, pues, con las tres primeras los aprendientes
ademas de mejorar forma de sus letras, lograron describir en sus palabras lo que veian sin
llegar a la enumeracion; también, comenzaron a organizar sus ideas y a plasmarlas en su
texto.

En cambio la cuarta tuvo una incidencia particular dado que caus6 desmotivacion,
incomodidad y frustracion en los nifios, ya que no se consideraban buenos escribiendo
historias y que no sabian qué hacer si no se les decia, lo que confirma, que mas que contribuir
puntualmente al proceso lectoescritor, permitio la identificacion de otra problematica en la
muestra objeto de estudio tal como lo fue la dificultad para producir textos narrativos de
indole creativa.

De acuerdo con los niveles de conceptualizacién linglistica y los niveles de lectura
propuestos por Teberosky y Ferreiro (1979), se encontrd que el método mejord
considerablemente el proceso lectoescritor de los nifios del grado 202, pues al cotejar su
estado en la prueba diagndstica realizada en el primer semestre del afio 2019 con la prueba
final hecha en el mes de noviembre del mismo afio, se evidencia que los nifios fueron capaces
de pasar de una etapa de escritura y lectura menor a una mayor (véase la tabla 3y 4).

Sumado a esto, se llego a la conclusion de que el avance de la escritura en comparacion

con el de la lectura fue mayor, se asume esto, en primera instancia debido a que, el tiempo de
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la aplicacion fue fracturado en distintas ocasiones por coyunturas nacionales del momento,
que llevaron a paros y huelgas, ademés de eventos académicos como Halloween e inclusive la
semana de receso.

En segunda medida, se considera que se debio a particularidades del método como su
consideracion de la lectura todo el tiempo, la cual, no momentos particulares donde se

hicieran actividades que se preocuparan por la comprension a profundidad.
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Recomendaciones

Generalmente, dentro de un proyecto, se quiere que las mejoras de este sean continlas, de manera que,
a las personas que se interesen por trabajar el proceso lectoescritor desde el método Lesmes se les
recomienda que tengan mas tiempo de intervencion, dado que los nifios pedian méas del esperado para
desarrollar sus actividades.

Se aconseja equilibrar los ejercicios en cuanto al componente lector de las actividades, por ejemplo en
los ejercicios de caligrafias, pues alli la comprension de lectura se trata de manera superficial, de manera
gue seria pertinente afiadirle estrategias como preguntas individuales de pre lectura y pos lectura para
estimular la comprension mas alla de simplemente descifrar lo escrito., esto teniendo en cuenta que el
gjercicio de pre lectura es aquel que va a generar motivacion e interés al nifio como lector, sera el
momento en que el nifio empiece a dialogar entre sus vivencias y el texto (Casillas, 2005). Ademas de
ello, el momento de pos lectura también tiene un rol determinante, pues alli el nifio empieza a conciliar el
texto en relacion con sus especulaciones previas, interpreta y construye nuevos saberes (Garcia, 2003).

También, se recomienda complementar la correspondiente a la escritura de textos narrativos ortos
mediante el uso de estrategias para sensibilizar y estimular la creatividad y la composicidn de textos
creativos, un referente que podria ser tenido en cuenta es Gianni Rodari con su obra gramatica de la
fantasia, ya que alli se trabaja la adquisicion de conocimientos y estimulo de la creatividad de manera
pasiva o implicita por medio de juegos, por ejemplo un ejercicio muy conocido es el binomio fantastico,
que busca estimular y generar ideas para conciliar palabras dadas a través de la imaginacion, lo que
impulsaria a los chicos sin decirles directamente que tipo de texto van a escribir y asi evitar los prejuicios.

De acuerdo a lo encontrado en esta investigacion se propone la creacion de una guia o cartilla a partir
de la intervencién jHaciendo se va aprendiendo!, realizada desde el método Lesmes y las modificaciones
pertinentes con relacion a las debilidades o inconformidades que se encontraron en el método (véase

anexo 19).
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AnNexos
No. 1.

Extractos de diario de campo

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
NACIONAL

Educadora de educadores

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
COLEGIO TECNICO DOMINGO FAUSTINO SARMIENTO
FACULTAD DE HUMANIDADES
PROYECTO DE INVESTIGACION EN EL AULA

Nombre del practicante: Luisa Manuela Sepullveda Gomez
Nombre del titular: Martha Buitrago
Fecha: 09 de abril, 2019. Diario 4

Descripcion Andlisis Inferencias
(...) (C..) e No esta interiorizada
Finalizando esa parte de la clase, 95 | Por otro lado, los puntos gue la escritura

la docente indica a los estudiantes | 96 | corresponden a la produccion
gue deben resolver determinados | 97 | escrita presenta problemas como:

gjercicios del libro de texto 98 | caligrafia, ortografia, composicion
(“cartilla), de forma individual. | 99 | de textos, reconocimiento de
Sin embargo, la tarea se vuelve 100 | grafemas y fonemas, entre otros

méas compleja para aquellos que 101 ] (.)
tienen dificultades a la hora de
leer y escribir. Cuando la
actividad termina, las respuestas
se corrigen en conjunto, a
excepcién de las preguntas de
escritura, pues estas son revisadas
de manera individual usualmente.

(..)




No. 1. A

Extracto diario de campo

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA

NACIONAL
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
COLEGIO TECNICO DOMINGO FAUSTINO SARMIENTO
FACULTAD DE HUMANIDADES
PROYECTO DE INVESTIGACION EN EL AULA
Nombre del practicante: Luisa Manuela Sepulveda Gémez
Nombre del titular: Martha Buitrago
Fecha: 03 de abril, 2019. Diario 2
Descripcion Analisis Inferencias
(...) Apenas la lectura termina 92 | “;qué tal les parecid el e Falencias en el
hace las preguntas 93 | cuento?” aspecto
correspondientes (...), peros los | 94 | -“chévere” argumentativo.
chicos responden sin alzar 95 | -“bonito”
mucho la voz, y sin saber qué 96 | -“me gusto”
decir ademas de ciertos 97 | -“bien”
adjetivos calificativos. 98 | Estas respuestas
99 | evidencian una carencia
100 | en el aspecto
101 | argumentativo, pues no
102 | especifican ni dan las
103 | razones de por qué les
104 | gusto el texto.

No. 2




UNIVERSIDAD PIDAGODICA
NACIONAL

COLEGIO TECNICO DOMINGO FAUSTINO SARMIENTO
FACULTAD DE HUMANIDADES
FROYECTO DE INVESTIGACION EN EL AULA
GRADO 02
FORMATO DE DIAGNOSTICO PARA LOS ESTUDIANTES

1. Une con una bnea ol nombre del oficio con la ilustracion

campesire  abadil pescodor  peluguers  cesturera
& o6
.-
| M i,
i )

2. Eseribe ol nombre de cada uno de bo: animales y objeto:

grmorg L)
L] o

T oAt

Prueba diagnostica

3

Une las oraciones com los dibujos quelas representan

La perra fuvo perrites

Esta es una cosite hermesa,

Este cocinero hizo sepa.
La abejita estd en las flores

Ella bada con un viejo panzén

La seforo ordefia una voca.

Pepe y Luiso se cosaron.

El sefior lee el periddico.

Este oso tiene calor

El niflo come hamburguesa

4. Relaciona los texto: con su nombre

Tres tristes Ngres trepmbon trige tn
i vrigal

Ex ‘o5 das de testo
20 tevento segre
Verde Mascey rep
e bsude sargre

wane
Sel un momeats o cenprer un kigiz 8 0

tands
Wagress prame o Te prescupes

£, Escribe lo que mas te gusta de un juguete o una mazcota que tengas o que
hayas temido ( i quieres, puedes hacer el dibujo )

No. 2.A

Recado

Trabalenguas

Adivinanza

68
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Criterios para observar el proceso de lectura de los nifios

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA

MACIOMNAL
T TN P TTYT YT TR
NIVEL Nivel presildbi Nivel silibice
Establecace
didlozos Reconocs =l |Reconoces 2l
DIANTES MO diferencian  |Distinguen |entre la aspacto aspecto Es= capaz
entre dibyjo v [imazen de |imasen v 2l |csantitative |csalitative |de leer Diescifra =l |Comprende
texto texto texto de los temtos|de lo sscrito |palabras  |codim lo que le=

Acosta Herrera Valeria

Alvares S8ierra Juan Camilo

Beltrin Cuenca Samusl Andres

Caicedo Montafia Juan KEmilo
tillo

E6 Chico Barrios Andrsina Paola

E7 Draza Martiner Paula Nataly

ES Z=a Nicolds

Eg Guzman Moszollén Danisl Alsjandro
El0 Hernindez Gonziles Deiby Famir
Ell Lawerds Piraguive Sara Melisa

El2 Mendoza Rodriguez Carlos Javier
El3 Nlorales Carlos David
El4 MMorante Perera Fabrizzio Alsjandro
El3 Moreno Ruiz Kelvim Alswis
El6 Nlosquera Florss Anszel Santiazo
E17 Dlivera Crespo Ezequizl Joste 3
Els Orvalle Leon Nicoldas Geovannv

No. 3

Ejemplo de escrituras fijas en el diagndéstico

Preguntas 2 y 5 del diagndstico. Estudiante Angel Santiago Mosquera

3 Orientada desde Nemirovsky, M. (1999). “Sobre la ensefianza del lenguaje escrito y temas aledafios”. Barcelona:
Paidos. Y Martinez, A. (2009). ¢ Cémo evaluar las etpas de la lectoescritura? Revista digital para profesionales de la
ensefianza. 2, 1-13-
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Preguntas 2 y 5 del diagndstico. Estudiante Angel Elio

No. 3A
Ejemplo de escritura silabico-alfabética en el diagndstico

Pregunta 2 y 5. Estudiante lann Thomas Rivera

Pregunta 2 y 5. Estudiante Daniel Alejandro Guzman




3.B

Ejemplo de escritura alfabética en el diagndstico

Preguntas 2 y 5. Estudiante Sara Melisa Laverde

Pregunta 2 y 5 del diagnéstico. Estudiante Miguel Angel Velasco
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No. 4

Formato de encuesta

No. 5
Prueba final
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UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
COLEGIO TECNICO DOMINGO FAUSTINO SARMIENTO

FACULTAD DE HUMANIDADES

PROYECTO DE INVESTIGACION EN EL AULA

Nombre del practicante: Luisa Manuela Sepullveda Gomez

Nombre del titular: Martha Buitrago

Fecha: 18 de Septiembre, 2019. Diario 5

Descripcion

Analisis

Aspectos relevantes de la clase

()

Por otro lado, los nifios se
sienten han sentido a gusto
trabajando de manera constante,
ademas al ser administradores
de su tiempo, esto les suscita un
nivel de responsabilidad méas
alto, parecen estar preocupados
por sus entregas Yy el estado de
su material. No estd de méas
precisar que los chicos estan en
la disposicion y con el interés
de hacer las actividades de la
rutina y aprovechan la
frecuencia de las
intervenciones, incluso ya se
han aprendido el orden de las
actividades y saben qué hacer
sin recurrir a tantas
instrucciones, dado que
conocen la dindmica.

(..)

42
43
44
45
46
47
48
49
50
51
52
53
54
55
56
57
58
59
60
61
62
63
64
65
66
67

()

En cuanto a la
disposicion de los nifios y
su notable avance parte
de la importancia y la
necesidad que tienen de
trabajar la mayor
cantidad de tiempo
posible puliendo sus
habilidades, se dice esto,
pues los chicos mejoran
progresivamente, el tener
tanto tiempo a la semana
desarrollando actividades
hace que su interés se
incremente y que
mejoren en su proceso;
también se hacen mas
innecesarias la cantidad
de instrucciones que
debian darse, debido a la
constancia, al aspecto
rutinario del modelo,
pues ellos ya se ubican y
saben lo que se debe
hacer.

e La rutina promueve
efectivamente la
generacion de
habitos.

e Las habilidades de
los nifios mejoran en
la frecuencia de las
actividades y la
constancia de las
intervenciones.

e Cada vez necesitan
menos instrucciones
para desarrollar sus
guias.




No. 7
Sesion final de la rutina del plan 3

Rutina de algunos nifios:1) Trazos 2) Costuras 3) Figuras geométricas 4) Dibujos sin contorno 5) Cuadriculas.

74
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No.8
Sesion final de la rutina del plan 4 junto con sus momentos* de la clase-Mejora de destrezas
basicas para la lectoescritura

Ejemplo de algunos estudiantes. Rutina: 1)Autodictados 2)Caligrafias 3) Lecturas

" |
Estudiantes en el momento “suelo” desarollando el autodictado. Foto tomada por la autora del proyecto.

4 Solo se tiene evidencia fotografica de los momentos “suelo” y “mesa”, pues fueron las Unicas fotos que se
permitieron durante la intervencion.
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bl

Estudiantes durante el momento “mesa” desarrollando la actividad de “caligrafias” y “lecturas’

No. 9

Extracto de diario de campo
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UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
COLEGIO TECNICO DOMINGO FAUSTINO SARMIENTO
FACULTAD DE HUMANIDADES
PROYECTO DE INVESTIGACION EN EL AULA

Nombre del practicante: Luisa Manuela Sepulveda Gémez
Nombre del titular: Martha Buitrago
Fecha: 26 de septiembre 2019. Diario 10
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Descripcion

Analisis

Aspectos relevantes de la
clase

()

El interés de los chicos por
hacer las cosas es evidente,
pues el hecho de trabajar en el
suelo, en lamesa yen el
tablero, ha hecho que se sientan
motivados y al ser tan inquietos
son actividades que los
mantienen concentrados, y
estan pendientes del momento
en que toca cambiar de lugar
para continuar con las
actividades. Ademas piden
silencio para poder escucharse
unos a otros.

46
47
48
49
50
51
52
53
54
55
56
57
58
59
60
61
62
63
64
65
66
67
68
69
70
71
72
73
74
75
76
77
78
79
80
81
82
83
84
85
86

El deseo de los nifios por
hacer las diferentes
actividades se expresa de
manera explicita:

-“Pro —refiriéndose a la
docente en formacion-
y...;jmanana también
trabajaremos asi en el
piso? ¢Si? Es que es
como mejor”

-“Profe -Luisa ;mafiana
también nos dejaras pasar
al tablero?

- “ Profe, me gusta
cuando me dejas escribir
en el tablero, mucho,
puedo pasar otra vez?
Si?”

Se dice que esta actitud
se debe a los momento
dindmico que se aplican
durante esta rutina, pues
rompe con los esquemas
a los que estan
acostumbrados,
generédndoles ciertas
ganas y motivacion por
participar, ademas de
aportar al enfoque de su
atencién y concentracion,
pues, estan pendientes de
la actividad que sigue, el
momento y el lugar en el
que se deben hacer.
Sumado a esto, se
encuentra que los chicos
empiezan a respetar a su
otro y exigen a los que
hacen ruido el respeto
por el otro para poder
escucharlo.

e Las dinamicas de la
clase al no ser
convencionales
atraen y motivan al
estudiante.

e Los momentos de la
clase (suelo, mesay
tablero) ayudan a
que el estudiante esté
concentrado y
pendiente la
actividad siguiente y
su lugar
determinado.
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UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
COLEGIO TECNICO DOMINGO FAUSTINO SARMIENTO

FACULTAD DE HUMANIDADES

PROYECTO DE INVESTIGACION EN EL AULA

Nombre del practicante: Luisa Manuela Sepllveda Gémez

Nombre del titular: Martha Buitrago

Fecha: 01 Octubre, 2019. Diario 13

Descripcion

Analisis

Aspectos relevantes de la
clase

(...)

Durante el desarrollo de la
actividad ¢ Qué pas0?, los nifios
expresaban su descontento en
cuanto a la actividad, ellos
preferian hacer el ejercicio de
¢Qué es? ;Como es? y ¢Para
queé sirve?, se sentian mas a
gusto y el interés era evidente.
En cuanto a ¢Qué pas6? la
actividad narrativa, muchos de
los nifios no sabian como
empezar, qué escribir, no
confiaban en su escritura ni en
la idea que plamaban.

(..)

36
37
38
39
40
41
42
43
44
45
46
47
48
49
50
51
52
53
54
55
56
57

()

Los chicos expresaban su
descontento al
preguntarles qué pasaba
mediante expresiones
como:

- “me ayudas a escribir
porfis, si pro, ayuda es
que no (se cogia la
cabeza y posaba los
brazos sobre la mesa con
evidente estrés”

- “profe Luisa, es que no
puedo ;qué escribo? No
soy bueno escribiendo
asi...cuentos, no, no
quiero, puedo hacer otra
cosa?”

-“profe, no puedo, no es
que no, escribo mal”.

Se asume tal
comportamiento debido
al poco contacto que los

e Respondian de
manera favorable
antes las actividades
de Veo...veo, noticias
y ¢Qué es? ;Como
es? y ¢Para qué
sirve?

e Laactividad ;Qué
paso? genera
desmotivacion y
frustracion
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58
59
60
61
62
63
64
65
66
67
68
69
70
71
72
73
74
75
76
77
78

chicos han tenido en
cuanto al trabajo
creativo, a la escritura de
historias narrativas libres,
pues siempre estan
mediados por
instrucciones claras y
copia constante. Esta
situacion desencadend
cierta desmotivacion y
frustracién al momento
de escribir sus historias
narrativas, lo que llevaba
a que los chicos no
escribieran ideas
completas, terminaran los
textos a como diera lugar
sin importar la
coherencia y cohesion de
sus textos, entre otros
aspectos.

La escritura de textos
narrativos les es
compleja




No. 11
Tres primeras actividades del plan 5 versus la tltima

Ejemplo de la rutina de algunos estudiantes. 1) Veo...veo 2) Noticias 3) ;Qué es?;Como es? y ;Para qué sirve?

80



Ejemplo de la produccion escrita de algunos estudiantes en la cuarta actividad

81
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UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
COLEGIO TECNICO DOMINGO FAUSTINO SARMIENTO

FACULTAD DE HUMANIDADES

PROYECTO DE INVESTIGACION EN EL AULA

Nombre del practicante: Luisa Manuela Sepulveda Gémez

Nombre del titular: Martha Buitrago
Fecha: 22 de octubre 2019. Diario 14

Descripcion

Analisis

Aspectos relevantes de la
clase

(...)

Durante la aplicacion de las
actividades del plan 4, se hizo
notable la motivacion de los
estudiantes por querer escribir
de manera legible y correcta las
palabras de las guias como los
textos de caligrafias, la seccion
de autodictados, etc.

Sin embargo, la variable tiempo
presionaba bastante la
velocidad del trabajo de los
chicos, pues debido a la
constante pérdida de clases por
las huelgas y paros, los titulares
estaban a contratiempo sacando
notas finales entre otros
aspectos.

62
63
64
65
66
67
68
69
70
71
72
73
74
75
76
77
78
79
80
81

(...)

Se dice que el interes por
hacer las cosas se debe a
un factor de
competitividad, pues los
nifos querian ser
escuchados y leidos, de
modo que se asume que
dicho interés puesto que
lo expresaban de la
siguiente manera:
-“Profe —refiriéndose a la
docente en formacion- si
me entiende lo que digo
aqui (sefiala con el
dedo)”

-“Profe, si le gusta? Lo
va a leer a la clase?
¢profe, asi se escribe
Vosque? O ¢es con lab
de burro?...¢si lo
entiendes?

e Lacompetitividad y
el deseo de ser leidos
genera motivacién en
los nifios a querer
escribir de la mejor
manera posible




No. 13
Grupo 1: Ejemplos de evolucion de escrituras fijas a diferenciadas y silabica — Diagnéstico
versus Prueba final

En la prueba diagndstica se encontraba en escrituras fijas, en la prueba final (lado derecho) se encontro en escrituras
diferenciadas. Estudiante ejemplo: Angel Santiago Mosquera

En la prueba diagndstica se encontraba en escrituras fijas, en la prueba final (lado derecho) se encontrd en escritura
sildbica. Estudiante ejemplo: Angel Eliover Valero
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UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL

COLEGIO TECNICO DOMINGO FAUSTINO SARMIENTO
FACULTAD DE HUMANIDADES
PROYECTO DE INVESTIGACION EN EL AULA

Nombre del practicante: Luisa Manuela Sepulveda Gomez
Nombre del titular: Martha Buitrago
Fecha: 17 de octubre 2019. Diario 14

Descripcion Anélisis Aspectos relevantes de la
clase
(...)
Durante el desarrollo de la clase | 18 | En relacion con el estado
hubo inconvenientes debidoa | 19 | animico de los nifios, este e Tener muy presente
pataletas de un estudiante yde | 20 | al ser tan variable e la individualidad del
conflictos fisicos entre algunos | 21 | impredecible debido a nino, pues sus
alumnos pertenecientes a la 22 | sus situaciones familiares realidades
fundacién LAUDES. 23 | ylo sociales particulares, determinadas afectan
Estos hechos complejizaronel | 24 | se requiere constante su desempefio.
desarrollo de esta clase en 25 | atencion y trabajo
especial, pues cabe resaltar que | 26 | personalizado, tal como
los conflictos son frecuentes, 27 | lo exige la intervencion
dichas situaciones siempre 28 | orientada desde el
dependen del estado de &nimo 29 | método Lesmes; sin e Elaspecto
con el que lleguen los nifios 30 | embargo en lagunas personalizado
pues no se sabe qué haya 31 | ocasiones el no querer permite la atencion
ocurrido en su casa y ademas de | 32 | trabajar persiste y esto se especifica a los
eso llegan sin ganas de trabajar | 33 | debe, segun la maestra alumnos.
o0 hacer algo de indole 34 | titular, a que:
académica. 35 | - “es que Luisa-profesora
36 | titular refiriéndose a la
37 | docente en formacion-,
38 | mira parte de los nifios a
39 | veces no trabajan, ten
40 | paciencia, les toca una
41 | vida dificil y son un poco
42 | necios”.
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FACULTAD DE HUMANIDADES
PROYECTO DE INVESTIGACION EN EL AULA

Nombre del practicante: Luisa Manuela Sepllveda Gomez

Nombre del titular: Martha Buitrago
Fecha: 29 de octubre, 2019. Diario 16

Descripcion Andlisis Aspectos relevantes de la
clase
(...) (...)
En relacion con las actividades | 36 | En este sentido, algunos
aplicadas de comprension y 37 | chicos lograron estructurar
produccion de texto aplicadas, | 38 | aln mas su pensamiento en
entre otros aspectos se encontré | 39 | términos de lectura 'y e Presentaban
que los nifios despertaron cierto | 40 | escritura, pues generaron un niveles mas altos
interés por la calidad de su 41 | nivel mas alto de consciencia de consciencia
produccion textual en términos | 42 | respecto a sus propios ortogréfica.
de ortografia, de modo que al 43 | errores, por ejemplo, los
escribir los nifios hacian 44 | chicos lo expresaban asi.
constantes preguntas acercade | 45 | -“Profe Luisa, ahi dice
las palabras que escribian y 46 | “hada” ;si?, es que no sé le
demas. 47 | quitd la muda o la dej6?
No obstante algo ain mas 48 | Ummm (risas) ah no pro, la
interesante es que algunos de 49 | dejo, cierto, si si, me
los nifios lograban establecer 50 | acuerdo?”
sus errores, acordandose de 51 | Entonces a partir de sus e Estuvo presente la
algo que habian visto o leidoe | 52 | propias hipétesis y/o autocorreccion.
incluso escuchado, pero 53 | creencias comenzaban a
siempre necesitaban tener la 54 | estructurar su ortografia a
certeza de si lo que pensaban 55 | entender la arbitrariedad de
era correcto o0 no. 56 | las palabras y sus respectivas
(...) 57 | grafias. Fue bastante
58 | interesante ver como los
59 | chicos organizaban su
60 | pensamiento, recordaban la
61 | forma de las palabrasy se
62 | autocorregian.
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No. 15A
Grupo 2: Ejemplo del paso de escritura silabico — alfabética a alfabética

En la prueba diagndstica se encontraba en escrituras fijas, en la prueba final (lado derecho) se encontré en escritura
silabica. Estudiante ejemplo: Daniel Alejandro Guzman

No. 16
Grupo 3: Diagnéstico versus Prueba final optimizacion de los que estaban en la etapa alfabética

En la prueba diagndstica se encontraba en escritura alfabética y en la prueba final (lado derecho) se encontr6 también
en alfabética mejorada. Estudiante ejemplo: Kelvim Alexis Moreno
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No. 17

Extractos del diario de campo de la prueba final en relacion a las etapas de lectura
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UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
COLEGIO TECNICO DOMINGO FAUSTINO SARMIENTO
FACULTAD DE HUMANIDADES
PROYECTO DE INVESTIGACION EN EL AULA

Nombre del practicante: Luisa Manuela Sepulveda Gomez
Nombre del titular: Martha Buitrago
Fecha: 26 de noviembre de 2019. Diario 18

Descripcion Anélisis Aspectos relevantes de la
clase
(...) (...)
Ahora bien, durante el 48 | De acuerdoalo e Los nifios logran leer
desarrollo de esta pruebaenel | 49 | observado y registrado en a su ritmo.
aspecto lector se logro 50 | laclase, se encontré que
identificar tres posibles grupos, | 51 | el grupo de chicos en
cada uno de ellos en niveles 52 | términos de lectura e Seidentifican tres
diferentes de lectura. 53 | estaba dividido en tres, grupos cada uno en
Esto se asumio teniendo en 54 | cada un correspondiente una etapa diferente
cuenta que se diligencié una 55 | auna etapa de las de lectura.
rejilla por cada chico, la cual 56 | propuestas por Ferreiroy
tenia en cuenta aspectos 57 | Tebrosky (1979), pues
observables y cuestionables de | 58 | desde la rejilla de los e Etapa presilabica
la lectura siguiendo las etapas 59 | indicadores para observar
propuestas por Ferreiro 'y 60 | los aspectos de la lectura;
Teberosky. De modo que, 61 | esto orientado desde
mientras los chicos resolvieron | 62 | Myriam Nemirovsky y su e Etapa silabica
la prueba, se observg, analiz e | 63 | propuesta de evaluacion
interpretd detenidamente el 64 | de lectura que parte de
desempefio en cuanto a la 65 | sus investigacionesy
comprension de texto, es decir, | 66 | tenindo como referente a o Etapa alfabética
si solo descifraba, si no 67 | Ferreiroy Teberosky.
entendia, si preguntaba al 68
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compaiiero...; situaciones que

se hicieron evidentes a lo largo
de la aplicacién, vislumbrando
las caracteristicas comunes de

los grupos en cuestion.

(..

69
70
71
72
73
74
75
76
77
78
79
80
81
82
83
84
85
86
87
88
89
90
91
92
93
94
95
96
97
98
99
100
101
102
103
104
105
106

De modo que el primer
grupo respondio a la
etapa presilabica, pues
alli se incluyeron a los
nifos que no distinguian
entre texto e imagen, los
que si hacian dicha
distincién y aquellos que
lograban comprender la
funcionalidad de la
imagen y el texto.

El segundo grupo
involucro a los chicos
que ya reconocian el
aspecto cuantitativo de la
lectura, los que lograban
reconocer y entender los
aspecto cualitativos en
conjunto con los
cuantitativos y aquellos
que lograban leer por
palabras y que poseian
una intencionalidad,
precisando y marcando
su lectura con el dedo y
haciendo preguntas
constantes acerca de su
comprension y si estaban
haciendo las cosas
correctamente.
Finalmente, el tercer
grupo implico a aquellos
que lograron leer
adecuadamente pero sin
comprension es decir
solo descifraban, y a
aquellos que lograban
llegar al sentido del texto
sin ayuda.
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UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
COLEGIO TECNICO DOMINGO FAUSTINO SARMIENTO

FACULTAD DE HUMANIDADES

PROYECTO DE INVESTIGACION EN EL AULA

Nombre del practicante: Luisa Manuela Sepullveda Gomez

Nombre del titular: Martha Buitrago

Fecha: 7 de noviembre de 2019. Diario 17

Descripcion

Analisis

Aspectos relevantes de la
clase

(...)

Ahora, en cuanto a las
actividades de lectura, se
precisa que el tiempo no es
suficiente para abordar dicho
aspecto con la rigurosidad que
requiere, esto se suma al hecho
de que las sesiones han sido
infrecuentes y el tiempo de
intervencion limitado, dado las
problematicas actuales del pais
que han ocasionado paros,
disturbios y huelgas,
imposibilitando la asistencia y
haciendo que los docentes
titulares deban aprovechar el
poco tiempo para sacar notas y
demas aspectos académicos.

20
21
22
23
24
25
26
27
28
29
30
31
32
33
34
35
36
37
38
39
40
41
42
43
44

(...)

Sin embargo, por el lado
de la lectura es
imperativo mencionar
que a pesar de que se
abordaron todas las
actividades rutinarias, la
lectura como es habitual,
se logro trabajar de
manera colectiva e
individual pero sin
profundizar tanto en ella,
pues 2 horas por sesién
de practica no son
suficiente; todo esto,
dado que la situacion del
tiempo es compleja por la
constante pérdida de
clases por la coyuntura
nacional.

Sumado a ello, también
se analiza que el aspecto
lector no tiene puntos
fuertes en los que se trate
con suma atencion, es
decir, ejercicios que se

e Lainfrecuencia de
las sesiones afecta lo
procesual y la
constancia de la
intervencion, lo que
incide en el proceso
lectoescritor de los
chicos.

e Lalectura se trata de
manera superficial.
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45 | enfoque precisamente en
46 | el dialogo entre el lector
47 |y el texto, no hay

48 | preguntas ni nada, solo se
49 | limita a su lectura, su

50 | réplicay la lectura de

51 | esta.

No. 19
Portada propuesta de cartilla o guia didactica

Leer y escribir transforma y libera

alma y pensamiento

Secuencia metodolégica orientada desde el método
Lesmes y modificada de acuerdo al proyecto de
investigacion "Mejoramiento del proceso lectoescritor

mediante el método Lesmes”.

[Faciendo- te. va. apnendiendo!



