El mito griego recurso didactico para fortalecer la escritura narrativa

Angie Lizeth Acero Trivifio

Asesor del proyecto
Sonia Salgado Acevedo

Monografia para optar al titulo de licenciada en espafiol e inglés

Universidad Pedagdgica Nacional
Facultad de humanidades
Departamento de lenguas

Licenciatura en espafiol e inglés
Bogot, D.C.
2020



PAGINA DE ACEPTACION

Nota de aceptacion

Presidente del jurado

Jurado

Jurado



DEDICATORIA

“Llegara un momento en que creas que todo ha terminado. Ese serd el principio”

EPICURO DE SAMOS

Este trabajo esta dedicado al tiempo.
Al tiempo que me ha tomado llegar a este crucial momento que finaliza mi periodo de formacion

y me profesionaliza como licenciada.

A todos los afios que mi madre ha estado apoyandome con sus grandes consejos, su entusiasmo y
su fe en mi. A todos los meses que mis hermanas han estado fortaleciendome y consintiéndome,

mas el tiempo que mi padre ha estado acompafiandome.

A las largas horas de desvelo que ha tenido que pasar mi gato, observandome realizar trabajos y
estudiando. Al tiempo que mis amigos me han brindado sus sonrisas, sus dichas y han escuchado
mis desdichas. Al tiempo que mis profesores se tomaron para corregirme, ensefiarme y

brindarme las herramientas para ser una mejor profesional.

A los minutos que he pasado derramando lagrimas creyendo que no lo iba a lograr.
A los afios que me ha tomado construirme como persona y como profesional, porque solo el
tiempo dedicado, sufrido, trabajado y acompafiado que he vivido, son la razon de mi

profesionalizacion.



AGRADECIMIENTOS

“Son nuestras elecciones, Harry, las que muestran quienes somos realmente, mucho mas que
nuestras habilidades” - ALBUS DUMBLEDORE, Harry Potter y la camara secreta.

Mis elecciones han determinado mi destino, he decidido cada paso acertado y cada paso
equivocado, y en cada uno de esos pasos he tenido la fortuna de encontrarme y contar con las
personas que dia a dia llenan de amor, felicidad y mucha sabiduria mi vida; a ellos les debo el
presente que he construido y des construido, a ellos les debo mis mas grandes agradecimientos:

A mis padres Maria Frusy y Jesus Antonio, que con su amor, con su apoyo, con sus
ensefianzas, compromiso y dedicacion, han hecho de mi lo que soy hoy. Gracias por apoyarme
en cada uno de mis suefios y este logro es de ustedes y por ustedes.

A mis maravillosas hermanitas Ella Dalila e Iris Ibama, quienes siempre han creido en
mi, que en cada momento han estado a mi lado apoyandome, acompafiandome con sus palabras y
su amor incondicional, han sido mi soporte del dia a dia. También a mi mejor amiga, mi hermana
del alma Marla Alejandra, quien mas de una vez me ha brindado su apoyo incondicional y
desinteresado, me ayudd a sobrevivir a este proceso, no importa el tiempo, ni la distancia mi
carifio es infinito.

En cada paso una eleccion y mi paso por la Universidad Pedagdgica fue un gran reto,
tomo mucho tiempo, pero disfrute cada paso dado, ello se lo debo mis maravillosos amigos:
Angela, M6nica, Erika, Sebastian, Maira, Wilmar, Natalia, cada uno ha logrado ser parte de mi
corazon, les doy gracias por todos los momentos vividos, las risas y las ensefianzas. En Gltimo
lugar, pero no menos importante, a mi asesora Sonia Salgado, esta investigacién tomd su curso
gracias a su dedicacién, compromiso y exigencias. Ha sido un privilegio tenerla como docente y
guia.

Y al Universo, Gracias infinitas.



TABLA DE CONTENIDO

INTRODUGCCHION ..ottt 1
1. CAPITULO I: PROBLEMA ......coooitceececeeeee ettt sen st 2
1.1 Contextualizacion INSTIEUCIONAL............ciuiiiiiiiie e 2
1.2 CaracterizaCion de 18S eStUdIANTES. .........cuoiiiiiiiiie e 3
1.3, DIAGNOSTICO ...tttk e bbbt b et b b e bt e bt e bt bbbt bt b et 6
1.4. Planteamiento del ProbIEmMa............ccooiiiiiiiiic et 11
1.5. Pregunta de INVESTIGACION ......c..civiiiieie ittt st sttt s beere e te s neenaenre e 14
1.8, ODJELIVOS ...ttt bbb bttt bbbt r e n s 14
1.6.1 ODJELIVO GENEIAL.....ccuiiiiiieciiie ettt et e s be et e s be s te e beste e e e sbeeteesbesae s 14
1.6.2 ODJEtiVOS ESPECITICOS ....vviieiiieiiiieiiite ettt 14

1.7 JUSEITICACTON ...t bbbt b bbbttt 15
2. CAPITULO I1: REFERENTES TEORICOS......c.ooiiriireiereineeessneeeseessssesssssessasesns 18
2.1 ANTECERABNTES ...ttt bt bbb et e st h bbbt bbbttt b bbb e 18
2.2 RETEIENTES TEOTICOS ... .ttt bbbt bbbt bbb 22
2.2.0. LA NAITACION ...ttt bbbttt bbbt bttt b bbbt st ne e 22
2.2.2 Propiedades el TEXIO .......cuiiiiieieie e 25
2.2.3 ProduCCiON TEXEUAL ........cviiiiiiiieiiieit et 27
2.2.4. Mitos Griegos cOmO reCUrSO AIACLICO .....o.eveuiiviiiieiiieesesie e 31

3. CAPITULO I11: DISENO METODOLOGICO ....ccoouvirieieereieessesesssesssessessssssennes 33
3.1 TIPO dE INVESTIGACION .....ccviiiiiiie ittt st b e st e e te et e sbeese e besaeebesteebesreetaenrenreas 34
3.2 Unidad de andlisis y matriz Categorial ............cccooeiriiiiiiiiesese e 36
I Y oV g Ao LT [0 T | SRR 38

3.3 Técnicas e instrumentos de recoleccion de iNformacion...........ccoceoiiiiencineece e 38
3.3.1 CONSIAIACIONES BLICAS ......c.veveeeiiteiestes sttt ettt bbbttt 40

3. 4 UNiIVErso PODIACIONAL ............oiiiiiiii e 40
4. CAPITULO IV: PROPUESTA DE INTERVENCION ......cccooooiiiiieecieeeeceeeee e 41
4.2 Fase 1: Sensibilizacion - Leccion 1 ;Qué son 10s textos Narrativos?...........ccccevevveeieeesesesesesiennns 45
4.3 Fase 2: Apropiacion Leccion 2 ;COmo mejoro mis textos NAarrativos?..........cceveveveereseseneenenens 46
4.4 Fase 3: Evaluacion Leccion 3 ;COmo produzco un gran relato? .........ocoveevvereeeieneneseiese e 47

5. CAPITULO V: ANALISIS DE LA INFORMACION .....oooooveieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeer e 49



Vi

5.1 Organizacion de 12 INFOrMACION ...........cceiiieieiee et 49
5.2 Analisis de 12 INFOrMACION ........cviiiiiiiiii b 55
5.2.1 Primera fase de sensibilizacién: Leccion 1 ;Qué son 10s textos narrativos? .........cccceeeeerennne. 56
5.2.1 Segunda fase de apropiacion: Leccidn 2 ;COmMo mejoro mis textos narrativos?..........c..ccc.e..... 61
5.2.3 Tercera fase de evaluacion: Leccion 3 ;Como produzco un gran relato?............cccevevvennnne 64

6. CAPITULO IV: RESULTADOS......coi ittt 68
7. CAPITULO XVI: CONCLUSIONES. ..o 69
8. CAPITULO XVII: RECOMENDACIONES. .......c.cooi e 71
0. REFERENCIAS ... oottt ettt et sre e be et s reenbe et e nneennas 73
10, ANEXOS ...ttt et e s he e te e n et Ee e te e Rt e Re e teeRe e R e e teeneenreetenneenreente s 77
ANEXO 1 DIAMO U8 CAMPO ...ueviiiiiiietiite sttt b bbb bbb bbb e b et st n e b e e 77
Anexo 2. Encuesta de reCOIECCION A8 TALOS .........ccvcverieiirieiirieiiiei e 78
Anexo 3 Rejilla de evaluacion prueba de oral, escrita y 1eCtUra. .........cccovivieierereiecce e 80
ANEXO 4 Prueba de 0ralidad.............coviiiiiiiii e 81
ANEXO 5 Prueha 8 ESCITTUIE ......euveiieiietisiiste ettt bbb 83
ANEXO 6 PruUBDA 08 LECTUIA .. .c.eiuieiieiiciisiiete ettt b e 85
Anexo 7 Consentimiento Informado formato en BlanCo............cccveiiiiiiiiiiic e 87
ANEXO 8 LECCION 1 COMPIETA ...ttt bbbttt 88
ANEX0 9 LECCION 2 COMPIETA ....oviiiiiieciee ettt s re et s be et e s te e e e sreens 89

ANEXO 10 LECCION 3 COMPIELA ...ttt b et 90



VIl

Listas Especiales

LISTA DE TABLAS Pag.

Tabla 1 Matriz categorial.Nota: REAIIZACION PrOPIA.....rcrereremmessmsessmsssssssssmsssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssasssssssssssssens 38
Tabla 2 Cronograma de actividades. Nota: RealiZACION PrOPIA ... rcerseeusmmreersesssnmseessesssssssesssessssssessssssssssssssssssssssssssssssse 49
Tabla 3 Organizacion de la informacion. Nota: RealizaCion PrOPIa.........rmeersiusmmseessssssssssesssssssssssssssssssssssssssssasse 52
Tabla 4 Organizacion de la informacion Nota: RealiZaCion PrOPI@........ccrmermsmsessmsesssmsssssssssssssssssssssmssssssssssssssssssssssens 53
Tabla 5 Organizacion de la informacion. Nota: RealizaCiOn PrOPia......rrermressmsesssmsssssssssssssssssssssssssssmsssssssssssssssssens 54
Tabla 6 Tabulacion de informacion. Nota: RealiZaCion PrOPIa.........crrreersiussmmseessesssssssessssssssssessssssssssssssssssassssssssssnnses 60
Tabla 7 Tabulacion de informacion. Nota: RealiZaCiOn PrOPIiaL.. .. cccrmerssmmessimsesssmssssisssssssssssssssmsssssmsssssmssssmssssssssssssens 64
Tabla 8 Tabulacion de informacion. Nota: RealiZaCiOn PrOPIa ... crccrmerssmressimsesssmsssssssssssssssmsssssmssssmssssmsssssssssssssssssens 67
LISTA DE IMAGENES Pag.
Imagen 1 NOta: REAIZACION PrOPIA ... ruerreeerisseresmsesismsesismsesesssesesssesassssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssasssssssssssssess 43
IMagen 2 NOta: REAIIZACION PrOPIA ... ceeurrrrsrerssrerssmsesssmsesssmsesssmssssmsssssssssssssassssssssssasssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssassssassssasssens 44
IMagen 3 NOtA: REAIIZACION PrOPIA ... reerrrrsrerssserssmsssssmsesssmsessmssssmssssmssssssssassssssssssassssssssssssssssssssssssssssssssasssssssssssssssssssassssssssens 45
Imagen 4 NOta: REAIZACION PrOPIA ... curreeerisseresmsesisssesismsesesssesesssesassssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssess 46
IMagen 5 NOta: REAIZACION PrOPI........wrwrrrsurssssssisssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssns 46
IMagen 6 NOtA: REAIIZACION PrOPIA ... rcwerresrerssresesmsssssmsesssmssssmssssmsssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssassssasssssssseas 47
IMAGEN 7 NOtA REAHZACION PTOPIA ....cvvurrereereerseseeersusseessasssessasssessassssssassssssassesssssssssssssesssssssssssssssssssssesssssssssssnsssssssnsssssannssssssns 47
IMAagen 8 NOtA: REAIZACION PIOPIA ..ccveucereereerseseeersesssessasssessasssessasssessasssessassessssssessssssssssssssssssnsssssssssssssssessssnssssssssssssasnssssssns 57
Imagen 9Estudiante 20. Nota: REAlIZACION PrOPIA.....wrrerurcrumrersmssssisssssssssssssssmsssssssssssssssssssssssssssessssssssssssssssssssssssassssassseas 58
Imagen 10 Estudiante 37. Nota: ReAliZACION PIrOPIA .cv.rurcrerrerumrerssmsessmsssssssssssssssssssmssssssssssssssssssssssssssssssssssssssmssssssssassssassseas 58
Imagen 11Estudiante 20. NOta: REAIIZACION PrOPIB. ... werwereereereessasiseessasseessasesesssssasesssssesesssssesesssssasesssssasessssnssssssssessssssnssessens 59
Imagen 12 Estudiante 06. Nota: Realizacion propia.........renn. eere AR R 62
Imagen 13 Estudiante 06. Nota: Realizacion propia.........renn: eere AR R 63

Imagen 14 Estudiante 33. NOta: REAHZACION PrOPIA ... vcrwereerueserrsusseesssseessssssesssssasesssssesesssssesssssssasessssnassssssnsssssssnssssssssssssens 66



Vil

RESUMEN EJECUTIVO

La investigacion titulada "EL MITO GRIEGO, RECURSO DIDACTICO PARA
FORTALECER LA ESCRITURA NARRATIVA", pretendio establecer cuales eran los posibles
efectos de implementar el mito griego como recurso didactico para fortalecer la produccion
textual narrativa en las estudiantes del grado 607 del Liceo Femenino Mercedes Narifio. Esta
investigacion se establecio a partir de los datos obtenidos durante el proceso de observacion,
caracterizacion y diagnostico, que determinaron falencias en la habilidad de escribir textos
narrativos. Por lo anterior se disefid una posible propuesta de intervencion para un ciclo de
implementacion que mejoro dicha problematica. Inicialmente la propuesta se apoy6 en unos
antecedentes y unos fundamentos tedricos pertinentes para la investigacion. Luego se disefié una
propuesta pedagdgica que se desarrolld en tres fases: primera de sensibilizacion y
conceptualizacion, segunda de intervencion y tercera de andlisis y evaluacién de la misma, para
esto se establecid un posible cronograma que present6 el tiempo (meses) en que se realizo la
susodicha propuesta. Finalmente, se presentan los resultados, las conclusiones y las
recomendaciones para futuras investigaciones que quieran implementar el mito griego como
recurso didactico en el aula.

ABSTRACT

The research entitled "THE GREEK MYTH, DIDACTIC RESOURCE TO STRENGTHEN
NARRATIVE WRITING", intended to establish the effects of implementing the Greek myth as
a didactic resource to strengthen narrative textual production in students of the 607 grade of the
Mercedes Narifio Girls High School. This research was established from data obtained during the
observation, characterization and diagnosis process, which determined shortcomings in the
ability to write narrative texts. Therefore, a possible intervention proposal was designed for an
implementation cycle that improved this problem. The proposal was initially based on a
background and theoretical basis relevant to the research. Then a pedagogical proposal was
designed that was developed in three phases: first awareness and conceptualization, second
intervention and third analysis and evaluation of the same, for this a possible schedule was
established that presented the time (months) where the above proposal was made. Finally, it
presented the results, conclusions and recommendations for future research that want to

implement the Greek myth as a didactic resource in the classroom.



INTRODUCCION

“El mito griego, recurso didactico para fortalecer la escritura narrativa” fue una propuesta de
intervencion pedagogica que pretendid evidenciar, como la lectura de los mitos griegos consigue
fortalecer la escritura de textos narrativos en las estudiantes de grado sexto del Liceo Femenino
Mercedes Narifio durante un ciclo de implementacidn, puesto que la docente en formacion presentd
dificultades con los semestres y la emergencia mundial por COVID- 19, impidi6 el disefio y el
desarrollo de un segundo ciclo de intervencidn, por lo tanto la presente propuesta se disefié para un
solo ciclo, y esta surgi6 a partir de los resultados de un proceso de observacion y una prueba
diagndstica, que revelaron dificultades en la habilidad para escribir textos narrativos, esto indico que
para el proceso de aprendizaje, las estudiantes debian mejorar y fortalecer la escritura de este tipo de
textos. Entonces para fortalecerla, se buscd usar recursos didacticos que fueran del agrado de las
estudiantes, ya que su utilizacion las motivé a producir textos mas creativos, por consiguiente, se
considero a los mitos griegos como dinamizadores motivacionales y didacticos adecuados para la
escritura de textos narrativos, teniendo a su vez presente, que este tipo de textos son: “historias de
inapreciable valor porque son sagradas, ejemplares y significativas” (Eliade.1991. p.5), que
concuerdan con la sociedad occidental actual, que esta permeada de la cultura griega, tal como
afirmaba Percy Bysshe Shelley(1886): “Todos somos Griegos, nuestras leyes, nuestra literatura,
nuestra religion, nuestras artes, tienen su raiz en Grecia” (p.6).

Siguiendo el orden de la propuesta, se disefié una unidad didactica titulada: “Leo y escribo a
través de los mitos griegos”, compuesta de tres lecciones secuenciadas, que concordaron con las
fases de intervencion, la unidad de andlisis y la matriz categorial, con estos se desplego la
organizacion de la informacion, el analisis de los resultados de la propuesta, sus respectivas
conclusiones, y las recomendaciones pertinentes para efectuar una mejor intervencion pedagogica

que utilice al mito griego como recurso didactico.



1. CAPITULO I: PROBLEMA
1.1 Contextualizacion institucional

El propdsito de este apartado fue presentar la caracterizacion del contexto local de la
Institucion Educativa Distrital Liceo Femenino Mercedes Narifio que formo parte del trabajo de
investigacion “El mito griego, recurso didactico para fortalecer la escritura narrativa” aplicado
durante el primer semestre del 2019.

Con respecto a la institucion cabe resaltar que es de caracter oficial, que esta ubicada en la
localidad Rafael Uribe Uribe de la ciudad de Bogota y dentro de sus politicas educativas busca
que las estudiantes desarrollen, durante todo su proceso de escolarizacion, las dimensiones de su
ser; para esto establecen una mision que: “promueve la formacién integral de la mujer en la
autonomia, creatividad, responsabilidad y andlisis critico™, una vision que: “promueve el
liderazgo en procesos de ensefianza-aprendizaje cooperativo y modelo a seguir en la formacion
de mujeres con calidad humana”, y una filosofia institucional que: “constituye el eje de calidad y
organizacion en la gestion del proyecto educativo institucional” (MDC 2014, p. 25). Con el fin
de alcanzar la promocion y el desarrollo integral del ser liceista.

El ser liceista se genera a partir de un perfil estudiantil, con este llegan a ser: “reflexivas,
criticas, analiticas, autbnomas, creativas, lideres, solidarias, sensibles hacia lo artistico y
deportivo, transformadoras de la sociedad con perspectivas cientificas y tecnolégicas”.
(MDC2014, p. 19) Entonces, para dar cumplimiento al perfil liceista, el PEl y el horizonte
institucional, se articulan para que todos los procesos institucionales funcionen de manera
conjunta y eficiente, con ello se desarrolla las dimensiones: estética, corporal, comunicativa y
afectiva, de las estudiantes y asi se garantiza que sus egresadas sean mujeres altamente integrales

y capacitadas para los retos de la sociedad actual.



1.2 Caracterizacion de las estudiantes

Para abordar la poblacién del presente trabajo monogréafico se realizé un ejercicio de
caracterizacion a las estudiantes del grado 607 del Liceo Femenino Mercedes Narifio. Para ello
se implementd un instrumento como la observacion no participativa, registrada en un diario de
campo (ver Anexo 1), y se disefid una encuesta de recoleccion de datos (ver Anexo 2). Su
finalidad fue identificar las caracteristicas demograficas, familiares, institucionales y culturales
que de acuerdo con Vygotsky (1979, p. 94) influyen en el desarrollo cognitivo y en el
aprendizaje de las estudiantes. Asi mismo y en vista que la ensefianza, el desarrollo cultural y
social se soporta en la interaccion con las otras personas, y en la mayoria de los nifios, el

aprendizaje es un proceso que:

Aparece dos veces: primero, en el ambito social, y mas tarde, en el &mbito individual; primero entre
personas (inter psicolégica) y después en el interior del propio nifio (intra psicoldgica). Esto puede aplicarse
igualmente a la atencion voluntaria, a la memoria logica y a la formacion de conceptos. (p.94)

Teniendo en cuenta la importancia del desarrollo social y cultural para los procesos de
aprendizaje de las nifias, los instrumentos anteriormente mencionados permitieron evidenciar
algunos aspectos socioculturales sobre ellas. A continuacion se abordan uno a uno para presentar
la informacion obtenida. EI primer instrumento aplicado fue la observacion directa cuya
informacion se registrd en el diario de campo (ver Anexol), en él se realiz6 una descripcién del
entorno y de contexto institucional de las estudiantes. En este se constato que, el curso 607 tuvo
una poblacion de 43 estudiantes entre los 10 y 13 afios, que se encontraban dentro del aula 30, en
la jornada de la mafiana. Su salon estaba distribuido en 6 hileras con pupitres mono puestos y
sillas escolares plésticas, un tablero acrilico y un pequefio librero.

Durante la observacion también se registrd que las estudiantes no eran parte de una poblacion
flotante puesto que en su totalidad asistian a clase y las inasistencias solian tener una

justificacion medica o escrita por los padres. Cabe resaltar que las alumnas gustaban de los



espacios extracurriculares ofertados por la institucion, tales como: danza, porras, masica y
deporte, que eran durante la jornada escolar contraria, es decir, las estudiantes terminaban sus
clases obligatorias y luego iban a su jornada extracurricular. Al mismo tiempo, se observo que
las estudiantes tienen un gusto por la lectura al aire libre, ya que solian leer el libro “Por todos
los dioses de Ramén Garcia Dominguez” fuera del aula; estas observaciones sefialaron que las
estudiantes eran participes de las actividades escolares, extracurriculares y a su vez tenian un
hébito lector.

El segundo instrumento fue la encuesta de recoleccidn de datos (ver Anexo 2), se aplicd con
el fin de determinar (a) las condiciones socioeconémicas, (b) las familiares, (c) las culturales de
la poblacion en cuestidn. La encuesta consistio en 18 preguntas, 12 de seleccion multiple y 6 de
respuesta abierta. A partir del andlisis de este instrumento se encontr6 que el 51% de las
estudiantes viven en barrios como: Candelaria La Nueva, Kennedy, Carvajal, Bosa La Paz, entre
otros, y el 49% restante de la poblacion vive en el barrio Restrepo, es decir, que la mayoria de
ellas no residian a los alrededores de la institucion. Al mismo tiempo, indicé que las estudiantes
tomaban la ruta escolar o un transporte publico para dirigirse a sus hogares. También se
evidencio6 que la mayoria de las alumnas pertenecen al estrato nimero tres dada la localizacion
de sus casas.

La encuesta, en cuanto al aspecto familiar, arrojo que el 30% del grupo forma parte de una
familia nuclear, mientras que el 41% pertenece a una familia extendida y solo el 29% forma
parte de una familia monoparental. Como otro aspecto general a rescatar, la encuesta mostro que
el 80% de las estudiantes no han perdido ningun afio de lo que llevan de vida escolar, lo cual es
beneficioso para la poblacion como la teoria sociocultural de Vygotsky (1979) sefiala: “los

comparnieros influyen en el aprendizaje individual y a su vez las creencias y actitudes culturales



influyen en cémo se desarrollan la ensefianza y el aprendizaje” (p.94). Entonces, como el 80% de
las nifias no ha perdido ningun grado fue evidente que han tenido durante lo que llevan de su
vida escolar un contacto constante con sus compafieras, lo que beneficio su proceso de
aprendizaje y su desarrollo socio-cultural.

Para el andlisis cultural, en la encuesta se elaboraron nueve preguntas sobre sus gustos
lectores y doce actividades favoritas para realizar en su tiempo libre. Cabe resaltar que las
alumnas eligieron méas de una actividad en las respuestas dadas. Las actividades que méas
seleccidn tuvieron fueron: pasar tiempo con la familia y amigos, dormir, dibujar, practicar algin
deporte, escribir, chatear y navegar por internet y les gusta leer. Entre las obras que les gustaba
leer se encontraban: los cuentos (14 estudiantes), los mitos (18 estudiantes) y las novelas (10
estudiantes) siendo el género de terror el predilecto por la poblacién. De igual modo la encuesta
evidencio que al 84% de las estudiantes les gusta leer asi que solo habia un 16% que no les gusta
leer, también evidencio que al 60% le gusta escribir y a un 40% no le llamaba la atencion realizar
algln tipo de escrito. Con lo anteriormente revisado se tuvo de precedente para este trabajo de
investigacion el interés de la poblacion por actividades como la lectura y la escritura.

El analisis anterior logré determinar que las estudiantes gustaban del ejercicio lector y
escritor, ademas se comprobd que entre sus gustos lectores se encuentran como sus favoritos: los
mitos y los cuentos de terror, lo que evidenci6 que habia simpatia por la narrativa fantastica. En
conclusidn, esta informacidn recolectada a traveés, de los instrumentos (diario de campo y
encuesta) reveld los intereses, dinamizadores y ejes motivacionales de las estudiantes, también
permitié una mejor construccion y eleccion del recurso didactico, por ende se consideraron para
hacer parte de las estrategias pedagogicas del capitulo de disefio metodoldgico del presente

trabajo de monografico.



1.3. Diagnéstico

Con base a la informacion que se recolectd en la contextualizacién y la caracterizacion, se
disefid y aplico una prueba diagnostica, que evidencio el desarrollo cognitivo de las alumnas
alrededor del lenguaje, a su vez dio cuenta de los aspectos de comprension, interpretacion y
produccion textual de las mismas. Con esta informacion se determin las dificultades o
debilidades entorno al aprendizaje en el area de espariol de la poblacion en cuestion. Como ya se
menciond, este instrumento valord las habilidades de las estudiantes, y para ello, tuvo en cuenta
los Estandares Basicos En Competencias Del Lenguaje (2006) para el grado sexto.

Por el escrutinio anterior, la prueba diagndstica se dividio en tres momentos: oralidad, lectura
y escritura, esto con el fin de apreciar las principales habilidades de comunicacion de las
estudiantes y con ayuda de las Competencias Basicas Del Lenguaje, se logro escoger los criterios
para evaluar el nivel de saber y saber hacer de la prueba. El proceso de evaluacion se registrd
través de un diario de campo y una rejilla de evaluacion, de la siguiente forma: la oralidad se
evaluo a través de diario de campo (ver anexo 3), al mismo tiempo, la escritura y lectura se
evaluaron a través de la rejilla, en esta se consignaron los criterios de evaluacion para cada
prueba (ver Anexo 3), igualmente, la escala valorativa de alto (cuando la estudiante alcanza el
criterio de evaluacion), regular (cuando la estudiante le falta por alcanzar algin parametro de
criterio de evaluacion) y bajo (cuando la estudiante no ha logrado alcanzar el criterio de
evaluacion) estuvo consignada en la rejilla de evaluacion. A continuacion, se abordaron uno a
uno los resultados obtenidos en los diferentes momentos de la prueba diagnoéstica que fue
aplicada a la poblacion en cuestion.

En primera instancia, la oralidad fue la primera parte del instrumento en ser aplicado (ver

anexo 4). El objetivo de la prueba fue determinar la creatividad y la oratoria de las nifias, que de



acuerdo a los Estandares Basicos En Competencias MEN (2006) consiste en que “Las
estudiantes deben conocer y utilizar algunas estrategias argumentativas que posibiliten la
construccion de textos orales en situaciones comunicativas auténticas” (p.36). Por lo anterior, la
prueba se disefid para que las estudiantes tuvieran de base una informacion preliminar: escenario,
personajes, lugar y objetos, y con esta crearan un cuento, que posteriormente y con base a su
planeacion textual, debian contar, sin leer, enfrente de la clase.

Durante este momento, cada estudiante recibié la hoja con la instrucciones y el espacio para
planear su cuento (ver anexo 4). Para la planeacion del texto tuvieron media hora, posteriormente
lo presentaron en frente de sus compafieras, esta presentacion se realizé de acuerdo a un orden
especificado por la docente en formacidn, el tiempo estimado para cada cuento era de 5 minutos.
Los resultados de la oralidad fueron registrados en un diario de campo (ver anexo 3) en vista que
la observacion y la escucha fueron los medios por los que se evalu6 el cuento de cada alumna.

Luego del ejercicio anterior se examind brevemente los resultados que la prueba arrojo, esta
evidencio que el 90% de las estudiantes leyeron la historia y solo el 10% la cont6
espontaneamente sin observar la hoja, es decir que hubo dependencia del texto escrito para poder
expresarse frente a sus comparieras, adicional a esto, se observo que: (a) Las estudiantes gustaron
de enfrentarse al publico aunque no modularon la voz para hablar. (b) Las alumnas manifestaron
conflictos con la escucha, puesto que les costo seguir instrucciones y guardar silencio durante la
intervencion de sus compafieras. (c) La mayoria de las estudiantes utilizaron la hoja de las
instrucciones para organizar las ideas de su texto (ver anexo 4).

La segunda parte del instrumento en ser aplicado fue la lectura, tuvo como objetivo identificar
el nivel comprension e interpretacion textual de las alumnas (ver anexo 6). Teniendo en cuenta

que los Estandares Béasicos En Competencias MEN (2006) plantean que “Las estudiantes deben



comprender e interpretar diversos tipos de texto, para establecer sus relaciones internas y su
clasificacion en una tipologia textual” (p.36), esta prueba consistio en la lectura individual de un
tipo de texto titulado: “El gigante egoista (fragmento) del cuento de Oscar Wilde después de su
lectura, las estudiantes tuvieron que contestar 10 preguntas, algunas de estas literales, otras
inferenciales y dos valorativas, sobre el fragmento leido. Para evaluar el nivel de lectura se
establecieron tres criterios de evaluacion que fueron: (a) Localiza informacidn especifica en el
texto. (b) Identifica el mensaje que el texto quiere expresar. (¢) Comprende la intencion
comunicativa del cuento leido. Lo anterior se evalud en una escala valorativa de alto, regular,
bajo y se consignd en la rejilla de evaluacion (ver anexo 3).

Dicho lo anterior, el resultado de cada criterio fue: el primero arrojé que el 20% de la
poblacion tuvo un desempefio bajo, el 50% tuvo un desempefio regular y un 30% tuvo un
desempefio alto, con respecto a la localizacion de informacion. El segundo criterio, arrojo que el
10% de las estudiantes tuvieron un desempefio bajo, el 61% tuvo un desempefio regular y un
29% tuvo un desempefio alto, lo que demostro6 algunas falencias para identificar el mensaje del
texto leido. El tercero y ultimo arrojé que un 26% de la poblacion tuvo un desempefio bajo, el
74% tuvo un desempefio regular y un 0% tuvo un desempefio alto, con lo que respecta a la
comprension de la intencion comunicativa del cuento. Como se observo en los resultados de esta
prueba, las estudiantes presentaron algunas falencias en la comprensién e interpretacion de
textos, como el cuento.

Por ultimo, el tercer momento de la prueba aplicado a la poblacién fue la escritura (ver Anexo
5), su objetivo fue observar los niveles de redaccion, cohesion, coherencia, vocabulario y
ortografia de las alumnas, teniendo en cuenta a los Estandares Basicos En Competencias MEN

(2006) se plantea que “las estudiantes tienen que elaborar un plan textual, organizando la



informacidn en secuencias logicas, también deben producir una primera version del texto
narrativo teniendo en cuenta personajes, espacio, tiempos, vinculos con otros textos y con su
entorno, finalmente, las estudiantes tendrén que definir una temética para la produccion de un
texto narrativo” (p.36). Por lo anterior el momento de escritura se dividié en dos “El mito” y “El
relato”, con ello se realizé una evaluacion adecuada de las habilidades de escritura; conviene
subrayar que para evaluar la prueba de escritura se utiliz6 una rejilla (ver anexo 3) con tres
criterios de evaluacion, los cuales fueron: (a) Describe y articula los lugares, situaciones y
personajes. (b) Utiliza elementos que le dan coherencia y cohesion a sus textos. (¢) Maneja un
vocabulario amplio en sus escritos y tiene muy pocos errores de ortografia, al igual que la
anterior prueba, se tuvo una escala valorativa de alto, regular y bajo. A continuacion se van a
presentar los resultados de las dos partes de la prueba de escritura.

La primera parte llamada “EI mito”, consistio en leer individualmente los enunciados
indicados a lo largo del texto, luego se les solicitdé que completaran con sus propias ideas los
espacios en blanco que tenian los enunciados, esto con el fin de seguir la secuencialidad y la
coherencia del texto, con ello se evidencio que el 60% de la poblacién tiene un desempefio bajo,
el 40% tiene un desempefio regular y un 0% tiene un desempefio alto, en lo que respecta a la
organizacion de informacion en secuencias logicas y también evidencio que a las nifias se les
dificulté describir lugares, situaciones, tener en cuenta a los personajes, el espacio, el tiempo y
los vinculos con otros textos.

La segunda parte, llamada “El relato”, consistio en crear un texto a partir de la frase “Qué
harias si los celulares leyeran tus mensajes de Facebook en voz alta en frente de tus padres”.
Para que pudieran crear el relato se establecio una estructura que indicaba que el texto debia

tener un titulo, un inicio, un nudo y un desenlace, es decir estaba secuenciado. Esto se realizo
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con el fin de permitirles a las estudiantes definir una tematica y con ella crear un texto narrativo
siguiendo una estructura. En cuanto al analisis de esta segunda parte, se presentd que el 60% de
la poblacion tuvo un desempefio bajo, el 40% tuvo un desempefio regular y un 0% tuvo un
desempefio alto, en lo que respecta al uso de elementos de coherencia y cohesion. Al mismo
tiempo se evidencio que las estudiantes tuvieron dificultad en definir la temética y seguir la
secuencialidad de su relato, 38 de ellas desarrollaron frases sin ninguna conexion, coherencia o
secuencialidad. Por otra parte en las dos momentos de la prueba de escritura se evidencio que en
lo que respecta al manejo del vocabulario y a los errores de ortografia el 82% de la poblacion
tuvo un desempefio bajo, el 18% tuvo un desempefio regular y un 0% tuvo un desempefio alto, lo
que evidencio que las alumnas tuvieron un vocabulario limitado y hubo més de seis errores de
ortografia en ambos textos.

En relacién con la prueba de escritura se puede afirmar que los resultados demuestran que
habia un desempefio bajo y regular en la escritura de textos narrativos, lo que sugiere que la
produccion escrita representa una gran dificultad para el grado 607. Sin embargo, como ya se
habia mencionado, en la prueba de lectura, las estudiantes manifestaron algunas dificultades en
la comprension e interpretacion de textos, como el cuento, por lo tanto se siguié a Krashen
(1992), cuando afirma que “la lectura temprana, el contexto estimulador, el escuchar historias, la
lectura de textos interesantes estan asociados a desempefios altos en la adquisicién de la
escritura” (p.27). Considerando a Krashen, se afirma que si se presentaron dificultades en el
proceso de escritura habran leves dificultades, en el proceso de lectura por tanto amabas
dificultades podréan ser trabajadas en simultaneo durante la intervencion pedagadgica, pero el eje

de trabajo monografico sera la habilidad escritora.



11

En definitiva, los resultados obtenidos durante la prueba diagndstica confirmaron que la
mayor dificultad de las estudiantes es la escritura de textos narrativos, aunque se evidencid
falencias en la comprension e interpretacion de textos, como ya se menciono, el eje de este
trabajo monografico fue el fortalecimiento de la habilidad escritora, puesto que es factible que
las leves dificultades de la habilidad lectora de las alumnas mejoren durante la intervencion,
dado que la lectura estuvo incluida durante el proceso de produccion escrita desarrollado a través
de un recurso didactico, cuyo eje central y motivador fue leer textos interesantes con divergentes
temaéticas que establecieron e incluyeron un factor cultural y contextual para las estudiantes, esto
con el fin de fortalecer la escritura de textos narrativos.

1.4. Planteamiento del problema

A partir de los analisis realizados durante la observacion, la encuesta y la prueba diagndstica
al grado 607, se identificaron dificultades en la escritura de textos narrativos y en algunos
aspectos leves de la comprension e interpretacion lectora. Conviene subrayar que lo que se
refirid a los criterios de evaluacién del diagndstico, se evidencid que en la produccion escrita las
alumnas carecieron de un plan textual y les falt6 tener en cuenta personajes, espacio, tiempos,
secuencialidad, coherencia, cohesion, y adecuacion en sus textos, por consiguiente se considero
que la problematica a trabajar en la presente monografia era la escritura de textos narrativos,

puesto que:

La escritura representa el medio perfecto para el desarrollo intelectual del ser humano, ya que a través de
ella, el hombre “escribe” lo que ha aprendido, reconociendo sus aciertos y errores, siendo capaz de
corregirlos. Cuando el individuo aprende a leer y a escribir no solamente esta aprendiendo a decodificar
mensajes y a escribir los mismos, sino que ya esta capacitado para comprender los mensajes y crear sus
propios criterios. Ademas que el abordaje de la lectura y escritura a partir de contextos en los que
aparezca de forma evidente, para los alumnos, el valor funcional de la lengua escrita. Por lo tanto,
independientemente del conocimiento del cédigo que los nifios posean, seré coherente que se les
propongan actividades partiendo de textos, considerando, ademas que la mejor forma de aprender el
cédigo es intentando leer y escribir algo con significado y que interese. (Ribera, 2010. p.15)
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Por lo anteriormente mencionado, se afirmo que para mejorar las dificultades dentro de la
poblacion se considero que el ejercicio escritura establecid pardmetros de comprension y de
creacion de criterios propios, como menciona Ribera (2010), ademéas como ya se ha mencionado,
el proceso de escritura implica tener procesos de lectura previa, tal como lo plantea Castelld
(2002): “Leer para escribir es una de las actividades mds interesantes para ayudar a los alumnos a
interpretar correctamente las exigencias de la tarea y para representarse adecuadamente las
exigencias de la situacion comunicativa” (p. 55). Por lo descrito, el presente proyecto de
investigacion se centrd en la produccion escrita, y se enfoco en la escritura de textos narrativos,
en vista que “la narracion, tiende un puente entre el lenguaje oral, que regula frecuentemente la
interaccion social, y el escrito” (Salvador, 2008, p. 146).

Con respecto a la narracion se evidencid que las dificultades para narrar coherentemente las
ideas, retrasa el desarrollo de la competencia discursiva en sus dimensiones: académica, social y
cultural (Salvador, 2008, p. 145). Es decir que no narrar adecamente puede afectar las areas
académicas que las estudiantes cursaron y cursaran en la institucion, claramente el area de
espafol sera en mayor medida la més afectada, sin mencionar que las deficiencias en la escritura
de textos narrativos puede incidir en el fracaso escolar, en ausencias del desarrollo cognitivo y
linguistico del ser, a su vez, las dificultades con la habilidad narrativa pueden afectar elementos
como la autoimagen, que esta relacionada con la afectividad puesto que se desarrolla partir del
conocimiento de si mismo, del contexto social, de la formacion cultural y es gracias al discurso
narrativo que se desenvuelve. También se tuvo en cuenta que la narracion es parte de la vida
humana, que es ensefiada y adquirida desde muy temprana edad, gracias a las historias que son
contadas oralmente por los padres, hermanos y abuelos, por tanto es crucial para el proceso de

aprendizaje y trascendental para la vida de las estudiantes narrar y por ende fortalecer la escritura
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narrativa, dado que la carencia de esta habilidad representa para ellas una obstaculizacion en el
desarrollo de sus dimensiones estética, afectiva, cognitiva, ética, social y cultural.

Con el propésito de fortalecer la escritura narrativa, se decidié que es de vital importancia
usar recursos didacticos que sean del gusto de las estudiantes, teniendo en cuenta que el recurso
motivard a producir textos y mas si son del agrado de las estudiantes. Siguiendo este orden de
ideas y a raiz de la caracterizacion realizada en la encuesta, se sefial6 que al 84% le interesa la
lectura, y entre los textos que tenian mas aceptacion entre ellas se encuentran los mitos, el uso de
este tipo de texto también permite tener en cuenta el pensum de la institucién, dado que plan
lector de las estudiantes para ese entonces era el libro “Por todos los dioses de Ramoén Garcia
Dominguez”. Lo que sugiere que la mitologia Griega es la mas apta para el grado que las
alumnas cursan. Asimismo, se consider6 la mitologia griega como un eje motivador y
dinamizador dado que con este tipo de textos se tuvo en cuenta a los Estandares Basicos En
Competencias del MEN (2006), en cuanto plantean que “las estudiantes de grado sexto deben
leer obras literarias de género narrativo, de diversa tematica, época y region” (MEN, p. 37).
Entonces, al ser la mitologia Griega, en especifico el mito griego, parte del género narrativo y
existir dentro sus mitos multiples y divergentes temas, con diferentes épocas y regiones,
representa cabalmente la sugerencia del Ministerio de Educacion Nacional.

Cabe resaltar, también, que el mito griego contiene narrativa fantastica e histérica, que de
acuerdo con la obra de Eliade(1991) son “historias de inapreciable valor porque son sagradas,
ejemplares y significativas” (p.5), esto permite que el mito tenga una interaccion con su contexto
inmediato, tal como lo plantea Salvador (2008) “la narracion permite detectar diferencias entre la
tradicion oral y escrita, como fendmeno basico de la cultura de los pueblos™ (p. 146) es decir

que, hubo una interaccion con la historia y la pertinencia cultural del pueblo griego a través de la
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narracion. Por tanto, al ser los mitos narraciones sobre la creacion de los pueblos primitivos y ser
la base de la cultura occidental, tal como Shelley (1886) lo afirmaba “todos somos Griegos,
nuestras leyes, nuestra literatura, nuestra religion, nuestras artes, tienen su raiz en Grecia” (p.6).

Se concluye que estos textos mitoldgicos dieron el aporte cultural, histdrico y social que las
alumnas necesitaron para comprender su contexto occidental actual. En consecuencia, para
fortalecer la escritura de textos narrativos se utilizo la lectura del mito griego, como eje
motivador y dinamizador de la escritura dado que la lectura de mitos griegos esta cargada de
modelos de conducta que ain permean la cultura occidental, de la cual las estudiantes del grado
607 y sus contextos socioculturales, son herederos.

1.5. Pregunta de Investigacion

¢Qué incidencia tiene la lectura de los mitos Griegos, como recurso didactico para fortalecer
la escritura narrativa, en las estudiantes del grado 607 del IED Liceo Femenino Mercedes
Narifio?

1.6. Objetivos

1.6.1 Objetivo General

e Analizar la incidencia que tiene la lectura de mitos Griegos como recurso didactico, para
fortalecer la escritura narrativa en las estudiantes del grado 607 del IED Liceo Femenino
Mercedes Narifio.

1.6.2 Objetivos especificos

o Identificar los niveles de escritura de las estudiantes del grado 607.
e Disefiar una unidad didactica par el grado sexto, que utilice a los mitos griegos como

recurso didactico.
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e Implementar una propuesta de intervencién pedagdgica desde la unidad didactica que
fortalezca la escritura narrativa.

o Sefialar los impactos generados por la lectura del mito Griego durante el desarrollo de la
propuesta de intervencion.

1.7 Justificacién

Es necesario registrar que se mantiene una preocupacion constante entre los docentes a nivel
nacional, sobre las dificultades que muchos de sus alumnos han presentado a la hora producir
textos en el ambito académico, ya que se ha encontrado que muchos estudiantes van avanzando
en su etapa escolar, con una insuficiencia en los procesos de produccién escrita. Por ejemplo, en
estudio realizado por la Universidad de la Sabana, presentado por el diario El Espectador

concluyo que:

Menos de la mitad (47%) de los que estan en su primer afio de universidad tienen un nivel al menos
aceptable en las competencias basicas que se miden en las pruebas internacionales. Peor ain, una gran
mayoria de esos estudiantes que estan todavia haciendo la transicién entre el colegio y la universidad no
tienen buena ortografia, mucho menos saben redactar un ensayo o comprender efectivamente un texto
academico o informativo. De acuerdo a la explicacion del profesor Mariano Lozano, del Departamento
de Lengua de la universidad, El estudiante, por lo general, es muy descuidado con la ortografia,
especialmente con la puntuacién y acentuacion. En el bachillerato, en clase de espafiol o literatura, poco
se le ensefia el manejo de las normas ortogréficas. (El Espectador, 27 de noviembre 2016. p.1).

Lo anteriormente resaltado evidencid que a nivel nacional hay una necesidad de mejorar los
procesos de produccion escrita de los estudiantes en todos los niveles de escolaridad. En el
estudio mencionado se present6 un llamado a generar didacticas dentro los ciclos 111 (grados 6 y
7) hasta el VI (grados 10 y 11) para que los estudiantes a nivel nacional pudieran tener un mejor
desempefio en su educacion superior y su vida laboral. Lo descrito arriba indico que esta
investigacion tiene relevancia con respecto a la escritura narrativa y el uso de los mitos griegos
en aula de grado sexto, puesto que disefid e implemento una unidad didactica en pro de fortalecer

las habilidades de lectura y escritura de las estudiantes del grado 607, es decir que con este
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trabajo se respondid, simultaneamente a una necesidad de la poblacion en cuestiéon y a una
necesidad a nivel nacional.

Con respecto a la investigacion, se considerd que esta generd un impacto en la ensefianza de
la escritura de textos narrativos a nivel local, dado que se enfoca en el “Saber” y en el “Saber
hacer” que los estudiantes del ciclo 111 de la educacion bésica secundaria deberia tener y de

acuerdo a los Estandares Bésicos En Competencias MEN (2006) consisten en:

Conocer y utilizar algunas estrategias argumentativas que posibiliten la construccion de textos orales en
situaciones comunicativas auténticas. También estos saberes se fundamentaron en que “las estudiantes
deben comprender e interpretar diversos tipos de texto, para establecer sus relaciones internas y su
clasificacion en una tipologia textual”. Y se cimentaron en “el saber hacer, en elaborar un plan textual
organizando la informacién en secuencias légicas, también deben producir una primera version del texto
narrativo teniendo en cuenta personajes, espacio, tiempos, vinculos con otros textos y con su entorno,
finalmente, las estudiantes tendran que definir una tematica para la produccion de un texto narrativo. (p.36 -
37).

Consecuentemente los saberes se direccionaron hacia el fortalecimiento en los procesos para
escribir textos narrativos de las estudiantes del grado sexto.

Por lo anterior esta investigacion tuvo relevancia institucional, por la orientacion hacia el
desarrollo de habilidades, especificamente de la habilidad para escribir textos narrativos de las
estudiantes. Entendiendo que la produccién textual se encaminé hacia las estrategias de
produccion de escritos hechos con buena redaccion, y la narracion cre6 estructuras que aportan
conocimientos sobre la lengua escrita en varios aspectos: (a) Conceptos de la escritura, (b) La
lectura, (c) Forma y estilo de los textos. Cabe resaltar que “las actividades narrativas inciden en
el desarrollo de habilidades linguisticas especificas, como la adquisicion del significado de las
palabras y el aprendizaje de las reglas sintacticas” (Norris, 1989. p. 20) asi como en “el
aprendizaje de técnicas linguisticas especificas, como la lectura” (Roth, 1996. p. 32). Por lo
tanto, esta investigacion cobro pertinencia a nivel local e institucional porque esta hecha para

desarrollar competencias requeridas en la vida academica y en la vida profesional de las

estudiantes.
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Todavia cabe sefialar que es importante gestionar nuevas didacticas, y estrategias para
mejorar, fortalecer o desarrollar los procesos de escritura de las estudiantes del grado 607. Para
lograrlo se usa el mito griego como recurso didactico y eje motivador, al usarlo se da espacio a la
imaginacion, a la fantasia y a la creatividad debido a su contenido histdrico y fantéastico, tal como
lo afirma Eliade (1991) “la funcion del mito es revelar modelos, proporcionar asi una
significacion al mundo y a la existencia humana” (p.5), en vista que el mito griego es un recurso
que le permitio al estudiante tener una comunicacion autentica con su contexto cultural actual,
haciendo parte de la didactica de lengua que segln Ribera (2010) se “sitta en el foco de atencion
en el texto o discurso, reconociéndolo como la unidad real de comunicacion, que esta constituida
por los géneros textuales que usamos en un contexto determinado, con una finalidad, y dirigidos
a un destinatario”(p.14) Por esto es que el uso del mito griego es innovador porque “los relatos
de experiencias son el punto de partida en la ensefianza de la lengua” (Ribera, 2010 p.14)

A modo de conclusion, se evidencio una necesidad de desarrollar en las alumnas un puente
entre el lenguaje oral y escrito para que ellas crearan su estilo de escritura, es decir una estructura
que le permita relacionar sus experiencia personal con los sucesos en los textos, como el mito
griego, que es un texto real que relata experiencias, que inciden en las alumnas, ya que se
familiarizaron con los mitos y lo relacionaron con el contexto en que viven. Por lo anteriormente
descrito, se propone el presente trabajo monogréfico desde la linea de espafiol, dado que esta
permite articular el leguaje, la literatura y la cultura, con estas se construyé una unidad
didactica que uso el mito griego como recurso direccionado a fortalecer la escritura narrativa. Al
mismo tiempo se desarroll6 diversas percepciones en las estudiantes, debido a que la lectura de
este tipo de textos ejemplares y significativos culturalmente les permite comprender con mayor

claridad acontecimientos y figuras que son usadas en la actualidad.
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2. CAPITULO IlI: REFERENTES TEORICOS

Este capitulo abord6 los constructos tedricos que sirven de apoyo y sustento de la presente
investigacion, explicados en: los antecedentes y los referentes tedricos, este Gltimo se compuso
por cuatro ejes tematicos: (a) La narracion (b) Las propiedades del texto (c) El proceso de
produccion (d) EI mito griego. Esto ejes hicieron parte de las acciones que facilitaron la
construccién de la propuesta de intervencion del presente trabajo monografico.

2.1 Antecedentes

Esta investigacion tomo6 como referentes de blsqueda la escritura de textos narrativos y el
mito griego como recurso didactico. Por esto se revisaron quince tesis, de las cuales se
seleccionaron cuatro monografias, dos de pregrado, dos de maestria. Estas investigaciones fueron
tomadas de los repositorios de la Universidad San Ignacio De Loyola, de la Universidad Del Bio
- Bio en Chile, la Universidad Tecnoldgica De Pereira y de la Universidad Pedagdgica Nacional
de Bogota. La primera busco dar a conocer los resultados de una de las pruebas de la bateria
PROESC destinada a conocer el nivel de produccion de textos narrativos que presentan los
estudiantes del V ciclo de educacion primaria segin género y grado de estudios, en relacién a su
contenido, coherencia y estilos. La segunda estuvo relacionada con la escritura de textos
narrativos como estrategia para alcanzar una mejora en el enfoque comunicativo. La tercera
investigacion, consultada presenta una propuesta didactica en la que uso al texto narrativo como
herramienta para mejorar las competencias lectoras y escritoras. La cuarta investigacion
examinada utilizo el mito como alternativa innovadora en la ensefianza del cuidado y
conservacion de los ecosistemas acuaticos en Bogota. Aunque los trabajos anteriores, tienen
conceptos que hicieron parte de esta investigacion, hubo imprecision sobre el uso del mito griego

como recurso didactico para fortalecer la escritura de textos narrativos, es decir no se
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encontraron investigaciones recientes, en las fuentes bibliograficas consultadas sobre los ejes
tematicos de la presente monografia.

El primer antecedente: “Produccion de textos narrativos en estudiantes del V ciclo de
educacion primaria de una escuela de Pachacutec ”, fue realizada por Gladys Hortensia Chinga
Alejabo para optar por el grado académico de Maestro en Educacion Mencion en Aprendizaje y
Desarrollo Humano, de la Universidad San Ignacio De Loyola en Per( 2012. Este estudio tuvo
como objetivo describir el nivel produccion de textos narrativos de alumnos y alumnas de 5to y
6to grado de educacién primaria de una escuela de la ciudadela Pachacutec, para evaluar la
produccion de textos se utilizé uno de los sub test de la Prueba de Escritura (PROESC). Este
estudio busco calificar a los estudiantes y para ello tomd en cuenta las habilidades que
comprenden tanto el contenido del texto como la coherencia y el estilo de la redaccion. El
antecedente es un gran referente para esta investigacion, dado que plantea que los estudiantes, en
su mayoria carecen de capacitacion para desarrollar su habilidad de escritura, de manera especial
la que corresponde a la produccion de textos narrativos, debido que, al pedirles que escriban
una narracion, la mayoria usa oraciones gramaticales mal estructuradas, no incorporan los
principales elementos de narracion, presentando, a su vez errores de concordancia, ademas, sus
producciones narrativas, se identificd que desconocen las propiedades de la produccion de
textos, presentando conflicto con la secuencia l6gica de los hechos al realizar sus producciones
narrativas. Los resultados arrojan que hay dificultades en los diferentes ciclos escolares, a nivel
internacional, para trabajar y evaluar la produccion de textos narrativos.

El segundo antecedente: “Estudio experimental del discurso narrativo escrito: un modelo de
intervencion didactica en el aula”, fue elaborada por José Fuentes Sanhueza para optar al grado

académico de Magister en didactica de la lengua materna, de la Universidad Del Bio- Bio en
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Chile 2008. Este estudio tuvo como objetivo: establecer el incremento en el nivel produccion de
textos narrativos auténticos, sobre la base del modelo de produccion textual de Flower y Hayes y
el modelo estructural propuesto por Adam. El estudio pretendia mejorar la produccién del texto
narrativo auténtico, desde el enfoque comunicativo. El antecedente es un gran referente para esta
investigacion, dado que plantea una propuesta didactica distinta, en la que utiliza la produccion
textual narrativa de diferentes formas: tradicional (sin didactica), y experimental (con didactica),
en dos grupos de experimentacion. Los resultados arrojan que el uso de didacticas incentiva la
produccion de textos auténticos dentro de los estudiantes, porque se puede afirmar que distintas
estrategias didacticas mejoran la produccion textual narrativa.

El tercer antecedente: “Leer y escribir en la escuela I11: la comprensién y produccion de
textos narrativos en el grado tercero del instituto técnico superior”, realizada por Luisa M.
Gallego Z. y Yuly M. Garcia. Pereira 2010, como tesis de grado para optar el titulo de
Licenciadas en pedagogia Infantil de la Universidad Tecnoldgica De Pereira. Tuvo como
objetivo construir una propuesta didactica utilizando el texto narrativo, para desarrollar en los
estudiantes del grado tercero en la jornada de la tarde de la Institucién Educativa Técnico
Superior de Pereira, competencias lectoras y escritoras, regularizando la intervencion hecha, con
el fin de obtener un documento de la propuesta que permita adelantar otras estrategias referidas
al lenguaje y la escritura, con el fin de mejorar estos procesos. De esta investigacion se rescata el
uso de un género literario para trabajar una propuesta didactica con los nifios, puesto que no se
puede desligar el proceso lector y escritor puesto que segun concluyen las investigadoras as
competencias lectoras y escritoras, no son innatas en los seres humanos, estas tambien se dan a

traves de un proceso de construccion y de interaccion, de los humanos, en este caso los
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estudiantes con los escritos de ciertos autores propios para su edad, y de otros escritos propios de
los nifios de su edad.

El cuarto antecedente: “Mitos del agua: un camino para la ensefianza-aprendizaje del
cuidado y conservacion de los ecosistemas acuaticos de Bogota,” elaborada por Gina Paola
Ojeda Gonzélez. Bogota 2015, como tesis de grado para optar el titulo de Licenciada en Biologia
de la Universidad Pedagdgica Nacional. Tuvo como objetivo el uso de los mitos del agua como
alternativa innovadora en la ensefianza del cuidado y conservacién de los ecosistemas acuaticos
en Bogota, pretendiendo disminuir la falta de apropiacion de los ciudadanos vy, resaltar la
diversidad cultural y biol6gica que posee el territorio colombiano. En esta investigacién hicieron
una recopilacion de los mitos del agua, de la memoria oral mediante entrevistas
semiestructuradas y, de la memoria escrita, utilizando el acervo bibliogréafico de BibloRed. En
conclusidn, la investigacion realizé el disefio de una estrategia pedagégica dirigida a una
poblacion mixta, retomando elementos de la cosmovision mitica del agua, para contribuir a la re-
significacion del territorio, al cambio de paradigmas de pensamiento, al rescate de la oralidad, el
didlogo intergeneracional, al reconocimiento de la ciudad como espacio biodiverso y a la
valoracién de los mitos presentes en la cosmovisién indigena en Colombia. De esta investigacion
se rescata el uso del mito como una identidad cultural que permite resignificar el valor de la
narracion tanto oral como escrita para la ensefianza.

En conclusién, los antecedentes componen un referente investigativo que justificé el uso de
herramientas didacticas con relacion a la escritura narrativa y del uso de textos narrativos para
desarrollar procesos de escritura, estos obtuvieron resultados mejorando tanto la produccion
escrita como lectora, evidenciando la correlacion que tienen estas habilidades para generar

poblaciones competentes. Asi mismo se evidencid que estos antecedentes y sus resultados
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justifican la pertinencia de usar herramientas didacticas que cautiven a los estudiantes e incidan
en el fortalecimiento del proceso escrito a través del proceso lector. A su vez estos trabajos
investigativos resaltaron la innovacion del presente trabajo de investigacion, puesto que en la
busqueda realizada no se encontr6 ninguna investigacion que use al mito griego como recurso
didactico para fortalecer la escritura narrativa.

2.2 Referentes tedricos

La fundamentacion tedrica del presente trabajo dio cuenta sobre el abordaje de la escritura 'y
la lectura, realizado a partir del contexto (la narracién), con el fin de dar funcionalidad a lo
escrito. Por lo anterior se constituyeron los ejes que establecieron esta investigacion: EI primero
la narracion, abordada desde Gérard Genette. El segundo las propiedades del texto, abordado
desde Daniel Cassany. El tercero, el proceso de produccion escrita abordado desde S. Krashen,
D. Cassany y de G. Rohman citado en Cassany. El Gltimo, el mito griego como recurso didactico
abordado desde Eliade y Gonzales. Estos autores sustentaron los constructos tedricos de este
trabajo, asi mismo y como parte de las acciones que se realizaron para facilitar el aprendizaje de
las estudiantes.

2.2.1. La narracién

El primer aspecto a tener en cuenta es la narracion, siendo el acto mismo de narrar el
contexto, puesto que narrar es la accion verbal que convierte a la historia (que cuenta realidades
0 hechos imaginarios) en fabricantes de la situacién real o ficticia en la que se va a producir el
relato oral o escrito. Entonces “el RELATO no puede existir sin la descripcion, pero esta
dependencia no le impide a la descripcidn ser un auxiliar del relato” (Genette, 1972, p.2). Por
otra parte, no solo se narra para contar historias, sino que las narraciones estan presentes también

en los dialogos, en las anécdotas, en los discursos argumentativos y en los chistes, entre otras
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instancias especificas de uso linguistico (Calsamiglia y Tuson 1999, p. 122). Por lo
anteriormente mencionado, se entendi6 a la narracién como un discurso verbal o escrito, en el
que se describen hechos reales (vivencias del ser humano) o imaginarios (historias ficticias) y
estos discursos cuentan a un destinatario o narratario.

Siguiendo a Genette el término RELATO es utilizado para referirse “al discurso narrativo
(verbal) o al discurso escrito (texto narrativo)” que asume “La relacion de un hecho o una serie
de hechos” en una situacién ficcional, por lo tanto “La historia y la narracién no existen, para el
lector, si no es por mediacion del relato”. (Genette, 1972, p. 3). El autor, nos habla de “relatos
con un discurso verbal o escrito”, para efectos de la investigacion se va utilizar al RELATO
como el discurso escrito o los textos narrativos. Asi mismo Genette (1972 p.3), refiere “al relato
0 texto escrito como la realizacion que sustenta los hechos narrados de la historia y de la
comunicacion entre narrador y narratario”. Por esta razon, Genette (1972, p.4) considera
necesario distinguir el término afirmando que “el relato o texto narrativo, es el enunciado
narrativo (oral o escrito) que relata un acontecimiento o una serie de acontecimientos”. Por lo
anterior y continuando con Genette, se pudo afirmar que el texto narrativo es un relato, narra una
serie de acontecimientos en una historia (hechos reales o imaginarios) que han sucedido a través
de un tiempo especifico, diversos personajes o un solo sujeto y emitido por un narrador hacia un
narratario.

Teniendo como base el concepto de Genette sobre el texto narrativo y considerando que este
tipo de texto “tiene una la estructura de la que obedece a una secuencia temporal, es decir, sigue
el paso del tiempo” (Universidad Nacional de Educacion, Enrique Guzman y Valle 2017, p. 58)
Entonces, para el desarrollo del texto narrativo en esta investigacion, se conto con los elementos

fundamentales que componen a una narracion, los cuales y de acuerdo con la Universidad
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Nacional de Educacién, Enrique Guzman y Valle (2017) son: (a) La accién (lo que sucede) (b)
los caracteres (persona que la realiza) (c) el ambiente (medio en que se produce) y (d) El tiempo
(cuando ocurren los hechos) (p.58). Para complementar los elementos de la narracién ya
mencionados se hizo uso de la estructura narrativa que Segin Chinga (2012): “Es la organizacion
de elementos (parrafos y frases), en torno a los cuales el lector percibe la informacion que se le
quiere dar, sabe identificar el mensaje y encauzar la direccion que pretende seguir la historia”,
esta organizacion forma parte de la estética del texto. “En toda narracion pueden distinguirse tres
partes bien diferenciadas: La introduccion, El nudo y El desenlace”. (p. 37)

Siguiendo a Chinga (2012) se comprendié “la introduccion, como la situacion que se va a
desarrollar, ademas de realizar la presentacion de los personajes y su entorno. También se vio el
nudo, como el conflicto, es decir un momento cumbre en el que todas las lineas planteadas en la
introduccién convergen sobre un hecho fundamental que marca todo el texto narrativo y
finalmente, el desenlace, se tomd como el momento en que el conflicto planteado como el nudo
de la narracién, llega a su conclusién.” (p. 38) Asi mismo, elementos como los personajes, el
espacio, el tiempo entre otros fueron tenidos en cuenta para elaborar los textos narrativos, puesto
que estos elementos hacen parte del acontecimiento o la serie de acontecimientos que forman el
texto narrativo o relato, entonces estos elementos fueron los que configuraron la narracién de una
historia (hechos reales o imaginarios) que fue emitida por un narrador hacia un narratario, tal
como lo propone Genette.

Por lo anteriormente descrito, se considero pertinente para la implementacion pedagdgica
utilizar la narracion como categoria de analisis, partiendo de los conceptos planteados y sobre
todo por el concepto de texto narrativo, planteado por Gérard Genette, asi mismo tendremos lo

elementos previamente mencionados, como subcategorias a trabajar en la aplicacion de la
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propuesta, esta categoria y subcategorias generadas son la base para la evaluacién y previo
andlisis de los relatos producidos por las estudiantes del grado 607.

2.2.2 Propiedades del texto

Un aspecto a tener en cuenta para fortalecer la escritura de textos narrativos son las
propiedades del texto, estas son todas las reglas que debe cumplir cualquier manifestacion verbal
para poder considerarse un texto, por lo tanto, son vitales para la produccion escrita. Segin Pérez
(2001), la coherencia, la cohesion y la adecuacion son “elementos fundamentales para que el
texto narrativo cumpla su objetivo y se presente al narratario un texto bien elaborado” (p.32). Por
lo descrito arriba se considerd pertinente para esta investigacion trabajar la coherencia, la
cohesidn y la adecuacion, desde la presentacion que hace Cassany (1997) puesto que afirma que
“los estudiantes deben aprender ciertas habilidades como generacion y organizacion de las ideas,
redaccion, entre otras, estas deben utilizarse durante el proceso de creacion” (p.23). Y siguiendo
los Estandares Basicos de Educacion Nacional MEN (2006) “las estudiantes tienen que elaborar
un plan textual, organizando la informacién en secuencias ldgicas, también deben producir una
primera version del texto narrativo teniendo en cuenta personajes, espacio, tiempos, vinculos con
otros textos y con su entorno, finalmente, las estudiantes tendran que definir una tematica para la
produccion de un texto narrativo” (p.36). Por lo tanto, la presentacion de Cassany se articula
adecuadamente al objetivo de trazar la incidencia que tiene un recurso didactico, como el mito
griego, en el fortalecimiento de la escritura de textos narrativos.

Continuando con Cassany (1997) se pudo afirmar que “las propiedades de texto son un
conjunto de habilidades y de actitudes respecto a lo escrito que caracterizan a un escritor
competente” (p.23). En definitiva, estos conjuntos de habilidades forman grandes componentes

esenciales en el texto como la coherencia y la cohesion, sin las cuales es imposible escribir
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cualquier tipo de texto con sentido. De igual manera, es necesario que los textos también tengan
adecuacion al contexto y a una situacion comunicativa.

Por lo anterior y para fortalecer los procesos de escritura de los textos narrativos de las
estudiantes del grado 607, se considera que los elementos fundamentales ilustrados por Cassany,
son técnicas Utiles para la redaccion, que permiten que el escritor desarrolle su propio estilo de
composicion de un texto y por tanto son esenciales para que la redaccion del texto tenga sentido
en si mismo y a su vez tenga una intencion comunicativa (narrar una historia o un hecho
imaginario). Para considerar que un texto es COHERENTE “se evidencia que este solo se
centrar en un solo tema, de forma que las diversas ideas vertidas en el texto contribuyen a la
creacion de una idea global” (Cassany, 1997.p.27). Asi mismo tiene COHESION, cuando “las
diversas secuencias que lo construyen estan relacionadas entre si”, es decir las oraciones que
conforman el texto no son “unidades aisladas e inconexas, puestas una al lado de la otra, sino que
estan vinculadas o relacionadas por medios gramaticales diversos como los conectores,
puntuacion, conjunciones, articulos, pronombres, sinbnimos, entonacion, entre otros, de manera
que conforman entre si una enlazada red de conexiones linglisticas, que hace posible la
codificacion y descodificacion del texto” (Cassany, 1997.p.27).

Finalmente un texto narrativo debe tener una ADECUACION al destinatario o narratario,
esto se obtiene cuando hay un conocimiento y un dominio de la diversidad linguistica de su
lengua materna, para efectos de esta investigacion se hace uso de la lengua hispana. Es decir, que
un texto narrativo debe “utilizar un lenguaje comprensible” para su lector 0 narratario ideal, pero
el texto narrativo “no debe estar dirigido hacia todos l0s tipos de lectores”, por eso se habla de un
narratario ideal. Ademas, el texto narrativo debe “ofrecer toda la informacion necesaria para su

lector ideal” (Cassany, 1997.p.27). A modo de conclusion, y siguiendo a Cassany, es claro que
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con estos elementos fundamentales, las estudiantes del grado 607 fortalecieron su cddigo escrito
y por ende también fortalecieron su proceso escritor, al mismo tiempo crearon su propio estilo de
composicion de textos narrativos, esto ultimo lo realizaron a partir de sus capacidades y sus
habilidades, més las estrategias dadas, las cuales lograron integrarlas y adaptarlas a su escritos en
otras &reas académicas.

2.2.3 Produccién Textual

Otro aspecto crucial a tener en cuenta para poder fortalecer la escritura de los textos narrativos
es la produccion de textos. Puesto que la produccion o composicion textual permite que el autor
tomé conciencia de la audiencia y para efectos de la investigacion sobre su narratario ideal. Esta
toma de conciencia llevo a las estudiantes a expresar su mundo interior a través de la palabra
escrita. Pero el manifestarse a través de la palabra escrita implica que el autor o autores conozcan
muy bien al lector, dado que si el lector no comprende lo que esté escrito se ha perdido el texto.

Para continuar fortaleciendo la escritura de textos narrativos, se tuvo que partir de la

competencia en el codigo escrito, que Krashen (1992) considera como:

El acopio de conocimientos que el individuo asimila a través de su lengua materna. Desde esta
perspectiva la competencia o el cddigo escrito, esta asociado al interés por la lectura. Puesto que
un lector es inconsciente que ha adquirido el codigo escrito mientras lee, y en esta perspectiva, la
adquisicion de la escritura, la alfabetizacion, se desarrollan de la misma manera que se adquiere el
idioma, sin instruccion formal y sin estudio. (p. 8-9)

Krashen sugiere que a través de la lectura de textos, un contexto estimulador e incluso
narracion de historias, se genera una 6ptima adquisicion e incluso un fortalecimiento del codigo
escrito, puesto que “los lectores pueden asimilar cantidades pequefias pero significativas de
vocabulario y léxico comprensivo con una sola exposicion a palabras poco familiares en un
textos. Esto se cumple sin instruccion y un proceso deliberado de aprender nuevas palabras”.

(1992, p.10) Por tanto y siguiendo a Krashen, se afirma que el uso del mito griego como eje
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motivador y didactico es un potencial recurso para mejorar competencia escrita de las estudiantes
del grado 607 textos narrativos.

Siguiendo a Krashen (1984) se entiende que “el cddigo escrito es una competencia adquirida a
través de la lectura constante de textos, que ademas es el conjunto de conocimientos de
gramatica y de lengua que tienen los autores en la memoria” (p. 10) Ahora Krashen (1984)
afirma que “no se puede mejorar la escritura solo leyendo, hay que generar un buen estilo de
escritura”, por tanto Krashen plantea el concepto de “la actuacion” consiste en la composicion
del texto, es decir, la actuacion es “el conjunto de estrategias comunicativas que son utilizadas
por los autores para producir un escrito”. (p.10) Entonces para los efectos de esta investigacion
se determind la competencia (codigo escrito) como el saber y la actuacion (composicion del
texto) como el saber hacer.

A través del proceso de caracterizacion de la institucién y de las estudiantes, se vislumbra que
la produccion de textual parte del saber y del saber hacer, planteado por Krashen. Estos
planteamientos hechos por él, también sustentan los estandares del Ministerio de Educacion
Nacional MEN (2006). Los cuales proyectan que los estudiantes de sexto a séptimo deben saber:
“producir textos escritos que responden a necesidades especificas de comunicacion, a
procedimientos sistematicos de elaboracion y establezco nexos intertextuales y extra textuales”.
También deben saber hacer: “una definicion tematica para la produccion de un texto narrativo”.
Luego, deben “producir una primera versién del texto narrativo teniendo en cuenta personajes,
espacio, tiempos y vinculos con otros textos y con mi entorno.” Finalmente, deben “Reescribir
un texto, teniendo en cuenta aspectos de coherencia (unidad tematica, relaciones logicas,
consecutividad, temporal) y cohesion (conectores, pronombres, manejo de modos verbales,

puntuacion)” (p. 36) Por lo anteriormente descrito se establece que el saber (competencia en el
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cddigo escrito) se traza a traves de la lectura de los relatos (como el mito griego) y su
conocimiento previo en las propiedades del texto (coherencia, cohesion y adecuacion). Ahora el
saber hacer (actuacion en la composicidn de textos) se traza a través del modelo de etapas
planteado por Gordon Rohman y explicado por Cassany.

Partiendo del postulado de Krashen y de los estandares Basicos Del Lenguaje Del Ministerio
De Educacion Nacional (MEN), ademas de tener como precedente que el proceso de
composicion escrita tiene una alta complejidad intelectual, se han ido generaron modelos
alrededor de la actuacion (composicion de textos) de acuerdo a cada disciplina y a la necesidad
de la misma, puesto que la composicion de textos es una problematica que las aflige. Por lo tanto
las fases planteadas por Gordon Rohman explicado por Cassany (1987) Este modelo plantea que
“la expresion escrita es un proceso complejo que se produce en atencion a tres etapas: pre-
escritura, escritura y re - escritura” (p. 98) Cabe mencionar que el modelo luce bastante lineal,
puesto que y de acuerdo con “Flower, et al., (1981) este modelo no describe el proceso interno y
mental que desarrolla la persona para elaborar un texto, como las distintas etapas observables en
las que el autor redacta las frases del producto escrito” (1987.p.82). Por lo anterior y para el
presente trabajo se completa el modelo de Rohman con las estrategias de composicion y de
apoyo que plantea Cassany.

Como se mencion0 anteriormente para el presente trabajo de investigacion se utilizo el
modelo lineal de etapas de Rohman citado por Cassany (1987, p. 82), puesto que el objetivo de la
investigacion es trazar la incidencia de un recurso didactico (mito griego) que contribuyo a
fortalecer la escritura narrativa en las estudiantes. Por lo anterior, se tuvo que hacer un especial
énfasis en el producto escrito, pero como este se tuvo que evidenciar durante el desarrollo de la

unidad didactica, que aseguro que contuviera el recurso didactico, el proceso de composicion es
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fortificado y las estrategias de composicion que las alumnas utilizaron, puesto que cada escritor
establece a partir de lo aprendido e innato su propio estilo de composicion, por tanto, a
continuacion se definieron y establecieron las etapas que se desarrollaron durante la unidad
didactica:

La fase de la PRE-ESCRITURA, permitié que a partir de las ideas y reflexiones propias de
la estudiante se planee la construccion de un texto con una intencidn primaria, es decir, que
establece una planificacion de la estructura del texto a través de un esquema que puede responder
a estas preguntas: ¢Quién escribe? ;Qué postura adoptara en el texto? ;Qué quiere comunicar?
(la intencién del texto) ¢Para quién? ¢ Qué efecto quiere producir en el narratario? y ¢ Qué tipo de
lenguaje debe usar?, (Cassany, 1987 p. 84) Asi mismo se piensa para realizar la estructura
previamente establecida, es decir se establece una imagen mental del texto, se reconoce al
narratario ideal y la importancia del texto previamente leido (Mito Griego), esto con el fin de
establecer la unidad tematica y el orden del relato que va a escribir.

La segunda fase de la ESCRITURA construye el texto a partir del plan y la estructuracion
que realizo en la fase de pre — escritura. También se amplia, puesto que se realiza la construccion
de los péarrafos y la relacion entre ellos, esta fase se hace decisiva debido que en entran en juego
las propiedades textuales (coherencia, cohesidn, adecuacion) puesto que le dan sentido al texto y
precisamente, ayudan establecer el estilo de composicidn de textos narrativos. Asi mismo y de
acuerdo a Cassany (1987) esta es la fase de relectura dado que “los escritores competentes se
detienen mientras escriben y releen los fragmentos que ya han redactado”. Esta estrategia “ayuda
al autor a mantener y verificar el sentido global del texto (propiedades del texto)”. Asi mismo se
relee cada fragmento que se haya escrito para “evaluar si corresponden a la imagen mental que

tiene del texto, al plan que habia trazado antes y también para enlazar las frases que escribira
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después con las anteriores” (p. 84) Es decir la relectura ayuda establecer el estilo de composicion
de cada estudiante.

Finalmente, la fase de RE-ESCRITURA, revisa que se cumplan las propiedades textuales
(coherencia, cohesion y adecuacion), se evalla que la estructura establecida en la primera fase,
luego se corrigen detalles y contenidos con miras a fortalecer la intencién comunicativa, verificar
la unidad tematica, a partir de la revision se toma en cuenta las recomendaciones y los cambios a
efectuar para pulir el texto. La reescritura del texto, debe efectuar cuantas veces sea requerido
puesto que “los buenos escritores revisan y retocan el texto constantemente, dado que los
retoques que se hagan pueden afectar al contenido del texto, a las ideas expuestas y a la
ordenacion del texto” (Cassany, 1987, p. 85). Asi mismo se re escribe para verificar la gramética
y la ortografia con apoyo de textos enciclopédicos como los diccionarios. Por lo anteriormente
establecido, el estilo de composicion se desarrollard paulatinamente en cada estudiante a medida
que avanzo en las fases y el relato final demostrara este avance.

2.2.4. Mitos Griegos como recurso didactico

Entendiendo que el término recurso, segin Gonzales (2015) citando a San Martin (1991), se
refiere “A aquellos artefactos que, incorporados en estrategias de ensefianza, contribuyen y
aportan significaciones a la construccion del conocimiento” (p. 15), se observo que el mito
griego, y siguiendo a Eliade (1991) son “historias de inapreciable valor porque son sagradas,
ejemplares y significativas” (p.5). Ademas, segin Eliade “los griegos fueron vaciando
progresivamente al mythos de todo valor religioso y metafisico” (p.8). Por tanto los mitos griegos
son historias que lograron contribuir y aportar significaciones a la construccién del
conocimiento. Por otra parte se considerd a los mitos griegos didacticos porgue con ellos se

presentd una situacion de aprendizaje distinta, dado, como se habia mencionado en los
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antecedentes de este presente trabajo, no hay precision en investigacion que demuestre el uso de
los mitos griegos, por lo anterior se consideraron didécticos por que transmiten la informacion de
forma interactiva a través de acontecimientos prodigiosos protagonizados por seres
sobrenaturales, héroes, monstruos o personajes fantasticos. Por lo que se afirma que el mito
captd la atencién de las alumnas dado que son apoyos e instrumentos para elevar la motivacion
por aprender. Es por lo anterior que a pesar de haber una variedad prodigiosa de géneros
literarios narrativos, el mito griego es seleccionado dentro de esta innumerable cantidad de textos
existentes, puesto que este tipo de relato contiene elementos fantésticos e historicos, que pueden
enriquecer con su lectura la escritura narrativa.

Como ya se afirmado, la lectura permite el enriquecimiento de la escritura, tal como lo
plantea Krashen (1992); considerando a Wilson (2002) cuando afirma que “leer conjuntamente
con la accién que supone escribir da una nueva perspectiva a la existencia humana y hace que las
personas se adentren en otra dimension mas alla de las rutinas de la cotidianeidad” (p.26). Y
como se establecido los mitos griegos son relatos que contintan permeando la cultura occidental,
dado que esta sociedad esta permeada de la cultura griega, tal como afirmaba Shelley 1886:
“Todos somos Griegos, nuestras leyes, nuestra literatura, nuestra religion, nuestras artes, tienen
su raiz en Grecia” (p. 6). Entonces la imagen, las historias y el lenguaje articulado de los mitos
hace parte del contexto imperceptible que tienen a su alrededor las estudiantes, incluso muchas
palabras de su lenguaje provienen del griego.

Por lo tanto, la lectura de mitos griegos les permitio enriquecer su conocimiento universal y
cultural, puesto como se ha dicho antes, los relatos mitologicos permean la cultura occidental tal

como Lopez y Encabo (2003) afirman:

Naturalmente los estudiantes estdn en contacto constante con denominaciones miticas. Por
ejemplo, existen marcas deportivas que aluden a la diosa de la victoria (Nikeo) o el tenddn de
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Aquiles usado para referirse a una parte del cuerpo, tiene su referente en la historia que le
acontecid a este héroe. (p. 129)

Por lo anteriormente descrito esta claro que se puede aprovechar esa proximidad cultural que
tiene los mitos griegos con otros elementos que poseen las personas, y hacer de ese modo mas
atractivo el acceso a la lectura del mito y a su vez usarlo como recurso didactico. El hecho de
hacer uso de los mitos como recurso didactico, buscé una expansion de posibilidades para que
las estudiantes pudieran desarrollar sus capacidades. La atraccion que las alumnas lograron sentir
por las narraciones fantasticas, como las que proponen los mitos, fueron un pretexto para trabajar
contenidos.

Por lo tanto y para efectos practicos de esta investigacion se utilizé el mito griego como un
recurso y pretexto, para trabajar la creatividad, la imaginacion y enriquecer culturalmente los
textos de las estudiantes, puesto que es a partir del mito griego que se puede tratar tematicas
actuales, artisticas, incluso filosoficas, debido a que los mitos son la base de los pensamientos
primitivos, de conceptos, de historias y de valores morales de los griegos. Estos relatos
mitoldgicos traidos de Grecia, tienen en si mismos contenidos universales que durante siglos han
permeado la cultura occidental y aun lo hacen, tal como lo afirmaba Shelley en 1886, estos son la
herencia cultural y social de occidente, los cuales han permitido que la sociedad occidental
reactualice sus conocimientos constantemente.

3. CAPITULO I11: DISENO METODOLOGICO

En este capitulo se abordd la metodologia, el tipo de investigacion y enfoque, la unidad de
analisis y la matriz categorial, finalmente, afront6 las herramientas usadas en este proyecto de
investigacion, asi mismo se tuvo en cuenta las funciones y las formas en que se han elaborado el

proceso de obtencion de datos y analisis de resultados.
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3.1 Tipo de investigacion

La investigacion “El mito griego, recurso diddctico para fortalecer la escritura narrativa”
sigue una metodologia de investigacion-accion que usé un enfoque mixto y se encontré dentro de
un paradigma socio-critico, debido a que el principal objetivo del proyecto fue la comprension y
posible solucion de una problematica real en una institucion educativa.

Siendo este estudio una investigacion accion que de acuerdo con Elliot (2000, p. 16) se centra
en los aspectos problematicos de la préctica pero sélo puede desarrollarse si otros aspectos se
desenvuelven en el nivel del conocimiento tacito. Es decir, la investigacion-accion se desarrolla
siguiendo un modelo en espiral en ciclos sucesivos, que varia dependiendo de la complejidad de
la problematica, esta tiene como fases principales: (a) la problematizacion. Que se realizé a lo
largo del febrero del 2019, en la cual se realizé observaciones de la politica institucional, de las
estudiantes y su entorno, se registraron en diarios de campo, también se realizaron encuestas que
dieron las caracterizaciones de este estudio. (b) el diagnostico. Se realizé a través de una prueba
diagndstica dividida en tres partes (oralidad, lectura y escritura) para evidenciar las habilidades,
fortalezas y debilidades de las estudiantes. (c) La propuesta de intervencion. Emerge de la
observacion la encuesta y el diagndstico previamente realizado, los analisis y reflexiones hechas
sobre los instrumentos identificaron las falencias de las estudiantes, sus fortalezas y habilidades,
lo que genera la unidad didactica para fortalecer la escritura de textos narrativos. (d) Aplicacion
de la propuesta. Para ello se realizaron las intervenciones en marzo abril mayo, junio y julio, en
estas intervenciones se aplico la unidad didactica, previamente elaborada, con el fin de fortalecer
la produccion escrita. (e) La evaluacion. Los datos seran confrontados, con la teoria, la idea del
proyecto y los resultados obtenidos durante la intervencion llevada a cabo con los estudiantes,

esta confrontacion se llevara a cabo a través de un andlisis usando la triangulacion
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metodoldgica.(f) Reflexion. Dirigida analizar el trabajo elaborado durante la intervencion con las
estudiantes para evidenciar fortalezas y debilidades en el proceso de aprendizaje de las
estudiantes e interaccion docente — alumnas.

Asi mismo la presente investigacion se enmarco bajo un enfoque mixto el cual le permitio el
andlisis de resultados a partir de los dos enfoques el cualitativo y el cuantitativo, ya que dicho
enfoque “puede convertirse en una eficaz herramienta de descripcion, comprension y
explicacion de los fendmenos educativos” (Nufez, 2017, p. 639). Para efectos de esta
investigacion se establecio que el enfoque cualitativo es la entrada privilegiada, puesto que
maneja la mayoria de las fases dentro la investigacion. Asi mismo se integraron los enfoques
simultdneamente para obtener datos que analizaron la incidencia del mito griego, como recurso
didactico para fortalecer la escritura narrativa, por tanto y para evidenciar el enfoque mixto se
parte de las fases de la investigacion: la problematizacion, la propuesta de intervencién y la
reflexion, las que hicieron parte del enfoque cualitativo, por otro lado, el diagnéstico y la
evaluacion hicieron parte del enfoque cuantitativo. Lo anteriormente descrito present6 que el
enfoque mixto destaca la importancia de la recoleccion de datos, ya que buscé contextualizar e
interpretar una realidad variada.

Por lo descrito arriba este trabajo de investigacion, también perteneci6 al paradigma socio-
critico, ya que su objetivo principal fue la transformacion de una realidad social, especificamente
académica, asi como brind6 opciones pertinentes para mejorar las problematicas evidenciadas en
las estudiantes. A su vez, el paradigma socio-critico mantuvo segin Martinez (2009): “una
mirada critica a las relaciones de poder en el proceso de investigacion y con respecto al

privilegio de la posicion del investigador dentro del proceso” (p. 119). Lo que indico que las
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relaciones entre los participantes seran objeto de atencidn y analisis. Asi que esta mirada critica
busco contribuir continuamente a las reflexiones del presente trabajo monogréfico.

Finalmente, al desarrollar esta investigacion bajo los pardmetros de la investigacion-accion; se
comprendié como “una indagacion practica realizada por el profesorado, de forma colaborativa
con la finalidad de mejorar su practica educativa a traves de ciclo de accion y reflexion”. Es decir
que para este trabajo monogréfico se propuso la union de accién (teoria) e investigacion
(préctica) en la cual “el tema fundamental es la intervencidn del proceso social, mediante la
introduccion del investigador que busca producir conseguir una mejora en la calidad de
educacion” (La Torre, 2005, p. 24). Por lo anterior este estudio buscé entender la problemética
que fue abordada desde la escritura de textos narrativos, esta se convirtio en el objeto a
investigar, del que se genero la propuesta de intervencién y su aplicacion, esto con el fin de
generar conocimiento, reflexion, para asi mejorar las practicas educativas dentro de la institucion
educativa.

3.2 Unidad de analisis y matriz categorial

Considerando que la escritura permite que el sujeto establezca una organizacién de sus ideas e
informacion, se observo que el proceso de composicién estd formado por el conjunto de
estrategias que se utilizaron para producir un texto escrito, partiendo de un contexto (la
narracion) que permeo todo el proceso de escritura. Con base en lo anterior se presentan la
unidad, las categorias y subcategorias de analisis, bajo las cuales se implementé y se llevé a cabo
la evaluacion de la propuesta de intervencion.

Como ya se ha mencionado, este trabajo se establecié a partir de una pregunta de
investigacion y de una problematica identificada, por ello y teniendo en cuenta a Salvador (2008)

quien concibe que “lo elementos sociales, contextuales y didacticos de la expresion escrita son
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cruciales para el aprendiz” (p.7), se eligio como unidad de analisis la escritura de textos
narrativos, esta se centro en tres categorias: la narracion (como el elemento social, contextual y
didactico), las propiedades del texto (como el conjunto de estrategias) y el proceso de
produccién escrita (como los elementos de composicion); cada categoria incluye sus respectivas
subcategorias, la narracién, tuvo por subcategorias: los elementos narrativos, la estructura y el
tipo de texto. Las propiedades del texto, se subdividié en las subcategorias: coherencia, cohesion
y adecuacion. La tercera y ultima fue el proceso de produccidn escrita, se dividio en las
subcategorias: pre-escritura, escritura y re-escritura.

A su vez cada subcategoria tiene sus indicadores de desempefio (ver tabla 1), cabe resaltar
que los indicadores que se plantearon permitieron analizar el objetivo general de esta
investigacion, dado que estan disefiados en pro de la escritura narrativa y de la competencia
establecida por los Estandares Basicos En Competencias. Finalmente, se presenta el instrumento
de intervencion, que para el presente trabajo fue la unidad didactica, el cual se evallo a partir de
la escala valorativa: Alto (A), Regular (R) y Bajo (B), entendiendo esta escala como: (A) cuando
la estudiante alcanza el indicador y tiene un desempefio Alto realizando las actividades y las
composiciones de la unidad. (R) cuando la estudiante le falta por alcanzar algun parametro del
indicador y tiene un desempefio Regular dejando algunas actividades sin hacer y las
composiciones incompletas de la unidad. (B) cuando la estudiante no ha logrado alcanzar el
indicador, es decir que ni al realizar las actividades, ni elaborando las composiciones se observa
un fortalecimiento de su proceso es decir es Bajo su desempefio durante el desarrollo de las
actividades de la unidad. A continuacion se observa la matriz categorial de la presente

monografia.



3.4.1. Matriz categorial

Tabla 1 Matriz categorial.Nota: Realizacion propia

Narracion

Reconoce las caracteristicas de elementos de los

ﬁ;ergfirygss textos narrativos (personajes, narrador, tiempo y
espacio) y sus acontecimientos o hechos.
Reconoce las caracteristicas y la estructura
Estructura

(introduccion, nudo y desenlace) en los textos narrativos
como lo son los mitos griegos.

Tipo de textos
narrativos

Analiza la intencidon comunicativa de los textos
narrativos como el mito griego Y los diferencia de otros
textos narrativos.

Propiedades

del texto

Coherencia

Realiza relatos con continuidad ldgica en la narracion,
con una unidad tematica y una consecutividad temporal.

Cohesion

Avrticula adecuadamente las oraciones en sus parrafos,
comunican adecuadamente un mensaje y utiliza
conectores, pronombres, manejo de modos verbales,
puntuacion.

Adecuacion

Utiliza el registro adecuado para sus relatos
corrigiéndolos a través de una guia de correccion de
estilo.

Proceso de
produccion

escrita

Escritura de textos narrativos

Pre-escritura

Elabora una lluvia de ideas sobre los temas que le
gustaria escribir en su relato, después de leer el mito
sobre Circe diosa de la magia.

Escritura

Escribir el mito haciendo uso del registro adecuado,
usando las ideas de la guia y teniendo en cuenta los
elementos de la narracién y su estructura.

Re-escritura

Reescribe el mito a partir de los comentarios de sus
compafieras y la retroalimentacion de la docente, finaliza
con una reflexion sobre su proceso de aprendizaje.

38

-7

Unidad didactica disefiada para la implementacion
pedagdgica.

3.3 Técnicas e instrumentos de recoleccion de informacion

La recoleccidn de datos en esta investigacion permitio obtener la informacidn necesaria

para comprender mejor la problematica que se pretendié mejorar, teniendo en cuenta el tipo de

investigacion utilizada y los objetivos de la misma, se considerd pertinente el disefio e
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implementacién de los siguientes instrumentos: el diario de campo, encuesta de recoleccion de
datos y la prueba diagnostica.

En primera instancia, EL DIARIO DE CAMPO definido por Cerda (1991, p. 249) como
una “narracion minuciosa y periodica de las experiencias vividas y los hechos observados por el
investigador”. Este instrumento permitié consignar los desarrollos de clase de la clase de espafiol
de las estudiantes y las reflexiones a partir de lo que se observo. Asi mismo se realizo para llevar
un registro detallado de la observacion hecha en el aula y el desarrollo sobre las clases aplicadas.

Por su parte LA ENCUESTA DE RECOLECCION DE DATOS sirvi6 tal como lo
plantea Cerda (1991, p. 277) para recolectar datos de forma sistémica para identificar patrones
que son del interés del investigador. La informacion obtenida en la encuesta es clave en el disefio
de las actividades de intervencién. Por lo anterior la encuesta permitié conocer un poco mas
sobre el ndcleo familiar, aspectos académicos de las estudiantes, del colegio, de la clase y sobre
los gustos de las nifias, esta herramienta permitio establecer la caracterizacion de las estudiantes
de grado 607 del IED Liceo Femenino Mercedes Narifio.

Asi mismo, LA PRUEBA DIAGNOSTICA en palabras de Sagastizabal y Perlo (2006, p.17)
“la prueba es una perspectiva constructivista que ademas de describir la realidad brinda
explicaciones para poder comprenderla”. Con base a lo anterior se puede afirmar que la prueba
diagndstica encontrd y describi6 las dificultades en cuanto al area de lenguaje del grupo,
permitiendo por medio de su analisis y evaluacion determinar que la problematica mas evidente
dentro de la poblacion. Sin contar que la informacion obtenida es clave en el disefio de la
propuesta de intervencion.

Consecuentemente con los datos adquiridos se genera una propuesta de intervencion. Para ello

se genera LA UNIDAD DIDACTICA “Leo y escribo a través de los mitos griegos” entendiendo



40

la como una forma de planificar el proceso de ensefianza-aprendizaje alrededor de un elemento
de contenido (los mitos griegos) que se convierte en eje integrador del proceso, aportandole
consistencia y significatividad para asi organizar los contenidos, objetivos y elementos que haran
para te del proceso de fortalecimientos de la escritura narrativa. (Federacion de Ensefianza de
CC.00. 2010, p.1)

Por ultimo el anélisis de datos se hizo a partir de los instrumentos de recoleccién de datos
aplicados y del disefié de una rejilla de evaluacion para vaciar los resultados obtenidos durante la
implementacion de la unidad didactica, asi mismo se tuvo en cuenta el enfoque mixto donde la
triangulacion de los datos que se recolectaron durante las intervenciones, permitieron tener una
perspectiva de los objetivos que se alcanzaron durante la implementacion de la propuesta
pedagogica.

3.3.1 Consideraciones éticas

Es crucial que para el manejo adecuado de la informacién y siguiendo el marco de la
Constitucidn Politica Nacional de Colombia, la Ley 1098 de 2006 — Cédigo de la Infancia y la
Adolescencia, la Resolucion 0546 de 2015 de la Universidad Pedagogica Nacional se requirid
del uso de un consentimiento informado (ver Anexo 7) la cual es solo para fines netamente
académicos, en este los padres de familia estuvieron al tanto y permitieron el trabajo con sus
hijas, las cuales son la poblacion a trabajar en la presente investigacion.

3. 4 Universo Poblacional

La presente investigacion se realizé con el grado sexto (607) constituido por 43
estudiantes, en su totalidad mujeres en edades que oscilan entre los 10 y los 13 afios. La
poblacién inicial durante el primer periodo del 2019 fue de 43 estudiantes y solo hubo

modificacion de las integrantes, en una estudiante en el momento de paso al segundo periodo.
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Las estudiantes se mostraron solidarias, participativas, levantaban su mano para pedir la palabra
en clase, organizaban sus puestos y su aula de clase, también contaban con salones amplios y con
tableros grandes, aunque dentro del aula no se contaba con material didactico, hubo la opcién de
trabajar en otros espacios como la biblioteca.

Con el fin de conocer més sobre la poblacion: sus debilidades y fortalezas frente a la
asignatura de lengua castellana se utilizaron instrumentos de recoleccion de datos como
encuesta, diarios de campo y la prueba diagnoéstica. De esta manera se logré determinar las
falencias y fortalezas del grupo. Cabe resaltar que la poblacion con la que se implementd la
investigacién son menores de edad, por lo tanto se requiri6 de la recoleccion de diversos datos e
informacion de las estudiantes, para ello la universidad disefié un consentimiento informado (ver
anexo 7), que soporta el conocimiento de los padres sobre el proceso de investigacion que se
Ilevé a cabo con las estudiantes durante primer semestre de 2019.

4. CAPITULO IV: PROPUESTA DE INTERVENCION

El presente capitulo dio cuenta de los pasos, que trazaron el proceso, que articulé al mito
griego como recurso didactico para fortalecer la escritura de textos narrativos, para lograr esta
articulacion se disefié una unidad didactica para grado sexto como propuesta de intervencion.
Cabe mencionar que la unidad didactica se disefié para un ciclo de intervencion debido a
dificultades con los semestres de la investigadora y a la emergencia mundial del COVID-19. Se
sefiala que esta unidad tuvo en cuenta la investigacion accion dado que parti6 del planteamiento
del problema y el diagndstico realizado, esta propuesta consistio en la creacion de la unidad

didactica “Leo y escribo a traves de los mitos Griegos” entendiendo a la unidad didactica como:

Una forma de planificar el proceso de ensefianza-aprendizaje alrededor de un elemento de
contenido que se convierte en eje integrador del proceso, aportandole consistencia y
significatividad. Esta forma de organizar conocimientos y experiencias debe considerar la
diversidad de elementos que contextualizan el proceso para regular la practica de los contenidos,
seleccionar los objetivos basicos que pretende conseguir, las pautas metodoldgicas con las que
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trabajara, las experiencias de ensefianza aprendizaje, y los mecanismos de control del proceso de
ensefianza-aprendizaje necesarios para perfeccionar dicho proceso. (Federacion de ensefianza de
CC.00. 2010, p.1)

Siguiendo a la Federacion de Ensefianza de CC.OO. de Andalucia (2010), la unidad
didactica debe contar con unos elementos como la seleccion de contenidos, objetivos, estrategias
metodoldgicas y un sistema de evaluacion. Asi mismo, la unidad didactica debe planificar su
proceso de ensefianza- aprendizaje. Es por lo anterior para la unidad “Leo y escribo a través de
los mitos griegos” se cred un desempefio general: “producir relatos sobre temas fantasticos y
mitoldgicos, para ello se tienen en cuenta su estructura, sus caracteristicas textuales y su
proposito comunicativo” con el fin de abarcar los elementos mencionados por la Federacion de
Ensefianza de CC.0O0. de Andalucia (2010), este desempefio se construyo, también, a partir de
Palacios (2014) el cual considera que el disefio de unidades didacticas permite el aprendizaje de
contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales (p.6). Por lo tanto, el anterior
desempefio creado para la unidad didactica “Leo y escribo a través de los mitos griegos”,
permitio organizar los conocimientos y las experiencias que se desarrollaron en las actividades
de la misma.

Por lo anteriormente descrito y para alcanzar el objetivo de esta investigacion, se vinculd
el desempefio general con la pregunta problema y los indicadores establecidos en la matriz
categorial, asi mismo, también se tuvo presente los Estandares Basicos de Competencias del
Lenguaje, que indican que los estudiantes de grado sexto deben: “Producir textos escritos que
respondan a necesidades especificas de comunicacion, a procedimientos sistematicos de
elaboracion y establezcan nexos intertextuales y extra textuales” (MEN, 2006, p.37). Esta

articulacion se realizo con el fin de responder a la problematica planteada en el presente trabajo



43

de investigacion. Con estas directrices (desempefio general y los estandares) se reguld el
contenido de la presente unidad.

Para su elaboracion se tuvo presente la temética de los mitos griegos como el disefio
(forma) de la unidad, y asimismo, la lectura de estos fue la herramienta para la elaboracién de las
actividades a realizar dentro de las lecciones. Partiendo de lo anterior esta unidad también se
enfocd en la narracion como contexto, género y tipologia textual, asi mismo se encamino a las
propiedades del texto como parte de la estrategia personal para mejorar la produccién y
finalmente, se articul6 a los procesos de escritura como los pasos para el desarrollo de las

composiciones. A continuacion se presenta el orden y el disefio de la unidad didactica:

Imagen 1 Nota: Realizacion propia

Siguiendo con el orden de la presente unidad, como se ve en la imagen (1) esta se dividio
en tres lecciones, la cuales tienen relacion con las categorias y subcategorias de la matriz
categorial del presente trabajo de investigacion. A su vez, los indicadores disefiados en la matriz
son los indicadores que se establecieron para analizar, establecer y trazar el progreso de las

estudiantes durante la intervencion y el desarrollo de la unidad didactica “Leo y escribo a través



de los mitos griegos.” Ademas los indicadores, que a partir de este momento,

Ilamaremos indicadores de desempefio, responden a la competencia establecida

por los estandares para grado sexto y al desempefio general establecido para la

unidad. Con estos indicadores de desempefio se establecieron las pautas

metodoldgicas que dividieron la unidad en tres lecciones: la leccion 1 titulada | 40en 2 Nota: Realizacién propia
¢ Qué son los textos narrativos?, la leccion 2 titulada ¢ Cémo mejoro mis textos narrativos?, y

finalmente la leccion 3 titulada ¢ Como produzco un gran relato?; las cuales encajan con las tres

fases de implementacion: F1: sensibilizacion F2: apropiacién, F3: evaluacion, establecidas para

el presente trabajo de investigacion.

Para efectos de la intervencion, las dos primeras lecciones se dividieron en cuatro
momentos Yy la tercera en cinco momentos, asi mismo, la intervencion tuvo una duracion de 48
horas, puesto que cada momento se elaboré en dos clases de dos horas cada una. Dichas
intervenciones que se proponen en esta unidad didactica estan vinculadas a los contenidos de la
materia, a las competencias, al desempefio general y a los requerimientos propios de la
institucion en funcion de las necesidades e intereses de las estudiantes del grado 607.

En conclusién, esta propuesta busca fortalecer la escritura de textos narrativos, con ayuda
del mito griego como recurso dentro de la unidad didactica. Teniendo presente que la unidad
cuenta con tres lecciones, las cuales guiaron las intervenciones en pro de alcanzar los indicadores
de desempefio, asi mismo se abarcé el contenido sefialado en la unidad de andlisis, en las
categorias y subcategorias de la presente investigacion. Para efectos de los resultados de la
unidad didactica, se generd una escala valorativa para cada indicador de desempefio, con el fin
de evaluar el proceso de aprendizaje de las estudiantes. Cabe resaltar que el mito griego fue

utilizado como recurso didactico en todas las lecciones.
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4.2 Fase 1: Sensibilizacion - Leccion 1 ¢ Qué son los textos narrativos?

El objetivo de esta leccion consistio en: analizar los textos narrativos. Para alcanzarlo, se
utilizaron los tres indicadores de desempefio de la categoria narracion, estos fueron: (a)
Reconoce las caracteristicas de elementos de los textos narrativos (personajes, narrador, tiempo y
espacio) y sus acontecimientos o hechos. (b) Reconoce las caracteristicas y la estructura
(introduccidn, nudo y desenlace) en los textos narrativos como lo son los mitos griegos. (c)
Analiza la intencion comunicativa de los textos narrativos como el mito griego v los diferencian
de otros textos narrativos. La leccion se desarrolld en cuatro momentos nombrados: para

empezar, hora de leer, hora de aprender y para finalizar, tal como lo presenta la imagen (3):

Imagen 3 Nota: Realizacion propia

Los momentos anteriormente mencionados contaron con actividades para afianzar o aprender
los tres indicadores ya mencionados. Se puede afirmar que cada indicador tiene un momento y el
momento para finalizar es la retroalimentacion de las actividades hechas durante la leccion en
guias, tal como lo evidencia la imagen (3), cada ejercicio de las guias fue de conceptualizacion y
composicion, entendiendo a la composicion como la creacién de relatos realizados por las
alumnas, cabe resaltar que cada momento tiene un espacio de composicion. Posteriormente, las
tres composiciones fueron evaluadas con la escala valorativa: alto (A), regular (R) y bajo (B),

entendiendo que cada valor indica si la estudiante alcanzo o necesito refuerzo en cada indicador.
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4.3 Fase 2: Apropiacion Leccién 2 ;Como mejoro mis textos narrativos?

NN OO NUENORNPEONOONORRANDEN
Laccion 2: L00mo mejaro reis e

SRy !
\ e 10
i b i

El objetivo de esta leccion consistio en que: reconocer las

propiedades del texto, en especial en el texto como el mito. Para

alcanzarlo, se usaron los tres indicadores de desempefio de la categoria

propiedades del texto: (a) Realiza relatos con continuidad logica en la

narracion, con una unidad tematica y una consecutividad temporal.

(b) Articula adecuadamente las oraciones en sus parrafos, comunican o .
Imagen 4 Nota: Realizacion propia

adecuadamente un mensaje y utiliza conectores, pronombres, manejo de modos verbales,

puntuacion. (c) Utiliza el registro adecuado para sus relatos corrigiéndolos a través de una guia

de correccion de estilo. Para lograr estos tres indicadores, la leccion se dividié en cuatro

momentos: para empezar, hora de leer, hora de aprender y para finalizar de acuerdo a la siguiente

imagen (5):

Imagen 5 Nota: Realizacion Propia

Los momentos anteriormente mencionados contaron con actividades para afianzar o aprender
los tres indicadores ya mencionados. Se puede afirmar que cada indicador tiene un momento y el
momento para finalizar es la retroalimentacion de las actividades hechas durante la leccion, tal
como lo evidencia la imagen (5), cada ejercicio de las guias fue de conceptualizacion, lectura 'y
composiciones, entendiendo a la composicion como la creacion de relatos realizados por las

alumnas, cabe resaltar que cada momento tiene un espacio de composicion. Posteriormente, la
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tres composiciones fueron evaluadas con la escala valorativa: alto (A), regular (R) y bajo (B),
entendiendo que cada valor indica si la estudiante alcanzé o necesitd refuerzo en cada indicador.

4.4 Fase 3: Evaluacion Leccion 3 ;Cémo produzco un gran relato?

...................................
- » LRCCION 3 LEOMO prodiloo un ¢
. ~N e »

fran ressor G
¥

T N e m—

El objetivo de esta leccidn 3, consistié: Realizar un proceso %’-ﬂ; =)
de escritura orientada hacia el relato mitologico. Para esta s
leccidn se utilizaron los tres indicadores de desempefio de la :
categoria proceso de produccion escrita, estos permitieron que las zw-
estudiantes: (a) Elaborar una lluvia de ideas sobre los temas que -
le gustaria escribir en su relato, después de leer el mito sobre e — _

Imagen 6 Nota: Realizacion propia

Circe diosa de la magia. (b) Escribir el mito haciendo uso del registro adecuado, usando las ideas
de la guia y teniendo en cuenta los elementos de la narracion y su estructura. (¢) Reescribir el
mito a partir de los comentarios de sus comparfieras y la retroalimentacion de la docente. Para

desarrollar estos indicadores la leccion se dividio en cinco momentos: para empezar, hora de

leer, hora de aprender, para finalizar y para reflexionar de acuerdo a la siguiente imagen (7):

Imagen 7 Nota Realizacion Propia

Los momentos anteriormente mencionados contaron con actividades para afianzar o aprender los
tres indicadores ya mencionados. Cada indicador tiene un momento y el momento para finalizar
es la retroalimentacion de las actividades hechas durante la leccion. En esta leccion se realizé un

momento adicional llamado para reflexionar, este es con el fin de deliberar sobre disefio del
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proceso de aprendizaje, del progreso en el proceso escritor de cada alumna y sobre la
intervencion en general. Cada ejercicio de las guias, tal como lo evidencia la imagen (7), fue de
lectura y composiciones, entendiendo a la composicion como la creacion de relatos realizados
por las alumnas, cabe resaltar que cada momento tiene un espacio de composicion.
Posteriormente, las tres composiciones fueron evaluadas con la escala valorativa: alto (A),
regular (R) y bajo (B), entendiendo que cada valor indica si la estudiante alcanzo o necesitd
refuerzo en cada indicador.

Estos cinco momentos perfeccionaron las actividades de composicién de las estudiantes.
Puesto que las actividades realizadas durante toda la intervencion se dirigieron hacia es el
desempefio general creado para esta unidad y este se articula con el presente trabajo de
investigacion, por lo tanto hubo un gran acierto en el fortalecimiento de la escritura narrativa de
las estudiantes. Por otra parte, al finalizar las tres lecciones realizadas en la unidad didactica
“Leo y escribo a través de los mitos griegos”, se realiz6 una reflexion sobre su proceso de
aprendizaje, el cual gener6 una autoevaluacion y una heteroevaluacion verbal de cada alumna 'y
del grupo. Durante esta reflexion se evaluo, se analizd y se deliberd, sobre el avance y las
dificultades que presentaron durante la elaboracién de la unidad, ademas se realiza una reflexién
final sobre el uso de las herramientas y recurso didactico de la unidad, los cuales les permiten
fortalecer su escritura narrativa por medio de los mitos Griegos. Al final de la leccién 3, como ya
se habia mencionado, hay un para reflexionar, donde las estudiantes plasman de manera general
la reflexion que se realizé como grupo e individualmente.

4.3. Cronograma
Con el propdsito de dar cumplimientos a las fases que se mencionaron en la metodologia

investigacién—-accion, se establece el siguiente cronograma:
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Tabla 2 Cronograma de actividades. Nota: Realizacién propia

Febrero2019 Marzo2019 Abril — Mayo 2019 Junio - Julio2019

Observacion

Fase |

Fase Il

Fase I11

Este dio cuenta del desarrollo de los ciclos en espiral: la problematizacion, el diagnostico,
la propuesta de intervencion, la aplicacion de la propuesta, la evaluacién y finalmente, la
reflexion, de la susodicha investigacion. El anterior cronograma se represento el periodo de cinco
meses en los que se elaboro este trabajo monografico.

5. CAPITULO V: ANALISIS DE LA INFORMACION
5.1 Organizacion de la informacion

En este capitulo se presenta el analisis de la informacidn recolectada a través del proceso
de investigacion e intervencion en el Liceo Femenino Mercedes Narifio, la poblacién que fue
escogida para esta investigacion fueron las estudiantes del grado 607 durante el primer semestre
del afio 2019. La informacion mencionada fue recogida, analizada y usada para disefiar la
propuesta de intervencion que genero el disefio de la unidad didactica: “Leo y escribo a través de
los mitos griegos”’, cabe mencionar que esta unidad se elaboro teniendo al mito griego como
recurso didactico, y tom6 como punto de partida la caracterizacion y prueba diagndstica, para
con ella generar los datos que fueron analizados en este capitulo.

Este analisis y recoleccién de informacidn que como se menciond anteriormente inicio
con la prueba diagndstica y concluy6 con el momento para finalizar de la leccion 3 de la unidad

didactica en cuestion. Como ya se ha aludido, la unidad didactica estad compuesta por tres
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lecciones, cada leccién cuenta con sus respectivos momentos: leccion 1y 2 cuatro momentos,
leccion 3 cinco momentos, cada uno de ellos tiene actividades y cada momento cuenta con su
composicion, dentro de la unidad hay un total de 10 composiciones puesto que los Para finalizar
de la leccion 2 y 3 tienen composiciones para retroalimentar. Con cada actividad posterior a la
composicion y con la composicion en si, se busca dar cuenta de los resultados obtenidos en
relacion a las categorias planteadas: la narracion, las propiedades del texto y el proceso de
produccidn escrita, asi mismo se tuvo presente que cada leccion que compuso a la unidad
didactica pertenece a las fases de intervencion, es decir la fase uno tuvo como evidencia la
leccion 1y asi sucesivamente hasta llegar a la fase tres, tal como lo evidencia las tablas 3, 4 y 5
de organizacion de la informacion. Finalmente, cabe resaltar que con esta unidad, se hizo uso del
concepto de relato de Genett (1972) y el de codigo escrito de Krashen (1984), se completd el
modelo de etapas de Gordon Rohman, citado por Cassany (1987), se hizo un claro uso de las
estrategias de Cassany (1987) y se abord6 el mito como recurso segun Eliade (1991) y Gonzales
(2015).

Siguiendo el orden de la investigacion-accion, se realizo el analisis de la informacion de
acuerdo a la matriz categorial propuesta en el capitulo Ill. Para realizarlo se tuvo en cuenta las
lecciones 1, 2 y 3 de la unidad didactica que realizaron las estudiantes durante la intervencién,
como ya se ha sefialado, los indicadores de desempefio de las lecciones fueron evaluados
mediante la escala valorativa: alto (A), regular (R) y bajo (B), la escala valorativa: Alto (A),
Regular (R) y Bajo (B), entendiendo esta escala como: (A) cuando la estudiante alcanza el
indicador y tiene un desempefio Alto realizando las actividades y las composiciones de la unidad.
(R) cuando la estudiante le falta por alcanzar algin parametro del indicador y tiene un

desempefio regular dejando algunas actividades sin hacer y las composiciones incompletas de la
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unidad. (B) cuando la estudiante no ha logrado alcanzar el indicador, es decir su desempefio es Bajo
durante el desarrollo de las actividades de la unidad. Para los efectos cuantitativos de la investigacion
cada letra equivale a un punto, asi mismo cabe resaltar que al evaluarse la composicion se evalla
a su vez las actividades previas a su realizacion. Es decir que esta escala se utilizé para valorar
las composiciones de las estudiantes, las cuales se encontraron al final de cada momento (para
empezar, hora de leer, hora de aprender, para finalizar y para reflexionar) realizado en la
intervencion. La escala de valoracion anteriormente mencionada se usé para establecer los
valores cuantitativos de la investigacion, esta brind6 una retroalimentacion mas objetiva, Unica y
coherente, de los resultados de la investigacion.

Con respecto a la tabulacion de la informacidn, ésta se realiz6 por fases, entendiendo que
cada fase comprendio la totalidad de las sesiones y la evaluacion se realizd por indicador, por lo
tanto se sac6 un promedio de cada indicador, el promedio en porcentajes de cada fase da cuenta
del proceso en su totalidad, y son estos porcentajes el insumo para el analisis de los resultados
que se realiz6 como ya se habia mencionada por cada una de las fases, que son las lecciones de la
unidad. Posteriormente, dicha informacion se triangularé para aumentar la validez de los
conceptos y de los resultados de la investigacion (Nufiez, 2017, p.637).Con el fin de evidenciar el
fortalecimiento de la escritura de textos narrativos de las estudiantes del grado 607 a través del
mito griego como recurso didctico.

A continuacion se presenta un esquema en el cual se organizaron los datos obtenidos con
respecto a la unidad de analisis, la matriz categorial y los indicadores de desempefio de cada fase,
con su producto correspondiente (lecciones segun fase) realizada durante la intervencion, para

con esto realizar el andlisis y la triangulacién de los datos recolectados:



Escritura de textos narrativos

Tabla 3 Organizacion de la informacién. Nota: Realizacion propia.

Narracién

Elementos narrativos

Estructura

Tipo de texto

Fase 1: Sensibilizacion
Leccién 1 ¢ Qué son los textos narrativos?

Reconoce las caracteristicas
de elementos de los textos
narrativos (personajes,
narrador, tiempo Yy espacio)
Yy sus acontecimientos o
hechos.
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En esta primera parte de leccién 1: Para comenzar
y hora de leer, se evidencié como las estudiantes
del grado 607 intentaron aplicar los contenidos
previamente explicados para realizar sus textos pero
aun habia muchos de los textos en la escala
valorativa baja, sobre todo en la seccion reconocer
la introduccidn, nudo y desenlace. Segundo la
tendencia a la escala valorativa regular es mayoria,
es decir que hubo una mejoria en identificar los
elementos de los textos narrativos.

Reconoce las caracteristicas
y la estructura (introduccién,
nudo y desenlace) en los
textos narrativos como lo
son los mitos griegos

- e

1 R

En esta segunda parte de la leccién 1 hora de
aprender, se evidencio como las nifias
facilmente reconocieron las caracteristicas y las
estructuras de los mitos griegos y a su vez lo
diferenciaron facilmente de otros textos
narrativos, en esta composicion la escala estuvo
entre regular y bajo en la produccion de sus
textos.

Analiza la intencion
comunicativa de los textos
narrativos como el mito
griego Y los diferencia de
otros textos narrativos.

Forn moascw

En esta Gltima parte de la leccion 1 Para
finalizar, las estudiantes intentaron usar todo lo
aprendido en la leccién y ademas
comprendieron la intencién comunicativa de
los textos narrativos como el mito griego, la
mayoria tuvo textos dentro de la escala regular
y baja pero se observo modificaciones en su
expresion, hay un lenguaje mas formal.




Escritura de textos narrativos

Tabla 4 Organizacion de la informacién Nota: Realizacion propia

Propiedades del texto

Coherencia

Cohesidn

Adecuacion

Fase 2: Apropiacion
Leccion 2 ; Como mejoro mis textos narrativos?

Realiza relatos con continuidad
I6gica en la narracidon, con una
unidad tematica y una
consecutividad temporal.
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En esta primera parte de leccion 2: Para
comenzar, las estudiantes han mejorado en la
eleccion tematica de sus textos, también se
evidencia una mejora en el uso de los
conectores y claramente hay mayor coherencia
en el texto que escribieron, en contraste con las
primeras composiciones hechas en la leccion 1.
Continuamos con la mayoria en textos en
regular y bajo pero hay una evolucion en la
composicion.

Avrticula adecuadamente las
oraciones en sus parrafos,
comunican adecuadamente un
mensaje y utiliza conectores,
pronombres, manejo de modos
verbales, puntuacion.

"7 |En esta segunda parte de la leccién 2: Hora de
‘|leer, evidencio una clara mejoria en el orden de
la narracion que producen, la estructura formal
: |de sus textos mejora categéricamente dado que
: |hay una division clara de los parrafos y la
“ lconstruccion con sentido de las oraciones, uso
 |de conectores, aunque siguen las faltas
ortograficas y en el uso de los signos de
- Jpuntuacion. La tendencia sigue en bajo y
|regular.

Utiliza el registro adecuado para
sus relatos corrigiéndolos a
través de una guia de correccion
de estilo.

En esta segunda parte de la leccion 2: Hora de
aprender y para finalizar, hay reconocimiento
de los propios errores a la hora de re escribir el
texto realizado previamente en la segunda
composicion de la lecciéon 1. También se
evidencia que hay mejor manejo de los signos
de puntuacion, mejora en la estructura textual,
en el sentido de las oraciones y en la unidad
tematica del texto. Aunque la valorizacién se
mantiene en su mayoria regular, hay casos con
una tendencia baja avanzando.




Escritura de textos narrativos

Proceso de Produccion Escrita

Tabla 5 Organizacion de la informacién. Nota: Realizacion propia.

Post- escritura

Escritura

Re-escritura

Fase 3: Evaluacion
Leccion 3 ¢ Como produzco un gran relato?

Elaborar una lluvia de
ideas sobre los temas
que le gustaria
escribir en su relato,
después de leer el
mito sobre Circe
diosa de la magia.
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En esta primera parte de leccidn 3: Para comenzar
y hora de leer, se evidencidé un cambio frente la
estructura del texto, hubo organizacion de las
ideas y altas preferencias por la temética del
mito (la magia) y al hacer uso de la diosa Circe
las alumnas crearon mas situaciones alrededor
de sus poderes, también se evidencid un
reconocimiento de la estructura textual, y la
intencion comunicativa del mito, para esta
valorizacion hay una tendencia al alto de los
textos regulares, pero aun hay textos en bajo.

Escribe el mito
haciendo uso del
registro adecuado,
usando las ideas de la
guia y teniendo en
cuenta los elementos
de la narracién y su
estructura.

SAre e e

En esta segunda parte de la leccion 3: Hora de
aprender, las estudiantes identificaron que tipo de
escritoras son de acuerdo a lo planteado por
Krashen explicado por Cassany (1987), y asi ir
reconociendo su estilo de composicion y
autoevaluandose, pueden escribir el texto planeado
en el para comenzar y hora de leer, claramente
siguen la estructura ya planteada para poder
concretar el texto narrativo.

Reescribe el mito a
partir de los
comentarios de sus
compafieras y la
retroalimentacion de
la docente, finaliza
con una reflexién.
sobre su proceso de
aprendizaje.

En esta tercera parte de la leccion 3: Para finalizar
y Para reflexionar, evidencian un fortalecimiento el
proceso escritor de las estudiantes, dado que se
realiz6 una co-evaluacion en parejas de los textos
previamente escritos y luego se re-escribieron y se
evidencio que la poblacion tiene el texto en alto, en
algunas regular y muy pocas en bajo. Lo que sefiala
que los productos realizados en la unidad didactica
con los mitos griegos si fortalecieron el proceso de
composicion de los textos narrativos.
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5.2 Andlisis de la informacién

Con base a los esquemas de organizacion datos y resultados tablas 3, 4 y 5 se realizaron
los andlisis de informacion de los resultados. Consecuentemente el anélisis de la informacion de
esta investigacion dejo como Unica unidad de andlisis la escritura de textos narrativos, la cual fue
eje de la unidad didactica que se disefi¢ y desarroll6 en la presente investigacion. Puesto que la
unidad de analisis siguid el concepto de texto narrativo de Genette (1972), en el que se afirma
que el texto narrativo es un relato, dado que narra una serie de acontecimientos en una historia
que han sucedido a través de un tiempo especifico, diversos personajes o un solo sujeto y es
emitido por un narrador hacia un narratario. Asi mismo, esta unidad sigui6 a Cassany
(1987,1997) con los elementos fundamentales para componer un texto y el modelo de etapas de
Rohman que plantea las etapas y estrategias de composicion y de apoyo, con el fin que las
estudiantes generaran paulatinamente su propio estilo de composicion el cual avanzo con el
desarrollo de las fases de intervencion, y el relato final demostro un gran progreso en
comparacion con los textos realizados durante el diagnostico.

Al tener en cuenta a los autores anteriormente mencionados se dio la creacién de las
categorias “conceptos objetivadores” y las subcategorias “conceptos sensibilizadores”, que para
el Eliot (2000, p. 64), son los que permiten evidenciar “los ejes tematicos de la problematica a
investigar”, es decir, el centro de la problematica se vio evidenciado en los eje tematicos de las
categorias y subcategorias, tal como se observé en las tablas 3, 4 y 5 de la organizacion de la
informacion. Estos ejes responden a los indicadores de desempefio que las estudiantes en cada
sesion alcanzaron y por ende a las fases de intervencion, las cuales proponen, como ya se ha
descrito, a las lecciones disefiadas en la unidad didactica: “Leo y escribo a través de los mitos

griegos”.
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Por lo anteriormente descrito, la triangulacion de los datos se realiz6 a través de la
informacion recolectada en el instrumento disefiado exclusivamente para la intervencion (la
unidad didacta), por tanto este andlisis se presentara teniendo en cuenta las fases de intervencion
que se evidencian a través de las lecciones realizadas de la unidad didactica “Leo y escribo a
través de los mitos griegos” y los indicadores desempefio elaborados para cada leccion segin el
eje temaético y la fase de intervencion. Cabe resaltar que cada indicador se evalta con la escala
valorativa: Alto (A), Regular (R) y Bajo (B). A continuacion se presentan el andlisis individual de

cada fase de intervencion:

5.2.1 Primera fase de sensibilizacion: Leccién 1 ;Qué son los textos narrativos?

Para esta primera fase, como se ha mencionado, se desarrollé la leccion 1, para esta se
disefiaron cuatro momentos: para empezar, hora de leer, hora de aprender y para finalizar, cada
momento cuenta con su indicador desempefio en la matriz categorial, el cual tiene sus
actividades correspondientes segun la tematica a tratar y cada actividad da cuenta de un
composicidn, a excepcion en esta leccion del momento para finalizar. Durante esta fase y el
desarrollo de la categoria se percibié motivacion de parte de las estudiantes por conocer la
unidad didactica y se evidenciaba una participacion amplia de las mismas por decorar su carpeta,
la cual fue comprada y entregada por la docente en formacion, en estas carpetas, las estudiantes

la decoraron a su estilo y gusto (ver imagen 8).
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Imagen 8 Nota: Realizacién propia

De esta manera, las actividades previamente disefiadas en la unidad didactica (Ver anexo
8) evidencid la facilidad con que las estudiantes podian definir de forma clara la categoria de la
narracion, y analizar los textos narrativos. Las actividades, necesitaron tener en cuenta la
informacion brindada en los cuatro momentos para la elaboracion de las mismas. Entonces, con
los indicadores de desempefio, la categoria y subcategoria trabajada en la fase y descrita en la
tabla 2, se presentaba a las alumnas la forma en que se trabajaria durante la intervencion. Para
continuar, se presenta el analisis correspondiente a la categoria NARRACION.

Para esta categoria, las estudiantes realizaron sus primeras composiciones las cuales no
tuvieron mucho distanciamiento de los textos escritos por ellas durante el diagnéstico (Ver anexo
5) la siguiente imagen es la muestra de la composicion de una las estudiantes (Ver Imagen 9). Se
colocan las tres imagenes que corresponden a los tres momentos (para empezar, hora de leer,
hora de aprender). Cabe mencionar que el equivalente numérico de la estudiante es su cédigo en

la lista oficial del grado 607.
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Imagen 9Estudiante 20. Nota: Realizacidn propia

D00 00 0 04090 O 00 0 1 0006 000000 0 0 A0 0l 0 OO 0 0

0 Ol 38 e e 0 0 e ¢ 0 90 3¢ ¢ 3 3¢ N e ol ol 30 ol e ¢

Pese a que no todas las estudiantes lo presentaron, los productos entregados ratificaron la

falta de estructura de los textos narrativos, oraciones sin sentido, falta de uso de los signos de

puntuacion, poco Iéxico, sin embargo, los relatos si reflejaban una interaccion con el mito de

Perseo rev de araos v su contexto inmediato, (Ver imagen 10).

| ‘ - !ml."!“"‘."l.ll‘.Q...”

i
g
¥
8
g
3
\

.
!
&
N

Em L PP F— s

» —
‘.'“QQ....-......l-‘CU".‘"CQ'*:

— — —_—

Imagen 10 Estudiante 37. Nota: Realizacion propia
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Al revisar los relatos hechos por las estudiantes, se pudo decir que en cuanto a la
categoria de NARRACION, segun la subcategoria Elementos narrativos, se observo que en la
primera composicion (escribir un texto fantastico) del momento para empezar, en relaciéon al
indicador: Reconoce las caracteristicas de elementos de los textos narrativos (personajes,
narrador, tiempo y espacio) y sus acontecimientos o hechos. El cual se califico teniendo en
cuenta que cada valor (A, R'Y B) indican si la estudiante alcanz6 o necesita refuerzo en el
indicador. Este arrojo lo siguiente: solamente el 12% (5 estudiantes) obtuvieron una valorizacion
de Alto (A). Un 40 % (17 estudiantes) obtuvieron Regular (R), y un 30% (13 estudiantes)
obtuvieron una Bajo (B) y un 19%(8 estudiantes) No realizaron las actividades planteadas para el

indicador.
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Imagen 11Estudiante 20. Nota: Realizacion propia

o e oo

La segunda subcategoria Estructura, se evidencié que en la segunda composicién (crear
un cuento con el mito de Perseo) en relacién al indicador: Reconoce las caracteristicas y la
estructura (introduccion, nudo y desenlace) en los textos narrativos como lo son los mitos
griegos. Solamente el 9% (84alumnas) obtuvieron una valorizacion de Alto. Un 14% (6

alumnas) obtuvieron Regular, un 33% (14 alumnas) obtuvieron una calificacion baja, y por
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Gltimo se observé que un 44% (19 alumnas) no realizaron la actividad debido a que, si bien estas
nifias estuvieron en clase, entregaron la actividad en blanco.

Finalmente, la Ultima subcategoria Tipo de textos narrativos, evidencid que en la
tercera composicion (crear un mito con base a una planificacion previa) en relacion al indicador
de desempefio: Comprende y analiza la intencién comunicativa de los textos narrativos como el
mito griego Yy los diferencia de otros textos narrativos. Solamente el 21% (9 alumnas)
obtuvieron una valorizacion de Alto. Un 37% (16 alumnas) obtuvieron Regular, un 23% (10
alumnas) obtuvieron una calificacion baja, por Gltimo se observo que un 16% (7 alumnas) no
realizaron la actividad debido a que, las nifias no estuvieron en clase. En la siguiente tabla se

evidencia la evaluacioén de esta fase:

Tabla 6 Tabulacion de informacion. Nota: Realizacion propia

Lecciénl: ; Qué son los textos Lecciénl: ¢ Qué son los textos Lecciénl: ¢ Qué son los textos
narrativos? narrativos? narrativos?
ELEMENTOS NARRATIVOS. ESTRUCTURA. TIPO DE TEXTO.
Indicador de logro: Reconoce las Indicador de logro: Reconoce las | Indicador de logro:
caracteristicas de elementos de los caracteristicas y la estructura Comprende y analiza la intencion
textos narrativos (personajes, narrador, | (introduccion, nudo y desenlace) comunicativa de los textos narrativos
tiempo y espacio) y sus en los textos narrativos como lo como el mito griego Yy los diferencia de
acontecimientos o hechos. son los mitos griegos. otros textos narrativos.
x x Q x
@) 5| ° O 5| S o 5| S
- 0 9 = Q| F o 9 9 = 0 2 4 0
- | < O =] < L < - | < O N
< @ 0] Z I < (4 M g < o4 o Z T
12% 40 % 30% 19% 9% 14% 33% | 44% 21% 37% 23% 16%

Se evidencia en leccién , en la tabla 6, que hay una tendencia a tener textos en (R) y
muchos textos en (B), sin mencionar que se incorpord un aspecto emergente surgido del propio
proceso investigativo con la poblacion en cuestidn, este consistio en aquellas estudiantes que no
entregaron o no hicieron sus actividades, ni sus composiciones. Por lo tanto la leccion 1 presentd
de acuerdo a la tabla 6, en parte, la misma tendencia que en la prueba diagnostico, a excepcion

de tener en cada indicador de desempefio un porcentaje en (A). Esta tendencia (R) y (B) se debid
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a posibles dificultades con el vocabulario, con la coherencia, cohesion y adecuacion de lo que
buscaban narrar las estudiantes en sus relatos, y aunque el ejercicio final se presenté mejoras, se

mantuvo la tendencia de no seguir la instruccion escrita en la actividad.

5.2.1 Segunda fase de apropiacion: Leccion 2 ;Cémo mejoro mis textos narrativos?

Para esta segunda fase, como se ha mencionado, se desarrolld la leccidn 2, para esta se
disefiaron cuatro momentos: para empezar, hora de leer, hora de aprender y para finalizar, cada
momento cuenta con sus actividades correspondientes segun la tematica a tratar, estos indagaron
en los indicadores de desempefio establecidos a la categoria de PROPIEDADES DEL TEXTO.
De esta manera en el anexo 9 se presentaron las actividades previamente disefiadas en la unidad
didactica, para esta fase. Estas actividades se identifican entonces, con lo indicadores de
desempefio, segun la subcategoria trabajada en la leccion 2.

Como se menciond en el analisis de la fase 1, en la siguiente imagen se presenta la
muestra de la composicion de una de las estudiantes (Ver Imagen 11). Se colocan las tres
iméagenes que corresponden a los tres momentos (para empezar, hora de leer, hora de aprender).
Con respecto a cada indicador de desempefio que se presentd para esta fase, las estudiantes
realizaron un segundo juego de composiciones. Cabe resaltar que el equivalente numérico de la

estudiante, es su cédigo en la lista oficial del grado 607.
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Imagen 12 Estudiante 06. Nota: Realizacion propia

Pese a que no todas las estudiantes presentaron las composiciones, los productos

entregados evidenciaron una evolucién en la estructura y el sentido global del relato, en

comparacion con las composiciones de la primera leccion. Asi mismo los relatos, reflejaron un

alto interés en las diosas griegas, puesto que las estudiantes ven en ellas un reflejo social y

cultural, por lo tanto generan una interaccion con los mitos de Eris y Pandora, y con su contexto

inmediato.

Entonces al evaluar los relatos hechos por las estudiantes, se pudo afirmar que en cuanto

a la categoria de PROPIEDADES DEL TEXTO, segun la subcategoria Coherencia, se observo

que en la cuarta composicion (elegir un tema sobre el mito la caja de Pandora) en relacion al

indicador: Realiza relatos con continuidad légica en la narracion, con una unidad temética y

una consecutividad temporal. Solamente el 12 % (5 estudiantes) obtuvieron una valorizacion de

Alto (A). Un 28% (12 estudiantes) obtuvieron Regular (R). Un 33 % (14 estudiantes) obtuvieron

una calificacion de Bajo (B), por ultimo se prestd atencion a que un 26% (11 alumnas) no

realizaron la actividad.
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La segunda subcategoria Cohesion, se evidencio en la quinta composicion (Usando los
personajes del mito de la manzana de la discordia para crear una nueva historia) en relacion al
indicador: Articula adecuadamente las oraciones en sus parrafos, comunican adecuadamente un
mensaje y utiliza conectores, pronombres, manejo de modos verbales, puntuacion. Solamente el
5% (2 alumnas) obtuvieron Alto. Un 33% (14 alumnas) obtuvieron Regular. Un 33% (14
alumnas) obtuvieron una calificacion de Bajo, finalmente se observé que un 30% (15 alumnas)
no realizaron la actividad.

* R S L A P e B PO B LML T T LSS AR | A RAMITES VAT

G Usade migpies conaciones pers s cofvarencia de i Istora

* Exis. J_qumy Seloso a Causq.
ey sobee la g _dede eva  hr

.dmi_a_ac_uLA
and 5{ ggﬁ(deﬁf rrram

3
Pt o 'F)Jo PO/ Una ugnzgﬂa = ;('&
¥
-)‘,e

i5 L A
*\Wﬂ 41,;{ y 20d)_con __Cg_’;_’z__’mazm‘ ddemar I
i BArd _ el o ..‘_J:Jza_qﬁr_ﬁ.!m—_
_;'.d.&sda ..y.rﬂsppt‘l Alfﬂaﬁa pmqm_mofra farmasda un ;‘:
5t anflicte o o A
W Pam redum:s #Put an anice dersdes ama . . Rl Lara.o — s

Imagen 13 Estudiante 06. Nota: Realizacion propia

Por ultimo, la subcategoria Adecuacion, evidencié en la sexta composicion (Retoma la
segunda composicion de la leccion 1, composicion 2 y se reescribe usando lo elementos
aprendidos) en relacion al indicador de desempefio: Utiliza el registro adecuado para sus relatos
corrigiéndolos a través de una guia de correccion de estilo. Solamente el 9% (5 alumnas)
obtuvieron una valoracion de Alto. Un 16% (7 alumnas) obtuvieron Regular. Un 23% (10
alumnas) obtuvieron una calificacion de Bajo, por Gltimo se observé que 44% (19 alumnas) no
hicieron la actividad debido a que, si bien todas las nifias estuvieron en clase, entregaron la
actividad en blanco, dado que no tenian la actividad previa. En la siguiente tabla se evidencia la

evaluacion de esta fase:



Tabla 7 Tabulacion de informacion. Nota: Realizacion propia
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Leccion2: ;Como mejoro mis textos
narrativos?

COHERENCIA.

Indicador de logro: Realiza relatos con
continuidad ldgica en la narracion, con una
unidad tematica y una consecutividad
temporal.

Leccion2: ;Cémo mejoro mis textos
narrativos?

COHESION.

Indicador de logro: Articula adecuadamente
las oraciones en sus parrafos, comunican
adecuadamente un mensaje y utiliza
conectores, pronombres, manejo de modos

Leccion2: ;CO6mo mejoro mis textos

narrativos?
ADECUACION.

Indicador de logro: Utiliza el registro adecuado
para sus relatos corrigiéndolos a través de una guia

de correccion de estilo.

verbales, puntuacion.

ALTO

5 o S i

2 9 3 9 = 2 9 9 5 = 2 9
o N i - il

& o & 2 = < g o & S % < g o 5

NO LO

HIZO

12%

28% 26% 5% 33% 30% 12% 16%

44%

Se evidencia en leccién 2 una tendencia a tener textos en (R) y muchos textos en (B) y a
no realizar las actividades propuestas durante la intervencion o entregarlas en blanco, la
tendencia de no entregar las actividades ni las composiciones son mas altas en la leccion 2 que
en los indicadores de desempefio de la leccion 1, es decir que la tendencia de la mayoria de la
poblacidn consistid en no entregar o no realizar las actividades, por tanto, se evidencio la falta de
interés en la temética conceptual trabajada. Sin mencionar, que los textos que fueron entregados
requieren mayor énfasis en la adecuacion, dado que este fue el indicador con mas tendencia a la
valorizacion (B), también continud la tendencia al igual que en la leccién 1 de no seguir la
instruccion escrita en la actividad. Sin embargo de la leccion 2 se rescat6 que la poblacién entre
(A) y (R) trataron de organizar su texto en parrafos y utilizaron mejor los signos de puntuacion,

las mayusculas y usaron algunos conectores.

5.2.3 Tercera fase de evaluacion: Leccién 3 ;Como produzco un gran relato?

Para esta tercera fase, como se ha mencionado, se disefiaron cinco momentos: para
empezar, hora de leer, hora de aprender, para finalizar y para reflexionar, cada momento conto
con sus actividades correspondientes segun la tematica a tratar. Los anteriores momentos
indagaron en los indicadores que se establecieron en la matriz categorial que corresponden a la

categoria de PROCESO DE PRODUCCION ESCRITA. Por lo tanto, las actividades
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previamente disefiadas en la unidad didactica (\Ver anexo 10) estan dirigidas a cumplir con los
indicadores de desempefio, e identificar, con la categoria y las subcategorias trabajada para esta
fase. Como se menciond en el anélisis de la fase 1 y 2, en la siguiente imagen se presenta la
muestra de la composicion de una de las estudiantes (Ver Imagen 12), se colocan las cinco
imagenes que corresponden a los cincos momentos (para empezar, hora de leer, hora de
aprender, para finalizar y para reflexionar). Con respecto a cada indicador de desempefio que se
presentd para esta fase, las estudiantes realizaron un tercer juego de composiciones. Cabe
mencionar que el equivalente numérico de la estudiante es su codigo en la lista oficial del grado
607.

En esta leccidn se tuvo la incorporacion de un nuevo aspecto emergente (para
reflexionar), surgido desde el propio proceso investigativo, dado que a raiz de la intervencion
surge la necesidad de la reflexion por parte de las estudiantes sobre la implementacion de la
unidad didactica y de la labor de la docente en formacion durante la intervencion, esto con el fin
de enriquecer el presente y futuros proceso investigativos.

Pese a que no todas las estudiantes presentaron las composiciones, los productos
entregados por la mayoria, evidenciaron una completa mejoria en la estructura, en el sentido
global del relato y el uso de los elementos fundamentales para crear un relato competente, en
comparacion con su ejercicio escrito de la primera y segunda leccion. Asi mismo los relatos,
reflejan un alto interés en la diosa griega de la magia (Circe), puesto que las estudiantes ven en
ella un reflejo emocional, la tematica central en sus relatos en la leccion 3 fue sobre la relacion
interpersonal (noviazgo y matrimonio) tal como Circe, por lo tanto, las estudiantes generan una

interaccion e interiorizacion con el mito y con su contexto inmediato.
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Imagen 14 Estudiante 33. Nota: Realizacion propia

Al evaluar los relatos hechos por las estudiantes, se puede decir que en cuanto a la
categoria de PROCESO DE PRODUCCION ESCRITA, segln la subcategoria Pre-escritura,
se observo que en la séptima composicién (Escriben ideas sobre un grupo especifico de
pablaras) en relacion al indicador: Lee el mito sobre Circe diosa de la magia y con el elabora
una lluvia de ideas sobre los temas que le gustaria escribir en su mito, solamente el 9 % (4
estudiantes) obtuvieron Alto. Un 28% (12 estudiantes) obtuvieron Regular. Un 44 % (19
estudiantes) obtuvieron un Bajo. Por Gltimo se prest6 atencion a que se redujo a un 19% (8

alumnas) que no realizaron la actividad.
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La segunda subcategoria Escritura, se evidencio que en la octava composicién
(Organizo las ideas de la séptima composicion y las acomoda en un esquema de estructura y
contenido) en relacion al indicador: Escribe el mito haciendo uso del registro adecuado, usando
las ideas de la guia y teniendo en cuenta los elementos de la narracion y su estructura,
solamente el 16% (7 alumnas) obtuvieron Alto. Un 53% (23 alumnas) obtuvieron Regular. Un
12% (5 alumnas) obtuvieron una calificacién Baja. Finalmente se observo que un 19% (8
alumnas) no realizaron la actividad.

Por ultimo, la subcategoria Re-escritura, evidencid que en la novena composicion
(Retoma la estructura de contenido de la octava composicion y genera el texto) y el Para finalizar
(Co-evalla los textos de la octava composicion y se genera la re- escritura del mismo) en
relacion al indicador de desempefio: Reescribe el mito a partir de los comentarios de sus
comparieras y la retroalimentacion de la docente, finaliza con una reflexion sobre su proceso de
aprendizaje. Hubo un alza del 40% (17 alumnas) obtuvieron Alto. Un 40% (17 alumnas)
obtuvieron Regular, un 0% es decir 0 alumnas obtuvieron un nota Baja. Por Gltimo se observé
que un 21% (9 alumnas) no hicieron la actividad debido a que algunas entregaron la actividad en

blanco. En la siguiente tabla se evidencia la evaluacion de esta fase:

Tabla 8 Tabulacion de informacion. Nota: Realizacion propia

Leccién3: ¢ Cémo produzco un gran relato?
PRE-ESCRITURA.

Leccién3: ¢ Coémo produzco un gran relato?
ESCRITURA.

Leccion3: (Coémo produzco un gran relato?
RE-ESCRITURA.

Indicador de logro: Lee el mito sobre Circe diosa
de la magia y con el elabora una lluvia de ideas
sobre los temas que le gustaria escribir en su mito.

Indicador de logro: Escribir el mito haciendo uso
del registro adecuado, usando las ideas de la guia
y teniendo en cuenta los elementos de la narracién
y su estructura.

Indicador de logro: Reescribe el mito a partir de los
comentarios de sus comparieras y la retroalimentacion
de la docente, finaliza con una reflexion sobre su
proceso de aprendizaje.

REGULAR
NO LO HIZO

ALTO
BAJO

REGULAR
NO LO HIZO

REGULAR
NO LO HIZO

BAJO

9% 28% 8% 19%

53%

-
©
X

40% 0%

)
)
=3

Se observé una mejora en la aplicacién de esta leccidn, en comparacién con las lecciones 1y

2, dado que se evidencid mayor porcentaje en la calificacion (A) y (R) en todos los indicadores.




68

Estos resultados finales representaron un claro fortalecimiento del proceso compositor de
las estudiantes, sin mencionar que se mejoré en la escritura de los textos narrativos, dado que se
evidencio mayor secuencialidad en sus textos y mejor uso de los elementos de la narracién. Asi
mismo es de rescatar que esta intervencion fue disefiada y efectuada en un solo ciclo, obteniendo
grandes resultados y alcanzando su objetivo fortaleci la escritura de textos narrativos, usando el
mito griego como recurso didactico. Finalmente, se realiz6 el Para reflexionar, en el cual las
estudiantes brindaron su punto de vista sobre la unidad didactica y la intervencion realizada,
dieron algunas recomendaciones que se presentan en el capitulo VIII de la presente
investigacion.

6. CAPITULO IV: RESULTADOS.

Al culminar la aplicacion de la propuesta de intervencién y teniendo en cuenta los datos
anteriormente descritos y analizados, se reconocieron los efectos positivos generados por el uso
del mito griego como recurso didactico en una unidad didactica, la cual fue disefiada para un solo
ciclo de intervencion, con el fin de fortalecer el proceso de escritura de las estudiantes de grado
sexto (607) del Liceo Femenino Mercedes Narifio en relacion a la produccion escrita de textos
narrativos. En relacion a la unidad de anélisis de escritura de los textos narrativos, se pudo
observar que la unidad didactica “Leo y escribo a través de los mitos griegos” brind6 el camino
para analizar el proceso en la produccion de relatos de las estudiantes, asi mismo afect6 de
manera positiva a la poblacién de este estudio, ya que se pudo trabajar la escritura narrativa.

Como resultado, las estudiantes presentaron un avance significativo en la adquisicion de su
estilo escritor, en la apropiacion de las estrategias de apoyo, de composicion y en las etapas de
escritura, puesto que mejoraron en la planificacion, estructuracion, uso de conectores y signos de

puntuacion en sus textos narrativos, sin mencionar que su horizonte cultural y Iéxico se amplid
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gracias a la lectura de textos narrativos como los mitos griegos. Finalmente, las estudiantes
pudieron reconocer y mantener elementos importantes de los relatos mitoldgicos presentados,
que les abrio la puerta a un universo de posibles, dado el caracter fantastico de los mismos. Asi
mismo, es de reconocer que la labor de disefiar, desarrollar y aplicar un proceso de aprendizaje
que permitiera a través de su implementacidn obtener resultados alrededor de la problemaética
presentada, fue enriquecedor porque permitio experimentar la labor docente, en vista de que
habia altas posibilidades de no obtener resultados, obtener muy pocos o nulos, pero al ejercer el
ejercicio investigativo se obtuvieron las herramientas para alcanzar el objetivo general y
especificos de la presente investigacion por tanto, afirmé que este ejercicio investigador aport6
para el futuro ejercicio docente e investigador, tanto personal como colectivo.

Es importante sefialar que los mitos griegos lograron motivar a las estudiantes hacia la
lectura debido a los acontecimientos fantasticos y reales presentados en las historias como:
magia, amor, venganza, guerra, monstruos, entre otros. Por lo anterior, la unidad didactica
permitié que los mitos dieran una vision de la Colombia occidental que aiin mantiene viva la
cultura griega, y ese reconocimiento les hizo ver a las estudiantes que més alla del tiempo que

tengan los relatos mitoldgicos son aun vigentes y permean su cotidianidad.
7. CAPITULO XVI: CONCLUSIONES

Al evaluar las fases y el resultado de la propuesta de intervencion, se evidencio la evolucion
y el fortalecimiento de la competencia escritora de las estudiantes a través de un recurso
didactico. Mas aun, con este trabajo de investigacion se comprobd la validez y la pertinencia de
la lectura del mito griego como recurso didactico, puesto que incentiva la creatividad y la
escritura. Conviene resaltar, también, que el contenido de los mitos griegos atrajo y gesto la

necesidad en las estudiantes de saber mas sobre el héroe o antagonista del texto. Asi mismo el
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uso del recurso didactico permitié que las estudiantes hicieran conexiones con los conocimientos
y experiencias previas del contexto que las rodeaba, dado que en su diario escuchaban frases
como “la esperanza es lo Gltimo que se pierde”, siendo este tipo de frases parte de su constructo
cultural, el cual proviene de los mitos griegos, en este caso del mito de Pandora, con esto se
observo que el mito griego es llevado a la vida cotidiana y sigue siendo trasmitido de generacion
en generacion. Por ultimo, el mito griego como recurso didactico fue una estrategia novedosa
que permiti6 trabajar la produccion de textos narrativos, puesto que posibilito a través de su
narrativa la creacion de nuevas historias, debido a su cercania con el constructo social occidental.

De acuerdo a la implementacion realizada se corroboré que el uso de la unidad didactica
direcciona el proceso de aprendizaje, permitio a las estudiantes trazar su camino a hacia su
propio estilo de composicion, resalto las caracteristicas de una escritora competente que conoce
el cédigo y las estrategias para componer. Ademas la implementacion de la unidad didactica “/eo
y escribo a través de los mitos griegos” incidid en la evolucion y mejoramiento de los procesos
de escritura, el cual se vio progresivamente evidenciado en las diez composiciones que la
mayoria de las estudiantes elaboraron durante la intervencion.

Sin embargo, fue evidente la limitacion del tiempo, considerando que fue un solo ciclo que
no dio espacio para trabajar con las estudiantes que presentaron un desempefio bajo durante toda
la intervencidn y con las estudiantes que no hicieron las actividades, dejando asi un posible vacio
en la investigacion, dado que la practica busca abarcar toda la poblacion, dado el caracter general
de la problematica. Aunque, también es de sefialar que la responsabilidad no es absolutamente
del limite de tiempo, se observé un factor conductual, es decir algo de pereza, descuidado o
desidia por parte de aquellas alumnas que decidieron no hacer o no entregar sus actividades y

composiciones, por lo tanto se considero, como ya se habia mencionado, un aspecto emergente
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surgido desde el propio proceso investigativo, especificamente desde un grupo de estudiantes
parte de la poblacion. A pesar del logro que tuvo la unidad didactica, la pregunta que quedaria en
el aire seria, Si la intervencion ocurriera en méas de un clico, y tuviera menos factores
conductuales, ¢Se gozaria de mejores resultados y mayores alcances?

Finalmente, se afirma que la mayoria de las estudiantes presentaron un avance significativo
en la adquisicién de su estilo escritor, tuvieron un mejor manejo de las estrategias de apoyo y de
composicion, por tanto durante las etapas de escritura se presencio la evolucion de su proceso
escritor, dado que mejoraron en la planificacion, el uso de conectores y signos de puntuacion en
sus textos narrativos, a su vez reconocieron que efectivamente su horizonte cultural y l1éxico se
ampli6 gracias a la lectura de textos narrativos como los mitos griegos, siendo este un texto de
interés general que de un modo u otro las identifica. Otro rasgo de importancia para rescatar de
la intervencidon y del proceso investigativo es la creacion desde un enfoque integral para la
composicion escrita de la unidad didactica “Leo y escribo a través de los mitos griegos” podria
ser implementado en los grados sextos a nivel local, dada su pertinencia con los estandares
basicos en competencias, en su eje tematico “la escritura de textos narrativos’ 'y €je SOCi0

cultural “los mitos griegos”.
8. CAPITULO XVII: RECOMENDACIONES

Como resultado del trabajo de investigacion realizado y a las experiencias que dejo la practica
pedagogica durante todo el proceso de intervencidon se hace relevante la redaccion de algunas
recomendaciones para los investigadores que busquen trabajar la escritura narrativa, puesto que
la necesidad de utilizar otros recursos didacticos que permitan la interaccion de la lengua, la
literatura y la cultura, con el fin de unificar y profundizar saberes es a nivel internacional,

nacional y apremiante a nivel local. Por otro lado, para obtener mejores resultados en la
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investigacion se debe tener en cuenta los intereses de los estudiantes y el disefio de un proceso de

aprendizaje que brinde frutos para sus habilidades a futuro. Por lo anterior y teniendo en cuenta

las conclusiones mencionadas anteriormente, se hacen las siguientes recomendaciones

Para la aplicacion de propuestas similares, se debe considerar que el mito griego se puede
aplicar para el fortalecimiento de la escritura narrativa en la ensefianza de cualquier
lengua, siempre y cuando se tenga en cuenta los intereses, el grado que cursan las
estudiantes y el plan de estudios para escoger la estrategia didactica adecuada.

En cuanto al abordaje de los mitos en el aula, se hace primordial empezar con mitos
reconocidos y cortos de leer incrementando su dificultad y extension con el paso de las
intervenciones para con ello evitar el rechazo del ejercicio.

El manejo del tiempo entre actividades, es esencial para el éxito de la propuesta de
intervencion, puesto que a mayor tiempo mejor abordaje de la poblacion se va a tener y
por ende mejores resultados a futuro, tanto para la practica pedagégica como para las
diversas poblaciones con las que se realice una investigacion-accion.

El apoyo de la maestra titular en el desarrollo y cumplimiento del cronograma de
actividades, la disciplina, la disposicion del tiempo y el conocimiento del grupo son
cruciales para el trabajo de investigacién, porque gracias a este apoyo se puede realizar
en el tiempo estipulado, lo que genera un buen ambiente de trabajo y se llega a término la

investigacion sin ningln percance importante que afecte los resultados de la misma.
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10. ANEXOS

Anexo 1 Diério de campo

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
PROYECTOS DE INVESTIGACION EN EL AULA

DIARIO DE CAMPO N° 01 INSTITUCION: LICEQ FEMENINO MERCEDES NARINO
Fecha: 22 /Febrera /2019

Fropdsito de la sesidn: Observar la organizecion del aula de clase.
Esztudiante Practicante: Angie Lizeth Acers Trivifio.

OBSERVACION Tema, Analisis Contribucion al Proyecto
Descripeion/narracion Concepto, Causas / Consecuencias Preguntas [ Decisionea
Categoria

En la instifucion se observa que el aula esta
distanciadas de la entrada, hay miltiples zonas
verdes, canchas para el juego ¥ para diferentes
deportes, una cafeteriz ¥ unzs capilla, prescolar ¥
primaria se ubican en zonas distintas de
bachillerats, =zin mencionar gque laz nifiss tienen
varias actividades al aire libre.

Al llegar al sula de clase del grade 807 se observa
Feconocimiento del aula 3

que: de las eztudiantes gue

. Observacién | Sin novedades 31in novedsdes
1. El =zalén tisne ventanzlez a loz lados, =l frente

del auls perteneceran zl proyecto

de investigacidn.
cuents con un tablerc borrable, en la parte de
atridz Heme un  armsrio, en  donde
aparentemente guarda material.

2. El =alén ez el auls30, las niflas estan

distribuidas en & hileras con pupitres mono

puestos ¥ sillaz ezcolares plasticas.
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Anexo 2. Encuesta de recoleccion de datos

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
FACULTAD DE HUMANIDADES
@ oot L axn At s DEPARTAMENTO DE LENGUAS
R PSS S KOO PRACTICA ASISTIDA
FICHA DEMOGRAFICA
DOCENTE EN FORMACION: LIZETH ACERO

ENCUESTA DE RECOLECCION DE DATOS

~
X A continupcion encontrards usn serie de preguntas disefindas por la docente en formacion del progimma de
Licencaatura en Bspaiiol e Inglés, de la Universidad Podagopca Nacional, en ¢l marco de realizar un proyosto de
mvestigscion pedagdgico. Exta ficha se realizu parn iniciar un acsreamiento al contexto de lns estudiantes del grado
sexto del LICEO PEMENINOG MERCEDES NARINO.,

Nombre: K) £ey Ng‘l T] N{ nra /JA Fecha: 06/ 92/2014
l.Edad: 12 Fecha De Nacimiento: jﬁmf [P Ara/zcn‘ Curso; 00 F
2. Bnquébarriovives? _ ¢\ 0 \')f/‘. Y0 o
3. jCon quién vives? Selecciona todas las opciones que correspondan.

A ¥ Mami

B _X_Papd

C. ___Abuelo

D. __ Abwelk

E, _+_Hermano (s}

T -5 /. Mascotas
G. ___ Otros. ;Cudles?

4. ;Has perdido algin siio? Marca solo una X.
A Si B._X No
(Cuil(es)? (Cuantas veces?

5 ;Qué te gusta hacer en tu ticmpo libre? Sefecciona todas las opciones que correspondan.
2 Dormir

__Chatear

3 Leer

__ Escnibir

___ Editar videos

% Dibujar

-« Navegar por intemet

. % Pasar tiempo con tu familia o amigos

__Jugar video juegos

i Hacer ejercicio

__ Practicar un deporte VT T I
. ¥ Oteos. jCudles?_ QY00 MEAXS O ety

6, (Cual es tw materia favorita' :IP- LQ.IQQ;Q-_‘ Mo Ilﬁmﬂm.)j_ 'I/ f"@]:f}ﬂf

CFRSTEOTEROOE >

~ JGRACIAS POR TU TIEMPO Y PARTICIPACION!
.y
K\J iy
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7. (Cuil es la materia que menos te gusta? j»_QQ! POt

8. ;Te gusta w colegio? Marca solo wna X
A X S B._ No

ZPor qué? ,;m{‘ nde QQ/'P/IJQ \__Me glé.ﬁ’[.d

T

9. ;,Te gusta leer? Marca solo una X
1. A ¥ 8Si B._ No

10, ;Qué e gusta mas? Marca solo una X
A. __ Cuentos
B. _»x Mitos
C. __ Novelas
D, _» Leyendas
E. __ Otros jCudles?

i1, (Te gusta escribir? Marca solo una X
A ¥ SiB.__ No

(Qué te gusta escribir?

12, Te pusta w elase de espaiiol? Marca solo una X
A. X SiB._ No , ] [ .
Rorau?_30c QU0 opreadd 0 ealtader  piepr lo que evsiby
10 ’
13, (Consideras que tienes una buena relacidn con tus compaiieros? Marca solo wna X
A. X SiB.___No

14,  Consideras que tienes una buena relacién con tus padres o familia?  Marca solo una X
A. ¥ SiB.__ No

15, jAfecta tu desempedio en las materias I relacidn bucna o males que tienes con tus compafieros?
A._ SiB. ¥ No

L6, (Afecta tu desempedio en las materdas la relacién buena o mala que tienes con tus padres o familia?

A __SiB.X No
7. jCuanto tempo le dedicas a tus deberes académicos cuando estas en casa? Marca solo una X
Al __ Media Hora
B. ___Unahora
C. ¥ _Més de uua hora
D, __ Ota jCudl? B

18, (A quién recurres si tienes duda sobre alguna tarea del colegio? . l}
Q. M e Taale] o) M anPa QN AL ViDL

 IGRACIAS PORTU TIEMPO Y PARTICIPACION!
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DIARIO DE CAMPO N° 02
Fecha: 12 /Abril /2019

Proposito de la sesién: Observar la prueba de oralidad.

Eztudiante Practicante: Lizeth Acero Trivifio.

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL

PRACTICA ASISTIDA

INSTITUCION: IED LICEQ FEMENINO MERCEDES NARINO

OBSERVACION Tema, Analisis Contribucion al Proyecto
Descripeitn fnarracion Concept'u, Ca o cencias Preguntas [ Decisiones
Categoria
o . - - Hay que hacer reflexién
Al iniciar la clase se les informo a las estudiantes que se Las estudiantes | No siguen | sobre el compo nto de
realizaria una prueba de oralidad. Para esta prueba tenian tienen dificultad | instrucciones y neo | las estudiantes para que las
ue narrar un cuento, para ello se les entregd una hoja, en para esci ¥ | hacen mismas tomen conciencia de
q ’ ge 13 para escucharse | adecuadamente las | como sus actitudes pueden
la que debian escribir ideas y escenario, con los personajes, entre ellas. actividades afectar su desempefic
. . debidarments académico y afectar el trato
el lugar ¥ los objetos que se les habian dado para el texto La mayoria de | explicadas en el | entee ellas.”
que iban a presentar en frente de sus compafieras, se| Aplicacidén | las  estudiantes | aula
. . dela no saben - Hay que hacer un breve
presentarian de acuerdo a un orden especificado por Ia prucbade | modular la wvoz | Se pierde 1a | taller scbre técnica vocal
docente en formacidn. Cada nifia debia narrar enfrente del | oralidad. para hablar en | atencidon de las | para que las estudiantes
. - pblico. estudiantes qgue | aprendan a modular la voz a
aula de clase su respectivo cuento, paraesto se ledio de 5 son el piblico lo| la hora de presentarse.
minutos a cada una. Durante la prueba se les explico la que  evita que
instruccion méas de tres veces debido a que las estudiantes puedan - A raiz de lo menl::l.ouz:.‘adc- par
comprender las | la docente en formacién
interrmampian cada intervencidén hecha por la docente en historias. decide que hay que trabajar
- - en estrategias para que las
formacidn, entonces se procede hacer un llamado atencidn. cstidinntos se o eny
Las estudiantes no escribieron ideas sino la historia escuchen a sus docentes.
completa en la hoja. Durante la presentacidon de las
historias, muchas estudiantes no guardaron silencio, ¥
algunos nifias a pesar de querer pasar al frente hablaban
bajito ¥ no tedas escucharon la lustoria, lo gque permitia
que se hiciera desorden en el aula.
Eseala de Medicktn y Porventajes
Habitidad Criteries Baje "™ Medie ™ Ao %
1. Describe v srtaculs loe logares, Ias sctuaciones ¥ 37 0% " a0t 1)
w0 1onaces
Produeccion : .
Utiltza elementos que e dmn coherencia § 0% 14 A% ¢ )
Textual coliesion & sus textos
3. Elvocabulanc de sas texios o8 amuphio y tiene . 2% L] s ( )
muy pocos errozes de orografia
Habilidad Criterios Bajs ™ Medie % Ao %
Comprension e I Localiza mformacidn especifica en ol texio ' e ) (% 1 Vo
interpretacion testual eido
! ldeanfica ol mensaje que ol texto quiere i byl i 81% é 10%
expresat
3 Compreade la intenc<in dal texto lesde il 6% ] & { )
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Q UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
. (jw NACIONAL

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
FACULTAD DE HUMANIDADES
DEPARTAMENTO DE LENGUAS
PRACTICA ASISTIDA

DOCENTE EN FORMACION: LIZETH ACERO

NOMBRE:

Tema.

Lugar

Personajes

e Un oso de peluche gigante.
e Unas hebillas de flores.
e Una bicicleta de grandes llantas.

|

e Los juguetes.

» La biblioteca del colegio.

PRUEBA DIAGNOSTICA DE ORALIDAD

recua: 22-A by |- 2019

&, A continuacion, encontrards una prueba para diagnosticar tu proceso de produccién y
composicién oral, esto con el fin de precisar el desarrollo de la temdatica del proyecto de
== investigacion pedagogico de la docente en formacion del programa de Licenciatura en
espaniol e inglés, de la Universidad Pedagégica Nacional. Esta prueba se evaluara
mediante observacion y se realiza para iniciar un acercamiento a la oralidad de las

estudiantes del grado 607 del IED Liceo Femenino Mercedes Narifio.

1. Para esta actividad vas tener un tema , un lugar y tres personajes, con
ellos vas a pensar una historia corta y vas a contarla enfrente de la clase.
Cada historia tiene un estimado de cinco minutos por nifia.
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Anexo 5 Prueba de escritura

83

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
FACULTAD DE HUMANIDADES

Nacionar | IPAGOOIEA | FPARTAMENTO DE LENGUAS

ssneTewweseesmm | PRACTICA ASISTIDA

DOCENTE EN FORMACION: LIZETH ACERO

NomsRE: QOYANMOSafia Bl N0 Ggarrena: 2 ) 04/70] A

Q. A continuacion, encontrards una prueba para valorar tu proceso de escritura, esto con el fin de precisar el desarrollo de la
fematico del pmymo de investigacion pedagbgico de la docenfe en farmacion del programa de Licenciatura en espanol ¢
inglés, de la Universidad Pedagégica Nacional. Fsta prueba se realiza para iniciar wn acercamiento a los niveles escritura de
las estudiantes del grado 607 del IFED Liceo Femenino Mercedes Narifo,

L. Lee los enunciados. Despucs, vas a completar ¢l mito con tus propias ideas, para cllo usa todas las lineas.

INICIO: Perséfone era hija de su padre Zeus v su madre Deméter, Hades, hqmanodeDcmctcrsclnb cnany
Perséfone, d ladmsamas o) OOY Agﬁo_‘ﬁtmq
ieno g € P
_&Ol
(]}
ﬁtg ﬁg% Eg Q\n g\.\ée[ﬁl ad :Eet\% d¢ _elia
S MO ¢ Sc_n_aam CL&CLOQLH%\Q_&) Ho

NUDO : Su tio Hades se decidio, lanptoamtdombamelcampomcog:mdoﬂomsconlasmnfas Entonces, ¢l abri6 el

mlovselallevéalmﬁmundopanmoonclla Hades, mq,, mal-eLoY e :EHQ_

014  dexmosa 0 a__sid
% TP e e SRR
5 NV e €n.__ €\ JJM\C" TCR 4y QS

Su madre, diosa protectora de la naturaleza, sc dcsosperé buscindola y micntras lo hacfa descuidd la tierra_que se volvié
infértil ausmdounagmnhambtunacnhnloshmnanos _Re e o \odE  Zevs

3 R ANele Y‘ NAY
Q(\ voan Q e_— ¢QONA_ pexSeqne (L)ﬁ

También casti balasmnﬁuquc debian vigilarla "éndolasensircms._s} o\ xe0G Q lOS
.ﬂﬂm‘% ( € a_o0 poiSead

. Zeus finalmente decidi6 intervenir v obligd a Hades, ¢l dios del inframundo. a devolver

a Perséfone.

FINAL: Hermes fue enviado a rescatarla y Hades la dejo ir con la condicién de que no comicra nada durante el trayecto.
El propio dios del inframundo la cngaﬁo y la chica comid 4 de granada. Como castigo Perséfone

debia g,_(& @Sﬁ COA e .
ij‘fn%ﬁu \m_ S < S s

mt' R

4"‘“ S ipestid - duia ¢ ©an? 1o
Ol & ¢ 0
S AL :xti’ o Ner oo s \o ‘Wﬁg—
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2. Lee la siguiente frase “Qué harias si los celulares leyeran tus mensajes de Facebook en voz alta en frente de tus padres”™.
Con la frase vas a escnbir una relato, para ello usaras todas las siguiente lincas:

mrruro: QS V SUmC)QQ( @N\T%)Q

INICIO
_Mwuwzﬂﬁ_kv d¢_& oliMpn

2 e T LTIVY Qge 16 oal_elo se @ potabol
@QSQS_\S)QLQ_LCZL_CQ_EQI_*;QM@BM_

TOXK T 3od0 O halich JWBs ellGs
Uiuion mw Lica ea et oliMmpa  awgoe
NUDO

- e S0 ami g6 oS pasar Mltm_qL\P Jaodo
AU Sope{ bren abl ex{ay  deScobiiD N
so_m:ém_mgg (G eSiOhd PO anqea b0
a0 Sodlc  habia _ong g€ @S0 AKX
4{3)5 AeSTO_aUews 0 10 Moo gﬁng(: Ya a_
mscayh s éq b5 panialte] ¥y OSL O nza

mmmwm
065 CVObro  wiessS p(’Q\\fnCU PiSSSQY  Iag QQQIQ_;.;_

_ﬂmmxg_L&;_am_mp_ Pe>___allh eshha AN S

FINAL

0 © Mot wleaka sy yolonoxd
o -

al J__allfi SICIPYE o0

b5 oy el &l ol
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UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL f‘t‘%*"
univeRs1oo peoacoGica | FACULTAD DE HUMANIDADES V- ‘
NACIONAL DEPARTAMENTO DE LENGUAS -~
s | PRACTICA ASISTIDA it

DOCENTE EN FORMACION: LIZETH ACERO

NOMBRE: lle 180

galr b WiRo RosT

FECHA: A (ol {14

& A comtinuacion, encontrards una prueba para valorar tu proceso de lectura, esto con el fin de precisar el desarvollo de fa
temdtica del proyecto de investigacion pedagégico de la docente en formacion del programa de Licenciatura en esparitol e inglés,
de ia Universidad Pedagigica Nacional. Esta prusba se realiza para iniciar un acercamiento a los niveles de comprensién
lectora de las estudiantes del grado 607 del IED Liceo Femenino Mercedes Narifio,

1. Lee el siguiente fragmento del cuento de Oscar Wilde.

EL GIGANTE EGO{STA

Cada tarde, a ]a salida de la escuela, los nifios se iban a
jugar al jardin del Gigante. Era un jardin amplio y
hermoso, con arbustos de flores y cubierto de césped
verde y suave. Por aquiy por alld, entre la hierba, se abrian
flores luminosas como estrellass, y habfa doce
albaricoqueros gue durante la primavera se cubrian con
delicadas flores color rosa y ndcar, y al llegar el otofio se
cargaban de ricos frutos aterciopelados, Los pdjaros se
demoraban en el ramaje de los érholes, y cantaban con
tanta dulzura que los nifios dejaban de jugar para
escuchar sus trinos.

-iQué felices somos aquif -se decfan unos a otros.

Pero un dia ¢l Gigante regres6. Habia ido de visita donde
su amigo el Ogro de Cornish, y se habia quedado con é
durante los iltimos siete afios. Durante ese tiempo ya se
habjan dicho todo lo que se tenfan que decir, pues su
conversacion era limitada, y el Gigante sinti6 el deseo de
volver a su mansion. Al llegar, lo primero que vio fue a los
nifios jugando en el jardin.

-¢Qué hacen aqui? -surgi6 con su voz retumbante.
Los nifios escaparon corriendo en desbandada.

-Este jardin es mio. Es mi jardin propio -dijo el Gigante-;
todo el mundo debe entender eso y no dejaré que nadie se
meta a jugar aqui.

Y, de inmediato, alz6 una pared muy alta, y en la puerta
puso un cartel que decia:

ENTRADA ESTRICTAMENTE PROHIBIDA
BAJO LAS PENAS CONSIGUIENTES

Era un Gigante egoista.., Los pobres nifios se quedaron
sin tener donde jugar. Hicieron la prueba de ir a jugar en
la carretera, pero estaba llena de polvo, estaba plagada
de pedruscos, y no les gusté. A menndo rondaban
alrededor del muro que ocultaba el jardin del Gigante y
recordaban nostdlgicamente lo que habia detras.

-iQué dichosos éramos alli! -se decian unos a otros.

Cuando la primavera volvid, toda la comarca se poblé de
péjaros y flores. Sin embargo, en el jardin del Gigante
Egoista permanecia el invierno todavia. Como no habia
nifios, los pajaros no cantaban y los drboles se olvidaron
de florecer. Solo una vez una lindisima flor s asomé entre
la hierba, pero apenas vio el cartel, se sintié tan triste por
los nifios que volvi6 a meterse bajo Herra v volvié a
quedarse dormida. Los (nicos que ahi se sentian a gusto
eran la Nieve y la Escarcha.

-La primavera se olvidé de este jardin -se dijeron-, asi que
nos quedaremos aqui todo el resto del afio.

La Nieve cubri6 la tierra con su gran manto blanco y la
Escarcha cubrié de plata los drboles. Y en seguida
invitaron a su triste amigo el Viento del Norte para que
pasara con ellos el resto de la temporada. Y llegé el Viento
del Norte. Venia envuelto en pieles y anduvo rugiendo por
el jardin durante todo el dia, desganchando las plantas y
derribando las chimeneas.

De esta manera, el jardin del Gigante quedd para siempre
sumido en el invierno, y el Viento del Norte y el Granizo y
la Escarcha y 1a Nieve bailoteaban ligubremente entre los
arboles. Una mafiana, el Gigante estaba en la cama
todavia cuando oyé que una misica muy hermosa llegaba
desde afuera. Sonaba tan dulce en sus oidos, que pensé
que tenia que ser el rey de los elfos que pasaba por alli. En
realidad, era solo un jilguerito que estaba cantando frente
a su ventana, pero hacia tanto tiempo que el Gigante no
escuchaba cantar ni un pajaro en su jardin, que le parecié
escuchar la musica mis bella del mundo. Entonces el
Granizo detuvo su danza, y el Viento del Norte dejé de
rugir y un perfome delicioso penetré por entre las
persianas abiertas...
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Responde las siguientes preguntas:

S

;Dénde jugaban los nifios? €N e\ Aggdin de) Qlaa e

=

El gigante ecramuy__ €Qo {3\

.0

¢ En qué estacion j Juegan los
nifios? €0\ '\“01\

D. ;Qué oyé cantar el gigante? M USca €A realdod vz Silgquertio

E. (Cuiles fueron las estaciones que se quedaron en el jardin del gigante?
C WV VASCNO

F. ;Dénde estaba el gigante antes de regresar a su hogar?_em_b_g‘_ dgdg e aw ) el CORT

G. ;Cual fue la reaccién del gigante al ver a los nifios jugar en su jardin? .
et peccoian del gwalte &€ falpio

H. ;Qué crees que el gigante debi6 sentir al escuchar cl canto del pjaro?
LA alCaria | ametsy

1. ¢Por qué crees quctla actitud del glgante con los nifios fue mala? (Justifica tu respuesta)
como ¢ cta_ €90 ia 00 '€ 00ntd ha qee 105
D ﬂ\’rmmn G 3 hotar Eoy oo fue e\

J. ;Cudl crees que es la moraleja de la historia?
Que @\ cooamo  deMola o dodS  agic  aue (&

Clecyta  que o Qo
K. LAcmarias tu como ¢l gigante? (Justifica tu respuesta)
se( e\ o gewmas
le Que ONo e vielve

L. ;Serias como el gigante si tuvieras un jardin? (Justifica tu respucsta)

ey 30 S \exdipna ooy Afioy Quc No M<
anotan  Nady

LL. Segiin el texto ;Cuél crees que cra Ja razon del gigante para ser egofsta? ((Justifica tu respuesta)

Oof ade 4enma  eaan @ ypa powsen vy fecmose,
\y Quet\a  Quc fucio ©ogoy, €) QueNG, S u\day \q




Anexo 7 Consentimiento Informado formato en blanco

o FERUATS FORUAYS
[ CONBENTREENTO S ORMALS PAKA LA PARTR AN EN |
—_— VR ITOACONE | —_ FVEITIGACORE §
= LT 8 WROS ¥ ASOL ADRIO AL £ 58 mROL Y
L T Ceda il TR T T—
Teae b K6 T T Foga st TRE T
| Vewmectorie de Guetiie Unswntaria LAXTL 0O% COMNTEEINIO SCKIADD
Comts u 112 oo ba b wbtagain. . Ou wled, i =
». -
1 o mes 08 8 Conethuckn Polfis MaCons! e Cotomsid, W Liy Y900 Ov 2300 — 05000 o0 b il § - Owmcan Talitno y V" do celetar
SR DL G0 TN e S PaTa NICONN | e N AR VM, S B Commotbtimes
RIS Se W PGt W g G wiel e S ) F ek 00 MOMt0 e Se CoTReRS, TR Sy G ) et ol 5G] P i ) otm
ITEr——— A @ et S0t smren e Y T 0 Miwethoin L
PAETE WO AFOSIACON GNERAL DEL PRETESTD
Fandat Dupariammets o \vadat - oy
(YU O ey e e
| et e
. . g X o
Duncripeiin brwes y clara 20 4 4 i L
vt 3~ S - Lo
T Comaoe & mecmannn madeds o sl 00 Bonriguiom peasten s aatee § moeieaiiinl is s BI8, be S b s
Dumirgunien Sa kn poaine . A v " - g——
T o8 patiper on b N o blpguin
e e e 45—t b 1 20 b
Some. o 1]
Ovecripeiio de ine poadies W GUBRONES 56 A, WIS § RN U S G, G SR e G0 DR & e PR G
e T S LS e T—pp——— SO -
eatagania 0 Dimaencin, of Jrunertn SUOwntn B SO0 W00 3 A S0 r I, o8 b PIRROAT B0 ey ey i S0
e of a0 ok
W e Wi Yokl [y .
Unton garar dhen Cof v maligadr I [
erd [T = ” e
iscain: o sl Taatge.
Nowtoy Sel wabn
Tewbma
L e -

FORMATO
-
- PVEATRSCONEE
ADULTO NESFONTAZLE DE W0 ¥ ADOLESOZNTER
TR T Vo

weorsew | Tera iy

gackor Y G b ey mrpicacn o adts del mi
¥ oo ix y ks paalihy aogon y de la rasra.
I be sbaeels ETgharnacts L deten que b plaedeads y e W mpiac) com peaciie o coatweco A peiants Bty
B0 Lorsirimienty Womady. Dajo ceskancs G0 o0 1 morved) of reipets 06 o temechis of masce 0 @ olesierie

o CASa 4o 13 b

mhm‘;ﬂ;&hmﬁm-—ﬁ\-;m-d&a

jador 2o e,

Trmem it U st romant s e e

87



Anexo 8 Leccién 1 com

pleta

e FREIIIAIRIIIIITIIITITIITITIITIIINE

1443 P44 P4 4444

14449

A i

Lo s

ES tu primer turno de Componer.

r ol

444444444

. — e e

z g——
P D e e
_—tT= T
Pty e—n

228222

b4+ 1

“\

bt 314

i
|

It

ik
7
i

':.: frvedasa

2

L4

=3

— | —

|

s

|
|
]

ST E

i

e ]

l' ’
I

88



Anexo 9 Leccion 2 completa
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Anexo 10 Leccion 3 completa
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