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Capitulo 1: Planteamiento del problema

1.1 Contextualizacién

1.1.1 Localidad.

El Instituto Pedagdgico Nacional esta ubicado en la localidad de Usaquén, al nororiente
de la ciudad de Bogota. Usaquén limita al norte con dos municipios aledafios: Chia y Sop¢; al
sur con la localidad de Chapinero; al oriente con los Cerros Orientales junto con el municipio
de la Calera y al occidente con la localidad de Suba.

Usaquén fue en principio asiento de extensas veredas hoy en dia urbanizadas en su
mayoria a través de parques, zonas residenciales, zonas militares y centros comerciales. La
actividad econdémica y empresarial de la localidad se concentra en la prestacion de servicios
como: comercio y reparacion de vehiculos automotores; centros comerciales; hoteleria y
restaurantes; actividades inmobiliarias; transporte y comunicaciones; e instituciones privadas
de educacion superior.

Con 441 mil habitantes Usaquén es la séptima localidad de Bogota con mayor namero de
poblacion. En ella convergen desde el estrato uno (1) hasta el seis (6), sin embargo, predominan
la clases sociales media y alta, donde el estrato cuatro (4) ocupa el mayor promedio de predios
en la zona urbana de la localidad.

La localidad se compone de nueve (9) unidades de planeacion zonal y 77 barrios o
sectores catastrales. El Instituto Pedagogico Nacional se encuentra ubicado en el barrio Bella
Suiza perteneciente a la Unidad de Planeamiento Zonal Country Club. Esta UPZ esta localizada
en el sector sur de Usaquén con una extension que representa el 7,5% del area local. Limita al
norte con la Avenida Contador o Avenida Calle 134; al sur con la Avenida Callejas o Avenida
Calle 127; al oriente con la Avenida Laureano Gomez o Avenida Carrera 9; y al occidente con

la Avenida Paseo de los Libertadores o Avenida Carrera 45. Asimismo, dentro de la UPZ se



encuentran el centro comercial Unicentro y el parque EI Country, estos son importantes por ser
zonas economicas y culturales de esparcimiento social de los residentes del barrio.

1.1.2 Caracterizacion de la institucion.

El Instituto Pedagdgico Nacional fundado el 9 de marzo de 1927 se ubica en la calle
127 con la carrera novena. Es de caracter nacional, inclusivo y mixto con jornada Unica.
Actualmente el colegio recibe a 1580 estudiantes ofreciendo los niveles de educacion de:
preescolar, basica, media y educacion especial.

En cuanto a la infraestructura, el Instituto Pedagdgico Nacional funciona en dos
edificaciones de una y dos plantas. En la construccion de una planta se ubican los salones
disponibles para los estudiantes de educacion especial, educacién preescolar y baésica.
Adicionalmente, en esta parte se puede encontrar la sala de bilingtiismo. En el edificio de dos
plantas se encuentran los salones disponibles para los estudiantes de educacion media. Ademas,
en este edificio se encuentran la plaza principal para eventos culturales de impacto institucional,
restaurante escolar, biblioteca, tres salas inteligentes, laboratorio, salas de profesores, dos
coordinaciones académicas y dos de convivencia. En este edificio, en el segundo piso esta el
salon de clases disponible para el grado 804, el cual cuenta con dos tableros, un escritorio y 30
puestos individuales. El aula es amplia y con buena iluminacién natural gracias a un ventanal
que posee. En las paredes se pueden ver el horario de clases y algunos trabajos realizados por
los estudiantes para conmemorar fechas especiales.

Cabe resaltar que alrededor de las dos edificaciones se encuentran amplias zonas verdes
con canchas multiples y de fatbol. También, se puede encontrar un tren antiguo que la
comunidad escolar ha acogido como un simbolo de la institucion.

El Proyecto Educativo Institucional en el Instituto Pedagdgico Nacional esta orientado a
la investigacion y mejoramiento de las préacticas de ensefianza y aprendizaje por parte de los

estudiantes y profesores de la Universidad Pedagogica Nacional. Por esta razdn, la mision del



colegio se consolida en fomentar la innovacion, investigacion y practica docente, liderando
procesos pedagodgicos en la educacion especial y formal. Todo esto con el fin de brindar
educacion para el desarrollo humano de nifios y adolescentes que deberan enfrentarse con los
nuevos retos de la sociedad. Igualmente, la vision del colegio se dirige al reconocimiento en
calidad educativa, en innovacion e investigacion pedagogica y préctica docente a nivel local,
nacional e internacional. Logrando con esto, la formacion de ciudadanos interdisciplinares con
valores estéticos y éticos, los cuales favorezcan la construccion de una sociedad democrética y
pluralista.

El colegio desarrolla proyectos transversales como: PEGRE (Plan Escolar para la Gestion
de Riesgo, Prevencidn y Respuesta a Emergencia), PRAE (Proyecto Ambiental Escolar de la
Institucion Educativa) y PILEO (Proyecto Institucional anual de la Lectura, Escritura y
Oralidad) y el Proyecto Fronteras. Adicionalmente, para la educacion media el colegio ofrece
a los estudiantes la participacion en cuatro énfasis: Social critico, Matematico-tecnoldgico,
Artistico y Grupo de lo vivo. Para los estudiantes de educacion bésica se ofrecen cursos
extracurriculares de las diferentes ramas del saber y el deporte que les permita fortalecer su
desarrollo cultural en el tiempo libre después de la jornada académica.

1.1.3 Contextualizacion de la poblacidon escolar.

La caracterizacion de la poblacion escolar se llevo a cabo durante la primera fase de la
investigacion, especificamente entre marzo y junio del 2019, por medio de la observacion no
participante y la encuesta (ver anexo 1). Los dos objetivos a los que se apunto6 fueron recolectar
informacion fidedigna, por una parte, de las dindmicas socio-afectivas en el proceso de
ensefianza y aprendizaje de la clase de lengua castellana, y por otra parte, de los aspectos
personales, familiares y la percepcién académica de los adolescentes.

Con la informacion obtenida (ver anexo 2), se determind que el grado 804 estaba

conformado por 30 estudiantes: 18 nifias y 12 nifios, con edades que oscilaban los 13 y 16 afios.



Ademas, el 40% de los estudiantes del salén ingresaron al colegio durante los dos ultimos afios,
lo que significaba que aun estaban en una etapa de asimilacién con las dindmicas y procesos de
ensefianza y aprendizaje del Instituto Pedagdgico Nacional.

En lo concerniente al ambito familiar, el 43% del grupo vivia en familias nucleares de 4
0 5 personas, el 30% en familias monoparentales, el 23% en familias reconstituidas y el 3% en
familias extendidas. Por otra parte, el 74% de los padres eran empleados, el 16% trabajadores
independientes y el 10% pensionados. Adicionalmente, solo el 3% de los estudiantes tenian
familiares vinculados con la Universidad Pedagdgica Nacional y el 23% vinculados con el
Instituto Pedagdgico Nacional (ver anexo 2).

En cuanto a los gustos personales, los estudiantes manifestaron preferencias por los
deportes; los videos y peliculas; la musica y salir a parques. En los gustos por la lectura y la
escritura, importantes para esta investigacion, el 76% de los estudiantes manifestaron gusto por
la lectura mientras por la escritura solo el 36% manifesto interés. También, se conocio que todos
los estudiantes contaban con el servicio de internet en sus hogares razén por la cual el 93% de
los estudiantes ocupa su tiempo libre en las redes sociales (ver anexo 2).

Respecto al ambito académico, los estudiantes mostraron mayor interés por las
asignaturas de biologia, educacion fisica e inglés. Por el contrario, los estudiantes mostraron
mayor rechazo para las clases de matematicas, historia y espafiol (ver anexo 2). Sin embargo,
al momento de dar razones los estudiantes atribuyeron su falta de interés por las clases a las
didacticas del profesor.

En lo concerniente a las dinamicas de la clase de lengua castellana registradas en diarios
de campo (ver anexo 3), se observo que la mayoria de las clases los estudiantes se organizaban
en seis filas con direccion al tablero. La profesora siempre iniciaba sus clases con un ejercicio
de légica y posteriormente con la lectura en voz alta de un cuento. Los estudiantes debian

escribir y socializar un comentario libre con respecto al texto leido. Después de estas dos



actividades, en la clase usualmente se desarrollan guias impresas de trabajo, consultas en la
biblioteca y exposiciones.

La convivencia del grupo era buena y no se evidenciaron roces internos entre los
estudiantes. La relacion entre la profesora y los alumnos no era tensa y no se presentaron
situaciones graves que afectaran las clases. El unico problema que se observo fue la falta de
atencion por parte de los estudiantes hacia la profesora, aunque por momentos a través de la
lectura y algunas actividades de ldgica la profesora logré mantenerlos en la clase, la mayor
parte del tiempo los estudiantes se encontraban jugando, hablando, usando el celular y algunas
veces de pie. A esto, la profesora usaba como estrategia cambiar de puestos a los estudiantes
frecuentemente pero la situacion no mostré cambios significativos debido a que todos los
estudiantes se llevan bien en términos generales.

1.2 Diagnostico

A partir de la observacion en el aula se identifico que las dindmicas de la clase de lengua
castellana apuntaban a desarrollar los niveles de comprension y produccion escrita de los
estudiantes del grado 804. Desde los resultados de la encuesta, se reconocié que aunque habia
unas concepciones negativas por parte de los estudiantes frente a la clase, por el contrario, el
grupo tenia concepciones positivas frente a la lectura y la escritura, lo cual se reflejaba en su
participacion en las actividades de clase.

Con el objetivo de conocer el nivel de los estudiantes respecto a la comprension y la
produccidn escrita en la clase de lengua castellana, se aplicd una prueba diagndstica educativa
(ver anexo 4) del area de lengua disefiada a partir de dos referentes: por una parte, adaptada del
material para realizar diagnostico en lengua y competencias linglisticas disefiado en el 2016
por el Gobierno de Mendoza, en Argentina; y por otra parte, a partir de los Estandares Basicos

de Competencia del Lenguaje para grado octavo.



La prueba constaba de un cuestionario de 14 preguntas (abiertas y seleccion multiple)
dividido en tres partes, con el fin de conocer los niveles de comprension (ver anexo 5) (literal,
inferencial y critico-intertextual) del grupo a través de seis estrategias de comprension
(pragmética, lexico-semantica, superestructural,  macroestructural, microestructural y
paratextual) frente a textos multimodales (tira comica Mafalda) y textos escritos (Annabel Lee
de Edgar Allan Poe y K-POP Texto informativo).

La produccidn escrita se evalu6 a partir de la invitacion a escribir en los bocadillos de la
tira cdmica, la elaboracion de un texto y la respuesta de las preguntas abiertas. Para esta
habilidad se buscé conocer el nivel de las competencias discursivas, linglisticas y
sociolingisticas de los estudiantes (ver anexo 6).

1.2.1 Resultados comprension lectora.

De acuerdo con los datos obtenidos, el nivel de comprensién lectora de los estudiantes
del grado 804 fue de Medio-Alto (ver anexo 7).

El nivel literal el promedio fue Medio, pues en la comprension literal de textos
multimodales el 86% del grupo logro identificar elementos visuales a través del uso de la
estrategia paratextual y solo 14% mostré problemas de compresion de los elementos de este
tipo de texto. Por el contrario, frente a los textos escritos aunque los estudiantes lograron usar
estrategias macroestructurales para caracterizar personajes y eventos dentro del texto, las
estrategias de desambiguacion léxica y microestructurales mostraron malos resultados. Por
ejemplo, para dar el significado de una palabra definida en el mismo texto, solo el 7% del grupo
entendid cuél era el concepto de la palabra. Un segundo ejemplo, para resolver un ambiguedad
Iéxica el 59% de la clase no logré encontrar el significado de la palabra dentro de la oracion, ni
tampoco en su repertorio lingtistico un sinbnimo adecuado para la palabra desconocida.

En el caso de la comprension inferencial el nivel de los estudiantes fue Medio-Alto. Frente

al texto multimodal el 100% de los estudiantes logré inferir la situaciéon planteada por los
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elementos visuales, el 52% obteniendo un resultado 6ptimo al incluir sus propios textos acorde
a las imégenes. Ademas, el 79% logré sintetizar el sentido global del texto multimodal. Por otro
lado, frente a los textos escritos a través de estrategias superestructurales y macroestructurales,
el 86% del grupo logré identificar el tipo de texto leido, el 62% reconocid los elementos
caracteristicos del tipo de texto y el 100% infirio la estructura prototipica en la que se desarrollo.

En cuanto la comprension critica el nivel del grupo fue Medio-Alto. El 41% de los
estudiantes logro identificar intenciones presentes dentro de los textos escritos, frente a las que
tomaron una postura desde su propio punto de vista, reconociendo las implicaciones del
contenido del texto. El 52% de la clase asumié una posicion frente al texto utilizando la
informacion explicita del texto, por lo tanto muchos de los comentarios hacia las implicaciones
del contenido no fueron del todo claro. Adicionalmente, cabe resaltar que el 3% del grupo logré
establecer relaciones intertextuales con otros textos del autor para tomar postura frente al texto.

1.2.2 Resultados produccion escrita.
El nivel de la produccion escrita de los estudiantes del grado 804 se promedio en Medio-
Bajo (ver anexo 8).

Referente a la competencia sociolinguistica el promedio del nivel de los estudiantes fue
Medio-Bajo. EI 52% de los estudiantes obtuvo el nivel Medio y el 41% Bajo debido a que los
textos de los estudiantes no presentaban una intencion comunicativa o se hacia confusa a
medida que se avanza en el texto. Ademas, los textos no desarrollan objetivos comunicacionales
ni presentaban el registro linglistico formal requerido pues no tenian en cuenta un lector
posible.

En la competencia discursiva, el nivel del grupo fue Bajo-Alto porque presentaban los
problemas de estructura textual, coherencia y cohesion. Aungue los estudiantes comprendian
las estructuras textuales y prototipicas de un texto, al elaborar sus escritos el 93% de los

estudiantes no seguian o0 no presentaban la estructura textual solicitada pues su produccién era
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minima y oracional. En cuanto a la coherencia, en el 97% de los escritos los enunciados no
tenian un orden l6gico o esperado y en un 38% no se encontrd el sentido global determinado.
Igualmente, los datos obtenidos mostraron que el 94% del grupo presentd problemas de
cohesidn en sus escritos, ya que en el 61% de los textos las conexiones entre enunciados no
eran claras o no existian, sumado también, que los elementos del texto no presentan una unidad
tematica.

Sobre la competencia linguistica el diagnostico arrojé que el nivel del grupo fue Medio-
Bajo. El 55% de los escritos presentaban menos de 10 errores gramaticales u ortogréficos,
mientras que el 45% presenté mas de 10 errores. Entre los principales errores gramaticales
encontrados fueron oraciones sin sujeto, tiempos verbales, concordancia gramatical. En los
errores ortograficos los mas comunes fueron el uso de lab y la v, el uso de la h y el uso de
signos de puntuacion.

Adicionalmente, a estos resultados de la prueba diagndstica en cuanto la escritura, se
pueden mencionar dos actitudes que se reconocieron a través de la observacion en clase. En el
primer caso, en un ejercicio de consulta realizado en la biblioteca, al solicitarseles a los
estudiantes resefiar informacién de paginas de internet sobre un tema en especifico, los
estudiantes copiaban la informacion exactamente como aparecia en la pantalla del computador,
en un caso copiando hasta los avisos publicitarios de la pagina sin ser consciente de que no
tenian nada que ver con la busqueda. En el segundo caso, en un ejercicio en clase en el que
tenian que entregar un texto con un comentario sobre un libro de cuentos, ningun estudiante
cumplié con los parametros exigidos por la profesora titular, ya que la mayoria de ellos no
realizaron ningun proceso para llevar a cabo el ejercicio, limitdndose a producir sus comentarios
en un solo parrafo.

A manera de conclusion, los datos recolectados a través de la prueba diagnostica y los

diarios de campo evidenciaron que el grado 804 tiene un nivel mayor de comprension lectora
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que de produccion escrita. Asi las cosas, aunque los estudiantes usan estrategias para la
comprension de los textos y no tienen problemas graves para reconocer informacion explicita
e implicita; al momento de llevar estas estrategias a la produccion escrita, el nivel de su
competencia sociolinguistica, discursiva y lingiistica no les permitieron expresar formalmente
sus ideas. Un ejemplo claro arrojado por la prueba fue la elaboracién de un esquema textual a
partir de un texto. Aun cuando los estudiantes comprenden la macroestructura de un texto, ya
sea multimodal o escrito, al momento de jerarquizar las ideas para producir su esquema, sélo el
7% logro relacionarlo légicamente, del 93% restante, el 6% prefirié usar dibujos y 23% dejé

el espacio en blanco.

1.3 Delimitacion del problema

Desde la observacion en el aula, la encuesta y la prueba diagndéstica aplicadas al grado
804 del Instituto Pedagogico Nacional, se logro evidenciar que las dificultades mas relevantes
en el desarrollo de sus competencias del lenguaje se presentan en la escritura. Dichas
problematicas se podrian enmarcar en dos: la limitacion para la produccion de textos escritos y
la falta de reflexion sobre el proceso de escritura.

Respecto a la limitacién de los estudiantes para producir textos escritos, se evidencié que
los inconvenientes eran en la estructura formal del texto. Una de las causas de los problemas de
la produccidn escrita era una practica frecuente a partir de textos literarios y narrativos. Debido
a que en la clase se trabajé continuamente con comentarios libres sobre cuentos, con el
propdsito de estimular el gusto por la lectura y la escritura, la produccion escrita de los
estudiantes se mantuvo en un registro informal y sin seguir estructuras textuales. Esto reveld
que si bien los estudiantes mejoraron en sus procesos de comprension frente a textos escritos,
por otra parte, la escritura de los estudiantes era limitada puesto que desconocian como
organizar, enlazar y presentar sus ideas claramente. Esto generaba que aunque los estudiantes

sentian un gusto por la escritura, al momento de producirlos sintieran temor, bloqueo o
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desconfianza de sus escritos; asi, al momento de socializar sus comentarios preferian
compartirlos e improvisarlos desde la oralidad que realizar la lectura en voz alta.

A razon de lo anterior, los problemas en la produccion textual escrita eran mas evidentes
en las actividades en las que la intencién comunicativa y el tipo de texto exigian una adecuacion
formal al registro. Debido al continuo trabajo con la estructura genérica de los textos narrativos,
cuando los estudiantes debian producir textos que correspondian a los tipos de textos
académicos o cientificos como las resefias o textos expositivos, los cuales implicaban
estructuras formales menos flexibles y que no se habian adquirido; la produccién de los
estudiantes se basaba en frases aisladas del contexto situacional y sin intencion comunicativa,
gue no soportan la autonomia necesaria para estos tipos de textos.

Asimismo, la falta de reflexion sobre el proceso de escritura afectaba notoriamente la
produccién textual escrita de los estudiantes. Como sefialan Cardenas y Medina (2015) los
estudiantes han concebido el acto de la escritura como una tarea impuesta por el docente y
evaluada como un producto sin uso significativo sobre la realidad. Por esta razén, en muchas
de las actividades los estudiantes solo realizan sus escritos para no obtener una mala nota,
dejando de lado cualquier estrategia para conocer u optimizar sus habilidades discursivas. Esto
resulta perjudicial puesto que no hay ninguna reflexion ni conciencia por parte del estudiante
sobre la exploracion del lenguaje escrito y sus utilidades para la academia y la vida misma.

Debido al bajo nivel de la escritura de los estudiantes y a la falta de conciencia y reflexion
sobre el proceso de escritura, lo que se propone es la implementacidn de una propuesta orientada
por las estrategias metacognitivas para mejorar la produccion textual escrita de textos que
requieren registros formales como las resefias. Esto por dos razones relacionadas a lo
anteriormente sefialado, por una parte, la necesidad de concientizar a los estudiantes de la
autonomia del texto, gracias al conocimiento de coémo funciona el lenguaje escrito; y por otra

parte, y aln mas importante, la necesidad que conozcan una serie de herramientas cognitivas
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que los guien metodolégicamente en su produccion escrita. De igual manera, ya que por el
namero de estudiantes resulta dificil que el profesor logre intervenir en el proceso particular de
cada estudiante, la metacognicion con su sentido autorregulador permite a cada alumno tomar
conciencia sobre su propio proceso, empleando el conocimiento adquirido sobre los aspectos

formales del texto y su proceso de produccion.

1.4 Antecedentes del problema

Con la finalidad de conocer lo que se ha investigado en torno al uso de estrategias
metacognitivas para la produccion textual escrita se realizd una revision de 6 investigaciones a
nivel nacional e internacional. A nivel nacional, se consultaron cinco trabajos de grado, tres de
ellos de pregrado de la Universidad Pedagdgica Nacional, uno de pregrado de la Universidad
del Tolima y un trabajo de grado para especializacién en pedagogia de la Universidad
Pedagogica Nacional. A nivel internacional, se consulté un articulo investigativo de la
Pontificia Universidad Catoélica de Valparaiso de Chile.

De acuerdo con la revision, se hallé que las investigaciones fueron de corte cualitativo.
El procedimiento metodologico que predomino fue el enfoque de investigacion-accion, solo el
articulo internacional utilizd el enfoque de investigacion empirica. Ademas, todas las
investigaciones se realizaron en instituciones educativas de primaria y secundaria.

Con la intencion de brindar un panorama que refleje las partes mas importantes de estos
estudios, se agruparon en tres aspectos: problemas que identificaron, estrategias utilizadas para
resolver los problemas y conclusiones generales.

En el primer aspecto, los problemas que fueron identificados giran en torno a la
produccidn textual escrita de los estudiantes. Las principales dificultades en la escritura que
predominaron en las investigaciones fueron una produccion informal, fragmentada y oracional;
sin propésito definido ni intencidn comunicativa; sin caracterizacion de un lector posible;

confusidn en la tipologia textual; errores gramaticales y ortograficos; y problemas de coherencia
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y cohesidn. Algunas de las causas de estos problemas en la produccion textual se pueden ver
por ejemplo en Rojas (2014) que observé que las dificultades en la escritura de los estudiantes
de grado quinto del colegio Carmen Teresiano fueron consecuencia de la elaboracion de escritos
solo para la obtencion de una nota y no con un fin comunicativo. Sierra y Rosas (2013)
identificaron que los estudiantes de grado cuarto tenian problemas en la escritura debido a la
practica frecuente dictado por parte de la profesora, lo cual generd la apatia de los estudiantes
hacia la escritura.

Por su parte, Ladino, Alonso y Sanchez (2016) evidenciaron que aungue los estudiantes
de grado octavo del Colegio San Paulo de Tocancipa podian expresar sus ideas verbalmente,
no obstante, los estudiantes evidenciaban desconfianza para elaborar textos escritos debido a
que eran evaluados a través de la correccion de redaccion por parte del profesor, razén por la
cual muchos de ellos optaron por no escribir nada, obteniendo malos resultados en su proceso
académico. De manera similar, Alape (2016) reveld que los estudiantes de grado séptimo de
IED Prado Veraniego consideraban la escritura como una actividad de castigo pues solo
escribian para recuperar notas, por lo tanto, su produccion textual escrita era oracional con
aversion por la escritura formal.

Respecto al segundo aspecto, las investigaciones disefiaron propuestas de intervencion
pedagdgica basadas en estrategias metacognitivas y tipologia textual para mejorar la produccion
escrita de los estudiantes. En cuanto a las estrategias metacognitivas, Alape (2016) apunto al
desarrollo de las habilidades cognitivas de los estudiantes por medio del analisis de textos
expositivos producidos en clase. Igualmente, Rojas (2014) enfoc6 su unidad didactica en las
estrategias metacognitivas propuestas por Hayes y Flower de planificacion y autorregulacion
para mejorar la produccion escrita de sus estudiantes. Por otra parte, Ladino, Alonso y Sanchez
(2016) decidieron fortalecer la confianza de la produccion textual escrita de los estudiantes

desde la socializacion de los diferentes tipos de textos. Asimismo, Duran (2013) implement6
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una propuesta orientada desde las estrategias de metaescritura, la tipologia textual y textos
multimodales para promover la composicidn escrita de los estudiantes del grado séptimo en el
IED Manuel E. Patarroyo.

Entre las investigaciones indagadas se destacan tres conclusiones generales. La primera,
debido a que los estudiantes de los diferentes grados e instituciones mostraron apatia o aversion
por los textos formales, es importante promover practicas no solo con textos escritos sino
también con textos multimodales, pues en las propuestas en las que los estudiantes interactuaron
con ayudas visuales o audiovisuales el mejoramiento de la produccion escrita fue mas
significativa. Como segunda conclusion, las estrategias metacognitivas contribuyeron a la
autorregulacion de los estudiantes para que fueran ellos mismos quienes planificaran, revisaran,
hicieran correcciones y evaluaran sus producciones escritas dejando de lado la supervision y
evaluacion por parte del profesor.

Como tercera conclusion, de acuerdo con los estudios, aunque se evidenciaron
mejoramientos significativos en la produccion escrita, no se puede confiar que se deba sélo a
la ensefianza de las estrategias metacognitivas. Es decir, otros elementos como la secuenciacion
didactica por parte de la propuesta de intervencion pedagdgica resultan fundamentales para
obtener buenos resultados. Asi, por ejemplo, en la investigacion llevada a cabo en Valparaiso
en Chile por Poblete (2005), al realizar una encuesta a 46 estudiantes de educacion basica que
produjeron textos, se obtuvo que ninguno aplicé al 100% las estrategias metacognitivas de
planificacion, textualizacién, revision y monitoreo, sin embargo, su produccion textual fue
Optima.

Amanera de conclusion, estas investigaciones consultadas contribuyeron a fortalecer la
construccion de la propuesta de intervencion pedagdgica y la base tedrica que sustenta este

proyecto. En otras palabras, los referentes tedricos construidos por los investigadores aportaron
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autores y lecturas que no solo complementaron, sino ademas, permitieron contemplar factores
relevantes que son necesarios reflexionar para la implementacion de la propuesta.
Especificamente, al encontrar una division en las implementaciones de las
investigaciones entre la metacognicién vy la tipologia textual, lo que se busca en este proyecto
es trabajar relacionando directamente estos dos referentes tedricos. Es asi como el disefio e
implementacion de la propuesta de intervencion pedagdgica se sustenta a partir del vinculo
interdisciplinar que se crea entre las estructurales textuales postuladas desde la linguistica
textual y los subprocesos del modelo de composicion escrita suscitado desde la metacognicion.
A partir de este enfoque, este proyecto encuentra su relacion pero también su disyuncion
con los antecedentes previamente citados. Esta unidad ha permitido desarrollar una secuencia
didactica que comprende los dos estudios del lenguaje considerados por Martinez (1994) para
la construccion de propuestas pedagdgicas. El lenguaje como conocimiento, con un énfasis en
el estudio de un sistema abstracto; y por otra parte, el lenguaje como comunicacion, con énfasis
en cdmo hacer uso de este. Asi, centrandonos en el texto al mismo tiempo que en estrategias y
habilidades para su produccion, partimos de la consideracion de que toda produccién textual
escrita es un proceso comunicativo en el que convergen la funcion conceptual y la funcion

comunicativa del lenguaje.

1.5 Justificacion del problema

Debido a los resultados obtenidos por medio de la observacion y el diagnéstico, este
proyecto parte del problema identificado en el nivel de la escritura de los estudiantes del curso
804 del Instituto Pedagdgico Nacional. En este sentido, es pertinente la implementacion de la
propuesta pedagdgica ya que busca mejorar la produccidn textual escrita enfocandose en asistir
dos necesidades especificas. Por una parte, la necesidad en que los estudiantes consigan

organizar en un registro formal sus producciones escritas; a la vez que, por otra parte, la
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necesidad de un modelo de composicidn que ayude a los estudiantes a realizar sus producciones
en el sentido procesual e interactivo de la escritura.

Asi las cosas, en primera instancia, es importante conciliar a los estudiantes con la
produccion escrita a partir del reconocimiento de las estructuras que permiten un lenguaje
escrito. Desde alli, el proyecto resulta fundamental ya que por medio de la linglistica textual y
sus elementos superestructurales, macroestructurales y microestructurales, posibilita que el
estudiante organice sus escritos identificando las relaciones formales que propician la unidad
textual. Asi mismo, al lograr que los estudiantes constituyan textualmente sus escritos, de
acuerdo con los niveles estructurales de la linguistica textual; otros elementos como situacion
e intencidbn comunicativa, adecuacion lingiistica, coherencia y cohesion, se fortalecen
simultdneamente al converger en la produccion textual escrita.

En segunda instancia, es significativa esta investigacion en el sentido que busca
reconocer el valor didactico que la metacognicion puede aportar al mejoramiento de la
produccién textual escrita, a partir de un modelo metacognitivo de composicion de escritura
como el propuesto por Flower y Hayes (1981). Esto se debe a que desde lo observado en el
aula, no basta solo con ensefiar a los estudiantes el lenguaje escrito, sino que ademas, hay que
orientar al estudiante para que reconozca la produccion textual como un proceso ciclico
cognitivo y no como un simple acto mecanico. Con la implementacion de un modelo
metacognitivo de escritura se logra que el estudiante identifique unos subprocesos o estrategias
de planificacion, transcripcidn y revision, en las cuales el estudiante se convierte en un escritor
activo al adquirir una metodologia que le permite pensar qué hacer y como para lograr una
produccidn escrita 6ptima. Ademas, gracias a la labor de esta investigacion de implementar un
modelo cognitivo y habituar en su practica al estudiante, este va perfeccionando su produccion
hasta convertirse en un escritor experto logrando habilidades en el nivel de la escritura que lo

ayudaran a lo largo de la vida académica.
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Dicho lo anterior, de acuerdo con la implementacién de este proyecto se apuesta por
precisar que la escritura supone procesos y actividades cognitivas que activan y posibilitan el
desarrollo de otras funciones como la atencién, la memoria, el razonamiento y el pensamiento.
Es decir, con el desarrollo de la propuesta de intervencion pedagdgica no solo se mejora la
produccion textual escrita de los estudiantes, sino que también, se fortalecen procesos
psicolégicos mediados por la escritura que benefician significativamente las habilidades
cognitivas del estudiante.

1.6 Pregunta problema

¢De qué manera se puede mejorar la produccion textual escrita de resefias de los estudiantes
del grado 804 del Instituto Pedagdgico Nacional, a partir de la implementacion de una propuesta
orientada por las estrategias metacognitivas de planificacion, transcripcion y revision?
1.7 Objetivo general
Mejorar la produccion textual escrita de resefias de los estudiantes del grado 804 del Instituto
Pedagogico Nacional; a partir de la implementacion de una propuesta orientada por las

estrategias metacognitivas de planificacion, transcripcion y revision.

1.7.1 Objetivos especificos

1. Caracterizar la relacion de la produccion textual escrita con las estrategias metacognitivas
de composicion escrita a través de la produccion de resefias.

2. Determinar el impacto del uso de las estrategias metacognitivas con el fin de mejorar la
produccién textual escrita teniendo en cuenta los elementos estructurales del texto:
microestructura, macroestructura y superestructura.

3. Identificar cual de los subprocesos planificacidn, transcripcion y revision de las estrategias

metacognitivas ofrece mayores beneficios para la produccidn textual escrita de resefias.
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Capitulo 2: Referente tedrico
2.1 La escritura y la produccion textual escrita

Las implicaciones de la escritura sobre la humanidad fueron revolucionarias.
Puntualmente, como sefiala Martinez (1994) la invencién de un sistema alfabético escrito
convirtieron a la escritura no s6lo en un instrumento para plasmar y explicitar el conocimiento
de un grupo hablante, sino que ademas, la nueva forma de acceder al saber a través del lenguaje
escrito vario las estructuras mentales de los hablantes. Por lo tanto, resulta obvio que la
escritura es un componente imprescindible para el desarrollo evolutivo del ser humano, dado
que permite adquirir y crear conocimiento, potenciar las habilidades comunicativas, estimular
los aspectos cognitivos y permitir el acceso a un mundo social y cultural.

No obstante, la adquisicion de la escritura no es tan sencilla como otras de las habilidades
del lenguaje, no basta con ser hablante de una lengua para dominar su lenguaje escrito. Asi, por
ejemplo, algunos de los problemas en la produccion escrita son consecuencia de que las
personas escriben como hablan, induciendo que la Unica razon de la escritura es representar la
lengua oral (Cardenas & Medina, 2015). A esta consideracion se suman los aportes de Ferreiro
& Teberosky (1979) quienes plantean que “para acceder a una escritura -historica e
individualmente- no bastaria con poseer un lenguaje, seria preciso, ademas, cierto grado de
reflexién sobre el lenguaje que permita tomar consciencia de algunas de sus propiedades
fundamentales” (p. 361).

De esta manera, concordando con los estudios de Tolchinsky (1993) la escritura y el
lenguaje escrito son dos formas distintas, cuyo desarrollo deben estudiarse independientemente.

Por una parte, la escritura es una accion fisica y simbdlica en la que se hace uso de un sistema
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de notacion convencional (el alfabeto) para producir un escrito; y por otra parte, el lenguaje

escrito es un conjunto virtual de formas de expresidn discursivas que esperamos de los textos.

2.2 Linguistica textual

En este parecer, el lenguaje escrito ha cobrado cierta autonomia del acto simbélico de
la escritura y requiere de una intervencion educativa con el fin de dominarlo. A este propdésito
parece responder los estudios de la gramatica del texto de Van Dijk (1980) donde se considera
que todo texto funciona en contexto, pues la produccién textual escrita es el resultado de un
proceso discursivo y cognitivo complejo, en el que se desarrolla un tema organizadamente,
haciendo uso de unos subprocesos estructurales que en la oralidad son inconscientes.

Desde la linguistica textual, Van Dijk (1980) introduce varias categorias que analizan
la organizacion del discurso: superestructura, macroestructura y microestructura. Dichas
categorias han enriquecido el lenguaje escrito puesto que ya no se considera a la oracion sino
al texto como unidad de estudio, cambidndose el foco de atencion por las propiedades textuales,
su intencion, el contexto, entre otros.

Afadido a lo anterior, las estructuras textuales no se definen con relacion a los
enunciados aislados, sino en la totalidad del texto o en la consecucion de fragmentos que
configuran su unidad. De esta manera, se pueden reconocer en toda produccion textual tres
niveles estructurales. En primera instancia, una superestructura la cual es un tipo de esquema
abstracto que se compone de una serie de categorias, que corresponden a la jerarquizacion y
organizacion de la ideas segun el tipo de texto (Van Dijk, 1978). Es decir, la superestructura es
una linea virtual de representacion en un texto, en el que tanto autor como lector pueden guiarse
para el proceso ya sea bien de escritura como de comprensién.

En segunda instancia, la macroestructura “es la representacion abstracta de la estructura

global del significado de un texto” (Van Dijk, 1978, p.55). Dicho de otro modo, la
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macroestructura es el contenido semantico de la informacion organizada logica y
coherentemente con el objetivo de facilitar la comprension global del texto. Por ultimo, el texto
se compone de proposiciones, expresadas en oraciones las cuales corresponden al nivel
microestructural, con el objetivo de soportar cohesivamente los enlaces entre enunciados.
Logrando asi desde los enunciados y sus relaciones sintacticas mantener el contenido seméantico
del texto que se propone desde la macroestructura.

Desde esta perspectiva, la produccién textual escrita segun lo estipulado por Céardenas &
Medina (2015) “no es solo un saber-hacer, sino sobre todo, un saber-pensar cuyos efectos son
parte de la competencia para producir texto y vigilar los factores que lo conforman: propositos
comunicativos, procedimientos de elaboracion, grado de informacion, género discursivo,
imagen del autor y el lector, contenidos explicito e implicito, operaciones textuales, eliminacion
de ambigliedad, etc.” (p.188). En otras palabras, vista como una competencia discursiva, la
produccidn de textual escrita es un proceso consciente y reflexivo por parte del autor, quien por
medio de unos conocimientos, estrategias y aptitudes utiliza el sistema convencional de la
escritura y otros sistemas simbolicos para comunicar, exponer y argumentar sus ideas,

dependiendo de las situaciones o necesidades comunicativas que demanden el contexto.

2.2 Estrategias metacognitivas

Para dicho saber-hacer y saber-pensar la produccion de textual escrita, no se pueden dejar
de lado las operaciones de control metacognitivo que permiten orientar y monitorear el proceso
de elaboracion de textos escritos.

Gracias al creciente desarrollo del enfoque constructivista sobre el aprendizaje, la
metacognicion ha contribuido como area de investigacion de la capacidad que tienen los
individuos para reflexionar sobre sus procesos cognitivos. Al hablar de metacognicion Flavell
(1978) se refiere a dos procesos centrales: a) “al conocimiento que uno tiene acerca de los

propios procesos y productos cognitivos o cualquier otro asunto relacionado con ellos, por
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ejemplo, las propiedades de la informacion relevantes para el aprendizaje” y, b) “a la
supervision activa y consecuente regulacion y organizacion de estos procesos, en relacion con
los objetos o datos cognitivos sobre los que acttian, normalmente en aras de alguna meta u
objetivo concreto”. En esta segunda concepcion de la metacognicion referente a la supervision
activa, implica que el sujeto utilice su conocimiento metacognitivo para autorregular y
desarrollar unas estrategias procedimentales, que a medida que van siendo puestas en practica
van garantizando un mejor resultado.

Ahora bien, la distincién entre el conocimiento cognitivo y una regulacién cognitiva
resulta vital la produccidn textual escrita, pues ya que esta es un proceso consciente y reflexivo
complejo, es necesario que el estudiante conozca las estrategias cognitivas que beneficiaran
dicho proceso. Al respecto, Cardenas & Medina ( 2015) sustentan que al ser la escritura un acto
transaccional e interactivo, por el cual se causan efectos cognoscitivos y comunicativos en el
lector, no se puede dejar al azar una actitud metacognitiva, puesto que es en esta medida
consciente en el que se garantiza el mejor aprendizaje de un conocimiento a través del texto.
Por tal razén, el escritor debe estar en la capacidad distinguir y autorregular estrategias
metacognitivas en su aplicacion.

Dicho lo anterior, Flower & Hayes (1981) plantean un modelo en el que la produccion
escrita se da por medio de un proceso donde intervienen la memoria a largo plazo, el contexto
donde se produce y los subprocesos que conforman el proceso de la escritura. De acuerdo con
el modelo, aunque el conocimiento de las estrategias metacognitivas permanece en la memoria
a largo plazo, es en los subprocesos del proceso de escritura donde se pueden percibir y
optimizar.

Dentro del proceso de la escritura Flower & Hayes (1981) distinguen tres subprocesos.
El primero de estos, en la planificacién el sujeto genera unas ideas a representar siendo capaz

de trazar unos objetivos y organizar un plan para conseguirlos. En el segundo subproceso se da
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la transcripcidn, es decir, las ideas son puestas en el lenguaje escrito siguiendo la organizacion
planteada. Por Gltimo, en el subproceso de revision se realizan dos operaciones: la lectura
evaluativa y la correccion. Estas dos operaciones buscan evaluar y corregir tanto el texto
producido como los subprocesos y los objetivos del proceso de escritura. Evidentemente, en el
modelo propuesto por Flower y Hayes, el proceso de escritura llevado de la mano de las
estrategias cognitivas, sélo tiene sentido en la medida en que el sujeto ejerza control sobre cada
uno de los subprocesos, ya que a través de una autorregulacion consciente es que las habilidades
del sujeto para producir escritos se desarrollaran.

2.3 La resefia

Con lo establecido hasta ahora, la produccion textual escrita de un sujeto se fortalece
gracias a la orientacion, monitoreo y autorregulacion de las estrategias metacognitivas en el
proceso de escritura. Sin embargo, en el &mbito escolar en el que los estudiantes se encuentran
entre los 13 y los 16 afios, emplear las estrategias con el fin de transformar a los estudiantes en
escritores expertos, solo puede pensarse a través de una practica continda con los textos que se
encuentran en el mismo contexto educativo. Asi las cosas, en la busqueda de un tipo de texto
que brinde condiciones propicias, resulta funcional la resefia ya que no solo es uno de los mas
requeridos en la academia, sino que ademas, por su estructura permite fortalecer habilidades
tanto de produccidn textual escrita como de comprension.

La resefia, afirma Nifio (2008) es la presentacion, de manera comentada y critica, de una
obra o0 escrito, en cuanto a su contenido y sus caracteristicas generales, con el propésito de dar
cuenta de €l y orientar a los lectores potenciales en la seleccion que deben realizar” (p. 244).
Por su parte, aflade Sdnchez (2007) que en cuanto a la resefia como un texto practico del mundo
de la academia, suele asociarsele a las acciones de resumir y comentar, es decir, el autor de la
resefia asimila el pensamiento del autor de la obra para exponer minuciosamente unas ideas

bajo una postura critica y objetiva. De las anteriores concepciones, se deduce que el autor de
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una resefia mas que solo resumir una obra, gracias a la estructura textual de esta, organiza y
presenta los aspectos mas relevantes desde una perspectiva critica propia. Por esta razon, la
resefia se presenta en la academia como una herramienta no solo para acceder a distintas ramas
del conocimiento y el fortalecimiento de la comprensién, sino ademas, permite al estudiante
estructurar, evaluar, corregir y perfeccionar lo leido a través de su produccion.

En la academia, sostiene Lizcano (2012, p.197), se reconocen diferentes tipos de resefias
segun el producto resefiado y la funcién con la que se escribe. Se destacan en el ambito
académico tres tipos: la resefia informativa o expositiva que divulga el contenido de una
publicacion requiriendo una lectura superficial; la resefia critica o analitica que evalia el
contenido de una publicacion requiriendo una lectura minuciosa; y la resefia literaria que
expone y evalUa los aspectos més relevantes de una obra literaria. De estas, con la observacion
de las practicas de ensefianza y aprendizaje en las clases de lengua castellana, se ha podido
evidenciar que la resefia informativa o explicativa es la mas empleada en la educacion media.

Dicha practica de la resefia informativa en el aula, no se lleva solo en la escritura sino
ademas en la lectura, puesto que muchos de los libros que presentan informacion a los
estudiantes utilizan la resefia como herramienta para compartir sus contenidos. Sin embargo, a
través de la observacion en el aula se ha podido detectar que aunque los estudiantes comprenden
la estructura y caracteristicas de la resefia, aun no identifican cémo producirlas de manera
adecuada.

En cuanto a la estructura y contenido de la resefia informativa o expositiva no hay un
esquema o plantilla estdndar que delimite claramente sus partes, ya que su produccién depende
de maltiples aspectos que recaen en la obra que se resefia, el campo disciplinar y la intencion
del resefiista. Sin embargo, tal como se puede apreciar en Nifio (2008, p. 244), los aspectos
estructurales a considerar son los siguientes: introduccion bibliografica dividida en a) un titulo

breve y valorativo de la obra resefiada; b) datos bibliograficos que presenten a manera de ficha
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técnica al autor, titulo de la obra, fecha de publicacion, edicion, volumen, nimero de paginas y
otros elementos caracteristicos de edicion; un cuerpo de desarrollo: c) partes generales y
presentacion externa de la obra que puede presentar brevemente informacién del autor y su
obra; d) resumen expositivo del contenido de la obra resefiada valorando con comentarios las
ideas mas relevantes; e) conclusiones en las que se sintetiza las ideas destacadas en la resefia y
Si es necesario se presenta un juicio valorativo.

A manera de conclusién, expuestos los fundamentos teéricos de este proyecto: la
produccion textual escrita, las estrategias metacognitivas y la resefia. Cabe resaltar que
siguiendo la linea procesal del modelo de composicion escrita propuesto por Flower y Hayes,
las fases de planificacion, transcripcion y revision corresponden a un desarrollo superestructural
evidentes en la resefia. Es decir, el subproceso de planificacion guarda relacion con los datos
bibliograficos que hacen parte de la estructura de la resefia, y su relacion se estima porque en
su desarrollo los estudiantes encuentran ejercicios de documentacion de datos. A su vez, el
subproceso de transcripcion y el cuerpo de la resefia comparten relaciones en cuanto a su
practica de produccidn de ideas que se trasmiten bajo el ejercicio de la reescritura. Y finalmente,
el subproceso de revision y las conclusiones y valoraciones presentadas a la final de la resefia,
conjuntamente se prestan al estudiante como herramientas valorativas del desarrollo del proceso
de produccion textual escritas.

Las relaciones mencionadas anteriormente no son llamadas aqui en vano, puesto que son
estas las que no solo constituyen el componente tedrico del proyecto de investigacion, sino que
ademas, son las relaciones entre estos conceptos las que justifican la materializacion de este
proyecto y su practica pedagdgica de la propuesta de intervencion. Al existir estas relaciones
procesales, este proyecto como su practica se basan en el desarrollo de una serie de subprocesos
que simultaneamente producen paso a paso el logro de los objetivos del proyecto mejorando la

produccidn textual escrita.

27



Capitulo 3: Metodologia
3.1 Enfoque metodoldgico

Este proyecto responde al enfoque de investigacion cualitativa puesto que buscaba
comprender los aspectos relacionados a la clase de lengua castellana y las interacciones entre
los sujetos del proceso de ensefianza-aprendizaje, a partir de la observacion en el aula. Naupas,
Mejia, Novoa & Villagdmez (2014) plantean que estilo de la investigacion cualitativa es
interpretativo, inductiva, multimetddica y reflexiva ya que posibilita al investigador
comprender la realidad del fendmeno o problematica en el contexto natural, interpretando las
acciones y comportamientos de los sujetos implicados.

En este sentido, segin Naupas et al. (2014) en el enfoque cualitativo el investigador es un
instrumento mismo ya que la validez practica de la investigacion dependen de sus habilidades
y destrezas interpretativas para contribuir a los problemas concretos de su area profesional. A
esta razon, fue a partir de la interpretacion de los datos observados, recolectados y analizados
que esta investigacion disefid una propuesta de intervencion pedagogica para afianzar los

procesos de escritura de los estudiantes de la clase de lengua castellana.

3.2 Tipo de investigacion

El proceso metodoldgico adoptado en este proyecto fue de tipo investigacion-accion
dentro del marco de la educacion, pues busco contribuir al desarrollo de los procesos de
ensefianza-aprendizaje de la clase de lengua castellana a partir de una propuesta de intervencién
pedagdgica, la cual fue disefiada gracias a la observacion y reflexion del contexto natural donde
se llevan a cabo dichos procesos. Para Naupas et al. (2014) la investigacion-accion educativa
se entiende como la aplicacion de una accion, disefiada a partir de una reflexion continua sobre

la realidad, que no solo basta para conocerla sino para transformarla.
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De acuerdo con Latorre (2003) la investigacion-accidn educativa se desarrolla en un ciclo
de fases con forma espiral autoreflexiva. Este proyecto siguid las fases de la investigacidn-
accion propuestas por Latorre (2003) planificacién, accion, observacion y reflexion.

En la etapa de planificacion se encuentra en la practica educativa una problematica, cuyo
proposito sera conseguir un cambio significativo a través del disefio de un plan de accion que
contribuya a mejorar la problematica identificada. Esta primera fase se llevd a cabo en la
primera parte de la investigacion, puntualmente en el primer semestre del 2019. Durante este
periodo se caracteriz6 la poblacién y el lugar de implementacién de la investigacién. Asimismo,
se observaron las practicas de ensefianza y aprendizaje de las clases de espafiol en el curso 804
del Instituto Pedagdgico Nacional, aplicaAndose al mismo tiempo una prueba diagnostica que
nos permitié identificar y delimitar el problema de investigacion, especificamente en la
produccidn textual escrita; a partir de esta problematica se disefié la propuesta de intervencion
pedagdgica.

Posterior a la etapa de planificacion, la segunda fase del ciclo tiene como fundamento el
actuar sobre la problematica, por lo tanto, el plan de accién es implementado. Esta fase de
accion se desarrollo durante el segundo semestre del 2019, a partir de una secuencia didactica
con el objetivo de mejorar la produccidn textual escrita de resefias de los estudiantes del grado
804, teniendo en cuenta las estrategias metacognitivas; esta propuesta pedagogica consto de
tres fases: planificacion, transcripcion y revision; la cuales fueron implementadas en 11
sesiones de aproximadamente 60 minutos cada una.

Consecutivamente, en la fase de observacion sobre la accion es necesario observar,
analizar, explicar y evaluar lo conseguido por la accion efectuada. Esta tercera fase de la
investigacion accion educativa, se efectuo el segundo semestre del 2019 y el primer semestre
del 2020. Los resultados obtenidos a partir de los diarios de campo y los trabajos de los

estudiantes fueron analizados de manera inductiva; se organizo los datos de acuerdo a una
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matriz categorial teniendo en cuenta los referentes teoricos; desde alli se estipularon unos
indicadores de logro con el fin de valorar los objetivos del proyecto, interpretando la
informacién que emerge de los datos. Esta categorizacion, segin Bonilla y Rodriguez (1997)
permite establecer patrones que den cuenta de los procesos de los estudiantes y su respuesta a
los objetivos planteados en el proyecto durante la aplicacion de la propuesta de intervencion
pedagogica. Es decir, gracias a esta organizacion y analisis se logré interpretar en qué medida
se lograron o no, los indicadores propuestos para mejorar la produccién textual escrita.
Finalmente, después de la fase de observacion sobre la accion se replantea el problema
por medio de la reflexion. De esta manera, todos los datos conseguidos al final del ciclo,
permitiran extraer una serie de conclusiones y significados, a traves de los cuales se elaborara
las nociones conceptuales y tedricas que construyen y transforman el conocimiento y la practica
educativa. Este proceso de reflexion tuvo lugar durante los meses de abril y junio del 2020,
obteniendo las conclusiones y recomendaciones de la investigacion, enfocandose

pertinentemente en responder a los objetivos planteados y futuras implementaciones.

3.3 Técnicas de recoleccion

Se entiende por técnicas los procedimientos utilizados en la investigacion con el fin de
recolectar la informacion primaria necesaria para identificar el fendbmeno a estudiar y
comprender. En este sentido, las técnicas que se utilizaron en esta investigacién son la
observacion, la encuesta y la prueba diagnostica.

3.3.1 Observacion.

Durante la investigacion se utilizd la observacion no participante la cual se caracteriza
segtin Naupas et al. (2014) por ser el proceso de conocimiento de un objeto o fenémeno en la
realidad factual por parte de un sujeto cognoscente, sin embargo el investigador no interviene
en los comportamientos y dindmicas de dichas realidades. Ademas, en este tipo de observacion

el investigador es mas espectador que actor, por lo tanto debe tener rigurosidad con los
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instrumentos necesarios para registrar los datos e informacion.  Para este proyecto, la
observacion no participante se llevé acabo en el aula de clases del grado 804 en la clase de
lengua castellana. A través de la observacion se logro caracterizar tanto el contexto institucional
como a la poblacion de escolar.

3.3.2 Encuesta.

La encuesta es usada para obtener informacion sistematizada de las realidades, intereses
y opiniones del grupo observado. Para esta investigacion se disefié una encuesta conformada
por 20 preguntas abiertas, cerradas y de seleccién multiple (ver anexo 1). La encuesta se aplico
en el primer semestre del 2019 para obtener informacion que permitiera caracterizar los
estudiantes del grado 804 del Instituto Pedagdgico Nacional. Para los fines del proyecto, la
encuesta fue dirigida a los estudiantes con el fin de conocer su informacion personal y familiar,
sentimientos, intereses y percepciones sobre temas relacionados a la clase de lengua castellana.
Dicha informacion enriquecio la propuesta de intervencion de la investigacion (ver anexo 2).

3.3.3 Prueba diagnostica.

La prueba diagndstica permite identificar el nivel de desempefio de las habilidades
comunicativas de los estudiantes. De acuerdo a los propdsitos del proyecto, la prueba de
diagnostica fue disefiada para evaluar la comprension del lenguaje visual, la comprension
lectora y la produccidn textual. En este caso, la prueba diagndstica fue adaptada del material
para realizar diagnosticos en lengua y competencias linglisticas disefiado en el 2016 por el
Gobierno de Mendoza, en Argentina; y por otra parte, a partir de los Estandares Bésicos de
Competencia del Lenguaje para grado octavo. La prueba se aplicd en el primer semestre del

2019 y constaba de un cuestionario de 14 preguntas abiertas y seleccion maltiple (ver anexo 4).

3.4 Instrumentos
Los instrumentos son los medios materiales que posibilitan a la investigacion recoger

informacion veraz. En este proyecto se utilizaron los diarios de campo y cuestionarios.
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3.4.1 Diarios de campo.

El diario de campo es un instrumento que ayuda a registrar y describir todas las
dindmicas observadas en el grupo estudiado. En este instrumento se consigno las dinamicas de
la clase de lengua castellana, las practicas del docente a cargo y las intervenciones de los
estudiantes tanto académicas como de convivencia (ver anexo 3).

3.4.2 Cuestionarios.

El cuestionario de acuerdo con Naupas et al. (2014) es un instrumento constituido por
un conjunto sistematico de preguntas formuladas con el fin de obtener informacion concreta de
los participantes para beneficio de la investigacion. Las preguntas pueden ser de tipo cerrado,
semicerrado, abierta o de seleccion multiple. En esta primera parte de la investigacion se utilizo

el cuestionario para la encuesta y la prueba diagnostico.

3.5 Universo poblacional

Este proyecto de investigacion y su propuesta de intervencion pedagdgica estan
disefiadas para implementarse en el ciclo 4 de la educacion Media en Colombia,
especificamente en los grados octavos Yy novenos de secundaria de todas las instituciones

educativas de caracter publico o distrital de Bogota.

3.6 Muestra
Esta investigacion se implementd con los estudiantes del curso 804 del Instituto

Pedagogico Nacional, conformado por 30 estudiantes; 18 nifias y 12 nifios, entre los 13 y 16
afios de edad, de estratos socioecondmicos 2, 3, 4 y 5 que residen en distintos lugares de la

ciudad de Bogota, principalmente en la localidad de Usaquén (ver anexo 2).

3.7 Unidad de analisis y matriz categorial.

Para la guia del presente trabajo, se establece como unidad de estudio o de andlisis la
escritura. A partir de la pregunta problema y el referente tedrico se construye una matriz
categorial (ver tabla 1) con tres componentes: la produccion textual escrita, las estrategias

metacognitivas en el proceso de escritura y los textos expositivos. El proceso de analisis y
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sustento tedrico se abordd desde la lingiistica textual de VVan Dijk; el modelo metacognitivo de

tres fases: planificacion, transcripcion y revision propuesto por Flower y Hayes; y la resefia y

sus caracteristicas de acuerdo con Nifio; Lizcano;y Sanchez.

Categoria
Produccién
Textual Escrita

Estrategias
Metacognitivas

La resefa.

Subcategoria
Linglistica Textual

Planificacion.

Transcripcion.

Revision.

Resefia
informativa.

Tabla 1. Matriz categorial

Indicador

Identifica elementos
superestructurales con los cuales se
organizan y presentan un texto.

Reconoce 'y usa elementos
macroestructurales para las
relaciones logicas de coherencia de

acuerdo con el contexto.
Distingue elementos
microestructurales  para  ligar

enunciados cohesivamente.

Disefia un esquema en el que planea
y organiza la informacion para la
futura realizacion textual.

Implementa el plan a través de
borradores para desarrollar la
produccidn escrita.

Corrige el contenido y la forma del
texto elaborado obteniendo una
version final.

Resefia la informacion reconociendo
la relevancia y jerarquia de ideas del
texto fuente.

Produce resefias informativas o
expositivas respetando las
caracteristicas de este tipo de texto.
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Autores
Teun van Dijk;
Maria Cristina
Martinez;
Jesus Alfonso
Cardenas Péaez
& Roberto
Medina
Bejarano.

Linda Flower;
John Hayes.
John Hurley
Flavell.

Victor Miguel
Nifio; Doria
Constanza
Lizcano; Jesus
Sanchez.



3.8 Consideraciones éticas de la investigacion

Como corresponde con las estipulaciones legales de la Ley de Infancia y Adolescencia
1098 de 2006, este trabajo investigativo protege de manera integral a los nifios, nifias y
adolescentes para garantizar sus derechos y libertades. Asi pues, esta es una investigacion que
cuenta con el consentimiento informado de los padres de los estudiantes participantes, lo que
establece una relacion de armonia, cordialidad y respeto entre los estudiantes y el profesor
investigador, el maestro titular de area y los padres y/o acudientes del grado 804 del Instituto

Pedagdgico Nacional.
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Capitulo 4: Propuesta de intervencion Pedagogica

Este proyecto se desarrolla bajo una propuesta de intervencién pedagogica que parte del
conocimiento tanto del nivel de las habilidades del lenguaje de los estudiantes del grado 804
del Instituto Pedag6gico Nacional, como por otra parte, de los postulados tedricos
metacognitivos sobre la escritura. Asimismo, se toma los presupuestos tedricos constructivistas
del Aprendizaje Significativo de Ausubel, como perspectiva pedagdgica que guia el disefio e
implementacion de la propuesta pedagogica.

De manera mas especifica, se concibe el aprendizaje como el proceso en el que los
contenidos son:

Relacionados de modo no arbitrario y sustancial (no al pie de la letra) con lo que el alumno

ya sabe. Por relacion sustancial y no arbitraria se debe entender que las ideas se relacionan

con algun aspecto existente especificamente relevante de la estructura cognoscitiva del
alumno, como una imagen, un simbolo ya significativo, un concepto o una proposicion

(Ausubel, 1983, p.48).

Lo cual implica que la propuesta este centrada en relacionar los contenidos de la
linglistica textual y las estrategias metacognitivas con estructuras cognoscitivas ya establecidas
en los estudiantes, a partir de las cuales puedan filtrar estos nuevos conocimientos y asimilarlos
en su estructura cognitiva.

Por esta razdn, al reconocer las deficiencias de los estudiantes respecto a la escritura, este
proyecto se propuso a mejorar la produccion textual escrita de los estudiantes, desde un
paradigma teérico metacognitivo en el que se designa una serie de estrategias, actividades y
funciones cognitivas para que lleve a cabo un estudiante con el objetivo de mejorar su proceso
de aprendizaje, interiorizando una serie de mecanismos intelectuales que le ayudan a recabar,

producir y evaluar la informacion (Gonzalez, 1996). Por este motivo, lo que se realiz6 fue una

35



adaptacion de dichas actividades o funciones cognitivas a una serie de estrategias didacticas
que permitieran al estudiante reconocer qué hacer y como usar el lenguaje escrito para producir
una resefia.

Con esta intencion, teniendo en cuenta lo propuesto por Diaz (2013) en el que una
secuencia didactica es el resultado de establecer una serie de actividades de aprendizaje que
tengan un orden interno entre si, vinculando experiencias previas y conocimientos para
desarrollar un competencia especifica en el estudiante; se disefié una secuencia estructurada en
tres fases, cada una con sus propios objetivos a partir de los subprocesos o estrategias
metacognitivas de planificacion, transcripcion y revision del modelo de composicion escrita de
Flower y Hayes (1981).

Fase de planificacion

La primera fase de planificacion se disefié teniendo en cuenta tres objetivos. Primero,
conciliar al estudiante con la produccion escrita. Segundo, que el estudiante identificara el
concepto de esquema mental, caracteristicas, funciones y garantias; y finalmente que lograra
disefiar un plan que evidenciara el desarrollo estructural de su resefia.

Por lo tanto, con el fin de despertar el interés de los estudiantes en cuanto a la escritura,
se explord distintas formas de representacion en la que ellos pudieran encriptar, desencriptar e
interiorizar las peculiaridades de la escritura como un acto interactivo. Por esta razon, los
ejercicios durante esta fase se realizaron por medio de alfabetos alternativos, con los cuales en
un principio se les motivd a escribir mensajes personales para recuperar la curiosidad y el
misterio por la escritura; y luego se les requirié parrafos descriptivos o informativos con
registros formales como las noticias.

Por otra parte, para el segundo y tercer objetivo se planted desde el inicio la produccion
de resefias, configuradas bajo la exploracion y practica de estrategias de planificacién guiadas

por el profesor. El principal ejercicio fue la construccion de manzanitas del Perl o
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“comegalletas”, estas se utilizaron como material didactico de adaptacion de los objetivos y
actividades propias de la planificacion y creacion de esquemas mentales.

Es necesario resaltar que esta fase const6 de cinco intervenciones realizadas en el mes de
septiembre del 2019. Al final de esta fase los estudiantes escribieron una resefia del texto ¢Qué
es el comic? Esta actividad se realizé en conjunto con la profesora titular del curso ya que en
ese momento los estudiantes estaban viendo el tema de los textos informativos. Esta produccion

escrita se tuvo en cuenta para la recoleccion de datos.
Fase de transcripcion

En la segunda fase de transcripcion se procedié de acuerdo los siguientes tres objetivos.
En primera medida, que el estudiante identificara el concepto del borrador caracteristicas,
funciones y garantias. Luego, el alumno como escritor activo elaborara y re-escribiera
borradores para mejorar su resefia. Y por ultimo, utilizara elementos superestructurales,
macroestructurales y microestructurales del texto. Esta fase se implemento6 en cuatro sesiones
durante el mes de octubre del 2019.

En este sentido, para dar comienzo al proceso de produccion de resefias basandose en la
creacion de borradores, se realizaron actividades de escritura sobre superficies alternativas a la
hoja de papel. En estas superficies como camisetas blancas, los estudiantes llevaban a cabo las
transcripciones de las ideas planeadas en los comegalletas; al mismo tiempo que se habituaban
a los ejercicios activos de monitoreo y autocorreccion de la escritura que promueve la practica
del borrador.

En segunda instancia, para implementar las estructuras textuales en la produccién escrita
por medio del aprendizaje de la linguistica textual propuesta por Van Dijk; las actividades se
enfocaron en que el estudiante pudiera hacer tangible estas estructuras del texto, asimilandolas
en otros tipos de sistemas estructurarles mas significativos para la realidad de ellos. En esta fase

fueron fundamentales las siluetas humanas en las que los estudiantes haciendo un ejercicio de
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transcripcion, utilizaban las partes y érganos del cuerpo para categorizar y referenciar sus

textos.
Fase de revisiéon

En la Gltima fase, revision, los objetivos se plantearon en que el estudiante, por una parte,
revisara y corrigiera su resefia hasta conseguir una version final de ella; y por otra, reflexionara
sobre el proceso de produccién textual escrita llevado a cabo, teniendo en cuenta sus fallas y
logros. Asi, los ejercicios se enfocaron en que el estudiante una vez con la asimilacion de la
produccion textual escrita, en las resefias finales estuvieran presentes todos los elementos
fundamentales que integran este tipo de texto. No obstante, esta verificacion deberia ser llevada
a cabo por los estudiantes como escritores activos, como parte de un proceso de autocorreccion
antes de entregar sus resefias. Asimismo, una vez concluido el proceso a partir de la
autoevaluacion los estudiantes debian realizar un ejercicio evaluativo sobre el proceso y su
resultado por medio de una rejilla de evaluacion.

Esta fase por motivo de las dindmicas de cierre de afio académico del Instituto Pedagdgico
Nacional no se logré completar adecuadamente; asi que se desarrollé en dos sesiones durante
octubre y noviembre del 2019. Para la ultima sesion se realizé un ejercicio de produccion de
una resefia a partir del capitulo Nuestra imagen del universo tomado de Historia del tiempo de
Stephen Hawking, libro que en ese momento estaban trabajando en clases de fisica y del cual
deberian entregar una resefia. Los resultados obtenidos de este ejercicio hacen parte del analisis
de la investigacion.

Esquema de estrategias didacticas para la produccion textual escrita desde la

metacognicion

FASE NUCLEO ACTIVIDADES RECURSOS LOGROS
TEMATICO
° Explicacion y v Diferencia entre la
socializacion ~ sobre  la escritura y la
escritura y la produccion Pintura: El produccion  textual
Produccion textual textual. filésofo leyendo escrita.
escrita ° Taller. de Cardin.

38



° Planteamiento del
proyecto.
° Consulta de

fuentes y planeacion de
texto expositivo.

Proyecto de aula.

Reconoce elementos
superestructurales,
macroestructurales y
microestructurales
del texto.
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P ° Desencriptar v' Analiza las formas
L palabras claves tomadas del estructurales del
A texto (Qué es el comic? discurso informativo.
N Usando alfabetos v Identifica el
| alternativos. Alfabetos concepto de esquema
F ° Lectura alternativos mental,
| Estrategias de compartida  del  texto caracteristicas,
C planificacion para la informativo. Texto ;Qué es el funciones y
A produccion escrita ° Explicacion y  comic? De Julian garantias.
C socializacion de las Aldana. El v Esquematiza la
| caracteristicas de  los mundo de la forma estructural
o esquemas mentales. caricatura y el propuesta por el
N ° Elaborar un comic. discurso informativo.
esquema mental Guia. v" Selecciona
contrastando las palabras informacion
claves del texto. apropiada para
) Socializacion del resefiar.
esquema mental.
° Planificacion del
texto expositivo.
° Lectura en grupo v Diferencia el texto
de texto informativo. informativo de otros
° Introduccion tipos de textos.
sobre la estructura de la v/ Reconoce la
resefia. estructura del parrafo
° Conformar Texto: que escribe.
La Resefia y sus grupos para analizar las ¢ Qué es el v/ Disefia un plan que
caracteristicas caracteristicas estructurales  comic? De Julian evidencia el
del texto informativo y Aldana. El desarrollo estructural
factores como: mundo de la de su resefia.
interlocutores, intencion, caricatura y el v' Elabora un esquema
propdsitos, situacion del coémic. mental que organice
texto. y guie la produccion
° Elaboracion de un de la resefia
borrador de resefia sobre el
texto ¢Qué es el comic?
° Revision  grupal
de borrador.
° Presentacion de la v Identifica el
informacion reunida y el concepto de
plan diseflado para la  Texto: Nuestra borrador,
La produccién textual ~ produccion de una resefia imagen del caracteristicas,
escrita de resefias: el informativa. universo. Historia funciones y
paso a paso. ° Lectura del tiempo. garantias.
compartida  del  texto Stephen Hawking v' Elabora el primer
expositivo. borrador escrito para
Elaborar un esquema que su resefia
permita organizar y v Identifica el valor de
jerarquizar la informacion. los  subtipos de
° Elaboracion de un estructuras de la
esquema  que  permita resefia.
organizar y jerarquizar la
informacion
° Socializacion de
la estructura de la resefia.
T v' Identifica el
R e Reproduccion de video concepto de
A como fuente de informacion borrador,
N externa del texto para caracteristicas,
S Estrategias de fortalecer compresion. Texto: Nuestra funciones y
C transcripcion: imagen del garantias.



Estrategias de revision y

autoevaluacion del
proceso.

reflexion de los aspectos
que implica la revision y
autoevaluacion del proceso.
° Produccion de un
texto en el que cada
estudiante  comente el
proceso en general y el de si
mismo.

° Socializacion del
texto, autoevaluacién vy
evaluacion  grupal  del
proceso.
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Resefias escritas
por los
estudiantes.

R exploracion desde el ° Explicacion y universo. Historia Define el subtipo de
| borrador. socializacion de las del tiempo. estructura para su
P caracteristicas del borrador.  Stephen Hawking resefia.
C Re-escribe un
| ) Asignacion de un borrador para su
o) subtipo de estructura para resefia
N Su propia resefia. Video: Cosmos Utiliza  elementos
de Neil Degresse superstruturales,
° Organizacion de Tyson. macroestructurales y
informacion de la resefia en microestructurales
una camisa blanca. del texto.
° Produccion de un
borrador escrito de la
resefia.
° Socializacion y
reflexion de los aspectos Revisa y corrige el
que implica la revision y borrador de su
correccion de la resefia. Resefas escritas resefia.
R Revision y presentacion e Revision y por los Produce una version
E correccion grupal de la estudiantes. final de su resefia.
\ resefia. Socializa la resefia
1 ° Elaboracién de la producida.
S version final de la resefia.
| ° Socializacién de
o} la resefia.
N
° Socializacion y Reflexiona sobre el

proceso llevado a
cabo sus fallas y
logros.

Produce un texto que
analiza y evalla el
proceso llevado a
cabo.

Autoevalla su
proceso particular y
el del grupo.

Tabla 2. Esquema de planeacidn de estrategias didacticas para la produccion textual escrita desde la metacognicion.



Capitulo 5: Organizacion y andlisis de la informacion

A lo largo de este capitulo se describirad el proceso de organizacion y analisis de la
informacién obtenida durante la implementacion de la propuesta pedagdgica, que consto de 11
intervenciones en el grado 804 del Instituto Pedag6gico Nacional, en el periodo 2019-2.

La sistematizacion e interpretacion de la informacion fue guiada a partir de las
categorias presentadas en la matriz categorial, la cual estd compuesta por las categorias de
produccién textual escrita, estrategias metacognitivas y la resefia. La primera categoria
conformada por la subcategoria de linguistica textual; la segunda por las subcategorias de
planificacion, transcripcion y revision; y la ultima conformada por la subcategoria resefia
informativa (ver tabla 1). A cada una de las categorias corresponden sus indicadores de logro
con el fin de identificar en qué medida las actividades realizadas durante la implementacién de
la propuesta alcanzaron los objetivos.

Ademas de lo anterior, el capitulo presentard un analisis comparativo entre dos resefias
escritas en clase por los estudiantes. Por un lado, el primer escrito realizado al final de fase de
planificacion que comprende la primera parte de la intervencion; y el segundo escrito elaborado
por los estudiantes en la dltima clase de la de la tercera fase, al final de la propuesta. Cabe
resaltar que al contrastar las dos producciones se tuvo en cuenta tanto el texto final como su
proceso de composicion guiado por las estrategias metacognitivas. Para evaluar en los textos
los dos factores mencionados, se utilizdé una rejilla de evaluacidn con una escala de Likert de 1
a4 (ver anexo 9), donde 1 equivale a “bajo”, 2 a “basico”, 3 corresponde a “medio” y 4 a “alto”;
considerando que con registros de 3 “medio” y 4 “alto” el estudiantes habia alcanzado el

resultado adecuado para lograr el indicador evaluado, esto con el objetivo valorar e interpretar
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en que medida las resefias escritas se encuentran frente a los indicadores establecidos para cada
categoria de la matriz categorial.

A partir de ahora, se presentard la comparacion de los resultados obtenidos en las dos
resefias escritas por los estudiantes, teniendo en cuenta las categorias de produccién textual
escrita, estrategias metacognitivas y la resefia; junto con sus respectivas subcategorias e

indicadores.

Produccién textual escrita

La categoria de produccion textual escrita esta compuesta por la subcategoria lingistica
textual, a partir de esta se crearon tres indicadores: el estudiante identifica elementos
superestructurales con los cuales organiza y presenta un texto; reconoce y usa elementos
macroestructurales para las relaciones l6gicas de coherencia de acuerdo con el contexto textual;
y distingue elementos microestructurales para ligar enunciados cohesivamente. La siguiente
gréfica (ver figura 1) presenta los resultados comparativos entre las dos resefias escritas por los

estudiantes como se menciona anteriormente.
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Figura 1, comparacion categoria de produccion textual
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En cuanto al primer nivel, los resultados presentados en la grafica sefialan que entre la
primera resefia con un promedio del 32% y la segunda con un 84%, hay un avance del 52% en
cuanto al uso de elementos superestructurales por parte de los estudiantes para organizar y
presentar la resefia escrita. Con respecto al segundo nivel, en el primer texto se observa que el
16% de las resefias presentaban relaciones macroestructurales que proporcionaban coherencia,
a comparacion con el segundo texto con un 80%, se muestra un avance del 64%. Por ultimo,
se puede comprobar que el segundo texto elaborado al final de la intervencion, con un promedio
del 64%, presenta un avance del 40% en elementos microestructurales utilizados para ligar
enunciados de manera cohesiva, con respecto al primer ejercicio que promedia un 24% para
este indicador.

Los porcentajes comparados anteriormente evidencian un avance para la categoria de la
produccion textual escrita. Este alto logro es gracias a la propuesta de intervencién pedagdgica.
Debido a que desde la observacién en el aula se reconocié que los estudiantes experimentaban
la produccidén escrita como un copiar y pegar la informacién del tablero, del libro o de las
paginas de internet. Con ejercicios de alfabetos no convencionales (ver figura 2) y escribir sobre
distintas superficies se motivoé al estudiante a producir parrafos sin caer en el acto mecanico de

llenar hojas con palabras sin ningln interés comunicativo.
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Figura 2, ejercicio de escritura con alfabetos no convencionales
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Por otra parte, al desligar al estudiante de la accion mecénica de la escritura, la propuesta
de intervencidn pedagdgica se centré en que el estudiante fuera consciente de las estructuras
textuales. Sin embargo, cuando se identifico que en la produccion de las primeras resefias el
promedio de estudiantes que tuvo problemas para organizar sus textos fue tan alto, se busco que
el estudiante fuera capaz de asociar la estructura textual analégicamente con otros sistemas o
estructuras mas tangibles para si mismo, en este caso el cuerpo humano.

Afadido a esto, las acciones cognitivas de las estrategias de planificacion y
transcripcién propiciaron que el estudiante fuera consciente de que al escribir, entra en juego
un lenguaje escrito con unas estructuras virtuales que ayudan al lector a comprender el texto.
Para esto, se ley6 con los estudiantes ejemplos de resefias en el aula, con el objetivo desencriptar
junto con ellos los elementos estructurales que hacian que el texto funcionara en si mismo.
Desde este ejercicio los estudiantes tomaron consciencia de dichos elementos, al punto que en
la segunda resefia se evidencio el aumento de uso de conectores que relacionaran y a la vez les
dieran independencia a cada uno de los parrafos, respecto con la estructura en la que la
desarrollaron.

Una vez hecha esta adaptacion de las estructuras textuales en la silueta humana y su
andlisis en las lecturas de resefias; posteriormente se trabajo para llevarlas a la estructura
prototipica de la resefia informativa. En este caso, la superestructura adoptada para este tipo de
texto debia comprender de un titulo; los datos bibliograficos del texto resefiado; la
introduccidn; un cuerpo o contenido resefiado; y las conclusiones. A partir de esto, se enfocd
de acuerdo con Martinez (1994) en que el estudiante identificara como los diferentes partes del
texto se relacionan en forma lineal y global para formar las piezas del lenguaje escrito, las cuales
se basan en los elementos macroestructurales soportados desde los enunciados a nivel

microestructural.
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En este sentido, por ejemplo, en la parte de conclusion de las resefias, la cual fue en la
que los estudiantes comunicaron mayores problemas para producir; desde la microestructura
siguiendo lo propuesto por Martinez (1994) se promovid a los estudiantes a usar enunciados
que recapitularan en el mismo orden el contenido o cuerpo resefiado. Para dichos lazos de
referencias se usé la sinonimia, la concurrencia y la sustitucion al nivel lexical, indicando la
relacion semantica con palabras claves anunciadas a los largo del texto que permiten la unidad
intratextual a la vez que se evitaba la redundancia. Gracias a esto, ademas de conseguir escribir
sus conclusiones, al mismo tiempo los estudiantes reconocieron cdmo funcionaban las
relaciones macroestructurales que contribuyen a la unidad y desarrollo del texto. En otras
palabras, la conclusién ya no era solo el fin del texto, sino que ademas, y aun mas importante
era la oportunidad de sintetizar y dar énfasis a las ideas mas relevantes que los estudiantes

identificaron desde la planificacion.

Estrategias metacognitivas

Ahora en la siguiente grafica (ver figura 3) se expondra la comparacion de resultados
para la categoria de estrategias metacognitivas, conformada por las subcategorias de
planificacion, transcripcion y revisién. Estas a su vez tienen sus propios indicadores,
respectivamente: disefia un esquema en el que planea y organiza la informacion para la futura
realizacion textual; implementa el plan a través de borradores para desarrollar la produccion
escrita; y para la ultima subcategoria, corrige el contenido y la forma del texto elaborado

obteniendo una version final.
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Figura 3, comparacion categoria de estrategias metacognitivas

De acuerdo con la gréfica, en el indicador de planificacion se ve que en la produccion
de la segunda resefia el 92% de los estudiantes utilizaron estrategias de planificacion para
organizar la informacidn y sus textos, teniendo asi un avance del 40% en contraste con el 52%
del primer texto. En la segunda subcategoria se observa un avance del 48%, ya que en la resefia
1 hay un valor del 24% y para la resefia 2 realizada al final de la tercera fase de la propuesta
hay un promedio del 72% en el uso de estrategias de transcripcioén. En cuanto al indicador de
la subcategoria de revision, debido a que para la primera produccion ningun texto evidencio
estrategias de correccion y revision, para la segunda produccién hay un avance del 20%.

De acuerdo a los anteriores datos, el uso de estrategias metacognitivas para la
produccién textual de resefias, tuvo un avance para los subprocesos de planificacion y
transcripcién; de igual manera pero un poco mas moderado, se puede interpretar el avance de
la subproceso de revision. Para conocer a qué se deben estos resultados se analizard cada
subcategoria particularmente.

Con respecto a la planificacion, desde la propuesta se asignd la primera fase de
implementacion para promover en los estudiantes la planeacion y organizacion de las ideas que

desarrollarian al escribir; esto a través de los ejercicios propios de esta subcategoria como las
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lluvias de ideas, los esquemas mentales y bosquejos de control. Dichos ejercicios fueron
pensados, siguiendo lo propuesto por Flower y Hayes (2010) en que planificar consiste en que
“los escritores forjan una representacion interna del conocimiento que utilizaran en la escritura”
(p.17). De esta manera, durante toda la implementacion se utiliz6 como estrategia de
planificacion el esquema mental. Sin embargo, para la elaboracién de estos esquemas se utilizd
la figura 0 modelo de papel de la manzanita de Peri o como lo conocian los estudiantes

“comegalletas™ (ver figura 4).

Figura 4, ejercicios de planificacién

Con la creacion del esquema mental bajo la dinamica del juego que hay implicitico en
el “comegalletas”, los estudiantes categorizaban la informacion, logrando relaciones a nivel
lexical entre palabras claves, pasando por el nivel sintactico al crear oraciones, dandoles unidad
al organizarlas en estructuras conceptuales, a las que finalmente presentarian en una estructura
lineal del texto, dependiendo la intencion y parte del contexto textual que asignaran para cada

una. Esta estrategia seria utilizada tanto para la planeacién de parrafos como del texto en
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general.

Cabe aclarar, que si bien hubo un avance entre el uso de estrategias de planificacion
entre la primera y la segunda resefia, se debe a dos razones. La primera, para la produccién de
la primera resefia los estudiantes solo llegaban al nivel lexical, es decir, la etapa de transcripcion
iniciaba solo de las relaciones que organizaban los estudiantes por medio de palabras claves,
por lo cual, al momento de redactar no tenian en claro como desarrollar sus enunciados, asi que
terminaban repitiendo o contradiciendo informacion, afectando la estructura global del texto.
La segunda, al ver que el estudiante tenia complicaciones para llegar al nivel sintéctico, se le
afiadi6 al “comegalletas” elementos paratextuales como el dibujo, en los que el estudiante
representard los enunciados que desarrollaria en cada parte del texto. De este modo, para la
produccion de la resefia 2 al final de la implementacion, los estudiantes ya habian adquirido
mayor presteza para esquematizar y planificar sus textos dentro del “comegalletas”, lo cual
beneficiaria en mayor medida sus producciones a nivel superestructural y macroestructural.

En cuanto a la subcategoria de la transcripcion, los ejercicios para que los estudiantes
conocieran este subproceso de la produccién escrita a través de la importancia del borrador, se
llevaron a cabo durante la segunda fase de la implementacion. El objetivo fue como sefiala
Cassany y Garcia (1990) hacer consciente al estudiante del proceso de transformar y traducir la
planificacion en un escrito, organizando las palabras e ideas de manera lineal. Sin embargo,
como al principio los estudiantes no conciban la escritura como un proceso ciclico, sino como
una produccion de una sola fase; lo que en primera medida seria un borrador, para ellos ya era
la version final.

Reconociendo estos problemas en la produccion de la primera resefia, lo que se realizé
en la practica fue llevar a los estudiantes a que luego de planificar sus textos en los
“comegalletas” se transcribiera sus primeras versiones en una superficie o formato diferente.

En este caso, se utiliz6 camisas blancas (ver figura 5) en los que de acuerdo con las partes del
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tronco y su relevancia, se escribiria el borrador del texto. Asi mismo, lo estudiantes escribieron
borradores sobre siluetas del cuerpo humano, haciendo analogias estructurales como se
menciono en la categoria de produccién textual escrita. Como resultado, sin dudar se puede
decir que el avance del 48% que se logré en esa subcategoria, para la produccion de la segunda
resefia, se debe gracias a la motivacion que aportaron las actividades de la propuesta durante

el proceso de transcripcion y que reflejé en la tltima produccién textual de los estudiantes.
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Figura 5, ejercicio de transcripcién en camisa blanca

Por ultimo, los resultados de la subcategoria de revision presentan un promedio de
avance mesurado en comparacion con las dos primeras subcategorias. Esto se debe, por una
parte a que los ejercicios de revision y correccion estaban pensados para la tercera fase de
implementacion, la cual por cuestiones de tiempo y de las dinamicas de la institucion para
culminar el afio académico, no pudieron ser desarrollados como se habia planteado desde la
propuesta. Por otra parte, desde la practica se observé que al no ser un proceso en el que el
estudiante participe activamente, al tratar de realizar ejercicios de revision durante las
actividades de clase, el proceso resultd superficial para los estudiantes. Por lo tanto, en
ocasiones en las que se les pedia hacer una relectura para revisar y corregir posibles errores
estructurales del texto o de los parrafos, para los estudiantes era como una especie de tortura y
sus comentarios eran tales como: “me ha quedado muy bien”.

Por consiguiente, al no contar con el tiempo suficiente para implementar ejercicios en
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los que los estudiantes aprendieran a usar las estrategias de revision, se puede ver que solo hay
un incremento del 20% en la produccion de la segunda resefia. En estos casos los estudiantes
solicitaron al profesor en formacion, hojas nuevas para volver a transcribir la version final del
texto; o al releer hicieron correcciones al nivel macroestructural como uso de conectores para

diferenciar los parrafos.

La resefa

A continuacion, se describird los resultados de la tercera categoria denominada la
resefia, en esta se encuentra la subcategoria de resefia informativa conformada por dos
indicadores: resefia la informacion reconociendo la relevancia y jerarquia de ideas del texto

fuente; y produce resefias informativas respetando las caracteristicas de este tipo de texto.
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Figura 6, comparacion categoria de resefia.

De acuerdo con la grafica anterior (ver figura 6), en relacion a la relevancia o jerarquia
de la informacidn resefiada respecto al texto fuente, se ve que hay un avance del 72%, entre el

8% de la primera produccién y el 80% de la segunda. Por otra parte, en el segundo indicador,
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se observa que para la segunda produccion el 96% de los estudiantes entregaron escritos de
acuerdo con la tipologia textual de la resefia, en comparacion con el 12% del primer ejercicio,
mostrando asi un avance del 84%.

Los resultados presentados anteriormente demuestran un gran avance con respecto a la
categoria de la resefia. En primera instancia, el avance del 72% en cuanto a la relevancia de la
informacidn resefiada entre la primera resefia y la segunda, se debe a qué gracias a los ejercicios
de planificacion para el segundo texto, los estudiantes no solo habian ganado préactica en
esquematizar los enunciados con los que desarrollarian su resefia, sino ademas, habian
aprendido a clasificar la informacion prestando atencién a las ideas centrales de cada parte del
texto. Como resultado, al momento de hacer la transcripcion los estudiantes mantenian la
jerarquia de las ideas de la misma manera en la que el autor las presentaba en el texto fuente.
Por el contrario, parte de las fallas en la primera resefia se debe a que como en el ejercicio de
planificacion el estudiante solo llegaba al nivel lexical, es decir, sacaba solo palabras claves de
texto; al transcribir la informacion muchas veces completaba las ideas con informacién que no
aparecia en el texto fuente, y otras veces solo hubo transcripcion de las palabras claves.

En segunda instancia, el 84% de avance que lograron los estudiantes en cuanto a las
caracteristicas propias de la resefia, se debe al acercamiento de los estudiantes al texto formal
que se realizo a través de la propuesta. Como se identificé en el diagndstico y la observacion
en el aula, los estudiantes producian sus escritos bajo la misma estructura textual del texto
narrativo. En consecuencia, al realizar las primeras resefias en algunos casos los estudiantes, a
pesar de que venian trabajando la resefia con la profesora titular, la estructura de sus textos se
desarrollé a través de inicio, nudo y desenlace. Contrario a esto, una vez que los estudiantes
aprendieron de los elementos superestructurales y macroestructurales del texto y como estos se
presentaban a partir del texto requerido; llegado el momento de transcripcién desarrollaron sus

planeaciones siguiendo las caracteristicas propias de la resefia informativa.
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6. Conclusiones

Luego de haber organizado, analizado y presentado los resultados de la investigacion e

implementacion de la propuesta de intervencion pedagdgica, con el fin de mejorar la

produccion textual escita a partir de las estrategias metacognitivas de planificacion,

transcripcion y revision, llevada a cabo en el grado 804 del Instituto Pedag6gico Nacional, se

llega a las siguientes conclusiones:

La implementacion de una propuesta orientada desde las estrategias metacognitivas si
contribuye significativamente al fortalecimiento de la produccion textual escrita de
resefias, ya que las estrategias le permiten al estudiante implementar en su proceso de
composicién acciones cognitivas, que por una parte, gracias a su caracter metodoldgico
lo orientan para organizar y mejorar sus producciones textuales, por otra, en la medida
en que el estudiante utilice continuamente le permiten perfeccionar su habilidad y
dominio sobre cada subproceso.

De esta manera, por ejemplo, se puede evidenciar que al finalizar la secuencia
didactica, las producciones textuales de resefias escritas eran de mayor calidad, ya que
antes de comenzar a escribir los estudiantes realizaban una mayor planificacion,
logrando recabar informacién en un nivel mas global que concreto; ejecutando los
objetivos planteados a partir de los enunciados organizados en los esquemas mentales;
recurriendo especificamente a la informacion obtenida sin la necesidad de inventar para
culminar los textos.

Asi mismo, los estudiantes se habituaron a dedicar tiempo a la actividad de
transcripcién o pre-escritura, generando mayor contenido textual; respondiendo a la

exigencia de la intencion comunicativa y la adecuacién del registro sin perder de vista
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la organizacion textual global, ni las exigencias del tema. Por consiguiente, las resefias
finales no eran un listado de ideas escasamente relacionadas sino producciones textuales
escritas.

A partir de la implementacion del proyecto, se encontré que la produccién textual escrita
y las estrategias metacognitivas guardan relacion entre si, gracias a que, si bien una
produccion escrita con elementos cognitivos se desarrolla por medio de fases, su
proceso es siempre ciclico e interactivo. En otras palabras, al procesar informacion en
el lenguaje escrito, el escritor se vale de entrelazar enunciados en parrafos presentados
en manera lineal, componiendo cada una de las partes del texto, las cuales guardan unas
relaciones complejas que se soportan entre si para lograr una unidad.

De igual manera, debido a que la produccion textual escrita es de caracter

flexible, recursivo e interactivo, los subprocesos cognitivos con objetivos propios
brindan mejores resultados en la medida en que el escritor conozca cOmo sacar ganancia
de las estrategias en manera general y no de cada fase independientemente.
La produccion textual escrita encuentra en las estrategias metacognitivas actividades
complementarias que la benefician y fortalecen. Esto se debe a que las estrategias
metacognitivas le permiten a los estudiantes hacer tangibles para si mismos los
elementos estructurales del texto, puesto que antes de conseguir una produccion final
los estudiantes en cada uno de los subprocesos deben descifrar el texto, descubriendo
los elementos superestructurales, macroestructurales y microestructurales, al desarmar
y armar continuamente sus producciones.

Del mismo modo, debido a que la metacognicion supone procesos y actividades
cognitivas que tienen en cuenta la memoria y el razonamiento. A través de la
implementacién de las estrategias metacognitivas resulta mas facil para el estudiante

producir escritos bajo las estructuras textuales. Por ejemplo, en el caso de la
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macroestructura que tiene un valor estructural muy alto en la memoria, ya que organiza
muchas proposiciones relacionadas con la informacion esquematica de la
superestructura, la planificacion se presta para que el estudiante consigne y plantee el
orden ldgico en el que se desarrolla la informacion sin dejar de lado el sentido global.
Asi, al momento de la transcripcion el estudiante puede recapitular cual es el contenido
especifico para cada una de las partes del texto dependiendo las necesidades
macroestructurales o la superestructura requerida.

El subproceso de transcripcion es la estrategia metacognitiva que mayor beneficio
ofrece para para la produccion textual escrita de resefias. Si bien en la fase de
planificacion es donde los estudiantes se plantean la mayor parte de objetivos de
composicion y la organizacion de la informacion; es al realizar los ejercicios de la fase
de transcripcion donde los estudiantes reconocen las estructuras textuales y sus
relaciones para que el texto sea Optimo. Por lo tanto, gracias a los borradores y
actividades que se puedan desarrollar desde esta fase es que los estudiantes logran
comprender elementos microestructurales, macroestructurales y superestructurales que
mejoran su produccion textual.

Ademas, al habituarse a una practica de transcripcion, como se pudo ver al final
de la secuencia didactica, el estudiante concibe la produccion textual escrita como un
acto complejo, ya que las acciones de textualizacion y estructuracion de enunciados o
ideas puede verse afectado y frustrado por variables como el conocimiento previo o las
restricciones linguisticas y discursivas del estudiante. Sin embargo, el proceso de
transcripcidn permite llevar a cabo una composicion planeada, reflexiva y autorregulada
en la que puede encontrar solucion a estos problemas hasta conseguir su version final.

En este sentido, el subproceso de transcripcion es basicamente un ejercicio que

fortalece un saber expresar la informacion que se ha documentado de acuerdo a una

54



exigencia comunicativa y a un tipo de texto, transformando al estudiante en un escritor
experto que logra buenas producciones textuales.

El modelo de composicion escrita postulado por Flower y Hayes (1981) que se
desarrolla teniendo en cuenta la memoria a largo plazo, la situacion comunicativa y los
subprocesos de escritura, es un modelo descriptivo que permite ver los procedimientos
que un sujeto realiza en un proceso de escritura ideal. Por consiguiente, si bien Flower
y Hayes dejan en claro los objetivos para cada uno de los subprocesos, en necesario la
adaptacion de cada uno de los ejercicios propios de cada subproceso con el fin de que
los estudiantes comprendan como sacar beneficio de cada uno de los ejercicios al mismo
tiempo que les son utiles para el proceso en general.

En otras palabras, la adaptacion de los ejercicios de cada subproceso debe
realizarse dependiendo de los estudiantes, sus edades, sus habilidades cognitivas, sus
gustos e intereses. En este caso, en la fase de planificacion se detectdé un problema en
cuanto a la construccion de esquemas mentales porque si bien, por una parte, los
estudiantes los veian como una forma de perder tiempo y sin un fin practico; por otra,
después de realizar sus esquemas los dejaban apartados del proceso como si fuesen una
tarea independiente a la cual no sabian enlazar con la fase de transcripcion.

A estas razones, los esquemas mentales fueron adaptados a figuras de papel
como el “comegalletas”, el cual por su estructura didactica se convertia en un objeto
gue no solo permitia cumplir los objetivos de la fase de planificacion, sino que ademas,
acompafiaba a los estudiantes en todas las fases del proceso porque los estudiantes al
personalizarlos se encarifiaban con ellos, recordando que podian usarlos en cualquier
fase de la produccion textual, pues en él habian clasificado toda la informacion que los

guiaria cuando se perdieran en alguno de los pasos.
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7. Recomendaciones

Finalmente, luego de la practica e implementacién de la propuesta de intervencion

pedagogica se sugiere:

Si la aplicacion de la propuesta de intervencidon pedagogica se trabaja desde la
creacion de vinculos emocionales en el aula, los estudiantes van a mostrar mayor
interés y participacion por los contenidos que se desarrollarén en las clases. Debido
a los comportamientos identificados en la observacion de aula, durante las primeras
sesiones se intentd promover el trabajo del grupo a través de normas o reglas de
clase. No obstante, cuando el profesor en formacion comenzo a crear vinculos
emocionales mostrando empatia hacia los estudiantes, el trabajo del grupo aumento
significativamente, dando buenos resultados no solamente académicos sino
también a nivel de convivencia, resultados emotivos que son valiosos para la
experiencia.

Al implementar la propuesta enfocada en la produccion textual escrita no solo mirar
su fortalecimiento como fin Gltimo en un texto. Se sugiere que para el futuro luego
de conseguir la produccion de un texto éptimo, se aproveche el texto para fortalecer
otra habilidad como la oralidad. Por ejemplo, en este caso una vez los estudiantes
logren sus resefias, se podria realizar una video-resefia o produccion similar a las
que desarrollan los booktuber que los estudiantes consumen en YouTube,
trabajando el discurso oral a partir de sus producciones textuales.

Al realizar ejercicios de produccion textual escrita no sélo se debe considerar el
trabajo independiente del estudiante, sino que ademas, se podria recurrir a las

actividades de produccién textual en grupo. En las actividades de cada una de las
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fases, se identifico que los ejercicios en grupo fueron los de mayor motivacion para
los estudiantes debido a que compartian sus procesos y reconocian sus debilidades
y fortalezas al escribir cada una de las partes del texto; al momento de volver a los
ejercicios individuales sus producciones mejoran de manera positiva tanto en
cantidad como calidad.

Adaptar los borradores que se realizan durante la fase de transcripcion aumenta el
interés de los estudiantes y los concilia con la escritura. Es decir, buscar superficies
en las que el estudiante pueda escribir sus borradores y que necesariamente no sean
hojas de cuaderno. En esta proyecto, durante este subproceso, se les cambio el
cuaderno por siluetas humanas en papel crepe, también por camisas blancas, las
cuales los estudiantes se animaron a decorarlas creando elementos paratextuales
que les ayudaba con su produccion escrita.

De las estrategias metacognitivas, al subproceso de revision debe asignarsele mayor
tiempo y ejercicios para conseguir un avance importante. Debido a que los
estudiantes no participan activamente de la evaluacién de sus procesos de
aprendizaje, es dificil motivar actos cognitivos de revision y correccion en periodos
cortos y muchas veces se obtendran resultados superficiales. Sin embargo, la
revision no es un concepto desconocido para los estudiantes ya que ellos mismos a
veces reconocen algunos de sus errores en el texto, solo que el profesor debe tener
mas tiempo y doblar esfuerzos para orientarlos en la correccion de sus textos, sin

que para ellos sea confuso o sinuoso.
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Anexos

Anexo 1: Encuesta.

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL S,

FACULTAD DE HUMANIDADES - DEPARTAMENTO DE LENGUAS A Al
PROYECTO DE INVESTIGACION EN EL AULA &5 3
ENCUESTA DE CARACTERIZACION AR,

INSTITUTO PEDAGOGICO NACIONAL | =

Estimado estudiante:

Esta encuesta tiene como objetivo conocer tus gustos y preferencias que permiten enriquecer la propuesta de intervencién
pedagégica la cual serd el resultado de este proyecto. Agradezco dar tu espuesta con la mayor transparencia y veracidad
Gracias por tu ayuda.

Informacién Personal
Completa los siguientes espacios con la informacién requerida.

1. Género Edad
2 Grado de ingreso al Instituto Pedagégico Nacional
3. Barrio en el que vives
4 Estrato:
En el signiente cuadro haz una lista respondiendo las siguientes pregumtas
5. ;Con quién vives? §. ;A qué se dedican?

Integrante Familiar Ocupacién

Informacién académica

En las siguientes preguntas responde de acuerdo con tu percepcién u opinién
11. Respecto a asignaturas

La que més me gusta e Por qué?

La que menos me gusta es (Por qué?

12. En cudles actividades extracurriculares del colegio participas:
Por qué?

13. Describe en uma o dos palabras tu clase de Lengua Castellana:

14. Marca con una equis (X) la opcién que responda 2 tu grado de interés por los temas o contenidos de tu clase de Len-
gua Castellana

Siempre me interssan A veces me imterssan Raras veces me interesan Nunca me iuferssan

Por qué?

15. Marca con una equis (X) la opeién que responda a tu grado de interés por participar en clase de Lengua Castellana

Sismpre me mteresa A veces me inferesa Raras veces me interesa Nunca me inferesa

Por qué?
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7. ; Se encuentra elguno de tus Familiares trabgjando con la Universidad Pedegdgica Nacional?
respuesta es si jEn qué cargo? (Trabaja lguno detus familiares en el Instituto Peda
Nacional? Sila respuesta es 3i En qué cargo

8. Actividades culturales o recreativas en tu tiempo libre
Marca con una equis (X) a opeitn que consideres que se asemeja  tu realidad. En caso de que requieras més de una
opeion, marca las que consideres necesarias

2 Deporte  Si__ No Cusl?

b) Danzotesto Si_ No__ ;Quétipo?

©) Videos ypeliculss 5i___ No___ ;Quétipo?
d) DibujoSi___ No___  Quétipo?

&) MisicaSi___ No___  Quétipo?

f) PmtraSi__ No_ ;Quétipo?

2) Museos Si_ No_ ;Cuiles?

h) BiblotecasSi_ Ne (Cudles?

1) Sahdas aparquesSi_ Ne (Cudles?

) LeerSi_ No_  ;Quéclases de lecturas?

k) Esembir8i_ No_ ;Qué tipo de escritos?

D RedessocialesSi_ No (Cudles?
m) Otres ;Cuiles?

10. Con cusles de estos servicios cuentas
&) Televisién por cable en tu hogar.
b) Plataforma virtual de multimedia. Por ejemplo: Netflix o Spotify.
) Servicio de infermet en tu hogar.
) Plan de datos méviles

16. Marca con una squis (X) 1z opcién que responda 2 fu grado de interés por a lectura de los libros necesarios para la
clase de Lengua Castellanz:

Siempre me interesan A veces me interesan Raras veces me interesan | Nunca me interesan

(Por qué?

17. De les siguientes actividades que se realizan usualmente en clase Lengua Castellans, marca con una equis (x) les que
més te gusten.

2} Leer textes literarios

b) Escribir textos

¢} Escuchar sudios

d) Reproduccién de videos o peliculas

&) Investigaciones en la red

f) Biblioteca

g Tearo

h) Debates de temas polémicos

1 Otras ;Cudles?

18. {Qué tipo de textos te gustaria trabajar en clase?
2) Possia ;Por qué?
b) Cuentos ;Por qué?.
&) Novelas jPor qué?
d) Teatro ;Por qué?
& Cémics o Novela Grafica ;Por qué’
9 Otros (Cudles?

19: Qué es para t la lectura?

20: Qué s para ti la escritura?




Anexo 2: Resultados encuesta.

Gjnero 7 i Eqad

Género

=16
= Femenino u15
® Masculino u14
=13
[
Grado de ingreso Localidad
Grado de ingreso Localidad
mUsaquén
®Suba
u Educacion preescolar = Engativa
u Basica Primaria Barios Unidos
" Basica secundaria . mKennedy
= Puente Amanda
® Municipios Aledafios
Estrato Familia
Estrato i
iy u Nuclear
. gmm u Reconstituida
: D: X ‘ = Monoparental l
] © Extendida |
Ocupacion Vinculados con la UPN
Ocupacién Vinculados con La UPN
u Pensionado .
u Dependiente uSi
 Independiente #No
Vinculacion al IPN Actividades de tiempo libre
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Vinculacién al IPN

Actividades de tiempo libre

uSi
= No
2 F &L P LT
& SIS IS
o & o
3
& &
Clase favorita Clase menos preferida
Clase favorita Clase menos preferida
u Ninguna
= Biologia = Matematicas
s Ed. Fisica = Historia
vInglés uDanzas
u Sociales » Espaiiol
uFisica uMisica
mMisica = Artes
minformatica minglés
uPPI m Ninguna
mDanzas
Extracurriculares Perspectiva de la clase de Lengua
Castellana
Extracurriculares Perspectiva de la clase de Lengua Castellana
m Musica 2 Paositiva
u Deportivas u Negativa
S . ® Lectura- Escritura
“ Matematicas - No responde
= Ninguna

Interes por los temas o contenidos

Interes por participar

Interes por los temas o contenidos

3% 4%
® Siempre me interesan

® A veces me interesan

u Raras veces me
interesan

« Nunca me interesan

No responde

Tnteres por participar

® Siempre me interesan

® A veces me interesan

w Raras veces me
interesan

= Nunca me inferesan

u No responde

Actividades favoritas

Género literario para trabajar en clase

Serie 1

\,«6’&945? P

oy
K

Género literario para trabajar en clase

POESIA CUENTOS NOVELAS TEATRO COMICSO OTROS
NOVELA
GRAFICA

Nocion aecrca de lectura

Nocion acerca de la escritura
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Nocion acerca de lectura

 Lectura Informativa

u Lectura como encuentro
con el ofro

u Lectura Recreativa

Lectura Académica

® Lectura como actividad
aburrida

Nocion acerca de la escritura

= Esceritura como
expresion de emociones

» Escritura como
expresion de
informacion

u Escritura académica

» Escritura como
actividad aburnda

Servicios de internet

Servicios de internet

TELEVISION POR  PLATAFORMA INTERNET PLAN DE DATOS
CABLE VIRTUAL: HOGAR
NETFLIX O
SPOTIFY

Anexo 3: Diarios de campo.

UNIVERSIDAD PEDACOCICA NACIONAL

PROYECTO DE INVESTICACION ENEL AUL A
RECGISTRO DE OBSERVACION

B

FACULTAD DE HUMANIDADES - DEPARTAMENTO DE LENGUAS

Lugar: Institute Pedagdgico Nacional - Saldn 804 - Biblioteca
Obszervador: Yesid Duarte Quintero

Fecha: Abril 12 del 2019

Hora de inicio: 7: 00 am

Hora de término: 8: 30 am

Mumere de Regisiro: 3

7:00: /Pr llams a lista dezde el escritoric’ ... / Pr entrega los cuademos llamando une por une. Al
finalizar, Pr se levanta del escritorie v se dinge frente 2 T1. En T1, Pr ha dibwjade cince circulos que =e
unen, en cada unién v cada circulo debe ir un mimeroe de uno a nueve gue al sumarlos den el nimero
eonce como resultado/.

La profesora tiene como rutina
miciar las clazes con um ejercicio de
logica para ganarsze la atencidn de los
estudiantes mientrazs se organizan
respectivaments en el salén.

Eml: ;Hay distintas sclucicnesT ‘Desde unc de los puestos ubicados al frente de T1L/.
Ehl: Yo lo tenge distinto al tuve /diciéndole a Em1 gue esta a su lado/_
Pr: /En woz alta para todo el grupo’ Hay diferentes formas pero el mismo resultado.

Em?2: Dresde un puesto ubicado en el centro del =aldn’ No pude profe.

Pr: Mo pusdo no es una respuesta. Después de Semana Santa es el mizsmo gjercicio pero el resultado
deben ser niimeros primos en cada unidén de los circulos /sefiala cada unidén/’.

Eml: Y también tiene warias scluciones.

Pr: 51, s2 usa los nimeros de uno a nueve pere en las uniones deben dar mimeros primoes. /Se acerca al
escritorio donde les estudiantes han dejado sus re:pueztas. Quienes faltan para que entreguen ‘mira
unc de los papeles’. Es de unc a nueve no a diez. / Se dinige a Eh2 v le devuaelve el papel. Revisa otro
papel’ En este falta el mueeve v repitieron el seis.

Em3: Lo logre. /Risas alrededor de Em3 por su exclamacién’.

Pr: Nadie més lo estd intentando /caminando por entre las filas para ver quién no ha entregado 1
papel’. La idea ez no darnos por vencides. La idea es intentar cambiando los mimeros por un lado v por
2l otre. /Sigue caminando por las filas hasta wolver al frente de T1/ jListos! /Toma unc de los papelitos
W comienza a responder en T1. A medida que escribe un mimero pregunta a los estudiantes el resultado
de la suma’ ;Ocho ¥ tres cuanto da?

Coro: once

7:15 /Pr termina de escribir las respuestas en T1 ¥ las borra, escribe nuevamente las respuestas de otro
de los papelitos ¥ realiza el mismo gjercicio’

Pr: {Dlﬁmlr’ /Se dirige al escritorio’ Ya les dije que despues de Semana Santa es el mismo ejercicio
PEro con Nmeros pnmcrs para gque lo piensen. WVuelve a T1 con un marcador en la mano/ ;| = Som
los nameros primes? / Escribe en el tablero los nameros tres, cinco, once, tres, diecisiete’ estos son
niameros primos v necesitamos cinco resultados. WVuelwe al escritorio por su celular’ Busno, la lectura
para hoy Laﬂaﬁczon el arre. Ezcribe en una esquina de T1 la funcién del arte 2, Miguel Brun, Chaco
‘Miientras los estudiantes van sacendo los cuadernos Pr comienza a leer en su eelula.r_ &en voz alta v para
todos/

Los estudiantes va estan
acostumbrade a los ejercicics de
légica por lo tanto no es necesario
mdicacienes, sino gue ellos mismos
zsiguen la dindmica del gjercicio

La segunda parte de la rutina
consiste en la lectura de un texic
corte del Lidro de fos adrazos de
Eduardo Galeano.
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Pr: No olviden que el titulo es importante perque teniendo en cuenta el contenido junte con el titulo es
mas ficil comprender /comienza la lectura’ “La funcion del arte dos. El pastor Miguel Brun me conté
que hace alguncs afios estuve con los indios del Chace paraguave. El formaba parte de una misidon
evangelizadora. Los misioneros visitaron a un cacigque que tenia prestigie de muy sabio. El cacique, un
gorde quiete v callade, ezcuchd sin pestafiear la propaganda religiosa que le leyveron en lengua de los
indics. Cuande la lectura termind, los mizieneros se quedaron esperando.

El cacique se tomd su tiempo. Deszpués, opind: -Eso razca. Y rasca mmcho, 3 rasca muy bien /para
mencionar esta fraze Pr dice la palabra rasca mas despacio pero usande su tono de voz para darle
énfaziz’. Y sentencié: /Pr wvuelve a hacer énfaziz pero ahora en la palabra senferncid’ Pero rasca donde
no pica.”

Em3: Otra vez.

Pr: No, para que no prestan atencién desde el principio. A ver ;De quién hablan? /Los estudiantes
quedan en silencio un rato sin responder

Eh2: De un pastor misionerc.

Pr: ;A dénde llega v ze dirige?

Core: Al Chace en Uruguay.

Eh3: INo, de Paraguay.

Pr: 5i, de Paraguay. ;A donde se dirigen los misionerosT

Ceore: Diende el cacigue.

Pr: ;Cémo era?

Coro: Gordo.

Pr: ;¥ qué hiciercn alla los misionercs?

Core: Le hablaren de religion.

Eh2: Fueron a evangelizarlo.

Pr: ¥ cuando terminarcn ;Qué hizo el cacique?

Em4: Se tomé su tiempo.

Pr: ;Cudl fue la respuesta?

Em4: Que rasca, lo que le decian rascaba.

Pr: Ahcra ;Qué szignifica e:07 /la pregunta la ha dicho como si fuera una conclusién v sin esperar

Parece ser que para la profesora es
mas importante el desarrollo de la
comprenszién lectora. Las preguntas
22 bazan en corientar a los esmdiantes
para que comprendan el texte leido
por la profesora. Las primeras
preguntazs son de informacion
explicita del texto, finalmente busca
que los estudiantes infieran el
contenido implicite del texto.

respuestas. Los estudiantes empiezan a escribir’. Lo que dijo el cacique que tendra que ver con el titulo
sefiala el tablero v se dirige al escriterio. Se sienta’. ;Qué le causa a uno piquifia?

Cere: Las pulgas.

Pr: ;¥ que mas? Y rascarze ez de lo mas sabroso gque hay ;No? ‘hav algunas rizas por el comentario/’.
Dice “Eso razca, rasca pero donde no pica’

7:30

(Alguncs de los estudiantes no escriben, por el contrario hacen otras cosas como mirar videos en los
celularez v compartirlos con sus compafieros alrededor. ofros hablan entre ellos con un tono de vez
alto)

Pr: Vamos a terminar con la investigacidén. A cada grupo le voy a dar una pregunta. /Levanta el tono de
la voz un poco’ Vov a escuchar comentarios porque va se les prendid el motor ¥ la habladera
jhdariana!

Em3: Espera profe.

Pr: Izabela.

Emé6: /Con la cabeza hace un geste de negacion’.

Pr: Nada. Nada, absolutaments nada Grave el asunto. /Toma la lista v la revisa’ Voy a ver guienes
estan nulos porgue =i no hacen nada en clase hay que empezar a citar a los papds porque zino al final el
asunto se va a pener peor. Buendia

Eh3: Ezcribi que ne entendi.

Pr: ;Escribid que no entendid en cuatro renglones?

Em3: Yo escribi que era incémodo para el cacique perc que no le interezaba.

Pr: Bien pere falta. Daniela

Emé: Que uno no espera que le pasen esas cosas que lo incomodan.

Pr: Caloche.

Eh4: Yo ezcribi que en el texte hay
permite la poesia v la poesia es arte.
Pr: Muy bien, hay una figura literaria: la metéfora. Nos dice algo perc de una manera poética, de otra
manera. ;Muy dificil? escribir el comentaric, que cosa tan complicada /Mira hacia Emé a guien le

una metafora cuande el cacique responde. Asi, si la metafora

En los comentarios la profesora mas
que desarrollar la produccidn textual

de los estudiantes busca la
comprensién de los textos,
principalmente el nivel de

comprensidén critico.

de loz estudiantes
son completamente libres v se
mantienen en el registro de la
mformalidad. Por lo tanto, no hay
una preccupacién real por la
produccién  textual escrita de los
estudiantes.

Los comentarios

Loz esmdiamtes desconfiam de sus
texte escritos, por esta  razdn

habia preguntado anteriormente’ Cierto Izabela. Ez prestar atencidn. El cacique hubiera dicho no me
infereza pero prefirid decirle de una manera poética.

7:43 Pr: /Fecogiendo sus coszaz del escritorio/ ne olviden que how me llevos lo: cuademnos. Hoy no
vamos a leer mas comentarios porgue se nos hace tarde v tienen que terminar laz puias. Vamos
zaliendo para la biblioteca a terminar la puia de investigacidn /comienza a llamar por parejas v a
entregarlez una puia por grupo’ (los estudiantes van zaliendo para la biblioteca sin seguir ningun patromn
W sin esperar a Pr) Adids porgue voy a cerrar ‘salen los ultimos estudiantes’.

Biblioteca

(El tema de lz guia es la cromica de la conquista En grupos de trez estudiantez deben buscar
informacion en los computadores de la biblioteca para responder a cineo preguntas acerca de los temas
gque se pueden encontrar en la descripcion que se hicieron en las crémicas de la conquista:
Evangelizacién de les indigenas;el papel del conquistador, distribucion de las clazes sociales. el
mtercambio cultural ¥ econdmico entre América ¥ Europa, la poblacion africana.

Los estudiantes hacen rude para acomedarse. Va ubicades, algunos grupes investigan v siguen la guia
Sin embargo, otros grupos utilizan paginas web come Youtube o Instagram en sus celulares para wer
videos praciezos. Algunos estudiantes conectan los andifones a loz computadores para escuchar
nizicza. Entre las paginas web de conzulta les estudiantes uzan estan Wikipediz, el rincdn del vago La
mayoria copian directamente los parrafes encontrades en estas paginas.

La profesora se ha ubicado en ofro espacio de la biblioteca, ella vuelve para ver los grupos ¥ =u trabajo
de consulta. Asi mizmo, la profesora debe volver con algunos grupos para pedir silemcic).

Pr: Silencio 'Per favor!/se acerca lo mas pesible al grupo v suswrra para hablar con ellos/.

prefisren responder a tfravé: de la
cralidad.

Loz estudiantez no zon comnscientes
de laz normas de comportamiento en
loz diferentes ambientes del colegio.
Azimismo, no hay una consciencia
de un desamolle secuencial de la
mvestigacion © elaboracion de la
guia.

Las consultas de los estudiante: son
superficiale: v la produccion escrita
s2 baza en la copia exacta de lo gue
encuentran en la web.
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Comentarios del investizador: Esta sesion de observacion se presto para idenfificar los rasgos mas
reprezentztives en tomo a las habilidades del lenguaje v el nivel de los esmdiantes del grado 804. De
este modo, 30IVi6 como msumo para la delimitacion del problema del provecto, el cual esta definide
per el procese de 1z preduccion textual escrita.

Anexo 4: Prueba diagnostica.

O ryivy
Py

UNIVERSIDAD PEDACOGICA NACIONAL

FACULTAD DE HUMANIDADES - DEPARTAMENTO

DELENCUAS
PROYECTO DE INVESTICACION IN EL ALLA
INSTITUTO PEDACOCICO NACIONAL
PRUEEA DE DIACNOSTICO

. De acuerda com tu observaciin, escribe un texto e ko

Prinsers parte

. Observa con atencie b secuencia de vifietis ¢n la tim comica
globos de didhozo que

permitan entender cuil e la sitsackn

3. Escrine ol fitslo de t tim comica.

. Escrite un comentario aoerca de lo gue mis ie llamd s atencidn en el text,

3. 132 pu ainidn scerca de los sentimiendos del personaje principal

a

. Eiscrite com fus propias palahras cdma imagings = lugar donde s desamalla la bistoria

5. {ren un esguema mental o conceptual en el gue organizes of orden en o gue o autor

[l

esamolla |z historia

LPOP T

e war s

Tercera Pare

AACATIING 6FF

Sezunds Parie

. Le= el siguiente tevin,

Aznabel Les
Edgar Allzn Boe

Pz hace muches  mickes afias,
en wn rein justo al mar,
habitt una seforitn & guien puedes
conocer
por ¢l momhre de Ansabel Lee;
¥ eta safarita no vivia com e
Persamicnto
que amar y ser amada por mi.

¥ era un nifin  elfs era unz mifa

£m este reand junin &l mar
perc s améhamess con un amar
e era mis que Eer

o y mi Amnabel Lee

com an amo que s imgeles
sublime: del Pamlza

nas envidishan o el y o mi.

¥ e fue ba razin que. hace
muchas whoss,
£n este reamo junin &l mar,
un visnin partid de usa nscars nubs
aquella noche
helando a mi Annabel Lee;
sl que sa noble parentela vinieron
v me |a arrehatzson,
para silenciara es usa tumba
£n este redn junin &l mar.

Lo dmgeles, que mo eram siquiern
medin felices en el Pasaiso,

nos cagiemn envidia 2 ella y 2
mi:

19, #5a fue ba razdn {zome todes
Ins hombres sahenp

en este reing jusso al mar)
que el vienn salit de wna nube,
helandn

wmztando mi Ansahed Lee

Pero puesirn amor em mas feerie
que el amar

de nquelios: que eran mayores
e nasoems

de muchas mis sabios que
e
¥ mi s dmgedes im el Paratso
encima

ni lns demnanins dehajo del mar
sapararis jamas mi alma ded alma

e |a hemmesa Annabel Lee:

Porgee b luna no luce si todrme
i

de |a hemasa Annzhel Les;
i hrilln . estredls sn que vea bos
ajns hrillanies

de la hemosa Annebel Les;
v s pash la noche acossado ol lada
de mi queridn, mi querida, mi vida,
mi navia,

en su sepulcro junin al mar

en su pamiba @ arillis del mar

. Escribe enwna oracidn el sentido que tiens la palibes subfimes en o fexta

GENERACION EK-POP

El Kpop s un tipn de misica procedenic
de Corea de Swur que mcheyve distinios
evilos de génerns. Segin Fouled (2014}
express que el K-pop “Es en génens
musical que inchove diversos essilos de
mibscn como dance elecisinica. hip bop,
rap. rock, ByB oy oolros, que se refiere
especificamente o la misica popular de
Ciorea del Sur” (pag. 1) Esto expeesa que
&5 un pluero de misicn muy vanadi,

Ahara bien, (Cdmo se conformi? J(et
elementos ks conforman’

La hissoria del K-pop se da segim Ecaked
1214y en: .} 1883, cmando wn
WSO PRI Can, Henry
Appencelier comensh o ensefiar canciones
populares esisdommidenses y hritinicos o
una escuela” ipég 1) Lo cual origing que
eiiis canciones sean llamades “{hanga”
en coreane, com las cusks ke corsanns
trtazon de expresar sus semtimienins
conira la apresioa japanesa. En b décoda
del 2000, & k-pop comened o expandine
ripadamente, sobee todo em Asia. El primer
canianie coseane en encaberar el Oricém
de Japoan fue BoA”™ (ndg. 1) Es ol comn
en csin détads surgsd wma nueva
gereraion  de  idols hamds que  han
gererado un gram imgacto en ks medicos
de comunecacsim

Loz clementos del K-pop commribuyen &
que este adopte wea forma original ¥
distinin o otros  géneros  musicales.
Prigern, & K-pop & uns fusion & b
misica sinielizady, ratings de baile facric y
de moda, majes de cnlores gue comivinan
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con los elemenins mssicales 82 elecira,
diseo, rock, Kyl v hipbop”. Junto con
esio, e la capaciincion sisiemisica de b
camiardes, yo que esios obeienen conimios
con agencas de izlentos o partir de los % a
10 afs en un enmomo  sRamenis
regularondo v pesam muchas  homs
aprendiendo misica, eorecgraflas, diomis
¥ wenicas de commmicacian. lercera, las
bandm esthn compuestas por RumerCEns
micmhros, la moyoria por 5y W
micmbros,  los cusless son atmctnves
fisicamenie. saben badar y caniae. Cuario,
la diestribucsio o pablicaciin de cancionss
&s ripida mnto en inte
poder llegar @ wna audiencia mundial.
uaman, & apoyn de s organismos
gubernzmentales de Corea del S, va gee
el K-pop heneficia el secior exporindor y
turisticn ded pals. Sevio, wna base de fars
dedicada, ko cual incluye Iz nducesin de
las camcionss &n corsann & cercs wdinmis,
es comin que alguscs: furs realicen Flash
mohs eocandn ¥o hailando las cancioaes
de B-pop en las aomas pablicas. Por
wiltime, las agencies de entretenimientn, las
cuples se crearom en 1995 por el
empresanio corsann Les Soo Man quisn
furdts bn ogencio de talentos v el selio
discogrifico mas grande de Corea del Sur

 taleviciéa para

Iz 58 Enterisment.

En conclusén, iodos esios componenics
inieniznen en la realizacion efectiva de
este género de misica, los cunles
coniribayen 2 que  K-pop sea un tipo de
wisica may bien recihido en toda el
mmunda.




Responde las siguientes preguntas de acuerdo con el texto,

1

Cul erees que e a intencién del texto?

Qué caracteristicas puedes identificar en este texto?

3ogQué tipo de

-

o

texto e

$Qué tipo de estructura sigue el texto?

cado de “changs™?
on ¢l texto anterio
‘palabras expongas qué e: el X-POF

Anexo 5: Rabrica de comprension.

scribe un texto corto en el que con tus propias

Ribrica de evaluacion de prueba de diagnostico Primera Parte

Pregunta

Criterio de evaluacion

Alto (3 puntos)

Medio (2 puntos)

Bajo (1 punto)

2

Comprension
inferencial.

Estrategia pragmatica.
Estrategia paratextual.

Descubre qué dice los elementos
paratextual e incorpora un texto
propio que respeta la situacion
planteada.

Descubre qué dice los elementos
paratextuales pero el texto propio
que incorpora 0o respeta
completamente la situacién
planteada.

No descubre lo que dice los

elementos paratextuales y el

texto propio incorporado no
respeta la situacion planteada.

Comprension
inferencial
Estrategia

Macroestructural

Produce un titulo que sintetice el
nicleo tematico en €l que se
desarrolla la tira comica.

Produce un titulo pero éste no
sintetiza claramente el nicleo
tematico que se desarrollaen la
tira comica.

No produce un titulo para la tira
comica.

Comprension literal.

Estrategia paratextual.

Identifica los elementos visuales
del texto multimodal v
portadores de significado. los
cuales fueron tenidos en cuenta
para darle sentido a su texto
propio.

No identifica claramente
elementos visuales dentro del
texto multimodal portadores de
significado, los cuales no fueron
tenidos en cuenta del todo para
darle sentido a su texto propio.

No identifica elementos
elementos visuales dentro del
texto multimodal portadores de
significado, los cuales no fueron
tenidos en cuenta para darle
sentido a su texto propio.

Ribrica de evaluacion de prueba de diagnostico Segunda Parte

Pregunta Criterio de Evaluacion Alto Medio Bajo
1 Comprension literal. Encuentra en su repertorio lingiiistico No encuentra en su repertorio No encuentra en su repertorio
Estrategia de desambiguacion un sinénimo de una palabra lingiiistico un sindnimo para la palabra | lingfiistico un sinénimo para la palabra
léxica. desconocida dentro del texto para desconocida dentro del texto, sm desconocida dentro del texto v no
comprender su significado. embargo usa sus propias palabras para | intenta de ninguna manera comprender
darle significado. su significado.
2 Comprension critica. Integra la mformacion explicita e TUtiliza solo la mformacidn explicitadel | No ntepra la informacion explicita e
Estrategia macro estructural. | implicita del texto para identificar 1a texto para producir su comentario implicita del texto para identificar la
Estrategia micro textual. intencion del texto, el autor o las acerca del texto. intencién del texto, el autor o las voces,
voces, a partir de esto produce su ¥y no produce su comentario acerca del
comentario acerca del texto. texto.
3 Comprension literal & Integra la informacion explicita e Utiliza solo la informacién explicita del | No integra la informacicn explicita e
inferencial. implicita del texto para caractzrizar el texto para caracterizar el personaje implicita del texto ¥ no logra
Estrategia macro estructoral. personaje principal del texto. principal. cts elp je | pal
Estrategia micro textual
4 Comprension literal. Dentro de la unidad tematica del texto | Dentro de la unidad temética del texto | Dentro de la unidad temstica del texto
Estrategia micro textual. ubica el emmeiade respective no ubica el enunciado respectivo, sin no ubica el enunciado respectivo y no
definiendo la temética para la embargo defing la temdtica para la corresponde al texto 1a temdtica
produccion de un texto corto. produccion de un texto corto. seleccionada para la produccion de un
texto corto.
3 Comprensidn literal. Elabora un esquema textual Elabora un esquema textual No es capaz de elaborar un esquema
Jerarquizacion de ideas. organizando la informacion en organizande la informacitn en textual orgamizando la informacién en
relaciones logicas ¥ tiene en cusnta relaciones logicas pero no tisns en relaciones 1ogicas y no tiens en cuenta
las caracteristicas del tipo de texto. cuenta las caracteristicas del tipo de las caracteristicas del tipo de texto
texto.
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Ribkriea de evaluacion de prusha de diagndstico Tercera Parte

errores de gramatican

de 10 arrores da gramatica

Prezunta | Criterie de Evaluacidn Alte Medio Bajo
1 Comprenzion mfarencial. Dietermina la intencidn Dietermina la intencion Mo determina la intencidn
Eztrategia pragmatica. comunicativa del texto comunicativa texto pero no comunicativa dal texts v tampoco
Estratagia identificande sus objatives identifica claramente los identifica claraments loz
macroastruetural comunicacionalas. objetrvos comunicacionales dal objetivos comunicacionales.
texto.
2 Comprenzion mferencial. | [dentifica elementos en el texto | Identifica elementos en el texte Mo identifica elementos en el
Estrategia caracteristicos del fipo de texto. |  perc no son caractaristices del texto gue sean caracteristicos del
superstructural tipo de testo. tipo de texto.
3 Comprenzion mfarencial | Raconoes el tipo de texto v uza | Beconoes exactamente el tipo de | Mo reconoce el tipe de texto, mt
Estratagia caracteristicas especificas dal texto pere no conoce laz menciona caracteristicas
superstruetural tipe de texto para argumentar caracteristicas especificas del aspacificas del tipo de texto.
su respuasta. tipo da taxto para argumentar su
respuesta.
4 Comprenzidn mfarencial Determina la organizacidn Diaterminz la organizacidn Mo determina la organizacidn
Estratagia prototipica del texte, ¥ los prototipica dal texte, pare prototipiea del texto, ni reconocs
superstructural. pardmetros estructurales en los confunde los pardmetros los pardmetros estructorales en
Estratagia que se desarrolla. estructurales en los que =2 los que se desarrolla.
macroestructural dezarrolla.
5 Comprenzion litaral. Dentro de la umdad tematica Deentro de la umidad tematica del | Dentro de lz unidad tematica dal
Estrategzia del texto ubica el enunciado fexto ubica el enunciade texto no ubica el smumciado
microestructural. respectivo para responder respective y responde lz pregunta respective ¥ no responde
concretamente la pregunta usando informacion no concrataments la pregunta.
relacionada
Anexo 6: Rubrica de produccion escrita.
Compsatencia Criteric de Evaluacicn Alto (3 pumtos) Madio (2 puntos) Bajo (1 punto)
Estructura testual El texto prezanta la La estructura ez confusz o El texto no prezanta
estructura prototipica dificil da parcibir. astructura textual mi
axizida por el tipe de estmctura prototipica
texto. axizida por el tipo de
fexto.
Coherancia El texto es presentado en Muchos enumeiades no Los emunciados no
un orden ldgico ¥ ze estan enum orden l6gice 0 | presentan una secuencia
mantiens el micleo esperado. e pierds el logica. El texto no
Dizeursiva fematice logrando sentido global en las datermma un sentido
determinar &l sentido diferantes partas del fexto. global.
global.

Cohazicn Hay variadad de Alpunzs tranzicionsas entre | Las transicionss entre los
transiciones bien pensadas | los emunciados fimcionan | enumelzdos no son claras
enfre los emunciados. Estds | bien, pero las conexiones o no exizten. Loz

claramente demuastran entre ofras ideas son 2lamantos del texto no
como estan conectadas las confusaz puesto que la prezantan una unidad
ideas, manteniendo la forma en que son temdtica.
umdad temzatica. prezantados o introducidos
algumas veces hacen qgua el
eserito plerda su umidad
tematica.
Bociolmgiiistica o da Situacién de comumicacion | Se evidencia an al texto la Hay una mfencicn Mo hay mtancion da
adacuacion planteada, Iz intencion intencidn comunicativa ¥ | comunicativa pero se hace comunicar a fravés dal
comunicativa, pertinencia del se desarrellan wes confuso 2 medida que ze texto. Mo ze plantean
tema, el desarrolle de objetivos avanza en el texto. Mo se objetivos
objetivos taxtuales v el comunicacionales. El desarrollan los objativos commicacionzles.
regiztro lingiistico requerido. registro lingiiistico es comumnicacionzles.
adecuado.
Lingiistica Gramatica v Ortografia El azeritor no comete El ezcritor comete manos | El escritor comete mas ds

10 errores de gramaticau

ortografia que distraigan al | uwortografia lo que distras | ortografiz que distraen al
lactor del contenido. S al lector del contemdo. lector del contenida.
utilizan aztmocturas

gramaticales v sinfacticas
corractas ¥ variadas.
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Anexo 7: Resultados de prueba diagndstica: comprension.

Resultados Comprension de Lectura

Literal Inferencial Critica

Competencia Discursiva.
== Estructurs eeess == Coherencia == Cohesion
3

0

QPO LEE Q@O B8RO B DN

Estudiante/ Categoria

Anexo 8: Resultados de prueba diagnostica: produccion escrita.

Sociolingistica

Resultados Escritura

Discursiva Lingiistica Promedio

Anexo 9: Rejilla de evaluacion para la resefia critica

Criterio de evaluacion

El texto cuenta con una estructura
basica clara: titulo, datos
bibliogréaficos, introduccion,
desarrollo y conclusion.

En su estructura, los parrafos
desarrollan una idea principal que se
sustenta con ideas de apoyo

coherentes y responden a la intencion
comunicativa de la resefia.

El uso de los signos de puntuacion y
conectores favorecen la cohesion de
los enunciados.

De acuerdo con los soportes y las
elaboraciones previas, se refleja la
planeaciébn 'y seguimiento  del
proceso de escritura de la resefia.

1 punto

Medio Alto
3 puntos 4 puntos

Bajo Bésico
2 puntos
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Utiliza las caracteristicas  del
borrador para  progresivamente
mejorar su resefa.

Se hizo una revision y correccion del

texto y la ortografia para lograr una
version final de la resefa.

El texto presenta las caracteristicas y
objetivos de la resefia.
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