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RESUMEN EJECUTIVO

La presente investigacion-accion se desarrollé durante el primer semestre del afio 2019
hasta el segundo semestre del mismo afio con las estudiantes del grado 604 del colegio Liceo
Femenino Mercedes Narifio, tuvo como propdésito fundamental mejorar los niveles de
comprension e interpretacion textual a través de la realizacion de una secuencia didactica que
promovid espacios de participacion y reflexidn en ejercicios de lectura de la novela gréafica Sin
mascar palabra. Por los caminos de Tulapas.t

Para dicho propdsito, los referentes tedricos que se tuvieron en cuenta para el desarrollo
de esta propuesta fueron los tres momentos de lectura propuestos por Isabel Solé para la
comprension de un texto, la propuesta de Will Eisner sobre la narracion grafica y el impacto de
ésta en el mundo contemporaneo, los tipos de inferencias que propone Israel Chikalanga y los

postulados de Rudolf Arnheim en lo que a lenguaje icdnico se refiere.

Palabras claves: comprension de lectura, novela grafica, narracion gréfica, inferencias,

lenguaje iconico

1 Versién digital http://centrodememoriahistorica.gov.co/sin-mascar-palabra-por-los-caminos-de-
tulapas/#:~:text=Libro-
,Sin%20mascar%20palabra%3A%20Por%20l0s%20caminos%20de%20Tulapas,y%20San%20Pedro%20de%20Urab%
C3%A1.



http://centrodememoriahistorica.gov.co/sin-mascar-palabra-por-los-caminos-de-tulapas/#:~:text=Libro-,Sin%20mascar%20palabra%3A%20Por%20los%20caminos%20de%20Tulapas,y%20San%20Pedro%20de%20Urab%C3%A1.
http://centrodememoriahistorica.gov.co/sin-mascar-palabra-por-los-caminos-de-tulapas/#:~:text=Libro-,Sin%20mascar%20palabra%3A%20Por%20los%20caminos%20de%20Tulapas,y%20San%20Pedro%20de%20Urab%C3%A1.
http://centrodememoriahistorica.gov.co/sin-mascar-palabra-por-los-caminos-de-tulapas/#:~:text=Libro-,Sin%20mascar%20palabra%3A%20Por%20los%20caminos%20de%20Tulapas,y%20San%20Pedro%20de%20Urab%C3%A1.
http://centrodememoriahistorica.gov.co/sin-mascar-palabra-por-los-caminos-de-tulapas/#:~:text=Libro-,Sin%20mascar%20palabra%3A%20Por%20los%20caminos%20de%20Tulapas,y%20San%20Pedro%20de%20Urab%C3%A1.
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ABSTRACT

The present research-action was developed during the first semester of the year 2019 until
the second semester of the same year with the students of grade 604 of the Liceo Femenino
Mercedes Narifio school, whose main purpose was to improve the levels of textual understanding
and interpretation through the realization of a didactic sequence that promoted participation and
reflection spaces in reading exercises of the graphic novel Sin mascar palabra. Por los caminos
de Tulapas.

For this purpose, the theoretical references that were taken into account for the
development of this proposal were the three moments of reading proposed by Isabel Solé for the
understanding of a text, Will Eisner's proposal on graphic narration and its impact on the
contemporary world, the types of inferences proposed by Israel Chikalanga and Rudolf

Arnheim's postulates regarding iconic language.

Keywords: reading comprehension, graphic novel, graphic narration, inferences, iconic

language



Introduccién

En el &mbito educativo actual al que deben enfrentarse los maestros en sus practicas
pedagdgicas y en la formacion integral de seres humanos, se evidencian varias problematicas
ligadas a las condiciones sociales, culturales y econdmicas de los mismos. Una de las falencias
mas recurrentes en el area de formacion del lenguaje tiene que ver con las habilidades que tienen
los alumnos en los procesos de comprension e interpretacion textual. Dicha problematica se
percibe en el desarrollo de las clases en el aula donde se realizan ejercicios de lectura que no
promueven la capacidad de inferir y generar opiniones que los lleven a comprender el texto y a
explicar con sus propias palabras la idea global del mismo. Disefiar una intervencion pedagogica
que facilite los procesos antes mencionados y sitle a los estudiantes como los responsables de su
propio proceso de aprendizaje, resulta necesario para cualificar sus habilidades comunicativas.

En este orden de ideas, en la presente investigacion se propuso la aplicacion de una
secuencia didactica en el curso 604 del Liceo Femenino Mercedes Narifio para cualificar los
procesos de comprension e interpretacion textual a través de la lectura de la novela grafica Sin
mascar palabra. Por los caminos de Tulapas. Se presentan como bases tedricas los momentos de
la lectura para la comprension de un texto, la novela grafica como texto que se sirve de la
narracion grafica y el lenguaje icdnico; y una taxonomia de inferencias aplicadas al proceso de
comprension e interpretacion textual. De este modo, los capitulos que aqui se presentan son la
contextualizacién y caracterizacién de las participantes, el problema a investigar y los objetivos
(D); los antecedentes y el marco de referencia (I1); el tipo y enfoque de investigacion con los
respectivos instrumentos y técnicas de recoleccion de datos y la matriz categorial (111); la
propuesta de intervencion con las fases implementadas (1V), el analisis de resultados (V), las

conclusiones (V1), las limitaciones (V1) y las recomendaciones (VII).



1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1. Contextualizacion

1.1.1 Institucion

El Colegio Liceo Femenino Mercedes Narifio fue fundado el 5 de octubre de 1916 por
Diego Garzon, parroco de las Cruces, durante la administracion del doctor Abadia Méndez
Ministro de Educacion. En el afio de 1941 fue trasladado a la Avenida Caracas No. 23-24 sur,
lugar que ocupa actualmente. Entre 1966 y 1972, se crearon las jornadas paralelas, el Jardin
Infantil y se constituyé la asociacién de padres de familia. Luego, en el 2001 cambia su nombre
al de Institucion Educativa Distrital Liceo Femenino Mercedes Narifio y en el 2002 el colegio
pasa a ser propiedad del Distrito Capital, adoptando el nombre de Institucién Educativa Distrital
Liceo Femenino Mercedes Narifio. En el afio 2004 se inicia el trabajo de la Educacion Media
Especializada con énfasis en Lenguas (inglés y francés), programa apoyado por la Universidad
Pedagogica Nacional (Melo, s.f.). Esta institucion tiene un calendario tipo A y cuenta con las
jornadas mafiana, tarde, noche, horario sabatino y globalizado 40x40; ofreciendo cupos a nifias,
adolescentes y mujeres desde grado preescolar hasta el grado 11° en los ciclos de Primera
Infancia y Preescolar (grado 0), Educacién Basica Primaria (grados 1° a 5 °), Educacion Basica

Secundaria (grados 6° a 9°) y Educacion Media Académica (grados 10°y 11°).

El Proyecto Educativo Institucional del Liceo Femenino Mercedes Narifio: “Liceista,

reflexiva y autdnoma, transformadora de contextos”, se basa en determinar qué mujer se desea



formar, qué valores se deben rescatar, como redimensionar la cultura y el quehacer de la mujer
de manera que impulse a participar en la adquisicion del conocimiento, en armonia con una
conciencia critica, responsable y creativa en el medio donde se desenvuelve (Reyes, 2015).

La mision del colegio esta orientada a propiciar la formacion integral de la mujer liceista
promoviendo los valores de respeto, honestidad, identidad, solidaridad y autonomia, que generen
la construccidn de su proyecto de vida, orientados a la transformacién de los contextos en donde
interacttan, garantizando el disfrute de una vida plena y feliz. Por otro lado, respecto a la vision
del colegio, en el afio 2021, el colegio Liceo Femenino Mercedes Narifio sera reconocido a nivel
nacional por la calidad de su servicio, la excelencia de sus egresadas en el dominio de los saberes
necesarios para la sociedad del conocimiento, el manejo de lenguas extranjeras: inglés y francés,
ciencias de la salud y de las Tic; como constructoras de una sociedad respetuosa de si y del otro
(PRAE Liceo Femenino Mercedes Narifio, s.f.).

En cuanto a los proyectos institucionales que promueven procesos de aprendizaje
enfocados en la lectura se destacan los proyectos FILOSOFIA PARA NINOS, DESARROLLO
DE PENSAMIENTO, LEO, OLE y LITERATUYA, entre otros, los cuales fortalecen los
procesos lectores, escritores y orales en las estudiantes de primaria y bachillerato.

1.1.2 Caracterizacion de las estudiantes

Luego de un proceso de observacion continuo en el curso 604 de la jornada tarde del
colegio Liceo Femenino Mercedes Narifio, se aplicd una encuesta con el objetivo de caracterizar
a la poblacion de dicho curso. La encuesta cont6 con 17 preguntas que buscaban clasificar la
informacion de las estudiantes en cuanto a sus condiciones socioecondmicas, sus nucleos

familiares, medios de transporte utilizados, pasatiempos, habitos de estudio en el hogar,



percepciones sobre la clase de espafiol y las dificultades que presentaban en los procesos de
aprendizaje en escritura y lectura. (Ver Anexo 4).

Asi pues, el curso 604 estaba conformado por 38 estudiantes con edades entre los 10 y los
13 afios en estratos socioecondmicos 2 y 3. El 41% de ellas vivian en la localidad de San
Cristobal, el 17% se ubicaban en la localidad Rafael Uribe, el 10% en localidades como
Tunjuelito y Usme, el 7% en la localidad de Ciudad Bolivar y el 3% en localidades como Los
Martires, Bosa, Kennedy y Antonio Narifio. EI 59% vivian en arriendo y el 41% contaba con
casa propia para vivir. En cuanto al nicleo familiar de la poblacion en cuestion: el 60%
conformaban familias nucleares; el 28% familias extendidas y el 12% conformaban familias
monoparentales. El grado de escolaridad de los integrantes de la familia se clasifico en el 94%
para quienes han tenido una formacion académica superior frente al 6% que solo alcanzo el
grado de primaria. Razén por la cual, dicha formacion académica, en su mayoria, posibilitaba el
acompafiamiento por parte de los padres de familia en el proceso escolar y educativo de las
estudiantes.

En lo que concierne a los habitos de estudio en el hogar, el 65% de la poblacién contaba
con un espacio adecuado para estudiar, aungue el 31 % no recibia acompafiamiento alguno para
la realizacion de las actividades académicas. Respecto a los habitos de lectura que se
evidenciaron en el curso, el 85% de las estudiantes manifestaron que leian periddicamente. Los
temas de interés se enmarcaban en historias de aventura, fantasia, suspenso, amor, terror y
dibujos animados, pero también en temas de actualidad del pais, biografias, documentales y
psicologia. En cuanto a los habitos de escritura, el 86% de las estudiantes realizaban ejercicios de
produccidn textual, tanto en la casa como en el colegio. Poemas, cuentos, experiencias

personales, canciones y cartas, hacian parte de los tipos de escritos que producian. Los talleres,



lecturas, libros y actividades como el dictado y la discusion de algunas tematicas hacian parte de
las actividades recurrentes en el aula, al igual que el desarrollo de actividades de manera
repetitiva y ciclica (Ver anexo 3 Diario de campo # 3).

Referente a las dificultades en el proceso de aprendizaje en la clase de espariol, se
evidencid que el 31% de las estudiantes no lograban concentrarse en clase puesto que los
umbrales de atencion no superaban los 15 minutos debido al didlogo constante entre las nifias y
la disposicion espacial del saldn (Ver anexo 1 Diario de campo # 1). De igual manera, el 31% de
las nifias presentaban dificultades en la escritura en términos de coherencia, cohesion y ortografia
(Ver anexo 2 Diario de campo # 2). El 24% en el manejo de conceptos y la aprehensién de los
mismos, puesto que no era un proceso facil para las nifias debido a las actividades propuestas en
clase que resultaban ser ejercicios de repeticion y no de reflexion (Ver anexo 3 Diario de campo
# 3). Por ultimo, el 14% manifestd dificultades en el proceso de comprension lectora, aspecto
evidenciado en la aplicacion del diagnéstico disefiado por la maestra (Ver anexo 1 Diario de
campo # 1).

1.1.3 Prueba diagnéstica

Para evidenciar las dificultades de aprendizaje descritas por las estudiantes en la
encuesta y con el fin de determinar el nivel de comprensién de lectura en textos narrativos en el
curso 604, se realiz6 una adaptacion de una prueba diagnostica del grado 5° del Colegio La
Cordaire para lengua castellana. Se utilizé el texto narrativo “El viejo guardian”, una leyenda

japonesa del libro “Oros viejos” de Hermininio Almendros. (Ver anexo 5).

Tomando como base los lineamientos de los Estandares Basicos de Competencias del
Lenguaje (2006) y los Derechos Bésicos de Aprendizaje en Lenguaje (2016) para grado quinto,

el diagnostico se enfocd, en su mayoria, en los elementos de comprension e interpretacion



textual. El desarrollo del diagnostico se llevo a cabo en una sola sesion de clase de manera
individual con 33 estudiantes. Para el analisis del diagnostico se disefid una rabrica dividida en
dos partes. La comprension textual, para las preguntas de seleccion multiple con las siguientes
variables: clasificacion del texto, identificacion del tipo de historia, identificacion de los

personajes del texto, componente semantico, sinonimia y ortografia.

Tabla 1. Rubrica para andlisis de comprension textual

Preguntas de seleccion multiple

Clasificacion del texto
Identificacién del tipo de historia
Identificacién de personajes
Componente semantico
Sinonimia
Ortografia

Fuente: Elaboracion propia

La produccidn escrita, para las preguntas abiertas, se dividio en la variable normativa del
texto con los componentes de ortografia, morfologia, sintaxis y Iéxico y la variable de
coherencia se dividio en los componentes de ideas claras y relevantes y orden Idgico.

Tabla 2. Rubrica para andlisis de produccion escrita

Preguntas abiertas/ Capacidad de argumentacion e interpretacién

Normativa Coherencia
Ortografia Ideas claras y relevantes
Morfologia

Sintaxis Orden l6gico

Léxico

Adaptado de Cassany, D. (1993). Reparar la escritura. Editorial Grao.

El anélisis del diagndstico ayudé a ratificar la dificultad evidenciada en las observaciones

desarrolladas y a establecer otros inconvenientes que fueron tomados en cuenta durante la



intervencion desarrollada. Asi pues, la clasificacion del texto fue uno de los elementos que todas
las nifias reconocieron, al igual que la identificacion del tipo de historia. En cuanto a la
identificacion de los personajes, este componente fue uno de los mas complejos para las
estudiantes. EI concepto de narrador, como un ente que cuenta la historia, no era un concepto
apropiado por ellas, razon por la cual, su identificacion generd problemas.

En lo que concierne al componente semantico el 66% de las estudiantes pudo hacer una
relacion de significado entre una palabra extraida del texto y una nuevay el 72% cumplio de
manera satisfactoria con la identificacion de sinonimia en el texto. Los errores de ortografia mas
recurrentes en el grupo radican en las grafias s, z, h, vy b.

Respecto a la variable normativa de la segunda parte de la rabrica, el componente de
ortografia evidencio que las alumnas tenian dificultades en la acentuacién de los verbos en
tiempo pasado y algunas palabras agudas. Los componentes de morfologia y sintaxis constataron
un buen manejo de ambos elementos en la escritura de las estudiantes, por ello, este componente
no demostrd una problematica significativa. Respecto al Iéxico solo el 27% de las estudiantes
acudid a nuevas palabras y expresiones para manifestar sus ideas, el resto se limité a copiarlas
del texto presentado.

Finalmente, en la variable de coherencia que brindé el punto clave para evidenciar la
problematica de este curso, se encontrd que el 57% de las estudiantes presentaron sus ideas en un
plano literal que no exponia la comprension del texto que debian leer; la mayoria de las
respuestas eran el mismo enunciado que se les presentd. Sumado a este porcentaje, el 21% de las
participantes s6lo desarroll6 el ejercicio final de escritura, dejando el resto del diagndstico sin

respuesta (Ver anexo 6). La mayor parte de las respuestas escritas tenian un orden l4gico



adecuado que permitia entender la idea que querian transmitir, aunque esta quedara estéatica en el
plano de la literalidad.

1.2 Delimitacion del problema

A partir de las observaciones a la poblacién y el analisis de la prueba diagnostica, se
evidencid que las estudiantes del grado 604 del Liceo Femenino Mercedes Narifio, no hallaban
en la lectura un interés significativo y las actividades propuestas por la profesora no fueron de su
agrado, frases como: “;Otra vez a leer?, qué pereza”, son recurrentes (Ver anexo 1 Diario de
campo 1). De igual manera, la observacion de las dinamicas de la clase permitio evidenciar que
las estudiantes preferian ejercicios de lectura donde pudieran participar y dar su opinion (fuera
ésta correcta 0 no) respecto a una tematica o un texto determinado (Ver anexo 2 Diario de campo
2).

Adicionalmente, uno de los aspectos mas recurrentes en las practicas de lectura realizadas
en el aula de clase era que las estudiantes tenian dificultades para identificar las falencias que se
les presentaban al momento de leer un texto y no realizaban un ejercicio de lectura consciente y
juicioso. Razén por la cual, la informacion que comprendian se limitaba a un plano literal donde
no se evidenciaba un esfuerzo por construir un significado propio que permitiera entender el
texto de una mejor manera.

Frente a esta situacion, teniendo en cuenta los lineamientos de los Estandares Basicos de
Competencias del Lenguaje (2006) y los Derechos Basicos de Aprendizaje en Lenguaje (2016)
que enfocan los elementos de comprension e interpretacion textual en la identificacion de los
aspectos formales y conceptuales del texto, cabe preguntarse si la implementacion de textos
narrativos que vinculen las palabras y la imagen podrian, por un lado, ayudar a las estudiantes a

identificar de una manera mas clara la estructura de éstos, dada la combinacién de componentes



linguisticos y visuales que constituyen dos tipos de lenguajes distintos, y por otro, posibilitar la
creacion de inferencias a partir de los sistemas de comunicacion implicados en cada lenguaje.
Ademas, si el uso de un texto multimodal, al ser nuevo y llamativo para las estudiantes, segun lo
evidenciado en la caracterizacion y en la encuesta, puede incentivar la participacion de las
mismas en ejercicios de lectura y cualificar los procesos de comprension lectora e interpretacion

textual.

1.2.1 Pregunta problema
¢Qué incidencia tiene la lectura de novela gréafica Sin mascar palabra. Por los caminos
de Tulapas en el desarrollo de los procesos de comprension e interpretacion textual en las

estudiantes del grado 604 del colegio Liceo Femenino Mercedes Narifio?

1.3 Objetivos
1.3.1 Objetivo General
Determinar la incidencia de la lectura de la novela grafica Sin marcar palabra. Por
los caminos de Tulapas en el desarrollo de los procesos de comprension e interpretacion

textual en las estudiantes de grado 604 del colegio Liceo Femenino Mercedes Narifio.

1.3.2 Objetivos Especificos

-ldentificar el nivel de comprension lectora de las estudiantes del grado 604, jornada tarde
del colegio Liceo Femenino Mercedes Narifio.

-Implementar una propuesta de intervencion pedagogica basada en una secuencia
didactica que tome como eje la novela grafica y potencie la comprension lectora.

-Analizar el impacto de la utilizacion de la novela grafica como estrategia didactica en la

comprension lectora de las estudiantes del curso descrito.
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1.4 Justificacion

La ensefianza de la lengua castellana en el ambito educativo colombiano intenta generar
procesos pedagdgicos y didacticos donde los estudiantes puedan potenciar sus habilidades
comunicativas y entender el lenguaje como una herramienta que posibilita la construccion de los
acuerdos que permiten la consolidacion de grupos sociales y, en general, de una determinada

cultura (Secretaria de Educacion, 2010).

En el campo de la ensefianza de la lengua castellana una de las falencias mas recurrentes
evidenciadas en los estudiantes de las instituciones publicas, esta ligada a los procesos de
comprension e interpretacion textual, es decir, la capacidad de entender lo que se lee, tanto en
referencia al significado de las palabras que forman un texto, como a la comprensién global en
un escrito. Dicha comprension implica la existencia de un lector activo que interactde con el
texto, que lo complete y lo interprete segln sus vivencias, expectativas, necesidades, emociones
y maneras particulares de ver el mundo (Secretaria de Educacion, 2010). Cabe decir que, la
actividad de lectura no debe considerarse solamente como la decodificacion del lenguaje escrito
de un texto, sino que es una accion en la que el lector comprende lo escrito relacionandolo con
sus conocimientos previos, su motivacion e intereses y los objetivos trazados al momento de
iniciar la lectura (Solé, 1992). Por tal motivo, los maestros deberian propiciar y recrear espacios
de aprendizaje donde la importancia de la lectura y la comprension de textos, sean entendidas por
los estudiantes como una herramienta para entender el mundo, dentro y fuera del aula de clase
comprendiendo el entorno fisico y simbdlico que constituye la cultura.

En cuanto al tipo de texto narrativo utilizado en la presente intervencion, éste se concibe

como un medio donde, si bien las palabras constituyen uno de sus componentes vitales, son las
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iméagenes las que cargan con el peso de la descripcion y la narracion; imagenes comprensibles
para todo el mundo, realizadas con la intencién de imitar o exagerar la realidad (Eisner, 1998).
Por tal motivo, esta intervencion tomé como punto de partida la situacion actual de las nuevas
generaciones que evidenciaron un cambio en cuanto a la definicion de la alfabetizacion, puesto
que la proliferacion del uso de imagenes fue promovida por el crecimiento de una tecnologia que
exigia cada vez menos letra para leer, de ahi que hablemos de una “generacion de la imagen”.
Desde las sefiales de transito, hasta los folletos de un supermercado, la imagen respalda a la
palabra y en ocasiones llega a sustituirla; el alfabeto visual se ha incorporado a la coleccién de
habilidades que requiere la comunicacién de este siglo y la novela grafica esta inmersa en este
fendmeno (Eisner, 1998).

La novela grafica implementada en este proyecto funciond como un texto Ilamativo que
incentivé el gusto por la lectura en las estudiantes por el disefio y la claridad de las imagenes,
ademas, al contener un sentido social e historico basado en los acontecimientos que sucedieron
en la década de los 90 en las zonas campesinas de Colombia que sufrieron la violencia y el
destierro a causa del conflicto armado, la lectura de esta novela se constituy6 en un ejercicio de
memoria que no solo concientizo a las estudiantes de la realidad politica y social de nuestro pais,

sino que también generd espacios de discusion frente a la lectura realizada.

Asi pues, la herramienta didactica elegida para esta intervencion estuvo enmarcada en un
lenguaje iconico; un sistema de representacion, tanto lingiistico como verbal, que representa la
realidad y se compone de imagenes o iconos gue suelen reconocerse con facilidad, puesto que
son universalmente reconocidos. En virtud de ello, la novela grafica generé interés en las
estudiantes por su caracter multimodal, posibilitando la creacion de inferencias en ejercicios de

lectura que implicaron solo la imagen, luego solo el texto y, por Gltimo, la combinacién de
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ambos lenguajes. De igual manera, al tratarse de un tipo de texto que era nuevo para las
estudiantes, éste actué como un texto que les permitio acercarse a la literatura de una forma mas
libre e interactiva y aumento el interés por la lectura ya que se aleja de la forma convencional

que las practicas comunes de la escuela fijan en lo que a literatura se refiere.



13

2. MARCO TEORICO
El presente marco tedrico esta divido en dos secciones conformadas por los antecedentes
tenidos en cuenta al momento de la elaboracion de esta investigacion, agrupados en
Comprension e interpretacion textual y Narracion grafica; y el marco conceptual que brinda una
aproximacion tedrica a la concepcion de lenguaje, lectura, momentos de lectura, inferencias,

narracion grafica y lenguaje iconico.

2.1 Antecedentes

Se realizé una revision de ocho investigaciones de pregrado y postgrado, tanto en el
ambito nacional como en el internacional. A nivel nacional se revisaron cuatro investigaciones,
tres de la Universidad Pedagdgica Nacional y una de la Universidad del Tolima; a nivel
internacional se revisaron cuatro investigaciones, dos de la Universidad de Chile, una de la
Universidad Andrés Bello de Vifia del Mar y una de la Universidad Nacional Autdnoma de
Nicaragua, Managua. A continuacion, se presentan los antecedentes agrupados en las dos

categorias antes mencionadas.

Comprensién e interpretacion textual

La investigacion Estrategias metodoldgicas aplicadas por la docente en el desarrollo de
la comprension lectora en la disciplina de Lengua y Literatura de los alumnos de sexto grado
“A” del turno matutino del Centro Escolar Publico José Dolores Estrada, distrito VI de

Managua, del afio 2017, fue una propuesta desarrollada para identificar las estrategias
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metodoldgicas que se aplican en la practica de aula por parte de la docente en el desarrollo de
habilidades para la comprension lectora. Luego de la intervencion, se concluye que las
estrategias metodologicas que aplica la docente para el desarrollo de la comprension son pocas e
ineficaces y no promueven una aprehension de los contenidos estudiados. Esta investigacion
permite evidenciar la necesidad de implementar nuevas practicas pedagogicas y didacticas que
contribuyan al desarrollo de los niveles de la comprensidn lectora y promuevan la participacion
de la maestra y de los estudiantes en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

El segundo antecedente encontrado es una monografia del afio 2017 desarrollada por
Mireya Nieves Gomez de la Universidad Pedagogica Nacional. Lleva como titulo Creacién de
inferencias, desde el Aprendizaje Significativo, para la comprension lectora y es una propuesta
que buscaba determinar la influencia de la creacién de inferencias, desde el aprendizaje
significativo, en la comprension lectora de textos narrativos, descriptivos y expositivos. Se pudo
concluir que los textos con mayor facilidad de comprension resultaron ser los narrativos,
seguidos de los descriptivos, mientras que los expositivos implicaron un reto mayor por la
organizacion de la informacion en dichos textos. Esta investigacion demuestra la necesidad de
disefiar y aplicar estrategias para la lectura donde la creacion de inferencias sean el nucleo de la
comprension lectora de diferentes tipos de texto, teniendo en cuenta que las inferencias pueden
generarse en diferentes momentos de la lectura, en ejercicios colectivos o individuales.

La tercera investigacion que hace parte de esta categoria es un trabajo de grado elaborado
por Ruth Silva Chacén de la Universidad Pedag6gica Nacional, titulado La lectura inferencial:
eje de la comprension propuesta de una estrategia didactica para su desarrollo realizada en el
afio 2016. Tuvo como objetivo analizar la incidencia del uso de una estrategia didactica

soportada en textos e imagenes para mejorar la comprension lectora en el nivel inferencial de los
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estudiantes de grado séptimo. La estrategia didactica se baso en talleres de lectura,
presentaciones, discusiones grupales, resimenes, organizadores graficos, comics, canciones y
diferentes tipos de textos que reforzaron la lectura literal y fomentaron la lectura inferencial. La
aplicacion de la estrategia didactica mejoro los procesos de lectura literal y la lectura inferencial
fue introducida a traves de dicha estrategia trayendo consigo buenos resultados. La realizacion de
este proyecto resalta la importancia de implementar diversos tipos de recursos didacticos con el
fin de responder a los objetivos trazados en la intervencion pedagdgica.

Como cuarto antecedente se encontrd el trabajo de grado La comprension lectora a través
del uso de las tecnologias de la informacion y la comunicacién desarrollado por Diana Marcela
Mufioz Moreno de la Universidad del Tolima en el afio 2015. La investigacion se enfocé en la
comprension lectora mediante el uso de las tecnologias de la informacién y la comunicacion y
tuvo como objetivo mejorar los niveles de comprension lectora a través del uso de las TIC en
estudiantes de grado séptimo. En los resultados se evidencid que la aplicacién de las guias
didacticas virtuales mejoro el nivel de comprensiéon lectora. Asi pues, resulta interesante apreciar
el trabajo desarrollado en este proyecto, puesto que se emplearon elementos tecnoldgicos, que no
solo van mas alla de las précticas escolares tradicionales, sino que cualifican el desempefio de los
estudiantes en ejercicios de comprension lectora y evidencian un trabajo en conjunto entre
maestro y alumnos.

Finalmente, se tomd como antecedente la tesis Relacion entre estrategias de lectura
literal e inferencial y la comprensién lectora en estudiantes de segundo afio medio, presentada
por en el afio 2018 Paulina Melero Riveros de la Universidad de Chile. La investigacion analizd
la utilizacion de estrategias de comprension lectora por medio de la aplicacion de un test de

lectura y de una entrevista individual a un grupo de estudiantes de séptimo grado. La
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intervencion evidencid que el uso de conocimientos previos en los ejercicios de lectura posibilito
la comprension del texto y que los conocimientos sobre la vida y el mundo y las representaciones
mentales sobre este, desarrollo en los lectores mas competentes una comprension elevada del
texto. El valor agregado que presenta esta investigacion es que se tiene en cuenta la voz y la
opinion de los estudiantes en su propio proceso de aprendizaje. Dicho factor, es de suma
importancia para cualquier tipo de intervencion, puesto que el maestro debe posibilitar el dialogo
y la expresion de sus estudiantes para que sean ellos quienes sean conscientes de su progreso.

Narracion grafica

La primera investigacion encontrada es el proyecto de grado elaborado por Constanza
Larrain Antunez de la Universidad Andrés Bello de Chile del afio 2018 titulado Ensefianza de las
habilidades de comprension lectora en alumnos de quinto basico. Un programa de intervencion
basado en el libro albumy la instruccion directa. El programa se desarroll6 durante seis sesiones
utilizando como recurso didactico dos herramientas: el libro aloum y la metodologia de
instruccion directa propuesta por David Cooper. Los resultados obtenidos en la implementacion
del programa evidencian que los estudiantes lograron potenciar su pensamiento explicito,
inferencial y reflexivo. Se pudo concluir que para desarrollar en los estudiantes las habilidades
de comprension lectora es necesario ensefiarlas de forma explicita y ludica y que una buena
herramienta para fomentar la lectura es el libro album, puesto que combina texto escrito con
iméagenes y presenta tematicas actuales. Este proyecto acerco a los estudiantes a la lectura con
textos coherentes, ligados a sus intereses y a su contexto por medio del libro album que funcion6
como una herramienta de motivacion a la lectura y de modelado de las habilidades de

comprension lectora.
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La segunda investigacion agrupada en esta seccion es la monografia desarrollada por
Diego Mauricio Delgadillo de la Universidad Pedagdgica Nacional del afio 2016. El proyecto El
cémic: un recurso didactico para fomentar la lectura critica, presenta una propuesta que tenia
como objetivo fomentar los procesos de lectura critica de los estudiantes empleando el comic
como recurso didactico. Los resultados de esta investigacion reportaron que al trabajar con
cdmics que eran conocidos por los estudiantes, se facilito el desarrollo y la comprensién de la
lectura inferencial y critica, pues a partir de su conocimiento cultural y de su contexto, ellos
relacionaban los acontecimientos de la historia con su realidad, y de esta manera iban planteando
sus puntos de vista. Este proyecto aporta a las practicas pedagdgicas de lengua castellana, al
proponer un trabajo enfocado en la lectura, el analisis y la comprension de textos propios de la
sociedad actual que no han sido contemplados en la escuela.

Finalmente, se encontré como antecedente la tesis para optar al grado de magister que
lleva como titulo La discusién sobre el valor literario en la narrativa juvenil actual. Este trabajo
es un intento por describir, discutir y reflexionar sobre el campo de la literatura juvenil en la
actualidad, considerando las distintas aproximaciones criticas que se han postulado en esta area.
Esta tesis concluye, por un lado, que el valor literario es el resultado de un proceso experiencial
de lectura y no esté intrinseco al texto; depende de la comunidad en la que surge y fluctla en
relacion a la necesidad que la misma comunidad tiene de esa literatura. Si bien esta tesis no da
cuenta de un proyecto desarrollado en un contexto educativo, resulta pertinente agregarla a este
compilado puesto que presenta una aproximacion al campo de la literatura juvenil y a lo que ésta
implica como herramienta para trabajar en el aula de clase.

La revisidn de antecedentes en el presente proyecto permitio evidenciar que una de las

grandes dificultades que se presentan en la ensefianza del espafiol, tiene que ver con los procesos
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de comprension e interpretacion textual; ésta resulta ser una falencia en las practicas pedagogicas
y en los ambientes escolares nacionales e internacionales. Por otro lado, si bien se han
implementado investigaciones que utilizan el texto multimodal para cualificar los procesos de
comprension lectora, como el comic y el libro-album, no se evidencian proyectos que hayan
utilizado la novela grafica como recurso didactico para mejorar los procesos antes mencionados,
razon por la cual, este proyecto resulta innovador por el hecho de utilizar dicho tipo de texto para

trabajar en el marco de la problematica establecida en el contexto educativo actual.

2.2 Marco conceptual

El siguiente marco conceptual brinda una aproximacion a los conceptos y autores
trabajados en la realizacion de este proyecto. Segun Tafur (2008) el marco conceptual es el
conjunto de conceptos que expone un investigador cuando hace el sustento tedrico de su
problema y su tema de investigacion; es un conjunto de conceptos que deben ser enfocados y
apreciados de una forma clara. De este modo, los referentes tedricos aqui presentados son la
concepcidén de lenguaje y lectura, los tres momentos de lectura propuestos por Isabel Solé para la
comprension de un texto, la propuesta de Will Eisner sobre la narracion grafica y el impacto de
ésta en el mundo contemporaneo, la narrativa, los tipos de inferencias que propone Israel

Chikalanga y los postulados de Rudolf Arnheim en lo que a lenguaje icénico se refiere.

Entender la complejidad de la ensefianza del lenguaje en el contexto educativo actual
supone un desafio para los maestros que se desenvuelven en este campo del conocimiento. El
lenguaje, ofrece la posibilidad a cualquier ser humano de afirmarse como personay constituirse
como un ser individual, definido por una serie de caracteristicas que lo identifican y le permiten

conocer la realidad natural y sociocultural de la que hace parte (Ministerio de Educacion, 2006).
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En este sentido, Vygotski (1995) manifiesta que el lenguaje es un proceso psicolégico superior
gue humaniza y potencia el pensamiento; es una herramienta para aprender e interactuar
socialmente. Por medio del lenguaje, entramos en contacto con la cultura y con sus significados,

a través de las relaciones con los otros (las familias, los adultos, los pares, los docentes).

En tal perspectiva, resulta necesario implementar practicas pedagogicas que enfoquen la
ensefianza del lenguaje a un ejercicio de interaccion entre el individuo y su contexto
sociocultural. Vygotsky (1997) considera la escuela como una fuente de crecimiento del ser
humano, donde se fomentan contenidos contextualizados, con sentido y orientados a la zona de
desarrollo proximo del estudiante. Para él lo esencial no es la transferencia de habilidades de los
gue saben mas a los que saben menos, sino es el uso colaborativo de las formas de mediacion
para crear, obtener y comunicar sentido (Moll, 1993).

Para poder desarrollar cabalmente las competencias que permiten a los estudiantes
comunicarse, conocer e interactuar con la sociedad, se considera que la actividad escolar debe
contemplar no solamente las caracteristicas formales de la lengua castellana (como
tradicionalmente ha sido abordada) sino sus particularidades como sistema simbolico (MEN,
2010). Uno de los componentes que hacen parte de la ensefianza del lenguaje esta enfocado en
los procesos de comprension e interpretacion textual, es decir, la capacidad que tiene el alumno
de comprender y apropiar los contenidos que se presentan en un texto. Para el caso de los
estudiantes del tercer ciclo resulta interesante acudir a tematicas que tengan que ver con su
cotidianidad, con la etapa de transicion que viven, con la necesidad de reafirmar su identidad, de
explorar caminos diversos, de tener fuertes contactos con sus pares y con sus parejas, entre otros

(MEN, 2010).
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2.2.1 Momentos en la lectura

Tomando la lectura como un objeto de conocimiento en si mismo y como instrumento
necesario para la realizacion de nuevos aprendizajes, Isabel Solé (1987), la define como un
proceso de interaccion entre el lector y el texto, donde el lector intenta satisfacer (obtener una
informacion pertinente para) los objetivos que guian su lectura. De esta manera, el significado
que un escrito tiene para el lector no es una traduccion o réplica del significado que el autor
quiso imprimirle, sino una construccion que tiene en cuenta el texto inicial, los conocimientos
previos del lector y los objetivos trazados por el mismo (Solé, 1992). Asumiendo que “el lector
es un procesador activo del texto, y que la lectura es un proceso constante de emision y
verificacion de hipdtesis conducentes a la construccion de la comprension del texto” (Solé, 1992,

p. 20), se proponen tres momentos de lectura: pre-lectura, durante la lectura, post-lectura.

Pre-lectura: lo primero que debe lograrse en esta etapa es que la actividad de lectura sea
significativa para los estudiantes y responda a una finalidad que ellos puedan comprender y
compartir. Se trata de conocer y tener en cuenta el conocimiento previo de los nifios con relacion
al texto y ofrecer la ayuda necesaria para que puedan construir un significado adecuado acerca de
él. En el curso de la lectura, el lector se ve inmerso en un proceso que le lleva a autointerrogarse
sobre lo que lee, a establecer relaciones con lo que ya sabe, a revisar los términos que le resultan
nuevos Solé (1992).

De igual manera, en el acercamiento inicial al texto, los estudiantes crean inferencias,
hipotesis y predicciones sobre el texto, fijandose en la superestructura, los titulos, las
ilustraciones y los encabezados (Solé, 1992). La tarea del maestro consiste en motivar a los
estudiantes para que encuentren el placer por la lectura y promover dialogos que les permitan

expresar sus ideas acerca de lo que han comprendido del texto.
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Durante la lectura: una primera condicion para que se mejoren los procesos de
comprension lectora, es que los alumnos hagan parte de un proceso modelado de lectura que les
permita ver las estrategias en accion en una situacion comunicativa y funcional. Es decir, que los
alumnos puedan ver y entender cobmo procede el maestro para elaborar una interpretacion del
texto (Solé, 1992). Ademas, los propios alumnos deben formular hipdtesis para verificarlas y
construir interpretaciones. El maestro debe “dirigir ejercicios de lectura que conduzcan a los
alumnos a una comprension del texto, a pedir aclaraciones o explicaciones sobre las dudas que
plantea el texto y, por tltimo, establecer predicciones sobre lo que queda por leer” (Solé, 1992,
p.104). Lo importante de la guia del educador no es seguir una secuencia fija y estatica en las
clases de lectura, sino propiciar espacios de participacion donde los alumnos mejoren sus
problemas de comprension en los aspectos mas generales y globales del texto.

Después de la lectura: en este Gltimo proceso, el alumno debe transformar el
conocimiento que ha adquirido en funcion de los objetivos de lectura previstos en los dos
procesos anteriores; dicho proceso no debe ser independiente del contraste entre lo que sabe y lo
que aporta al texto. Conviene que estas situaciones de lectura sean lo mas cercanas posibles a lo
que significa leer en la vida cotidiana (Sol€é, 1992). Dentro de las estrategias empleadas en este
proceso, la elaboracion de resimenes resulta ser un buen ejercicio para hacer una revision
conjunta y una discusion de las ideas retenidas, de los motivos que indujeron a identificar unas y
no otras, de los procesos que cada estudiante siguid, de los conocimientos que aportaron al texto
y los aprendidos. En este sentido, Solé (1992) afirma que “es importante que los alumnos
entiendan por qué necesitan resumir, que asistan a los resimenes que realiza su profesor, que

resuman conjuntamente, y que puedan usar estrategias de forma autonoma para realizarlo” (p.

129).
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2.2.1.1 Inferencias

En todos los procesos de lectura que se describieron anteriormente, el lector construye
significado al tratar de comprender el mensaje leido, sustituyendo, afiadiendo, integrando u
omitiendo informacidn del texto. Toda esta actividad mental capaz de conectar la informacion
explicita del texto con la implicita se produce gracias a lo que se denomina inferencia. Estas
establecen la coherencia necesaria de una representacion mental al rellenar los vacios o lagunas
de informacion que no aparecen de manera explicita en el texto (Ledn, 2006). Las inferencias
son fundamentales porque tienen un altisimo valor adaptativo para predecir conductas, para
entender la realidad y para comprender mensajes abstractos. De este modo, podemos develar lo
“oculto” de un mensaje, leer entre lineas y hacer explicita en nuestra mente la informacion

implicita de un texto (Ledn, 2003).

Asi pues, la generacion de inferencias se refiere siempre a la inclusién de informacién en
la representacion mental del texto sin que exista mencion explicita en este, en otras palabras,
generar inferencias es establecer vinculos no explicitamente indicados entre partes del texto
(Marotto y Duarte, 2007). De esta manera, el lector debe combinar la informacion dada en el

texto con un conocimiento previo que se activa al momento de la lectura (Johnston,1984).

Existen distintas taxonomias elaboradas desde los campos de la ciencia y la investigacion
que dan cuenta de los tipos de inferencias que se pueden realizar en un proceso de comprension
textual. Para el caso de la lectura en el aula, Chikalanga (1991), propone una taxonomia

compuesta por tres categorias de inferencias: lexicales, proposicionales y pragmaticas.

Para el caso de las inferencias lexicales, estas se refieren a las inferencias realizadas por

el lector al encontrar en el texto expresiones o palabras desconocidas que no son claras para él,
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pero a las cuales puede atribuirle un significado ya sea por conocimiento previo o por la

informacidn que proporciona el texto.

En cuanto a las inferencias proposicionales Chikalanga (1991), las define como las
inferencias que se derivan logicamente del contenido semantico del texto. Estas a su vez se
dividen en dos: informativas y explicativas. Las inferencias informativas son aquellas que
pueden ser elaboradas cuando existen personajes, objetos, lugares y eventos que se desenvuelven
en el texto y, ademas, aportan informacién al lector sobre quién, qué, donde y cuando. Por otro
lado, las inferencias explicativas son aquellas que involucran sentimientos y emociones de los
personajes, causas y consecuencias de los eventos ocurridos en la historia y las condiciones que
permiten el desarrollo de la misma, estas inferencias aportan al lector informacion sobre el como

y el por qué.

Referente a las inferencias pragmaticas, éstas se centran en los conocimientos que tiene el
lector y que pueden ser aplicados al texto. Chikalanga (1991), las divide en elaborativas
informativas, elaborativas explicativas (que funcionan igual que las inferencias proposicionales,
con la diferencia que aqui surgen del conocimiento del lector), e inferencias evaluativas, es decir,
los juicios que el lector puede realizar sobre la moralidad o la ética del comportamiento de los

personajes.

2.2.2. Narrativa

Dentro de las posibilidades didacticas que pueden ser empleadas por los maestros para
mejorar los procesos de comprension e interpretacion textual, se encuentran los ejercicios de
lectura enfocados en la novela. Segun Goldmann (1964) la novela es la evidencia imaginaria de
las condiciones historicas y las formas de pensar de un individuo que constituye una actitud o

toma de posicion frente a su propia vision de mundo bajo una concepcion social. Por tal razén,
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Goldmann (1964) plantea la hipotesis de que entre la estructura de la novela y la estructura de la
sociedad existe una relacion de homologia. Esta relacion esta dada por la propiedad narrativa de
la novela que Genette (1972) define como el conjunto de hechos o acontecimientos narrados,
presentados de acuerdo a un orden légico y cronoldgico; es un relato oral o escrito que se
materializa en la historia. En este sentido, la narracion es el hecho o accion verbal que convierte
a la historia en relato; es el hecho narrativo productor; y, por extension, la situacion real o ficticia

en que se produce el acto narrativo.

2.2.3 Novela grafica

Entre los maltiples textos narrativos que se pueden implementar en el aula de clase, se
encuentra la novela grafica que, en palabras de Garcia (2010) es un estudio que aparece en el
momento de mayor madurez del comic, en el que la evolucion de su lenguaje particular ha
alcanzado niveles de sofisticacion técnica que le permite trabajar, no s6lo una amplia variedad
tematica, sino discursiva donde existe una “solidaridad iconica” entre texto e imagen. En este
sentido, la novela grafica es un libro escrito desde el mundo del comic que intenta fundamentar
el potencial artistico-expresivo del medio. Cabe aclarar que, aunque la palabra constituye uno de
sus componentes vitales, son las imagenes las que cargan con el peso de la descripcion y la
narracion; imagenes comprensibles para todo el mundo, realizadas con la intencion de imitar o
exagerar la realidad (Eisner, 1998). Dentro de la narracion gréfica uno de los elementos
relevantes es la relacion entre lector-narrador. Los recursos usados en la narracion atan al lector a

la historia desarrollada. Eisner (1998), afirma:

La clave del control del lector se basa en su interés y comprension. Hay un
pufiado de temas fundamentales que podemos llamar universales. Estos

comprenden historias que satisfacen nuestra curiosidad sobre pequefias cosas de la
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vida; historias que proporcionan un aspecto del proceder humano en determinadas
condiciones; historias que describen fantasias; historias que sorprenden; e

historias que entretienen. (p.50).

2.2.4 Lenguaje lconico

El lenguaje iconico es un elemento fundamental en la construccion de la narracion grafica
donde la mutua complementacion entre ambos lenguajes —verbal y visual- resulta obvia. El
lenguaje verbal es analitico: divide y compara, en etapas que suceden en el tiempo. El lenguaje
visual, al contrario, es mas sintético: se percibe de forma significativa en su globalidad. Se puede
decir por lo tanto que, el lenguaje visual tiene una vocacion mas universal que el verbal, aunque
el acompafiamiento de este ultimo puede ser de vital importancia para una interpretacion
correcta. En sintesis, el lenguaje visual tiene su propio eje de generalidad-especificidad, con un
modo de desplazamiento y umbrales diferentes de lo que ocurre con el lenguaje verbal y donde la
abstraccién opera de modo igualmente diferente. La razon es que la imagen proporciona la cosa
"en si"" s6lo mediante la indicacién de algunas de sus propiedades: la silueta caracteristica de un
pajaro, el color de una sustancia quimica o el nimero de capas geoldgicas. Estas propiedades
constituyen todo lo que se desea saber. Esto significa no sélo que la mejor imagen es la que deja
de lado todo detalle innecesario e indica las caracteristicas fundamentales, sino también que los

hechos pertinentes deben revelarse claramente ante la vision. (Arnheim, 1971).

Los conceptos y autores abordados en este apartado se consolidaron como la base teorica
que se tuvo en cuenta en la elaboracion y el desarrollo de este proyecto de investigacion, cabe
aclarar que, muchos de los conceptos aqui estipulados se trabajaron de manera transversal en la

ejecucidn de la intervencidn pedagdgica con la poblacion seleccionada.
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3. DISENO METODOLOGICO

3.1 Investigacion-accion

Esta propuesta de intervencion que tuvo como objetivo analizar la incidencia de la lectura
de la novela grafica Sin marcar palabra. Por los caminos de Tulapas en el desarrollo de los
procesos de comprension e interpretacion textual, present6 un enfogue mixto ya que tuvo en
cuenta el andlisis cuantitativo y cualitativo de la informacion recolectada. Segun Johnson y
Christensen (2004) toda investigacion tiene fortalezas y debilidades dadas por la naturaleza de
las mismas, por lo que es adecuado optar por combinar los dos tipos de investigacién mas usados
en educacion, la cuantitativa y la cualitativa; en un modelo mixto donde las carencias de una
sean solucionadas por las fortalezas de la otra y viceversa. Asi, la investigacion cuenta con
métodos inductivos y deductivos, hip6tesis de comportamiento que se pueden predecir y ampliar
por la variacion de la poblacidn, la observacion en mas de un contexto o condicion, multiples
formas de recolectar datos, resultados cualitativos y cuantitativos; y en general, una vision mas
grande de la realidad de la que se quiere aprender. De igual manera, Hernandez, Fernandez y
Baptista (2003) sefialan que los disefios mixtos de investigacion representan el mas alto grado de
integracidn entre los enfoques cualitativo y cuantitativo. Ambos se combinan en todo el proceso
de investigacion, o, al menos, en la mayoria de sus etapas; si bien agrega complejidad al disefio

de estudio, contempla todas las ventajas de cada uno de los enfoques.
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En este sentido, el presente trabajo estuvo enmarcado en la investigacion- accion (1A), en
la cual se detectd una situacion problema en una poblacion determinada, se traz6 un plan para
resolverla, se analizé el proceso y las acciones que dieron resultado y las que no, y finalmente, se
reflexiono al respecto. Segun (Elliott J., 2000) la 1A tiene como proposito permitir que el
profesor tenga una mayor comprension de su practica, al acercarse a la realidad y al diagnosticar
problemas bajo una postura exploratoria que cuestione el quehacer docente.

En la IA, las participantes tuvieron un rol activo, reflexionaron sobre su situacion y
fueron agentes dinamicos en la investigacion. El observador llevé a cabo su préctica
reflexionando sobre ella y reconstruyendo individual y colectivamente el conocimiento gracias al
acceso que tiene a los acontecimientos y a las interpretaciones que se hagan sobre ésta (Elliott J.,
2000).

Con el fin de posibilitar espacios de aprendizaje y ensefianza donde se promuevan
construcciones conjuntas de conocimientos, esta investigacion utilizd como estrategia
metodoldgica la implementacidn de una secuencia didactica que buscaba potenciar y cualificar
los procesos de comprension lectora e interpretacion textual, realizando ejercicios de lectura de
la novela grafica Sin marcar palabra. Por los caminos de Tulapas.

Segun Barriga (2013), la secuencia didactica promueve situaciones de aprendizaje
constituidas por un conjunto de actividades, relacionadas entre si, organizadas en tres fases
especificas: inicio o apertura, fase de desarrollo y fase de cierre, basdndose en un aprendizaje
esperado, un desempefio 0 un tema a lograr. De este modo, las secuencias constituyen una
organizacion de las actividades de aprendizaje que se realizaran con los alumnos con la finalidad

de crear situaciones que les permitan desarrollar un aprendizaje significativo (Barriga, 2013). Asi
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pues, la presente estrategia metodologica resulta ser la mas pertinente para establecer una serie

de actividades que vinculen los conocimientos y las experiencias previas de las estudiantes.

3.2 Unidad de analisis y matriz categorial

La matriz establecida para esta investigacion esta constituida por dos categorias
principales: Comprension lectora y Novela grafica. La primera categoria contempla dos
subcategorias ligadas a los momentos de lectura que realizan las estudiantes y a los procesos
inferenciales que surgen en el ejercicio de lectura; la segunda categoria abarca dos subcategorias

enfocadas en los elementos de la novela gréfica y la solidaridad iconica presente en la misma.

Categorias Subcategorias Indicadores Fuentes
Momento de la Isabel Solé
lectura:

Establece predicciones sobre el texto
v Pre-lectura
Es consciente de los problemas y dificultades que

v" Durante la presenta al momento de leer un texto
Comprensién lectura
lectora v' Post-lectura Comprende y apropia las ideas principales

presentadas en el texto

Procesos Reorganiza la informacion leida por medio de José Antonio
inferenciales en la oraciones que permitan darle significado al texto Ledn
comprension lectora
Israel
Propone y elabora inferencias lexicales, Chikalanga

proposicionales y pragmaticas.

La narracion grafica | Identifica los componentes de un texto narrativo en la | Will Eisner
estructura de la novela grafica

Integra los conocimientos abordados para llegar a una
Novela gréfica comprensidn inferencial, mediante la combinacion de
los elementos linglisticos y visuales que presenta la
novela gréafica

Lenguaje iconico Comprende que la imagen por si misma es un sistema | Rudolf
de comunicacidn que construye significado Arnheim

Identifica la relacion existente en el texto entre
componentes lingiisticos y visuales

Comprende la idea principal del texto encontrando la
relacion entre el lenguaje visual y el lenguaje verbal.
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3.3. Poblacion

La investigacion La novela grafica como eje para la comprension lectora se realizé en el
curso 604 del colegio Liceo Femenino Mercedes Narifio en la jornada de la tarde, conformado
por 38 estudiantes con edades que oscilaban entre los 10 y los 13 afios. Dicho grupo contaba con
algunas alumnas que manifestaban gusto por la lectura y un habito hacia el acto de leer. Sin
embargo, la mayoria de ellas no encontraba en la lectura una actividad de provecho que llegara a
ser una tarea significativa para su formacion personal y acadéemica. En cuanto a la convivencia,
los vinculos de amistad y compafierismo creados en al aula clase, fue un factor que mejoré en el
desarrollo de cada una de las sesiones de la intervencion pedagogica; las estudiantes encontraron
en los ejercicios de lectura realizados, un espacio para compartir ideas, pensamientos y
emociones con sus compaferas y una forma de mejorar las relaciones interpersonales a través del
trabajo en grupo. Asi pues, se pudo evidenciar que la implementacion de un texto multimodal
contribuy6 no solo al acercamiento de las estudiantes a este tipo de texto, sino también al
mejoramiento de sus procesos de comprension e interpretacion textual en ejercicios de lectura
individual y colectiva que posibilitaron la aprehension de habitos de lectura dentro y fuera del
aula de clase.

3.4. Instrumentos y técnicas de recoleccion

Los instrumentos utilizados en esta investigacion fueron claves en el registro de
informacidn puesto que se recolectaron datos que permitieron determinar las condiciones
sociales, educativas y pedagogicas del grupo elegido. El primer instrumento que se aplico fueron
los diarios de campo que permitieron al investigador un monitoreo permanente del proceso de
observacion puesto que en él se tomo nota de aspectos importantes para organizar, analizar e

interpretar la informacion recolectada (Bonilla y Rodriguez, 1997). De esta manera, se opté por



la observacion participante, Ilevando registro escrito en cada una de las sesiones (Ver anexo
1,2,3), identificando especificamente aspectos que intervenian en la comprension lectora de las

participantes y registrando de igual forma las actividades y acciones de la practica escolar.

En segundo lugar, se realiz6 una entrevista con el fin de generar una comunicacion
interpersonal entre el investigador y el sujeto de estudio, a fin de obtener respuestas verbales a
las interrogantes planteadas sobre el problema propuesto (Canales, 2006). Dicha entrevista se
realiz6 con la docente titular para conocer su postura frente a su quehacer pedagdgico, sus
estudiantes y las dificultades presentes en su labor diaria.

Por Gltimo, se realizd una encuesta que, en palabras de Garcia Ferrando (1993), es una
técnica de investigacion realizada sobre una muestra de sujetos representativa de un colectivo
mas amplio, que se lleva a cabo en el contexto de la vida cotidiana, utilizando procedimientos
estandarizados de interrogacion, con el fin de obtener mediciones cuantitativas de una gran
variedad de caracteristicas objetivas y subjetivas de la poblacion. La encuesta permitid
caracterizar a las estudiantes antes de conocer el problema de investigacion; a través de ella se
pudo estar al tanto de la percepcion del grupo frente a la escritura y la lectura, y se pudieron
rastrear los datos relacionados al estrato, la organizacion familiar y los hobbies de las

estudiantes.

3.4.1. Matriz de plan de intervencion.

Para el desarrollo de esta propuesta fue necesario construir una matriz de intervencion
constituida por el objetivo general, los objetivos especificos, las metas y los propositos de
aprendizaje. Todo esto, teniendo en cuenta estrategias didacticas y metodologicas puestas en

accion durante la ejecucion de las tres fases que constituyen esta propuesta.
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3.4.4.1 Objetivo general

- Cualificar los procesos de comprension e interpretacion textual por medio de ejercicios
de lectura de la novela gréafica Sin mascar palabra. Por los caminos de Tulapas a traves de una
secuencia didactica.

3.4.4.2 Objetivos especificos

-Realizar ejercicios de lectura de imégenes cotidianas que permitan la creacion de
inferencias en las estudiantes

- Acercar a las estudiantes a un nuevo tipo de texto narrativo para que a partir de éste se
formulen reflexiones propias sobre el concepto de comprension lectora.

- Cotejar los niveles de comprension lectora de las estudiantes por medio de la lectura de
la novela gréfica.

- Realizar una autobiografia gréafica que permita a las estudiantes integrar los
conocimientos desarrollados en la propuesta pedagdgica y reconocerse a si mismas como sujetos
de una comunidad.

3.4.4.3 Metas

- Generacién de la capacidad de escucha y las actitudes de atencion y respeto.

- Generacidn de habitos en el aula ligados a la organizacion espacial y al buen uso de los
elementos de la clase.

-Mejoramiento de las relaciones interpersonales de las estudiantes fomentando valores de
responsabilidad, honestidad y tolerancia.

3.4.4.4 Propdsitos de Aprendizaje

Los propositos de aprendizaje tenidos en cuenta para la intervencion desarrollada fueron

agrupados en tres categorias: comprension e interpretacion textual, componentes que integran la
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narracion grafica y conocimientos que deben activarse en ejercicios de lectura que involucran el
lenguaje iconico.

Para el caso de la comprension e interpretacion textual, se buscaba que las estudiantes
comprendieran los aspectos formales y conceptuales (en especial: caracteristicas de las oraciones
y formas de relacién entre ellas), al interior del texto leido. Ademas, hubo un intento porque las
estudiantes identificaran la intencion comunicativa de cada uno de los textos leidos, utilizando
estrategias de busqueda, seleccion y almacenamiento de informacion para los procesos de

produccién y comprension textual.

En cuanto a los elementos que integran la narracion gréfica, el proposito de aprendizaje
estuvo enfocado en que las estudiantes identificaran los componentes de un texto narrativo en la
estructura de la novela grafica e integraran los conocimientos abordados durante las sesiones de
clase, para llegar a una comprension inferencial, mediante la combinacion de los elementos
linguisticos y visuales presentes en la novela grafica.

En lo que se refiere al lenguaje iconico, esta propuesta impulsoé a las estudiantes para que
comprendieran que la imagen por si misma es un sistema de comunicacion que construye
significado e identificaran la relacion existente en la novela grafica entre componentes linglisticos
y visuales comprendiendo la idea principal del texto.

Es importante mencionar que los subprocesos aqui mencionados se realizaron de manera
paralela en la intervencion, y no en funcién de una sola fase o sesion.

3.4.4.5 Participantes

La presente intervencion se llevo a cabo con 36 estudiantes del colegio Liceo Femenino

Mercedes Narifio del curso 604 jornada tarde.
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3.4.4.6 Estrategia didactica y metodologica

Con el fin de posibilitar espacios de aprendizaje y ensefianza donde se promuevan
construcciones conjuntas de conocimientos, esta intervencion utilizé como estrategia
metodoldgica la implementacidn de una secuencia didactica para potenciar y cualificar los
procesos de comprension lectora, realizando ejercicios de lectura de la novela grafica Sin mascar
palabra. Por los caminos de Tulapas. La secuencia didactica segun Barriga (2013), promueve
situaciones de aprendizaje constituidas por un conjunto de actividades, relacionadas entre si,
organizadas en tres fases especificas: inicio o apertura, fase de desarrollo y fase de cierre,
basandose en un aprendizaje esperado, un desempefio o un tema a lograr.

3.4.4.7 Planeacion de actividades

LA NOVELA GRAFICA COMO EJE
‘ DE LA COMPRENSION LECTORA ‘

Actividades de Actividédes de
Fases aprendizaje ‘ evaluacion
)
K Y Fase 1:
F_asg 1: Las  |Sensibilizacion y Bl
- imagenes exploracion T
hablan e
Estructuracion | Fasez:
|| Fase 2: Leamos | |- del Evaluacion
de otra manera conocimiento formativa y
] [ Fase 3: |
Fase 3: Yo | Aplicacion del Evaluacion
también creo conocimiento formativa
historias va y

3.4.5. Talleres y rejilla de evaluacion
Las estudiantes y el docente realizaron ejercicios de lectura que permitieron mejorar la
comprension lectora del grupo, por medio de distintas actividades enfocadas en los niveles de

lectura literal e inferencial. Para lograrlo, inicialmente, se llevaron a cabo ejercicios de lectura de
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iméagenes con el fin de identificar la capacidad de las estudiantes para crear inferencias e
identificar los mensajes representados por las mismas. Despues, a traves de ejercicios de lectura
guiados de la novela grafica Sin mascar palabra. Por los caminos de Tulupas, se buscé cualificar
los procesos de comprension lectora e interpretacion textual. Finalmente, las estudiantes debian
realizar una autobiografia grafica donde integraran los conocimientos ligados a la narracion
gréfica; actividad que no pudo ser desarrollada por falta de tiempo en la intervencion
pedagdgica en cuestion.

3.4.5. 1 Rubricas de evaluacion para el proceso

En la intervencién desarrollada en este proyecto se utilizaron dos rabricas de evaluacion
aplicadas en distintas sesiones. La primera rubrica estuvo orientada a evaluar las capacidades de
las estudiantes para identificar las caracteristicas formales del texto, crear hipdtesis e inferencias
lexicales, proposicionales y pragmaticas, identificar los componentes de la novela gréafica 'y
establecer relaciones entre este tipo de texto y los textos trabajados anteriormente en el aula. La
segunda rubrica evalto un ejercicio de escritura que surgié de la interpretacion de las estudiantes
sobre la historia presentada en la novela en términos de contenido, organizacion, vocabulario y
gramatica, ortografia, acentuacion y puntuacion; y pertinencia y sentido. Ambas rabricas fueron

creacion propia del investigador.

Tabla 3. Rubrica 1: Preguntas ligadas a la introduccién, la forma y la estructura de la novela

Indicador 5 4 3 2 1
Identifica las Identifica Identifica Identificados  Identificauna  No identifica
caracteristicas todas las algunas elementos caracteristica ninguna
formales del texto caracteristica caracteristicas  formales del formal del caracteristica
s formales formales del texto texto formal del texto
del texto texto
Propone hipétesis Realiza Realiza Realiza Realiza No realiza ninguna
predictivas acerca varias algunas inferencias, inferencias, inferencia en el
del texto literarioe  inferencias inferencias pero algunas pero ninguna ejercicio propuesto
inferencias que tienen que tienen de éstas no tiene sentido
lexicales, sentido con sentido con lo  tienen sentido  con lo
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proposicionales y lo presentadoen  con lo presentado en
pragmaticas. presentado el texto presentado en el texto
en el texto el texto
Identifica los Dacuentade Da cuentade Da cuenta de Da cuenta de No da cuenta de
componentesde la  todos los algunos de los  los elementos  solo un ninguno de los
novela grafica componentes elementosde  de la novela elemento de la  elementos de la
de lanovela lanovela gréfica, pero novela grafica  novela gréfica
gréafica grafica algunos no
pertenecen a
ésta
Establece Establece Establece Establece Establece solo  No establece
relaciones de varias algunas relaciones de una relacion ninguna relacion
semejanzay relaciones de relacionesde  semejanza,
diferencia semejanzay  semejanzay pero no de
entre la novela diferencia diferencia diferencia (o
grafica y otras viceversa)

tipologias textuales

Fuente: Creacion propia

Tabla 4. Rubrica 2: Ejercicio de escritura para inventar un final alternativo

Evaluacion del texto: 5=Excelente 4=Muy bueno 3= Bueno 2=Deficiente 1=Pobre

Contenido: Crea
inferencias
lexicales,
proposicionales y
pragmaticas dentro
de su escrito

Organizacion: las

oraciones y los

parrafos presentan

ideas claras; el

escrito, en general,

presenta una

secuencia logica

de las ideas (inicio,

desarrollo y
cierre).

Vocabulario y
gramética: Usa
adecuadamente el
vocabulario y las
reglas gramaticales

Ortografia,
acentuacion y
puntuacion: la
escritura de las
palabras y el uso
de los signos de

puntuacion son
correctos.

Pertinencia 'y
sentido: el final
inventado se
relaciona con la
idea global de la
novela leida

Fuente: Creacion propia

3.5 Consideraciones éticas

En el marco de la Constitucion Politica Nacional de Colombia, la Ley 1098 de 2006-

Caodigo de la Infancia y la Adolescencia-, la Resolucion 0546 de 2015 de la Universidad

Pedagogica Nacional y demas normatividad aplicable vigente para este proyecto investigativo, se

entrego un consentimiento informado que presentd la informacion general del proyecto que se

pretende aplicar y registro la autorizacion de los padres y acudientes de las estudiantes

participantes en esta investigacion.



3.6 Cronograma de actividades

SESION

[N

FECHA

26 - 30
Agosto
2-6
Septiembre
9-13
septiembre

16-20
septiembre
30
septiembre-
4 octubre
7-11
Octubre
14- 18
Octubre
21-15
octubre

SEMANA

FASE

36

TEMA

La imagen es un sistema de comunicacion que
construye significado por si misma

La comprension de la intencion comunicativa del
lenguaje verbal y visual.

La novela grafica: un nuevo tipo de texto que
promueve el gusto y el interés por la lectura
La relacién de los componentes lingtisticos y
visuales en la novela grafica

El valor del lenguaje icénico en los procesos de
comprension e interpretacion textual

Un ejercicio de escritura para jugar a ser escritoras

El lenguaje iconico como instrumento de
informacion y disfrute

y como medio para comunicar deseos, emociones e
informaciones.
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4. PROPUESTA DE INTERVENCION PEDAGOGICA

4.1 Enfoque Pedagogico

La presente propuesta de intervencion se desarroll6 dentro del enfoque constructivista
donde el aprendizaje se concibe como un proceso en el cual el estudiante construye activamente
nuevas ideas o conceptos basados en conocimientos presentes y pasados. En otras palabras, “el
aprendizaje se forma construyendo nuestros propios conocimientos desde nuestras propias
experiencias” (Ormrod, 2003). En este sentido, los conocimientos previos de las estudiantes
fueron un punto partida para la realizacion de los diferentes ejercicios de lectura llevados a cabo
en el aula de clase; hipotesis, inferencias, juicios de valor y diversas opiniones surgieron en cada
uno de los ejercicios propuestos donde las estudiantes eran participes de su propio proceso de

aprendizaje.

Ademas, en el desarrollo de esta propuesta se tuvieron en cuenta los postulados de Rueda
(1995) sobre las construcciones activas, estratégicas y afectivas que realiza cada estudiante en su
acercamiento al texto y en su ejercicio de lectura particular donde se utiliza informacién visual y
no visual para construir el significado global del texto. Asi pues, hablamos de una construccion
(dada sobre la base de los conocimientos previos y los esquemas de conocimiento existentes)
activa (porque se regula y depende de la atencion), estratégica (puesto que exige el
planteamiento de objetivos y de las formas de conseguirlos) y afectiva que se incorpora como

una dimensién cognitiva més del lenguaje.



38

4.2 Fases desarrolladas

Teniendo en cuenta las tres fases propuestas por Barriga (2013) para ejecutar una
secuencia didactica: inicio o apertura, fase de desarrollo y fase de cierre, la presente
intervencion pedagdgica se desarrollo con un grupo de 38 estudiantes del colegio Liceo
Femenino Mercedes Narifio del curso 604 en ocho sesiones de clase.

La primera fase Las imagenes hablan, se llevo a cabo en dos sesiones de clase y tuvo
como objetivo lograr que las estudiantes realizaran inferencias a partir de ejercicios de lectura
de imégenes publicitarias, entendiendo que la imagen por si misma es un sistema de
comunicacion que construye significado; logrando asi, que las estudiantes comprendieran que la
imagen es un medio de narracion que puede transmitir distintos mensajes.

En la primera sesion las estudiantes se organizaron en grupos de trabajo con el fin de que
cada grupo trabajara una imagen publicitaria distinta. El ejercicio estuvo orientado por el
investigador proponiendo algunas preguntas que permitieron a las alumnas la identificacion de
los elementos que hacian parte de cada publicidad (color, formas, dibujos, personajes, texto,
intencion comunicativa de la imagen), luego, debian discutir en grupo cuales eran todos estos
elementos analizando cada una de las imagenes, para luego socializar sus puntos de vista en el
espacio de la clase. Se utilizaron imagenes publicitarias relacionadas con el contexto en el que
ellas se desenvolvian (Ver anexo 7) que posibilitaron la creacién de inferencias lexicales
(Chikalanga, 1991), puesto que las estudiantes le atribuyeron un significado a los elementos de la
imagen tomando como punto de partida su conocimiento previo y, ademas, la creacion de
inferencias informativas, ya que los objetos y las situaciones presentadas en las imagenes fueron

componentes que las alumnas analizaron para descifrar la intencion comunicativa de las mismas.
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En la segunda sesion, se realizo un ejercicio de escritura donde las alumnas eligieron una
fotografia que sirvié como insumo para crear una historia. Alli los objetos y los eventos
presentados en cada una de las fotografias fueron tomados en cuenta para la creacion de la
historia; este fue un ejercicio individual donde las estudiantes pudieron identificar el valor del
lenguaje visual en la comunicacion, la solidaridad iconica que puede existir entre una imagen y
el texto que la acompafia y como una situacion cotidiana puede volverse una historia cuando el
texto y la imagen se unifican.

La segunda fase Leamos de otra manera, se desarrollé en cuatro sesiones de clase que
buscaban aproximar a las estudiantes al concepto de narracion grafica por medio de la novela
gréfica trabajada en este proyecto, vista como un nuevo tipo de texto que promoviera el gusto y
el interés por la lectura.

Como primera medida, se propuso que las estudiantes crearan inferencias pragmaticas
evaluativas (Chikalanga 1991), hipotesis y predicciones sobre el texto, fijandose en la
superestructura, los titulos, las ilustraciones y los encabezados (Solé, 1992). Los ejercicios de
lectura fueron orientados por el investigador con el propésito de que las estudiantes pudieran
identificar cbmo procede el maestro para elaborar una interpretacion del texto y generaran
hipétesis e interpretaciones individuales. A medida que se avanzaba en la lectura de la novela
gréfica, las alumnas realizaron inferencias lexicales, proposicionales (informativas y
explicativas) y pragmaticas (elaborativas informativas y elaborativas explicativas), en distintos
momentos de las sesiones de lectura. Asi pues, en el plano inferencial los elementos como el
tiempo, el espacio, los objetos y los personajes que se presentaban en las imagenes promovieron

la creacion de inferencias de todo tipo y la activacion de conocimientos que la imagen, por su
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caracter visual, generd en las estudiantes al momento de interpretar las distintas secuencias que
se presentaban en la novela gréafica.

En una de las sesiones de esta fase las estudiantes recrearon algunos eventos presentados
en la novela grafica. Se crearon grupos de trabajo y por medio de un juego de rol, se realiz6 un
pequefio sketch donde mostraban al resto de la clase su interpretacion de la lectura de la novela;
en este punto, las alumnas crearon inferencias evaluativas, es decir, los juicios que el lector
puede realizar sobre la moralidad o la ética del comportamiento de los personajes (Chikalanga,
1991), plasmadas no en el plano de la escritura, sino en el plano de la oralidad que permitieron
evidenciar la comprension de las estudiantes en cuanto a las acciones y decisiones tomadas por

los personajes de la novela gréfica.

Cabe decir que, todos los ejercicios de lectura contaron con la intervencion de las
estudiantes en discusiones y socializaciones que surgieron a medida que se avanzaba en la
novela. En este punto, ellas trabajaron en grupo en actividades que fomentaron la participacion y
promovieron la comprension de los hechos narrativos presentados en la novela; lecturas
individuales, grupales, fuera del aula de clase, juegos de rol y mesas redondas fueron las
actividades que se desarrollan en esta parte de la intervencion propuesta.

Asi pues, en esta fase se busco que las estudiantes comprendieran la relacion entre los
componentes linguisticos y visuales que hacian parte de la novela grafica, proponiendo hip6tesis
predictivas acerca del texto literario, creando distintos tipos de inferencias que permitieron la
construccién de conceptos y la comprension del texto en un sentido global y, por Gltimo,
aplicando a su propio contexto los elementos narrativos trabajados y los conocimientos

adquiridos en lo que a comprension inferencial se refiere.
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La ultima fase Yo también creo historias, se realiz6 en dos sesiones de clase y estuvo
enfocada en que las estudiantes aplicaran sus conocimientos en cuanto a la comprension global
de la novela, su interpretacion y, también, a la utilizacion del lenguaje icnico como medio de

expresion que puede ser utilizado en la cotidianidad.

De esta manera, la primera actividad fue un ejercicio de escritura individual que estuvo
enfocado en que las alumnas escribieran un texto que les permitiera tomar el rol de escritoras
para inventar un final alternativo de la novela gréfica leida. En este ejercicio se crearon
inferencias evaluativas (Chikalanga, 1991) puesto que cada estudiante escribia, segun su
interpretacion e imaginacion el rumbo que la historia deberia tener. Igualmente, se realiz6 un
gjercicio de socializacion donde algunas estudiantes compartian su escrito y a partir de éste se

generaban pequefias discusiones en torno al trabajo realizado.

En la segunda actividad, las estudiantes disefiaron una historieta donde utilizaron algunos
de los elementos identificados en la novela gréfica (titulos, imagenes, texto, personajes) para
ilustrar el mensaje captado al finalizar la lectura de la novela. Algunas alumnas decidieron
trabajar en forma individual y otras realizaron el ejercicio en parejas 0 en grupos, puesto que
para este momento las relaciones interpersonales de las estudiantes habian mejorado

considerablemente.

Asi pues, la fase final de esta intervencion busco que las estudiantes comprendieran que
el lenguaje icénico funciona como un instrumento de informacién y como un medio de

comunicacion para expresar deseos y emociones.
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5. ANALISIS DE RESULTADOS
La presente investigacion propuso una intervencion pedagogica para cualificar los procesos
de comprension lectora e interpretacion textual, por medio de la lectura de la novela gréafica Sin
marcar palabras Por los caminos de Tulapas. Las actividades propuestas para alcanzar dicho
objetivo se basaron en sesiones de lectura grupales e individuales, juegos de roles, discusiones

grupales, lecturas al aire libre, ejercicios de escritura y el disefio de una historieta.

Dicho esto, la organizacion y andlisis de la informacion implica un procedimiento que le
permite al investigador interpretar los datos recogidos a lo largo de la investigacion, para dar
cuenta de los hallazgos encontrados, responder al objetivo de la investigacion y construir sentido
y conocimiento. Segun Bonilla & Rodriguez (1997), la organizacién de los datos permite
evidenciar la légica subyacente en estos, estableciendo categorias pertinentes que se relacionan
entre si. Esto significa, ordenar, examinar y analizar los datos en funcion del problemay los
objetivos de la investigacion. De igual manera, Cisterna (2005) afirma:

como es el investigador quien le otorga significado a los resultados de su investigacion,
uno de los elementos basicos a tener en cuenta es la elaboracién y distincién de topicos a
partir de los que se recoge y organiza la informacion. Para ello debe definir categorias

que respondan a los topicos planteados en su investigacion. (p. 64).
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En este sentido, pueden tomarse categorias que denoten un topico en si mismo, categorias
que Cisterna (2005) define como categorias aprioristicas, es decir, construidas antes del proceso
recopilatorio de la informacion. Asi pues, los resultados aqui expuestos se presentan en funcion
de cada una de las tres fases desarrolladas en esta intervencion y se proponen como categorias de
resultados los tres momentos de lectura propuestos por Isabel Solé (1992), la taxonomia de
Chikalanga (1991) en lo que a tipos de inferencias se refiere y el lenguaje iconico como
fundamento principal presente en todas las fases.

Resultados Fase Las imagenes hablan

Las dos sesiones realizadas en esta fase evidenciaron que las estudiantes en el ejercicio de
lectura de iméagenes publicitarias lograron identificar dichas imagenes como parte del contexto en
el que se desenvuelven reconociéndolas como sistemas de comunicacion que son utilizados en la
vida cotidiana para inducir a las personas al consumo de los productos que alli son patrocinados.
De esta manera, las alumnas realizaron inferencias lexicales de las imagenes presentadas
analizando los componentes que constituian la imagen como el color, los objetos, el texto y el
sentido retdrico que cada imagen transmitia. Analizando todos estos componentes, las estudiantes
explicaron el sentido que tienen los mensajes no verbales en su contexto y las implicaciones que
tienen éstos en los procesos de comunicacion actuales.

La actividad de la fotografia desarrollada en la segunda sesion logro que las estudiantes
comprendieran que la imagen es un medio de narracion que transmite distintos mensajes y que el
texto, como componente lingistico, funciona como un elemento adicional que complementa el
mensaje transmitido por la imagen. De esta forma, las alumnas reconocieron el valor del
lenguaje visual en el proceso de comprension lectora, puesto que la imagen posibilito la creacién

de inferencias informativas y explicativas al analizar los elementos que componian la fotografia.
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Resultados Fase Leamos de otra manera

Las cuatro sesiones que se llevaron a cabo en esta fase apuntaron, por una parte, a la
comprension de la novela grafica seleccionada para este proyecto, por medio de ejercicios de
lectura individuales, grupales, fuera del aula de clase, juegos de rol y mesas redondas; y por otra,
a que las estudiantes alcanzaran el nivel inferencial de lectura posibilitado por el lenguaje icénico
presente en la novela.

Pre-lectura

En los ejercicios de lectura desarrollados en este momento se presentd a las estudiantes la
novela grafica como un nuevo tipo de texto que promovio el gusto y el interés por la lectura.
Aqui, las alumnas identificaron las principales caracteristicas formales de la novela grafica
como lo son el formato de presentacion, los titulos, los graficos e imagenes, la division por
capitulos, la organizacidn, y propusieron hip6tesis predictivas acerca del texto literario,
partiendo de aspectos como el titulo, las ilustraciones del texto, la portada y contraportada y
algunas preguntas orientadoras que surgieron en la explicacion del maestro. De igual manera, las
participantes lograron establecer relaciones de semejanza y diferencia entre los diversos tipos de
textos que habian leido y el formato que les fue presentado.

En este sentido, el momento de Pre-lectura posibilitd la creacion de inferencias a partir
de elementos que no hacian parte del contenido narrativo de la novela, razon por la cual, se
evidencid que este momento dedicado a analizar los elementos de la macroestructura de la
novela resulté un ejercicio fundamental para la comprensién inicial del texto por medio de las

inferencias que resultaron de la interpretacion de las estudiantes.
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Durante la lectura
Este momento estuvo encaminado en el ejercicio que se da en el curso de la lectura,

donde el lector se ve inmerso en un proceso que le lleva a autointerrogarse sobre lo que lee, a
establecer relaciones con lo que ya sabe y a revisar los términos que le resultan nuevos
(Solé,1992). Asi pues, la lectura llevada a cabo logroé que las estudiantes identificaran la relacion
existente en la novela entre componentes linguisticos y visuales y, ademas, comprendieran la
intencion comunicativa del lenguaje verbal y la intencién comunicativa del lenguaje visual. En
este punto, se pudo evidenciar que la creacion de inferencias por parte de las estudiantes
dependia en gran medida del tipo de lenguaje que se les presentara; solo texto, solo imagen o

texto acompafiado de imagen.

A SALR PADA SALVAR L VDA ¥ FXPNERSE I

CAMNG OUE FRTA &4 LLENO DF GENTE ARADA,

Fotografia 1. Fragmento de texto de la novela

N7/ 77 P

Fotografia 2. Imagen extraida de la novela



Fotografia 3. Texto e imagen
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En este orden de ideas, se pudo constatar que cuando se les presentd solo el texto a las

estudiantes el 85% de ellas cre6 inferencias de tipo lexical, es decir, las inferencias realizadas al

encontrar en el texto expresiones o palabras desconocidas que no fueron claras para ellas, pero a

las cuales pudieron atribuirle un significado ya sea por su conocimiento previo o por la

informacion que proporcionaba el texto Chikalanga (1991). La rabrica 1 permitié analizar el

ejercicio desarrollado.

Rubrica 1: preguntas ligadas a la introduccion, la forma y la estructura de la novela

Indicador 5 4 3 2 1
Identifica las Identifica Identifica Identificados  Identificauna  No identifica
caracteristicas todas las algunas elementos caracteristica ninguna
formales del texto caracteristica  caracteristicas  formales del formal del caracteristica
s formales formales del texto texto formal del texto
del texto texto
Propone hipétesis Realiza Realiza Realiza Realiza No realiza ninguna
predictivas acerca varias algunas inferencias, inferencias, inferencia en el
del texto literario inferencias inferencias pero algunas pero ninguna ejercicio propuesto
(Inferencias que tienen que tienen de éstas no tiene sentido
lexicales, sentido con  sentido conlo  tienen sentido  con lo
proposicionales y lo presentadoen  con lo presentado en
pragmaticas) presentado el texto presentado en el texto
en el texto el texto
Identifica los Da cuentade Da cuenta de Da cuenta de Da cuenta de No da cuenta de
componentes de la  todos los algunos de los  los elementos  solo un ninguno de los
novela grafica componentes elementosde  de la novela elemento de la  elementos de la
de lanovela lanovela grafica, pero novela grafica  novela grafica
gréfica gréfica algunos no
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pertenecen a

ésta
Establece Establece Establece Establece Establece solo  No establece
relaciones de varias algunas relaciones de una relacion ninguna relacion
semejanzay relaciones de relacionesde  semejanza,
diferencia semejanzay  semejanzay pero no de
entre la novela diferencia diferencia diferencia (o
gréfica y otras viceversa)

tipologias textuales

Fuente: Creacion propia

Fotografia 4. Inferencia lexical

Fotografia 5. Inferencia lexical

En lo que se refiere a la lectura con imagen y con imagen y texto, las inferencias
proposicionales que se derivan I6gicamente del contenido semantico del texto fueron las mas
recurrentes. EI 80% de las estudiantes realizaron inferencias informativas que como lo expone
Chikalanga (1991) son aquellas que pueden ser elaboradas cuando existen personajes, objetos,
lugares y eventos que se desenvuelven en el texto y, ademas, aportan informacion al lector sobre
quién, qué, donde y cuando; el 75% realizaron inferencias explicativas, aquellas que involucran
sentimientos y emociones de los personajes, causas y consecuencias de los eventos ocurridos en
la historia y las condiciones que permiten el desarrollo de la misma, estas inferencias aportan al

lector informacion sobre el como y el por qué.



Fotografia 6. Inferencia informativa

Fotografia 7. Inferencia informativa

Fotografia 8. Inferencia explicativa

La siguiente tabla hace alusion a los tipos de inferencias que se generaron dependiendo de
los componentes de la novela.

Tabla 5 Componentes de la novela gréfica e inferencias realizadas

Componente Ejemplo Tipo de
de la novela infe_rencia
Texto oEEE & 0O ND UELVE Lexical
A ARMAR TOCC,
Imagen /%// %{/ ‘ ,/7/: { / Z /; ,/ | W 7 ,/ 7”{/ % 3 Informativa
7 1, \ ‘ |/‘,. " 4 // / gég
; ’ W \ &7

i
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Imageny
texto

Explicativa

WAYAN POMIENDOLE EL

WOMERE & UMA CASITA

Y OAML VAN URICANDO
EL RESTO.

Post-lectura

En este tltimo momento, las actividades que se llevaron a cabo centradas en la discusion y
reflexion de los contenidos presentados en la novela gréfica llevaron a las estudiantes a
relacionar la temética presentada en la novela con su contexto y con otros textos leidos
anteriormente. Asimismo, lograron integrar los elementos linglisticos y visuales que se
presentan en la novela gréafica para posibilitar la creacion de inferencias en distintos momentos
de la lectura 'y comprender el valor del lenguaje iconico en los procesos de comprension e
interpretacion textual. Las figuras nueve y diez dan cuenta de la percepcion de las estudiantes
donde el 75% manifesté que comprendia mejor un texto cuando el lenguaje icénico estaba

presente.

Fotografia 9. Respuesta de una de las estudiantes
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Fotografia 10. Respuesta de una de las estudiantes

Resultados Fase Yo también creo historias

Las dos sesiones que constituyeron esta fase estuvieron ligadas a la creacion de
inferencias pragmaticas centradas en los conocimientos que tiene el lector y que pueden ser
aplicados al texto. Teniendo en cuenta la division propuesta por Chikalanga (1991), el ejercicio
de escritura final donde las estudiantes comprendieron el sentido global de la historia narrada en
la novela e inventaron un final alternativo, generé en el 65% de las alumnas la creacion de
inferencias elaborativas informativas y elaborativas explicativas (que funcionan igual que las
inferencias proposicionales, con la diferencia que aqui surgen del conocimiento del lector). La
rabrica 2 permiti6 analizar el ejercicio desarrollado.

Rubrica 2: ejercicio de escritura para inventar un final alternativo

Evaluacion del texto: 5=Excelente 4=Muy bueno 3= Bueno 2=Deficiente 1=Pobre

Contenido: Organizacion: las  Vocabulario y Ortografia, Pertinencia 'y
Creacion de oraciones y los gramatica: Uso acentuacion y sentido: el final
inferencias parrafos presentan  adecuado del puntuacion: la inventado se
lexicales, ideas claras; el vocabulario y las escritura de las relaciona con la
proposicionalesy  escrito, en general, reglas gramaticales palabrasy el uso idea global de la
pragmaéticas presenta una de los signos de novela leida

secuencia logica puntuacion es

de las ideas (inicio, correctos.

desarrollo y

cierre).

Fuente: Creacion propia
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Fotografia 11. Ejercicio de escritura del final alternativo de la novela donde se crearon inferencias
elaborativas informativas y elaborativas explicativas

De igual manera, el disefio de la historieta permitié que utilizaran elementos identificados
en la novela gréfica (titulo, imagen y texto) para ilustrar el mensaje captado al finalizar la lectura
de la novela y resalto el valor del lenguaje icdnico como un instrumento de informacién y como
medio para comunicar deseos, emociones e informaciones. Ademas, posibilito la creacion de
inferencias evaluativas en el 70% de las estudiantes, es decir, los juicios que ellas realizaron

sobre la moralidad o la ética del comportamiento de los personajes.
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Fotografia 12. Ejercicio de disefio de historieta donde se crearon inferencias pragmaticas explicativas y
evaluativas

En cuanto a la convivencia, los vinculos de amistad y compafierismo creados en el aula
de clase, se evidencié un cambio positivo en estos factores producto del desarrollo de cada una
de las sesiones de la intervencion pedagdgica; las estudiantes encontraron en los ejercicios de
lectura realizados, un espacio para compartir ideas, pensamientos y emociones con sus
compafieras y una forma de mejorar las relaciones interpersonales a través del trabajo en grupo.

Luego de cotejar los resultados de las tres fases de la intervencion antes descrita, se pudo
constatar que la lectura de la novela gréafica Sin mascar palabra. Por los caminos de Tulapas,
resultd ser un texto que pudo cualificar los procesos de comprension e interpretacion textual en

las estudiantes del curso 604 del colegio Liceo Femenino Mercedes Narifio. La incidencia de este
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tipo de texto fue fundamental para que las alumnas cumplieran con los indicadores propuestos en
cada una de las categorias desarrolladas; los resultados del diagndéstico realizado por una de las
estudiantes (Ver anexo 6) y del ejercicio de escritura final (Ver ilustracion 11), permiten
comparar los niveles iniciales de comprension en los que se encontraban las alumnas (cuando
respondian a las preguntas de una forma literal y con el mismo enunciado que se les presentaba);
con los niveles evidenciados en el ejercicio de escritura en el que fueron capaces de unir los
conocimientos adquiridos en el desarrollo de la intervencion y su comprension de la historia,
para crear inferencias de todo tipo en el ejercicio de escritura. De esta manera, es posible afirmar
que las sesiones desarrolladas a lo largo de esta investigacion brindaron herramientas a las
estudiantes para entender la funcionalidad de la solidaridad iconica en su proceso de
comprension lectora y, ademas, posibilitaron la aprehension de habitos de lectura necesarios para

implementar en su proceso de formacion escolar.
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6. CONCLUSIONES

El proyecto hasta aqui descrito arrojo una serie de conclusiones que seran expuestas en
este apartado. Es menester aclarar que se presentaran en funcion de las categorias que se
trabajaron de forma transversal a lo largo de toda la investigacion; asi pues, se hablara de los tres
momentos de lectura desarrollados en la intervencion pedagogica, la creacion de inferencias en
cada momento, la pertinencia del uso de la novela grafica como texto para mejorar la
comprension lectora y el impacto del lenguaje iconico en dicho proceso, y algunas conclusiones
ligadas a la participacion de las alumnas en toda la investigacion.

En primer lugar, la implementacion de la intervencidn pedagdgica logro que las
estudiantes reconocieran el valor del lenguaje visual como un aspecto que, por un lado, esta
presente en las situaciones de comunicacion cotidianas y, ademas, tiene un valor fundamental en
el proceso de comprension textual al brindarle al lector componentes que posibilitan una mejor
interpretacion del sentido global del texto. De igual manera, los elementos paratextuales de la
novela grafica (textos, titulos, subtitulos, ilustraciones) generaron la creacion de inferencias de
todo tipo y llevaron a las estudiantes a identificar las diferencias existentes entre este texto
multimodal y los textos abordados cominmente en la escuela.

Las actividades desarrolladas durante la lectura de la novela gréafica fueron funcionales en
la medida en que las estudiantes reconocieron la intencion comunicativa de los dos lenguajes

(lingtistico y visual) que se combinan en este tipo de texto. Esta nocién permitié a las alumnas
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edificar un proceso de comprension que tomaba como punto de partida la presentacion del texto
como unidad individual, luego de la imagen en si mismay, finalmente, la combinacion de ambos
elementos; generando asi la creacion de inferencias lexicales, proposicionales y pragmaticas,
respectivamente. Esto genero que las estudiantes cualificaran su nivel de comprensiéon lectora en
las actividades de lectura que se llevaron a cabo, en el campo literal e inferencial donde la
solidaridad iconica resultd ser un elemento clave para dicho proceso.

En cuanto a las actividades propuestas luego de la lectura de la novela grafica, uno de los
aspectos mas relevantes tiene que ver con la relacion que las estudiantes encontraron entre la
tematica expuesta en la novela y los contextos cotidianos en los cuales ellas se desenvuelven.
Todo esto, gracias al valor social e histérico que reposa en la novela gréfica al funcionar como
un texto que relata hechos sociales ligados a la historia del conflicto armado en nuestro pais.
Ademas, en esta etapa de la intervencion se pudo concluir que la solidaridad iconica mejora de
forma significativa la comprensién lectora de las estudiantes por la unién de los dos lenguajes
antes mencionados.

La etapa final de la intervencion permitid evidenciar la capacidad de las estudiantes para
entender el lenguaje iconico como un instrumento de comunicacion que permite expresar deseos,
emociones, pensamientos, y juicios éticos y morales; todo esto ligado a la creacion de inferencias
pragmaticas que surgieron en la elaboracion de la historia inventada de la novela y en el ejercicio
de la historieta.

En lo que concierne a la utilizacion de la novela grafica en la realizacion de este proyecto,
es importante resaltar que al ser un texto llamativo para las estudiantes generd, no solo un gusto
y un interés por la realizacion de la lectura, sino también encuentros de discusion y socializacion

en torno a las opiniones de las alumnas en cada una de las sesiones. Es decir, que los ejercicios
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de lectura desarrollados en conjunto promovieron el trabajo en equipo, la capacidad de escucha y
el respeto por la opinion del otro. También, mejoraron las relaciones interpersonales de las
estudiantes cuando el acercamiento a un texto desconocido generd un ambiente favorable entre
alumnas e investigador para llevar a cabo las sesiones planeadas en la propuesta de intervencion.
En cuanto a la incidencia de la lectura de la novela grafica postulada para este proyecto,
es posible afirmar que su utilizacion fue determinante para el propdsito enmarcado en el objetivo
principal de esta investigacion. La novela grafica posibilité una nueva forma de lectura que
gener0 agrado entre la poblacion y un acercamiento distinto al que las estudiantes tenian con las
tipologias textuales que ya conocian; la novela grafica fue el mecanismo que permitio que las
alumnas generaran mejores procesos de comprension e interpretacion textual por medio de una
historia en la que se sintieron conectadas y libres de compartir sus opiniones en un ambiente

recreado por la unién entre las imagenes y el texto.
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7. LIMITACIONES

La mayor limitacion que tuvo este proyecto esta ligada a los tiempos de ejecucion que
estuvieron disponibles para el desarrollo del mismo. No sélo en términos de las sesiones de clase
programadas que no pudieron llevarse a cabo en la institucién por diferentes factores, sino
también por la emergencia sanitaria que enfrenta el pais y que obliga a las instituciones publicas
a no recibir clases presenciales. Razédn por la cual, algunos conceptos y categorias postuladas no
pudieron abordarse de una manera mas amplia y rigurosa.

Uno de los aspectos que no pudo desarrollarse en esta intervencién fue la aproximacion
de las estudiantes a un nivel critico en los procesos de comprension lectora; aunque el proyecto
desde sus inicios se enfoco en el nivel literal e inferencial del proceso lector, las observaciones
realizadas por el investigador postulaban la nocién de lectura critica como una categoria
emergente, sin embargo, como no se recolectaron los suficientes datos para corroborar que este
nivel fuera alcanzado por las alumnas, esto no se tuvo en cuenta en el analisis de resultados.

La realizacion de la autobiografia grafica que fue pensada como la actividad con la que se
pretendia finalizar la intervencion pedagdgica, vista como un instrumento que conectara todos
los elementos trabajados en las sesiones de clase y que permitiera a las estudiantes plasmar sus
pensamientos y emociones por medio del lenguaje iconico, tampoco pudo ser realizada por no
contar con el tiempo suficiente y, por consiguiente, no se menciond en las actividades hechas por

el investigador.
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8. RECOMENDACIONES

Los proyectos de 1A que se desarrollan en el campo de la ensefianza del Espafiol y
especificamente en los procesos de comprension e interpretacion textual, deberian tomar
como punto de partida las motivaciones y los gustos de la poblacion a intervenir para que el
trabajo realizado se desarrolle en un ambiente integro y se elimine la nocion equivoca de que
la lectura es un ejercicio aburridor y sin mayores beneficios. Hace falta que la ensefianza de
este proceso se desligue un poco de los aspectos formales y conceptuales que han encasillado
el acto de leer en actividades ciclicas y estructuradas. La lectura deberia ser un camino
amplio por el que se transite libremente, deberia ser el mundo real, una oportunidad para
estudiantes que quieran encontrar en los libros distintas maneras de pensar, de ser otros, de
encontrar nuevos horizontes y dejar de encerrarse en sus propios criterios; la lectura en el
aula de clase no deberia ser otra cosa que un espacio donde maestro y alumnos compartan sus
ideas, donde no importe si la respuesta es correcta o0 no, donde toda opinién sea digna de ser
compartida y discutida; el investigador y el maestro deben convertir su aula de clase en un

agora de conocimiento a la que todos los alumnos quieran asistir.
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Anexo 1. Diario de campo 1

ANEXQOS

Maestro practicante: Diego Alejandro Alvarez Valdés

Dia: 28 de marzo de 2019 Titular: Angie Mateus

Hora de finalizacion: 6:00 p.m.
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Grado: 604 Hora de inicio: 4.45 p.m.

Objetivo de la clase: Desarrollar un ejercicio de lectura grupal para abordar la temética de La

narracion

Objetivo de la observacion: Realizar una caracterizacion inicial de las estudiantes y la maestra
del curso en cuestion evidenciando sus relaciones interpersonales y el desarrollo de las

actividades propuestas.

Descripcion

Analisis

Inferencias

En el primer acercamiento que tuve
con la maestra antes de ingresar al
salon de clase, manifesto que lleva
quince dias de haber empezado el
proceso formativo con las nifias y
gue segln una prueba diagnoéstica
que aplicd la primera clase, el
principal problema de este curso
radica en la falencia de comprender
textos. De igual manera, manifiesta
que para ella ese es el curso mas
indisciplinado de todos los cursos
que tiene.

Hay 38 nifias en el salén de clase.

El sal6n cuenta con un televisor que
no esta funcionando, un tablero, un
armario, un escritorio para la
profesora y algunas carteleras y
posters pegados en la pared con
nombres del curso, horarios o frases
de motivacion.

La distribucion espacial del salon
esta constituida por siete columnas
donde cada nifia ocupa un puesto
individual. Cabe decir, que cada

La prueba diagnoéstica que se
realizé no arrojé, desde mi punto
de vista, un resultado pertinente
para ser tenido en cuenta, por dos
razones: la lectura que se realizd
en la prueba diagndstica era una
lectura compleja, con un
vocabulario que las nifias no
manejaban y ademas al ser una
lectura que hablaba de la creacion
de un club de fatbol, no despertd
el interés en las nifias.

Algunas nifias hacen gestos de
inconformismo cuando reciben

Falencias en la competencia
comunicativa de
comprension lectora

Etapa de transicion en las
gue estan las estudiantes
(evolucion cognitiva 'y
fisica)

¢ Cuales son los temas de
interés para las estudiantes?
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nifia ocupa el mismo puesto en
todas las clases segin un orden
establecido por la maestra.

Luego de que las nifias se organizan
en sus puestos, la maestra decide
iniciar la clase repartiendo una
lectura de un cuento corto para que,
en parejas, se realice la lectura de
dicho cuento para un ejercicio
posterior.

Como algunas nifias hablan entre
ellas y no llevan a cabo el ejercicio
la maestra decide cambiarlas de
puesto, lo cual genera
inconformismo en las nifias que
deben moverse de lugar.

Después de que la profesora da la
instruccion, algunas nifias
comienzan a trabajar
inmediatamente en la lectura, pero
otras (fila 2 y 3 Ultimos puestos),
comienzan a charlar entre ellas y
dejan la lectura a un lado.

La realizacion del ejercicio
funciona de diversas maneras:
leyendo mentalmente, en voz alta o
incluso discutiendo la lectura a
medida que se va leyendo.

Mientras las nifias realizan el
ejercicio de lectura, la profesora
escribe en el tablero la “Plantilla de
analisis de texto narrativo”. Una
seria de pasos para que las nifias den
cuenta de los elementos principales
de la historia (personajes, tiempo,
espacio, inicio, nudo, desenlace).

El didlogo entre las nifias es
frecuente y no hay un ejercicio de
lectura juicioso porque se distraen
hablando entre ellas. Por tal razén,
la profesora interrumpe la clase en
varias ocasiones para pedir que se
callen.

Mientras las nifias van llenando la
plantilla que se les propuso, la

las lecturas. “;Otra vez a leer?,
qué pereza”

Es claro que el hecho de
compartir un mismo puesto todos
los dias genera vinculos de
amistad entre las nifias que se
mantiene siempre y cuando estén
en el mismo sitio. Cuando las
nifias se cambiaron de puesto el
dialogo disminuy6. “Yo no con
esa nifa casi no me la llevo”

El ejercicio para identificar los
elementos mas basicos de una
narracion funciona y las nifias lo
entienden. No obstante, resulta
una actividad que no promueve la
participacion y no permite a las
nifias hacer cuestionamientos.

El didlogo constante entre las
nifias no permite el desarrollo de
la actividad propuesta. Quienes
no estan desarrollando el ejercicio
hablan a los gritos y algunas se
insultan como si fuera un juego.

Algunas nifias entablan
conversaciones conmigo: “Todos
los profesores dicen que somos el
peor curso, que somos muy
indisciplinadas”. Esto me lleva a
pensar que de cierto modo las
nifias se sienten identificadas con
los juicios de sus profesores y
repiten las mismas opiniones sin
cuestionarse.

Indisciplina por las
relaciones interpersonales
de las estudiantes

Comparten vinculos de
amistad, son cémplices
entre ellas

Ideal que tiene las
estudiantes de su propio
desempefio
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profesora entrega una evaluacion
que se desarrollé en clases
posteriores; por las reacciones de
las nifias, es evidente que la mayoria
la perdieron.

Para el cierre de la clase, la
profesora pide a las nifias que
alisten sus maletas, no dejen basura
y que las nifias encargadas del aseo
dejen todo ordenado antes de irse.

Anexo 2. Diario de campo 2

Maestro practicante: Diego Alejandro Alvarez Valdés

Dia: 02 de abril del 2019 Titular: Angie Mateus

Hora de finalizacion: 6:00 p.m.

Grado: 604 Hora de inicio: 4.45 p.m.

Objetivo de la observacion: Analizar los comportamientos y actitudes de las estudiantes en un

ejercicio de evaluacion.

Descripcidn

Analisis

Inferencias

La clase comienza con la entrega del
consentimiento informado para los

la profesora recoge la tarea de la
que no la trajeron.

La clase de hoy gira en torno a una la
realizacion de una evaluacién que de

de la clase anterior, aunque se
agrega la elaboracién de un resumen
y un componente de ortografia.

La profesora reparte el material y la
mayoria de las niflas comienzan a

preguntas ni solicitar ayuda.
La profesora va llamando a algunas

nifas para que entreguen unos
datos personales, pero esto hace

padres de familia de las nifias. Luego

clase pasada, pero hay varias nifias

cierta manera reune los elementos

realizarlo sin necesidad de hacer

Con la entrega del
consentimiento informado
fue evidente que muchas
nifias, asi se les explicara el
objetivo de entregar este
documento, no entendian de
qué se trataba. Tampoco
recordaban la informacidn
gue les habia brindado la
clase anterior cuando hice mi
presentacion.

El ejercicio evaluativo
propuesta por la maestra
comparte muchas
caracteristicas del ejercicio
desarrollado en la clase
anterior. Fue como una
repeticidn del ejercicio solo
gue con una lectura diferente
para dar cuenta de los
elementos basicos de la
narracion. Por esto, las nifias

Umbrales de atencion son
demasiado bajos en las
estudiantes

Componente ortografico no
tiene la relevancia que
deberia darsele
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que algunas nifias se distraigan vy
pierdan su ritmo de trabajo.

La maestra se desplaza por el salén
verificando que el ejercicio se esta
llevando a cabo.

Asi estén en un ejercicio de
evaluacion individual, algunas ninas
(fila 1, puesto 1y 2), conversan entre
ellas para compartir las respuestas.

Al terminar la clase la profesora
recoge las evaluaciones y propone la
entrega de la tarea para la préxima

clase.

gue hicieron la tarea
respondieron rapidamente las
preguntas que se les hacian.

“Les voy a dar una ultima
oportunidad a las nifias que
no hicieron la tarea. Se las
evallo sobre 5, no sobre 6
porgue hay que reconocer el
esfuerzo de quienes si las
hicieron”

Anexo 3. Diario de campo 3

Maestro practicante: Diego Alejandro Alvarez Valdés

Dia: 04 de abril del 2019 Titular: Angie Mateus

Hora de finalizacion: 6:00 p.m.

Grado: 604 Hora de inicio: 4.45 p.m.

Objetivo de la observacion: Revisar contenidos y actividades trabajados hasta el momento, por

medio de la observacién de los cuadernos de las estudiantes.

Descripcion ‘

Analisis

Inferencias
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La clase comienza con una seria
de regafios y llamados de
atencién por parte de |la
profesora. Las notas se cierran
mafiana y muchas de las nifias
van perdiendo la materia.

La profesora propone un
ejercicio para subir puntos:
Consiste en un dictado de
palabras que ya han sido
trabajadas por ellas en las
primeras clases y que les
permitird ganar puntos extra si
las escriben bien.

Luego de hacer el dictado la
profesora comienza a llamar a
cada una de las nifias para
compartirles la nota que cada
uno tiene hasta el momento.

Mientras esto sucede,
aprovecho para observar los
cuadernos de las nifias vy
preguntarle sobre su
percepcién en esta clase.

Las nifias solo habian realizado
una actividad antes de que la
profesora Angie Mateus llegara
al curso. Dicha actividad fue la
creacion de una cuenta que
nunca revisaron y que dolo
dejaron en el cuaderno; eso fue
el 28 de enero del presente
afio. Desde ese dia hasta el 12
de marzo (cuando llegdé la
profesora Angie) las nifias no
tuvieron acompafamiento en
la materia de espafiol.

En cuanto a los contenidos que
han alcanzado a trabajar se
encuentran ejercicios de
ortografia, dictados y un
ejercicio que relne ideas,
palabras y frases para luego

Es evidente que este es un curso
con problemas académicos y de
disciplina. La profesora afirma
que “varios profesores le han
dado quejas del comportamiento
de sus estudiantes”, por esto la
clase comienza con los llamados
de atencion.

Nuevamente una de las nifias da
su opinidén diciendo “Nosotras
somos un pésimo curso, ningun
profe nos quiere”. Es claro que
los reclamos hechos por la
profesora afianzan ese concepto
que ellas tienen de su propio
curso.

“Les voy a dictar unas palabras
para ver si suben la nota”, “Se la
valgo sin tilde, lo importante es
gue ponga las letras que son”. En
cuanto a esas afirmaciones
realizadas por la profesora, me
parece que no se le da la
importancia necesaria a un
componente tan fundamental y
necesario en la escritura, como lo
es la ortografia. Las palabras que
las nifias escriben bien son
porque se las han aprendido de
memoria o haciendo planas.
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hacer un cuento. La Unica
temadtica que han trabajado y
que se supone  todas
entendieron fue el tema de /a
narracion.

Al ver los ejercicios
desarrollados en los cuadernos
con el tema de la narracién, se
evidencia que la mayoria de las
niflas entienden los conceptos
gue se estdn tratando y sabe
asociar unos contenidos con
otros. Sin embargo, hay nifias
(fila 4, puestos 5 y 6) que no
logran apropiar los conceptos
porque realizan los ejercicios
de manera memoristica y luego
se les olvida todo.

La mayoria de las nifias
postulan que les gusta |Ia
lectura, pero no de cosas tan
infantiles. Entre los temas de
interés se encuentran las
historias de terror, de
suspenso, de detectives y una
nifia afirma que le gusta leer
sobre psicoanalisis.

De igual manera, algunas nifias
dicen no tener afinidad con la
profesora por su forma de sery
por la manera en que desarrolla
las clases.

Luego de llamar a todas las
nifias para recibir su nota, la
clase termina con la
organizacion de los puestos y el
aseo por parte del grupo
encargado.

“Ella no explica bien y no nos
entiende, grita mucho” aunque
otra nifa expone: “Es muy
estricta, pero me gusta que sea

4

asl
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UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
FACULTAD DE HUMANIDADES
DEPARTAMENTO DE LENGUAS
LICENCIATURA EN ESPANOL Y LENGUAS

EXTRANJERAS
UNIVERSIDAD PEDAGOGIcA | PROYECTO DE INVESTIGACION EN EL AULA
NACIONAL ENCUESTA DE CARACTERIZACION ESTUDIANTES
LICEO FEMENINO MERCEDES NARINO

Fecha: 09 de abril de 2019

Nombre: Edad:

Barrio: Estrato socioeconémico:
Fecha de ingreso a la institucion
Tipo de vivienda:

Propia: __ Arrendada:
1. ¢Has afrontado algun tipo de desplazamiento? Si_ No
2. ¢ Tienes acceso a un computador y a internet en tu lugar de residencia? Si_ No

3. ¢ Qué tipo de informacion buscas en internet?

___Redes Sociales
__Videos
____Mdsica

___ Deportes
____Arte

Otra:

4. ;Con quién vives?

____Padres y/o hermanos

____Padres, abuelos y/o hermanos

___Padres, abuelos, hermanos, tios, primos
____Madre o padre

Otro:

5. ¢Cual es el grado de escolaridad de tus padres?

PADRE

___Primaria ___ Secundaria
____Técnico __ Tecndlogo
____Universitario___ Ninguno
Otro:

MADRE
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____Primaria ____ Secundaria

____Técnico ___ Tecndlogo

____Universitario ___ Ninguno

Otro:

6. ¢ Qué tipo de transporte utilizas para desplazarte al colegio?
___Bus ____Transmilenio

____Rutaescolar ___ Bicicleta

___Anpie ____Moto

____Carroparticular ___ Taxi

Otro:

7. Sefala cuales dificultades has tenido en tu proceso de aprendizaje en la clase de espafiol
___Memoria ___ Comprension lectora

___Escritura  ___ Concentracién

___Ninguna Otra:

8. ¢Practicas algun deporte? Si _ No__ ¢Cuél?

9. ¢Con qué frecuencia lo practicas?

____Diario ___ Una vez por semana

___Tresveces por semana ____Una vez al mes

10. ¢ Cuales son tus hobbies?

__ Leer ___ Escribir

____Bailar ___ Dibujar

___Interpretar un instrumento musical

Otro:

11. ¢ Dispones de un espacio propio y adecuado para estudiar? Si__ No
¢ Quién te ayuda a estudiar o hacer las tareas?
12. Tu relacion con los profesores es:

___Muybuena __ Buena
___ Regular Mala
___ Muy mala
13. ¢ Tienes el habito de leer? Si_ No ___ ¢Por qué? ¢Sobre qué lees?
14. ¢ Tienes el habito de escribir? Si_ No ___ ¢Por qué? ;Sobre qué escribes?
15. ¢ Consideras la escritura un medio importante de expresiéon? Si_ No ___ ¢;Por qué?

16. ¢ Qué es lo que mas te gusta de tu clase de
espafiol?
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17. ¢ Qué es lo que menos te gusta de tu clase de espafiol?

Anexo 5. Diagnostico

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL

FACULTAD DE HUMANIDADES

DEPARTAMENTO DE LENGUAS

LICENCIATURA EN ESPANOL Y LENGUAS EXTRANJERAS
PROYECTO DE INVESTIGACION EN EL AULA

PRUEBA DE DIAGNOSTICO INICIAL GRADO 604

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
NACIONAL

Nombre: Fecha:

1. Lee con atencion el siguiente texto:
EL VIEJO GUARDIAN

jQué gusto daba mirar desde lo alto los barcos que resbalaban sobre el mar como un espejo! El pequefio John se sentia feliz en la
cima de aquel monte. Su padre habia ido a vivir con su abuelo en aquella casita de la montafia, en medio de los campos de arroz,
dorados como el oro. Gozaba alli de aire puro y sol y libertad como los pajaros. Podia correr y jugar alegremente. jQué bien se
vivia en aquella paz campesina!

El pueblecito estaba alla abajo, a lo largo de la costa, frente al mar incendiado de sol. John veia las casas pequefiitas, blancas,
limpias todo el pueblo como un lindo juguete. Y a los hombres y a los nifios los veia como hormigas grandes y hormigas pequefias.
Entre el monte y el mar solo habia una estrecha faja de tierra, donde los hombres construyeron sus casas.

Los campos cultivados estaban en aquella planicie de la montafia himeda y fértil, donde vivia John. El abuelo era el guardian de
los extensos arrozales del pueblo. El nifio amaba los grandes campos de arroz. Siempre estaba dispuesto a ayudar en el trabajo de
abrir las acequias de riego, y nadie como él ahuyentaba los pajaros en la época de cosecha.

John se sentia feliz. Su abuelo lo queria mucho. Vivian los dos en la casita menuda y limpia, y estaba seguro de que los otros nifios
le tendrian envidia. Aquel viejo fuerte y serio era el mejor de todos los hombres.

Un dia en que las espigas amarillas brillaban al sol, el viejo guardidn miraba a lo lejos, al horizonte del mar. Su mirada era fija y
llena de sorpresa. Una especie de nube grande se elevaba en el confin como si el agua se revolviera contra el cielo. El viejo seguia
mirando fijamente. De pronto se volvié hacia la casa y gritd: jJohn!, jJohn!, trae del fuego una rama encendida.

El pequefio John no comprendia el deseo de su abuelo, pero obedecié al momento y salié corriendo con una tea en la mano. El
viejo habia cogido otra y corria hacia el arrozal méas préximo. John lo seguia sorprendido. ¢Sera posible? Y al ver horrorizado que
tiraba la tea hecha llamas en el campo de arroz, grité:

¢Qué haces abuelo? ;Qué quieres hacer? - De prisa, de prisa, John, jprende fuego a los campos! John qued6 inmdvil. Pensé que su
abuelo habia perdido la razon, y todo su cuerpo se llen6 de espanto.

Pero un nifio japonés obedece siempre, y John tir6 la antorcha entre las espigas. Primero fue una lumbre débil donde se retorcian
los tallos resecados; después se extendio el fuego en llamaradas rojas, y bien pronto fueron los arrozales una inmensa hoguera. La
montafia se elevaba hasta el cielo en una columna de humo.

Desde alla abajo, los habitantes del pueblecito vieron sus campos incendiados y, dando gritos de rabia, corrieron desesperados,
trepando por los senderos tortuosos del monte; subiendo, subiendo hasta agotar las fuerzas. Nadie quedaba atrds. También las
mujeres subian con los nifios a la espalda.

Al llegar al llano y ver los extensos arrozales devastados, la indignacion se oy6 en un grito de furia: ;Quién ha sido? ;Quién es el
incendiario? El viejo guardian se adelanté a los hombres y dijo con serenidad: -! j'Yo he sido! John sollozaba. Un grupo los rode6
en actitud amenazadora, gritando: ¢Por qué lo has hecho? ;Por qué? El viejo se volvio severo y extendié la mano sefialando al
horizonte. - Mirad alla dijo.
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Al fondo, donde unas horas antes la gran superficie del mar era plana como un espejo, se levantaba ahora hasta el cielo una espantosa
muralla de agua. Una ola oscura y gigantesca avanzaba desde el confin. Hubo un momento de horror. Ni un grito... l0os corazones
latian con fuerza. La muralla de agua avanzé hasta la tierra con un ronco bramido, se volco y fue a romperse en un trueno,
invadiéndolo todo, y fue a romperse en un trueno desgarrado y furioso, contra la montafia. .. una ola mas. Después otra mas débil....
Luego el mar se fue retirando con un rugido sordo.

La tierra aparecio revuelta y socavada. El pueblecito habia desaparecido, desecho arrastrado por aquella ola inmensa. El viejo
guardian mir6 satisfecho a todos los habitantes bien seguros en la cima del monte. Su presencia de animo les habia salvado de la
invasion del mar.

(Leyenda japonesa del Libro “Oros viejos” Herminio Almendros) 2. Responde a continuacion las siguientes preguntas
marca con una X.

1. De acuerdo con la forma como esta escrito el texto, podemos clasificarlo como texto:
a. lirico.  b. narrativo. C. expositivo. d. instructivo

2. Esta historia es:

a. Un cuento. b. Una leyenda. c. Una fabula.

d. Un mito.

3. Escribe al frente quién dice o habla en la historia:

a. John sollozaba. Un grupo lo roded en actitud amenazadora.

b. éQuién ha sido? ¢Quién es el incendiario?

c. La tierra aparecio revuelta y socavada.

d. ¢Qué haces abuelo? ¢Qué quieres hacer?

e. iJohn!, jJohnl, trae del fuego una rama encendida.

f. Aquel viejo fuerte y serio era el mejor de todos los hombres.

En el texto, la palabra lumbre hace referencia a:

una gran ola un trueno fuego lluvia

4. Con tus propias palabras, explica lo que el narrador quiere decir con estas expresiones:

“Se levantaba ahora hasta el cielo una espantosa muralla de agua”.

“La montanfia se elevaba hasta el cielo en una columna de humo”

5. Segun tu interpretacién de la leyenda que acabas de leer, responde las siguientes preguntas:

¢Cudl fue la intencién del viejo al provocar el incendio?
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¢Cudl es el nudo de esta historia?

¢Cudl fue la intencidn del viejo al provocar el incendio?

En el texto, la palabra tea podria ser reemplazada por:

Martillo Gasolina Antorcha Revolver

6. Escribe correctamente las palabras que serdn dictadas:

Anexo 6. Diagnostico realizado por una de las estudiantes



Anexo 7. Imagenes publicitarias utilizadas en la primera sesion
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