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Introduccion

En la historia, han sido muchas las luchas que se han transitado en busca de equidad para
mujeres y para hombres; sin embargo, a pesar de las luchas, aln hay escenarios que no son
posibles debido a los imaginarios sociales. En este sentido, la educacion juega un papel
importante en la posibilidad de ensefiar caminos para no repetir la historia y en su practica
no promover la dualidad entre lo masculino.

Bajo esta perspectiva y a partir de una observacion diagndstica en el curso 401 de la
institucion educativa Liceo Femenino Mercedes Narifio (LFMN) se lleg6 al planteamiento
de la pregunta y los objetivos que rigen el presente trabajo de grado, los cuales dejaron en
evidencia la pertinencia de generar espacios de reflexion critica, donde se les brinde a las
estudiantes la posibilidad de reconstruir los imaginarios sociales que como resultado
promueven inequidad. Todo lo anterior, desde la literatura con perspectiva de género,
puente facilitador y creador entre la realidad y los imaginarios sociales.

Asi pues, mediante una secuencia didactica y con la implementacién de dos fases, se
logra explorar momentos lectores significativos, otorgados por una aproximacion
metodoldgica a la educacion literaria. Adicionalmente, se identificaron y analizaron los
imaginarios sociales de las estudiantes mediante el aprovechamiento de las condiciones de
la literatura con perspectiva de género. Finalmente, se obtuvieron espacios de reflexion
critica individuales que trascendieron a lo colectivo, gracias a las diferentes metodologias
didacticas que permitieron replantear el lugar de la literatura no como un instrumento que
diera a conocer aspectos estructurales de la lectura sino como un encuentro significativo de

voces que permiten desentraiar el ayer, el hoy y el mafana.



CAPITULO 1

Problema

El presente capitulo, tiene como objetivo situar al lector en la contextualizacion y
delimitacion del problema de investigacion. Ademas, se incluira la justificacion, pregunta,

objetivos generales y especificos formulados para esta investigacion accion.

1.1 Contextualizacion del problema

En Colombia, hasta finales del siglo XIX las mujeres no iban a la escuela. Los
sistemas educativos se pensaban exclusivamente para los hombres. En consecuencia, la
prohibicion en la participacion educativa y legal de la mujer, provocd una serie de
consecuencias culturales y sociales. Es asi como, una sociedad patriarcal emergié y
consiguid la proliferacion de inequidad, violencia, desigualdad salarial, sometimiento
femenino, analfabetismo progresivo para la mujer, ademés de implicaciones negativas en el
desarrollo integral de sus capacidades, intereses y potencialidades desde la temprana

infancia (Blanco, 2004)

Con el paso del tiempo, gracias al proceso de industrializacion se trasformo el modelo
familiar en Colombia y el papel de la mujer en la sociedad; la mujer tuvo la posibilidad de
ingresar al mundo laboral aunque con salarios bajos y largas jornadas (Semana Historia,
2018). En 1903, gracias a las reformas educativas, se favorece el ingreso de la mujer a la
educacion en todos los niveles de ensefianza; sin embargo, la educacion debia responder a

labores domésticas, oficios considerados “propios de su sexo;” en palabras de Natividad



Diaz, la educacion de la mujer, debia responder al modelo que una sociedad comandada por

hombres les asigno legalmente (Paniagua, 2014)

En consecuencia, en Colombia hacia mediados del siglo XIX surgieron organizaciones
de mujeres que protestaban ante la condicion social y politica de las mismas; una de las
principales reivindicaciones era el derecho a elegir y ser elegidas. Es asi como solo hasta el
primero de diciembre de 1957, las mujeres ejercen su voto por primera vez, obteniendo asi
participacion politica pero no representacion (Semana Historia, 2018). Desde aquel
momento, la lucha se sigue transitando; apostandole con certeza a la formacion educacional
de la mujer, considerando que una educacion bajo la perspectiva de equidad, repercute
directamente en la proliferacion de la participacion ciudadana equitativa, en el desarrollo
integral de las capacidades e intereses de las estudiantes y los estudiantes, en la creacion de
identidades, en la formulacién de proyectos de vida y en el desarrollo de potencialidades

desde la primera infancia.

Como reflejo de ésta situacion, en 1916 nace “El sindicato de la aguja, artes y oficios”
hoy en dia conocido como Institucion educativa Liceo Femenino Mercedes Narifio
(LFMN). Esta institucion, de caracter femenino, guardaba la misma concepcion: mujer para
el hogar. Sin embargo, gracias a la lucha incansable de mujeres que apelaban participacion
equitativa en la sociedad, todas las instituciones tuvieron que, abandonar la aguja para
cultivar la pluma (Diaz, 2014). Lo anterior implicd, desplazar los imaginarios que
promulgaban inequidad y replegaban a las mujeres solamente a tareas del hogar. Se trato de
iniciar una transformacion social desde la educacién, que fuera de la mano con las
habilidades de las estudiantes sin importar el sexo, condicion social o los imaginarios

sociales del momento.



En términos generales fue dificil “despegar” y el colegio en sus mas de 100 afios de
historia ha tenido que transitar luchas que apuestan hacia la equidad. Hoy en dia, el PEI del
colegio profesa una liceista reflexiva, autbnoma, critica y transformadora de sus contextos.

¢Como lograr el cumplimiento del PEI? Ese, es el reto que asume la institucion cada dia.

Tal como la historia lo ha demostrado, la busqueda de equidad de género es una pieza
fundamental en la transformacién de contextos y en la trasgresion de imaginarios que
permitan tanto a hombres como a mujeres posicionarse en lugares no imaginados (Rico de
Alonso, 2002). Asi mismo, abordar equidad de género en ambitos educativos implica que la
aplicacion de un PEI como el del liceo que promueve una “transformacion social”, sea
posible y real ya que abre las puertas a la comprension de nuevas realidades que darian
como resultado transformaciones en la sociedad. Asi las cosas, desde la escuela se
plantearia la busqueda de paridad para hombre y mujer, el rompimiento de la dualidad entre
lo femenino y lo masculino, se promoveria desde la infancia una participacion social
igualitaria tanto para mujeres como para hombres sin diferencia ni limites marcados por el
sexo y los imaginarios sociales que se tejen alrededor de la masculinidad y femineidad.
Desde la educacion concebida bajo un enfoque de género, se abren las puertas que adn, a
pesar de las luchas siguen estando cerradas debido a las situaciones de inequidad que se han

construido con el tiempo.

Pese a la historia del LFMN, durante las observaciones que se realizaron para la presente
monografia en el curso 403, se evidencio que existen debilidades en el momento de la
aplicacion del PEI al interior del aula de clases. Es asi como se identificO ausencia de
espacios que permitieran abrir paso a estudiantes criticas, reflexivas, y autbnomas ya que se
encontraban inmersas en medio de espacios limitados por lo estructural; es decir, atendian a
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requerimientos netamente académicos que sugerian la adquisicién de un conocimiento y no
el desarrollo de su identidad o la potencializacion de sus habilidades. Todo lo anterior

debido a la ausencia de espacios que permitieran su participacion activa, reflexiva y critica.

En términos de lo anterior, de continuar esta situacion, la institucion dejaria de promover
transformaciones en la sociedad y reforzaria la vision de la escuela como una institucion
igualitaria que, sin embargo, reproduce desigualdad, una institucion cargada de
imposiciones, que pretende educar para la participacion, una institucion heterénoma que
pretende educar para la autonomia, la escuela que promueve una educacién sexista que

pretende educar para la igualdad entre los sexos (Piedrahita & Acufia, 2008)

Dicho esto, en la siguiente monografia se buscd, por un lado, darle continuidad y
homenaje a la historia del colegio, creando espacios que fueran reales en las aulas y
sobretodo significativos y aplicables en las vidas de las estudiantes. Y por el otro, propiciar
encuentros de conocimiento en medio del descubrimiento y exploracion de nuevas
realidades, incentivar el surgimiento de identidades criticas y reflexivas ante el pasado, con
miradas en el presente y proyecciones ante el futuro. Todo lo anterior, desde lugares

otorgados por la literatura con perspectiva de género.

En términos generales, la labor que el LFMN decidié emprender en 1916, demuestra los
cambios tan importantes que pueden ser llevados a cabo desde la educacién con perspectiva
de género. Fue una lucha que implico no solamente cambios que obedecieron a lo social, a
la reivindicacion de la situacion cultural sino también al actuar pedagdgico del momento.
Es por esta razon que esta monografia atendio a la necesidad imperante de continuar con el

legado del colegio, retomando espacios perdidos que permitieran promover



transformaciones que van maés alla de un conocimiento académico y que suscitan
aprendizajes significativos que se queden para la vida. Aprendizajes que entiendan, que por
ejemplo, la formacion del lenguaje en nuestros estudiantes influye no solamente en su
escritura y lectura sino también en su formacion como ser humano, como se representa

cada uno y cémo entienden las posibilidades con las que se pueden identificar en sus vidas.

Finalmente, entendiendo las ganancias del colegio en cuanto a la lucha por una
educacioén en equidad y las debilidades a fortalecer por la ausencia de espacios que fueron
fortalecidos por la educacion literaria; se encontraron espacios que permitieron el
agenciamiento femenino, gracias a los momentos de critica y reflexion que desde los textos
con perspectiva de género surgieron entre las estudiantes. Todo lo anterior fue posible
gracias a un proceso investigativo el cual serd descrito en detalle desde el siguiente

apartado.

1.2 Delimitacion del problema.

Teniendo en cuenta lo sefialado, es preciso iniciar la delimitacion exponiendo que dentro
de lo estructural a lo cual una institucion publica en Colombia obedece, el LFMN intenta
implementar lo establecido por los estandares basicos de competencias que para grado
cuarto propone “elaborar hipotesis de lectura acerca de las relaciones entre los elementos
constitutivos de un texto literario, y entre éste y el contexto” (Ministerio de educacion,
2006, pag. 18. Sin embargo, en las observaciones, se evidencid que el curso 403 solamente
cumplia con el reconocimiento de aspectos estructurales en el texto (tiempo, espacio,
accion, personajes) y quedaba por fuera la exploracion del texto en relacion con los
contextos de las estudiantes. Es decir, los conocimientos no se propiciaban desde el
encuentro con el texto y las relaciones que surgen entre el texto y su vida, sino que se

6



encaminaba a buscar aspectos que no requerian experiencias significativas sino atender a

procesos mecanicos y técnicos.

En cuanto a los lineamientos curriculares, se proponia el estudio de la literatura no como
acumulacion de informacién general: periodos, movimientos, datos biogréficos,
estructurales, etcétera, sino como experiencia de lectura y de desarrollo de la
argumentacion critica. No obstante, pese a lo instituido por los lineamientos, en el curso
403 no se hacia un acercamiento a la lectura como una experiencia significativa para las
estudiantes ni se creaban espacios desde la lectura que promovieran reflexiones o
argumentaciones criticas ya que las lecturas se basaban en aspectos netamente formales y

estructurales.

Lo anterior pudo ser identificado gracias al proceso inicial de observacion participante,
en donde se hall6 un plan lector que generaba interés en las estudiantes. Cabe subrayar que
este plan lector [lamé la atencion de la investigadora ya que despertaba cualidades no antes
vistas en ningln otro espacio; las estudiantes se veian felices, curiosas, participativas y
demostraban un goce literario reflejado en su voluntad de participacion constante. Asi
como se afirma también en los diarios “Las nifias estaban muy emocionadas por las presentaciones de
sus trabajos y el de sus compafieras. Decian profe: ;Cuando me toca a mi?”’(Anexol) Sin embargo, se
hallé que éste plan lector se encontraba limitado por el estudio netamente formal de las
lecturas y esto impedia el total aprovechamiento del goce literario que las estudiantes

demostraron tener por sus lecturas y las de sus compafieras.



En consecuencia, la investigadora cred un instrumento que evidenciara la
aceptacion del plan lector y cuéles eran las falencias que este podria estar presentando ante
las estudiantes. (Anexo 2) Tras el analisis de resultados, se determind que a un 94% de las
estudiantes les agradaba el plan lector, pero lo que més le gustaba era la socializacion de
sus trabajos, expresar sus ideas y la lectura del libro que realizaban en casa. Lo que no les
gustaba eran los procesos formales del plan lector. Entre esos procesos se encontraba, la
basqueda de personajes, definicién de vocabulario, el poco tiempo que tenian para leer cada
libro, entre otros. Lo anterior permite evidenciar, que hay un gusto por la literatura y que el
plan lector, tiene una alta aceptacion por las estudiantes, pero dentro del mismo, cuenta con

falencias que se deben a lo estructural las cuales no pasan desapercibidas por las mismas.

Como resultados y gracias a la aplicacion de talleres literarios y encuestas que
reflejaban intereses de las estudiantes (Anexo3) se evidencid que las nifias disfrutan de las
lecturas en cuanto menos tengan que dar cuenta de lo estructural y cuanto méas expresen
sus puntos de vista. Es asi como la presente investigacion resolvié que era necesario
encontrar narrativas que permitieran ser exploradas desde distintas perspectivas, alejandose
de lo estructural y que posibilitaran a partir de la exploracion de sus cualidades la toma de
posiciones reflexivas y criticas para posteriormente, relacionarlas con sus contextos y de

esta manera incentivar transformaciones y posiciones criticas ante sus realidades.

Habria que decir también, que en relacion con la historia del colegio y la problematica
encontrada; nacio un puente que permitié continuar con la lucha del colegio y enlazar el
aprovechamiento de las habilidades que las estudiantes habian demostrado, a este puente de
creatividad, de encuentro de nuevos lugares, de reflexion y critica ante el presente, futuro y
pasado se le denomind literatura con perspectiva de género. Ese fue el lugar que mostro
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cémo hablar de equidad en la escuela podia ser un espacio de aprendizaje, de
conocimientos significativos que comprendieron mas que el desarrollo de unas
competencias, el desarrollo de sus habilidades y capacidades ante una sociedad cambiante

que limita las actuaciones, los comportamientos y los anhelos de los individuos.

Y es que fue tan sencillo como entender, por ejemplo, que el lenguaje no solo va de la
mano con los procesos lectores y escritores, sino que también se construye el mundo, se
develan tratamientos desiguales, se nombra, se clasifica, se valora; en definitiva, el lenguaje
incide en la manera en que las y los estudiantes se ofrecen o quitan oportunidades ante la
vida (Osorio Porras & Ospina Mallarino, 1995). En otras palabras, los estudios de género
en Colombia permitieron que la literatura con dicha perspectiva mostrara otras realidades,
resignificara lo leido, llevara a plantearse posturas reflexivas ante el pasado en inequidad y

el presente que necesita posturas criticas para generar cambios sociales.

Para concluir, en el proceso de este trabajo de grado se entendidé que en equidad de
género la educacion ha logrado avances que han marcado importantes momentos en la vida
del hombre y la mujer a nivel mundial. En cuanto a esta monografia, se espera dejar una
huella para seguir con el cambio desde el universo literario que permite resignificar, en este
caso lo estructural e incidir en suscitar nuevas identidades que identifiquen las debilidades
del contexto y se sientan seguras y seguros que desde ellos y sus habilidades si es posible

transformar y generar un cambio.



1.3 Justificacion

Hacia mediados de los ochenta, se desarrollaron trabajos fundamentados en el papel de la
educacion en la reproduccion de la inequidad y en la perpetuacion de los roles
tradicionales. Como resultado de dichos estudios se denuncia la escuela como reproductora
de una ideologia dominante de caracter sexista y patriarcal (Alonso, 2002). Asi mismo, ain
después de mas de 30 afios, siguen existiendo instituciones que promueven una educacién
sexista, que guardan modelos de educacion tradicional, que fomentan entre el estudiantado
estereotipos que no demuestran las verdaderas acciones tomadas en la actualidad por

hombres y mujeres.

Asi por ejemplo, en Colombia se hacen esfuerzos por promover equidad ya que en la
ausencia de la misma se generan actividades violentas y en consecuencia, se debe legislar
para regular. En efecto, la concepcion de equidad se ve reflejada en acuerdos tan relevantes
como el de terminacién del conflicto armado colombiano®. En este acuerdo, se reconoce
que la promulgacién de préacticas de inequidad genera discriminacion y como resultado,
violencia. En resumen, equidad se concibe en Colombia no solo como el acercamiento a

participacion igualitaria para hombres y mujeres sino como una columna para lograr la paz.

Siguiendo con términos legislativos, esta vez a nivel Bogotd, el plan distrital incluyd un
apartado que llamo: “Mujeres protagonistas activas, y empoderadas del cierre de brechas
de género.” En donde pretende la construccion de practicas pedagogicas que contribuyan a

la transformacion de imaginarios sexistas que limitan capacidades e impiden participacion

11 Este acuerdo establece los términos en que se dara el fin de las confrontaciones con las FARC y el fin de
las hostilidades de las FARC hacia la poblacion civil, mediante un cese al fuego y de hostilidades bilateral y
definitivo, asi como un cronograma preciso para la dejacion de todas sus armas en 180 dias y el inicio de su
reincorporacion a la vida civil.
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activa e igualitaria de otros escenarios sociales, politicos, econdmicos y culturales tanto a
hombres como a mujeres. Es decir, desde ejes distritales se pretende implementar practicas
que promuevan el acceso equitativo a la educacién, lo anterior, como indicador de avances

en la condicidn y posicion de las mujeres en la sociedad.

Sin embargo, todo lo que se propone dista mucho de la realidad, por cuanto en la
préactica prevalecieron y prevalecen relaciones sociales con contenidos y practicas sexistas
(Alonso, 2002) que se consideran “normales” y que son transmitidos y no controlados por
instituciones como la escuela. Tal como explica Ana Alonso en su libro calidad y equidad
en la escuela, los espacios socio culturales de las mujeres y los hombres tienen una clara
demarcacion en todas las actividades publicas y privadas y si bien estas fronteras se
desdibujan crecientemente con la realidad; permanecen en la cultura representaciones de lo
masculino y lo femenino que no son necesariamente congruentes con las actividades que
unos Yy otros realizan en la practica (Alonso, 2002). Es por ello, que desde la educacion esta
como deber mostrar las realidades y detener las transmisiones que limitan las actuaciones

del cuerpo estudiantil.

Es por lo anterior, que la aplicacion de la presente monografia aportard en varios
aspectos. En un primer lugar, promovera la apertura de espacios de reflexion y criticos
desde la literatura con perspectiva de género. En segundo lugar, fortalecera el PEI de una
institucion que tiene una historia de lucha a favor de la transgresion de imaginarios sociales
pero que se ha venido desvaneciendo en la practica. En tercer lugar, a nivel nacional
permitird el aporte a la promulgacion de equidad pactado en el acuerdo de paz desde
practicas educativas que de la mano de la literatura permitira la transgresion de imaginarios
gue como consecuencia causan inequidad.

11



Finalmente, y no menos importante, se buscard fortalecer las habilidades de las
estudiantes abriendo momentos en donde ellas descubran sus propios méritos y capacidades
para ocupar cargos y lugares inimaginables a causa de los imaginarios. Para terminar, esta
investigacion sera una gran ayuda para la reflexion ante la formacién docente de la
investigadora, permitira tener miradas criticas y dinamicas hacia la variedad de posiciones
que desde la educacién se pueden tomar ante la inequidad y la transgresion de imaginarios

sociales de feminidad y masculinidad.

1.4 Pregunta de investigacion

¢De qué manera el analisis de los imaginarios sociales de masculinidad y femineidad a
partir de la lectura literaria, contribuyen a la reflexién critica de los elementos de inequidad

y equidad presentes en el texto literario?

1.5 Objetivos
1.5.1 Objetivo general

Promover el analisis de los imaginarios sociales de masculinidad y femineidad a partir de la
lectura literaria para contribuir a la reflexion critica de las estudiantes sobre las condiciones

de inequidad y equidad presentes en los textos literarios.
1.5.2 Objetivos especificos

e Promover el analisis de los imaginarios sociales de masculinidad y feminidad a
partir de la experiencia de lectura literaria.

e Contribuir al andlisis critico de las estudiantes sobre equidad e inequidad de género
a partir de la lectura de textos literarios.

e Implementar una secuencia didactica para reconocer las condiciones del texto

literario que generan reflexion sobre inequidad.

12



CAPITULO 2

2.1 Antecedentes

Para tener conocimiento acerca de trabajos realizados con el tema de perspectivas de
género en la literatura, se consultaron las siguientes bases de datos: Repositorio
Universidad Pedagdgica Nacional, Repositorio Universidad Nacional. A continuacion, se

har& mencidn de tres trabajos importantes para el planteamiento de este proyecto.

La primer monografia es “Construyendo perspectivas de géneros y roles sexuales desde
la literatura” del afio 2015, realizado por Valeska Breton Diaz en la Universidad
Pedagdgica Nacional para optar por el titulo de Licenciada en lenguas extranjeras. La
anterior investigacion fue llevada a cabo en el Colegio Femenino Mercedes Narifio méas
exactamente en el curso 703 jornada sdbados. El problema que se detect6 para proceder con
la investigacion fue la ausencia de un sentir colectivo en el curso, las manifestaciones de
violencia verbal y no verbal que surgian entre las alumnas y las elaboraciones machistas

realizadas por las estudiantes que resultaban discriminatorias.

Para lo anterior, el proyecto plante6 desde la vivencia de la literatura una construccion
personal que indague su ser y sea el puente de reconciliacion con el otro, el lugar de
escuchar las voces. La pregunta plateada para este proyecto fue: ;Cémo contribuye la
literatura en la construccion de perspectivas de género y roles sexuales con las estudiantes

del grado 705 del Colegio Mercedes Narifio?

La ruta de planificacion metodoldgica en la anterior investigacion estuvo orientada hacia

la investigacion-accion, en el marco de un paradigma cualitativo y desde una perspectiva
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naturalista con los apartes de William Blake; quien se enfoca en investigacion en el campo

de las humanidades.

Los resultados de esta investigacion arrojaron que se logra reestructurar de manera
significativa los sentidos colectivos que se asignan a ambos sexos gracias a préacticas
simbdlicas que contribuyeron a la construccion del ser desde practicas pedagogicas.
También, se logré aumentar el uso literario y por medio de este un acercamiento critico y
estetico a la literatura. Ademas, se evidencié una postura critica que permitié poner en
cuestionamiento los preconceptos de estereotipos sexuales y se obtuvo un desequilibrio de

ciertos preconceptos establecidos.

La segunda investigacion lleva el titulo de “Promocion de lectura literatura infantil e
imaginarios sobre masculinidad y feminidad” del afio 2017 realizado por Viviana Marcela
Molina Rosas en la Universidad Pedag6gica Nacional para optar por el titulo de
licenciatura en lenguas extranjeras. La anterior investigacion fue concebida en la institucion
Hernando Duran Dussan en el curso 203. La autora llevé a cabo la metodologia de esta

investigacién basada en el enfoque investigacidén-accion con un enfoque cualitativo

La anterior investigacion devel6 como problematica la ausencia de espacios de lectura y
la presencia e influencia de imaginarios femeninos y masculinos en los nifios y las nifias.
Por esta razon, la investigacion buscO generar espacios de promocion de lectura que le

permitieran a los estudiantes reflexionar sobre lo roles y estereotipos.

Como resultado, se descubrio que es acertado y pertinente que el sistema educativo se

nutra de propuestas pedagogicas y didacticas que promuevan en los nifios una conciencia
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de su autonomia y libertad al momento de construirse como sujetos sociales, partiendo en

este caso de la literatura y las diferentes experiencias que en ella se pueden encontrar.

El anterior trabajo de grado aporta al presente trabajo, la importancia de leer con
perspectiva de género ya que se trasciende més alla del aula de clase, es un logro que puede
suscitar cambios en los limites impuestos por los imaginarios sociales de masculinidad y

femineidad y que puede generar desplazamiento de las preconcepciones.

Los anteriores antecedentes fueron de guia para la presente investigacién en tres
aspectos. En un primer lugar, aportaron una guia en marco tedrico y los diferentes
referentes desde donde se puede partir. En segundo lugar, se evidenciaron las dificultades
que se pueden encontrar en el camino, lo cual permitié observar herramientas que se
pueden usar ante estas situaciones. En tercer lugar, sirvieron para una motivacion en cuanto
al proyecto que se llevard cabo, por estos tener unas conclusiones en donde se refleja que
este tema es muy importante tanto para la vida académica de las estudiantes como para su

vida personal.

2.2 Marco teorico

En este apartado se presenta el referente tedrico que soportara la presente investigacion.
En un primer lugar, se encontrara la fundamentacion tedrica de Educacion literaria
concebida desde Jorge Rueda, Jorge Sanchez (2013) y Teresa Colomer (2013) quienes
seran citados para mostrar la educacion literaria como una propuesta pedagdgico - didactica
en donde la lectura se concibe como un lugar retrospectivo de constante indagacion y
significacion. Consiguiente, los estudios de genero en educacion quienes gracias a los

movimientos feministas de la segunda ola (1994) hicieron un acercamiento y proclamaron
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por la inclusion de una literatura con perspectiva de género, también concebidas en este
marco conceptual, desarrollado bajo los preceptos de Teresa Colomer (1994) ademas, se
incluird un apartado que revelard las condiciones del texto literario que develan condiciones

de equidad e inequidad.

Finalmente, se incluiran los aportes tedricos de Jorge Larrosa (2003) quien evidenciara
cémo la experiencia lectora promueve la reflexion y el pensamiento critico ante las
realidades del presente y el pasado. Por Gltimo, acerca de la concepcion de imaginarios se
acudird a autores como Walter Mignolo (1993), Cornelius Castoriadis (1997) y Brown

Davies (1989).

2.2.1 Educacion literaria
Con respecto a la educacion literaria, es preciso sefialar que, esta surge como un

planteamiento pedagdgico que promueve una situacion retrospectiva y prospectiva entre el
lector y el texto en un espacio de lectura. El espacio para la educacion literaria debe ser,
ante todo, un espacio de imaginacion y creatividad que permita el desarrollo de la
sensibilidad estética para la comprension de los textos literarios, la escritura creativa de
intencion literaria, y el estudio critico y reflexivo de las obras literarias (Rueda Jorge &

Sanchez Jorge, 2013).

Vale la pena destacar que el fin de la educacion literaria es el de cualificar cada vez
mas los procesos educativos para lograr la formacion de personas creativas, criticas y
reflexivas ante los multiples y complejos universos en los que se estan viendo inmersos los
seres humanos como bien lo afirma el profesor José Manrique(2009), quien aporta a la
educacion literaria afirmando, que parte del principio ontoldgico del hombre como ser

verbal e implica la interaccion entre las voces del pasado, presente con las posibles réplicas
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en el futuro (Manrique, 2009. ). Se trata de concebir educacion literaria como propuesta
pedagogica no solo de conocimientos sino de promocion de identidades que leen su entorno
de forma critica, imaginativa, y argumentativa desde lo que ofrece el texto con opciones

para crear transformaciones para su vida y su sociedad.

Consecuentemente, la educacion literaria instaura una dinamica discursiva que
promueve la interaccion de una conciencia con otra, lo que significa que el signo y la
situacion social estan indefectiblemente articulados (Manrique, 2009), lo anterior, postula
que los espacios educativos desde la educacion literaria, aportan a los estudiantes y las
estudiantes no solo como ser individual, sino como ser social, que reconoce al otro, las
problematicas sociales que les rodean y les afectan para de esta manera desde el texto,
aportar un pensamiento critico que les ayude a tomar posicion ante sus realidades

compartidas.

Ademas, en palabras de Manrique (2009), la educacion literaria promovera en el aula, el
andlisis de diversos contextos socio-culturales como también la habilidad intelectual del
estudiante para reconocer la diversidad discursiva y apropiarse gradualmente de mdultiples
modalidades argumentativas que le permitan llegar a un proceso de reflexion de las
situaciones adversas y reales de su contexto. Lo mencionado, permitird alejarse de
concepcion de “ensefianza de la literatura” como una trasmision de saberes y abrird el paso

a una construccion de saberes colectivos que desde el texto se desplieguen a la realidad

Finalmente, puede decirse que la educacion literaria se halla ante un reto que consiste en
despojar la literatura del estructuralismo, de los fines linguisticos y adentrarla en el mundo

de la creacion e interpretacion de la realidad. Para Teresa Colomer, desde la educacion
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literaria, la literatura no es simplemente vista como un conjunto de textos, sino como un
componente del sistema humano de relaciones sociales que se institucionaliza a través de
diversas instancias (la ensefianza, la edicion, la critica, etc.) (2001). La educacion literaria
facilita la creacion de imaginarios propia de los seres humanos, no en tanto que seres
individuales, sino como seres sociales, de manera que la literatura constituye un

instrumento esencial en la construccidn del espacio mas amplio que denominamos cultura.

En conclusion, la educacion literaria en el contexto colombiano apela a un espacio
critico, reflexivo y emancipador desde el cual, sean desplazados los espacios de ensefianza
estructural de la literatura y se propicie un rompimiento en la ensefianza tradicional. Un
espacio que no se conciba bajo la trasmisién de saberes sino para dar sentido a la
experiencia, para entender el presente, el pasado y el futuro, de manera que, como dice
Hardy (1977) las historias que se explican a los nifios y nifias puedan entenderse como una
especie de mapas culturales que les permiten atribuir sentido al mundo real de una forma
coincidente con su cultura. De esta manera, bajo el concepto de educacion literaria, se

entendid perspectiva de género en la literatura como sera explicado a continuacion.

2.2.2. Enfoque de género en la educacion

Estudios de género

Para esta categoria, se hara un recuento historico del surgimiento de la nocion de género,
su posterior adopcion en el movimiento feminista y su llegada al mundo literario como

literatura con perspectiva de género.
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La ampliacién tedrica de género en educacion en esta investigacion es relevante ya
que, en las aulas de clase, también se aprenden las conductas prohibidas y admitidas para
los y las estudiantes, lo que provoca una socializacion de una base compartida y aprobada
colectivamente (Alonso, 2002). Lo anterior, nos hace pensar que el reconocimiento y
reflexion al interior de los salones de clase y los contextos educativos, de dicha base
compartida, nos permite un actuar consciente, temprano y oportuno ante las posibles

inequidades subyacentes.

Segun Sterling en 1972, los sex6logos John Money y Anke Ehrhardt popularizaron la idea
de que sexo y género son categorias separadas. El sexo, argumentaron, se refiere a los
atributos fisicos, y viene determinado por la anatomia y la fisiologia, mientras que el género
es una transformacion psicoldgica del yo, la conviccion interna de que uno es macho o
hembra (identidad de género) y las expresiones conductuales de dicha conviccion.

(Sterling, 2006).

Hay que mencionar, ademas que desde el movimiento feminista de la segunda ola en los
setenta, también se argumentd que el sexo es distinto del género y que las instituciones
sociales, disefiadas para perpetuar la desigualdad de género, producen la mayoria de las
diferencias entre varones y mujeres (Fausto-Sterling, 2006). Desde el feminismo de la
segunda ola, el género representaba las fuerzas sociales que moldeaban una conducta y que
eran reflejo de opresiones sociales. La categoria analitica de perspectiva de género surge
desde las diferentes vertientes académicas del feminismo para, desde esta plataforma
teorica, cuestionar los estereotipos y elaborar nuevos contenidos que permitan incidir en el

imaginario colectivo de una sociedad a favor de la equidad.
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Desde el plano colombiano, hacia finales del siglo XIX, los estudios de genero
promovieron avances hacia la equidad. Se inicié un proceso que apunté a elevar el nivel
cultural de la mujer, se formd6 publico lector, se hizo eco de las novelas escritas por
mujeres-la constitucion de un sujeto femenino / lectora, va a jugar dialécticamente con la
construccion de un sujeto femenino /escritora -se ampli6 el horizonte laboral y participativo
de la mujer. En otras palabras, los estudios de género permiten visibilizar lugares e
identidades escondidas, permite la reivindicacion de la mujer como sujeto activo y
participativo, aunque tomo afios transitar y revelar estos lugares es asi como hoy en dia,
gracias a esas pequefias luchas, se obtuvieron victorias, que vale la pena recordar,

conmemorar, exigir, vivir y seguir.

Asi mismo, bajo la mirada de la educacion, su inclusion trasciende al plano de educar la
mirada social de los estudiantes para detectar la posicion social de hombres y mujeres-
jerarquizaciones y asimetrias- y pensar desde el ayer, los cambios necesarios para avanzar
en equidad. (Valencia, 2010). Es decir, perspectiva de género nos permite pensar, desde
cualquier tiempo histérico, sobre los problemas que incluyeron las relaciones de género
desde diferentes perspectivas y, en el camino de la reflexiéon del pasado y del presente, nos

abre la puerta del futuro que anhelamos y los diferentes caminos para llegar a él.

Para concluir, los estudios de género son necesarios para recuperar y sobretodo, para
reconocer las voces individuales que trascienden a lo colectivo, ademas, estos se dan en
medio de la crisis y del descubrimiento de las inequidades que plasmaron heridas y que
requieren un actuar inmediato. En consecuencia, gracias a la busqueda del desplazamiento
de las diferencias entre hombres y mujeres avanzados por los estudios de género, se inicia
la creacion de nuevos contenidos que permitieron elaborar nuevas concepciones de las
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nuevas realidades. Es asi como surge la literatura con perspectiva de género la cual serd

presentada en el siguiente apartado.

2.2.3 Literatura con enfoque de género

En la década de los setenta, nace una corriente literaria de militancia antisexista
denominada: “antiautoritaria” el cual tenia como objetivo favorecer los valores
antidiscriminatorios que se desplegaban a partir de la literatura infantil y juvenil (Colomer,
1994). Es gracias a esta corriente, que surge con los movimientos feministas, que se
demanda una mirada hacia la literatura que incluia en sus narraciones diferentes enfoques
sexistas. Se proclamo entonces, en contra de las princesas pasivas, el final matrimonial o
una caperucita devorada por su desobediencia se gird a encontrar principes sofiadores
despojados de su valentia y princesas fuertes empoderadas de su vida y sin dependencia
amorosa (Colomer, 1999). Lo anterior, surgio con la idea de ampliar los valores de hombre
y mujer, defender el derecho a la individualidad y ofrecer un reparto equilibrado de papeles

sociales.

Gracias a la corriente antiautoritaria se abre paso a la literatura con perspectiva de
género que busca no el cuestionamiento de los valores femeninos y masculinos sino un
replanteamiento equitativo que evidencie los cambios en los modelos masculinos y
femeninos que ya no operan alrededor del sexo sino alrededor de las realidades y los
nuevos lugares tomados por hombre y mujer.(Colomer,1994) La literatura con perspectiva
de género nace entendiendo que los lectores y las lectoras se identifican con los personajes
y las situaciones otorgadas en las narraciones y asumen las conductas asignadas en el texto.
Asi pues, en la literatura con perspectiva de género se observa cuidadosamente cOmo se
reparten los personajes femeninos y masculinos, la posicion central o subsidiaria del relato,
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quiénes se encargan de la posicion de adversario del protagonista, y qué caracteristicas de

caracter o profesionales le son atribuidas (Colomer, 1994).

Los aspectos anteriores son relevantes para saber qué expectativas pueden formarse los
nifios y las nifias en su papel en la sociedad y por ello es que la literatura con perspectiva de
género no solo proclama la reivindicacion de los textos sino crea textos que propicien una
resignificacion de los roles otorgados a hombres y a mujeres y devela las inequidades

construidas con el tiempo a partir de los textos.

En cuanto a Colombia, los estudios con perspectiva de género en literatura han tenido un
gran crecimiento a partir de la década de los setenta. La Escuela de Estudios de Género
(EEG) de la Universidad Nacional de Colombia (Unal), el Centro de Estudios de Género,
Mujer y Sociedad (CEGMS) de la Universidad del Valle (Univalle) y el Centro
Interdisciplinario de Estudios de Género (CIEG) de la Universidad de Antioquia (Udea), se
han convertido en pioneros en el analisis sobre las relaciones de género, que aparecen en las
obras literarias. A la escuela de estudios de género, mas que la estructura de los textos, les
preocupan los imaginarios, las representaciones sociales de las mujeres en obras cumbres
de la literatura colombiana como, por ejemplo, Maria de Jorge Isaacs. Se interesan por las
caracteristicas socio demograficas, por los estereotipos de género que se reproducen en la
obra, por la influencia de la cultura patriarcal en la construccion de los personajes, como
también en las posibles reivindicaciones de algunas mujeres, que transgreden los ideales
femeninos en una época en la que eran muy marcadas las diferencias entre los sexos. (Alba

Pizarro, 2013).
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Es necesario recalcar que textos literarios como Maria, cien afios de soledad entre otros
son determinantes en la formacién lecto-escritora de los estudiantes en la mayoria de
colegios; sin embargo, la resignificacion de los mismos se convierte en un pilar
fundamental para la no trasmision de estereotipos que limitan al estudiantado en su actuar.
Lo anteriormente dicho no significa que no se aprecian estos textos y que no sean de gran
importancia para la construccion de nuestro patrimonio literario, cultural e historico pero es
alli en donde la educacién literaria entra a tener un papel predominante en cuanto, gracias a
ella, se logra la creacidon de nuevos espacios que permiten posiciones criticas y reflexivas

ante el presente y futuro.

Para concluir, es necesario llevar y continuar con los esfuerzos de presentar una
literatura que permita el analisis y la reflexion sobre aquellos aspectos que justamente
evocan inequidad y por tanto limitantes a las actuaciones de los individuos. Resignificar
aspectos como la existencia de pocas obras con protagonistas femeninas que no sean brujas
o malas, el bajo retrato profesional y en cambio la adopcion de posiciones maternas y
domesticas constantes de las mismas, la sujecion a idearios masculinos, el decir que son el
premio al héroe y la belleza como condicion femenina se encuentra como una necesidad y
opcidn para las luchas que hacen falta por cubrir.(Colomer, 1994). En caso de los nifios es
importante reelaborar el derecho a las lagrimas, las caracteristicas masculinas que otorgan
el lugar de hombre, la inclusion al trabajo de hogar compartido, el respeto y el valor del

otro etc.

En conclusién y en atencion con lo que proclama Teresa Colomer, desde la literatura
con perspectiva de género se puede no forzar las concepciones preestablecidas, ni buscar
una division sino buscar caminos que les permitan crear reflexiones de los lugares posibles
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que estan abiertos y no pueden ser limitados por ser hombre o mujer; se puede lograr una
inversion de estereotipos significativa que se refleje en la creacion de personajes
afirmativos tan activos y transgresores como cualquier otro. En el siguiente apartado, se
definird cuales son las condiciones del texto literario dentro de la literatura con perspectiva
de género que develan equidad e inequidad y que pueden propiciar espacios y posiciones de

analisis criticas y reflexivas en medio de un espacio de educacion literaria.

2.2.4 Condiciones del texto literario que develan equidad e inequidad

Asi como en el anterior apartado se definié que la literatura con perspectiva de género
posibilita el encuentro de nuevas realidades; también se dijo que, es gracias a su estructura
innovadora, simbolica y creadora que se accede a la reconstruccion de las realidades
(Colomer,1994). Dicho esto, en este apartado se expresaran las condiciones del texto que

posibilitan abrir encuentros de reflexion y visualizar la inequidad.

En primer lugar, los textos narrativos con perspectiva de género guardan criterios de
contextualizacion historica, esto es, el énfasis de los imaginarios sociales en razon del
tiempo. Asi, los textos con perspectiva de género, hacen hincapié en los imaginarios
sociales que se construyeron en el pasado, las consecuencias que surgieron a partir de ellos
en cierto momento y como fue posible derribarlos. Este criterio es una herramienta
fundamental ya que demuestra las realidades de una sociedad cambiante. Es gracias a esta
condicion del texto literario, que se logran abrir espacios de reflexion ante las
desigualdades construidas en el tiempo que dejaban en evidencia un reparto desequilibrado

de papeles, en los personajes y en las historias.
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En segundo lugar, surgen las condiciones que obedecen al lenguaje. Asi como se afirma
en el libro Mi mamé me mima, mi papa fuma pipa (Osorio Porras & Ospina Mallarino,
1995), no se trata de escribir, hablar, leer sin retomar y sin resignificar el lenguaje; se trata
de entender que también las palabras y como se les usa, corroboran el tratamiento distinto y
en muchos casos desigual que se hace de las personas por el hecho de pertenecer a uno u
otro sexo (Osorio, Ospina 1995). El lenguaje, es una de las condiciones que la literatura con
perspectiva de género permite evaluar, retomar, reconstruir. Desde este lugar, se pueden
evidenciar los tratamientos desiguales que se dan a partir del sexo; para la literatura con
perspectiva de género, evaluar no solo lo que se dice sino la manera cémo es dicho es

fundamental (Osorio Porras & Ospina Mallarino, 1995).

Sabiendo esto, dentro de esta condicion se destaca el obligado estudio de situaciones
como el marcado uso del masculino que se vuelve imperante; por ejemplo, no se habla de la
historia de la humanidad, se habla de la historia del hombre; no se habla del cuerpo
humano, se habla del cuerpo del hombre, se habla de “portese como una nifia”, “portese
como un nifio”. O cuando se utiliza insistentemente ciertos adjetivos y diminutivos para
referirse a las nifias como la amiguita, la nifia bonita, la nenita. Todo lo anterior se
convierte en significativo ya que a través del lenguaje aprendemos a nombrar, a diferenciar,
a clasificar, a valorar, en pocas palabras, a sentir y a pensar (Osorio Porras & Ospina
Mallarino, 1995). Y esto, gracias al lenguaje como condicion de los textos con enfoque de
género es resignificado para derribar las inequidades que pueden surgir a partir del

lenguaje.

En tercer lugar, aparece el uso de la ilustracion como condicidn del texto que permite
reflexionar sobre elementos de inequidad reflejo de los estereotipos sociales. Como se dijo
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en un inicio, la literatura con perspectiva de genero cuenta con la creatividad a favor de la
reconstruccion del papel de la mujer y el hombre, ésta trasciende los aspectos estructurales

de las narrativas para tocar la vida, las experiencias y la situacion actual de quienes leen.

De esta manera, aparecen en los libros con perspectiva de género ilustraciones libres de
estereotipos, ilustraciones que ensefian la realidad de la apariencia fisica del ser humano;
aparece la creacion de personajes con caracteristicas positivas en cada género lejos de los
estereotipos sociales, personajes que les permiten a los lectores identificarse en lo real. Es
importante la creacion de personajes que sean libres de estereotipos ya que como ha sido
sefialado repetidamente, el lector realiza una identificacion con los personajes narrativos,
por tanto, estos se convierten como referentes en el modelo de conducta y de similitud
fisica (Osorio Porras & Ospina Mallarino, 1995) lo anterior repercute como limites o

posibilidades en su actuacion.

En la actualidad, existen propuestas de literatura con perspectiva de género que
apuestan por el uso de estas condiciones dentro de sus narrativas. Dos ejemplos claros son
la coleccion “Erase dos veces...” escrita por Belén Gaudes y la coleccion Antihéroes y
Antiprincesas de la editorial Chirimbote. Por un lado, Belén Gaudes rescata los personajes
imaginarios fruto de los cuentos clasicos para reinventarlos creando personajes positivos,
transgresores y mostrando actitudes equitativas entre hombres y mujeres. De esta manera,
se hace una denuncia al mito del amor romantico de los cuentos clasicos; que tuvo
implicaciones en los imaginarios sociales y que como consecuencia promovieron
estereotipos de género y de belleza desde la infancia. Asi, por medio de los personajes, las
ilustraciones y los contenidos se habla del amor que lleva a la sumisién y a la debilidad, a la
belleza que se convierte en envidia envuelta en perfeccion, a los prejuicios del lenguaje y a
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los cléasicos infantiles que provocan normalizacion, aceptacion y justificacion de los
comportamientos abusivos y violentos de género. La reflexion profunda que al final plantea
Erase dos veces, es hacia el amor propio que implica asumirnos completos, sin medias

naranjas (Gualano, 2018).

A diferencia de la coleccion Erase dos veces, la editorial Chirimbote no proclama la
deconstruccion de personajes imaginarios de cuentos clasicos sino propone contar la
historias de personajes politicos, artistas y de la ciencia que de una u otra manera fueron
excluidos y subestimados. Igualmente, Chirimbote cuenta historias reales de personajes que
desde su rol, hicieron propuestas transgresoras promoviendo e incentivando cambios
sociales; habla sobre personajes que no tuvieron el reconocimiento merecido y hace énfasis
en sus contextos sociales, en las dificultades de sus realidades y en los logros de cada

personaje.

Para concluir, las dos colecciones, aunque con diferente exploracién en sus personajes
guardan algo en comun, humanizan los personajes con la intencion de mostrar tanto a los
lectores como a las lectoras, la realidades cambiantes y no idealizadas. En los dos casos, se
cuenta con propuestas estéticas de contenido simbolico que buscan la creacion de
reflexiones a partir del cuestionamiento de la realidad en contraste con los imaginarios y
saberes previos. Esta coleccion junto a muchas otras colecciones apela a dar nuevas
miradas a los textos literarios, miradas que reposen sobre las nuevas realidades y aporten a
la creacion de posturas criticas y reflexivas ante situaciones de inequidad del pasado y el

presente en aras de fomentar nuevas concepciones para el mafana.
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Finalmente, tomando solo tres condiciones del texto que develan inequidad logramos
encontrar la esencia de literatura con perspectiva de género: ofrecer un abanico de
realidades susceptible de ser explorada de diferentes maneras; lo anterior, desde una
educacion literaria a favor de la equidad, cuestionante y combativa, que permita crear
espacios, momentos cercanos, directos, significativos para el replanteamiento de lo
conocido y las propuestas del nuevo saber. No obstante, es importante resignificar estas
condiciones del texto literario a partir del conocimiento de los imaginarios como seran

dados a conocer en el siguiente apartado.

2.2.5 Imaginarios sobre masculinidad y femineidad

El capitulo anterior evidencié que hay estereotipos, resultado de imaginarios sociales
que enmarcan la cultura y perjudican a cada sujeto ya que estos se convierten en limites en
el comportamiento del ser humano. El objeto de este apartado sera evidenciar

conceptualmente los imaginarios sociales.

Expuesto por Walter Mignolo, en su libro La colonialidad a la lo largo y ancho del
hemisferio los imaginarios sociales son la construccion mediante la cual una comunidad se
define a si misma pg.16. Lo anterior implica que las realidades se construyen bajo
concepciones previamente establecidas por un colectivo, sin embargo, vale la pena anotar

que todo lo que se construye se puede reconstruir a favor de las realidades cambiantes.

Ahora bien, desde la sociologia, su principal exponente es Cornelius Castoriadis
para quien los imaginarios representan formas de determinacion social y el proceso
historico de la produccidn socia (1997, p.17) Mas especificamente, segun la sociologia un

imaginario se expresa como una creacion histérica social, que contiene un modo existencial
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dirigido por las instituciones que regulan la sociedad y generan una dindmica para
transformarla. Los imaginarios sociales son entonces, creaciones establecidas por
instituciones que regulan la sociedad y generan en ella acciones que promueven una
transformacion sea positiva o negativa. Lo anterior, nos lleva a pensar que los imaginarios
merecen una reconsideracion puesto que al ser asumidos deliberadamente y casi que por

creencia innata conllevan implicaciones directamente en el actuar del individuo.

Cabe destacar que Castoriadis también menciona que el imaginario social se percibe
como la red de instituciones, normas y simbolos que comparte un determinado grupo social
Yy, que, pese a su caracter imaginado, opera en la realidad ofreciendo tanto oportunidades

como restricciones para el accionar de los sujetos.

Aterrizando todo en el &mbito educativo esta definicion resulta significativa puesto que es
la escuela una de las instituciones que promulga los imaginarios, pero asi mismo es
importante entender que, también es la escuela la responsable de incentivar y promulgar
una reflexion y analisis de las restricciones que estos imaginarios imponen a los individuos

y visualizarlos para que los sujetos puedan tomar posturas criticas ante sus realidades.

Ante esta situacion, es importante conocer que los imaginarios sociales fueron y son
construidos en momentos cambiantes de la historia y que como consecuencia de ello
representan las necesidades que atafien a un momento especifico. Por tanto, esta en el deber
educativo reformular la apropiacion de los imaginarios y abrir espacios para que los

estudiantes y las estudiantes elaboren sus propios andlisis y reflexiones ante toda situacion.

En vista de lo anterior, en el seno de la familia, la sociedad y la escuela, las personas

adquieren, como se ha mencionado antes, un imaginario social que posibilita o limita las
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acciones de los individuos. Es el caso de masculinidad y femineidad que no es un concepto
propio de los individuos sino propiedades inherentes o estructurales de la sociedad, surgen
de ella y al mismo tiempo, la condicionan. Cada uno de nosotros, en tanto miembros de la
sociedad, hace suyo el “conocimiento” del sexo y del género tal y como ha sido
socialmente constituido. (Davies, 1989). En consecuencia, para un nifio o nifia, posicionarse
como hombre o mujer es un proceso que resulta de las practicas discursivas y las diferentes

tematicas a las que se tiene acceso.

Desde la educacién es imperante reformular los imaginarios sociales que se
construyen sobre masculinidad y feminidad ya que estos representan mujeres y hombres
dentro de situaciones que no obedecen a los cambios y progresos de la actualidad. Ademas,
se deben reformular estos imaginarios en la busqueda de un avance que no generen
restricciones en el actuar de las y los estudiantes de tal manera que se les permita
desempefarse sin limites y crear una identidad que surja desde sus habilidades y anhelos y
no desde percepciones construidas por un colectivo que guarda un interés. En conclusién,
se debe procurar el desarrollo del yo entendido como sujeto y no como objeto de los

imaginarios sociales.

En conclusion, los imaginarios sociales obedecen a las necesidades e intenciones de
cada época, asi mismo; son susceptibles a cambios que obedecen a trasformaciones de
pensamiento y en el actuar de un colectivo. Es por lo anterior que, desde la educacion, se
hace necesario reconocer los imaginarios y reconstruirlos a favor de las realidades
cambiantes. Por tanto, es imperante la inclusion de materiales que ensefien la realidad para

desde alli poder proponer miradas criticas y reflexiones ante el contexto cambiante. En el
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siguiente apartado, se evidenciard como desde la literatura y de la mano de una educacion

literaria es posible hallar esos lugares de pensamiento critico y de reflexion.

2.2.6 Reflexion y pensamiento critico literario.
Tomando como antecedente la necesidad de reconstruir los imaginarios sociales desde
la educacion, a continuacion, se dara a conocer como desde la reflexion y el pensamiento

critico literario, el replanteamiento de los imaginarios sociales es posible.

Diferentes autores han estudiado la lectura critica como manera de promover el
pensamiento critico y de generar desde ese espacio una mirada progresista en la escuela. Es
el ejemplo del profesor Barry Kanpol quien se opone la tradicional ‘alfabetizacion
funcional’ o -traditional functional literacy - asi, por ejemplo, expone que se limita a “las
habilidades técnicas necesarias para decodificar textos sencillos como sefiales en la calle,
instrucciones o la primera pagina de un periodico”. Por el contrario, la ‘alfabetizacion
critica -critical literacy- posibilita el empoderamiento individual, en el sentido posmoderno,
para analizar y sintetizar la cultura de la escuela y las propias y particulares circunstancias

culturales (Kanpol, 1994).

Por otra parte, Kanpol se complementa con el profesor David Klooster quien no
solo dice que se debe realizar una oposicion a las préacticas funcionales sino que también
(2001) caracteriza el pensamiento critico, a partir de lo que no es (memorizacion,
comprension de textos, creatividad e intuicion) y de cinco rasgos principales: 1) es
independiente, el sujeto lo construye a partir de su individualidad; 2) requiere
conocimientos o informacion; 3) arranca con preguntas o problemas que interesan al sujeto

y que debe resolver; 4) busca argumentaciones razonadas, con tesis, argumentos, pruebas,
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etc., y 5) es social, puesto que compara, contrasta y comparte las ideas con otros aunque
inicialmente sea individual (Klooster,2001). Por lo tanto, es preciso enfatizar en que las
anteriores propuestas apuntan a entender que en el aula se puede lograr una transgresion de
lo funcional y estructural- hasta lograr un anélisis, una reflexion y posturas criticas que

vayan desde lo individual, desde lo literario, hasta la realidad.

Daniel Cassany, por su lado sustenta que, la lectura critica es construir a partir de la
practica letrada una interpretacién en donde se pueden recuperar las connotaciones que
concurren en las distintas palabras y expresiones del discurso, tomar conciencia del
imaginario y de conocimiento del mundo al que se apela y poder confrontarlas con otras
potenciales opciones (2003, pg.23). Para Cassany, la lectura critica puede implicar el
reconocimiento teorico, pero es desde el lugar de la interpretacion en donde se halla la
conciencia del imaginario y es por medio del confrontamiento con el mundo en donde esta

la significacion para el individuo.

Lo anterior, se encuentra sustentado a profundidad en su libro Tras las lineas donde
Cassany propone un abordaje de la lectura critica desde una perspectiva en la que no
necesariamente se tenga dominio de una cantidad de conocimientos y habilidades
superiores para evaluar la autenticidad y validez de un texto, sino que el verdadero
significado de un texto se construya al entrar en contacto con las interpretaciones que
aportan diferentes miembros de una comunidad, asi como de valoraciones que manifiesten
acuerdos o desacuerdos con las representaciones que los discursos establecen sobre la
realidad (concepciones, imaginarios, opiniones) (2006). La lectura critica esta, pues,
inmersa en lo individual pero trasciende a lo social en el “enfrentamiento” colectivo de las
realidades interpretadas y de las reflexiones que surgen en el encuentro.
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Por su parte, Jorge Larrosa, filésofo de la educacion de la universidad de Barcelona,
afirma que el acto de la lectura debe ser una lectura propia, una experiencia que nazca del
encuentro significativo entre la lectura y el lector. En la lectura, lo que cuenta es el modo
como te vas dejando habitar por ello. Le das un espacio entre tus palabras, tus ideas, tus
sentimientos, tus experiencias. Hace parte de ti. Te vas dejando transformar, en relacion
con las palabras que lees, y asi, en el intento ti vas a formar o a transformar (Larrosa,2003).
Es la lectura el momento propicio para trasformar y crear desde el mismo ser, es la lectura

la oportunidad de construir en relacion a la experiencia que surge del acto lector.

Asimismo, Larrosa nos permite ver dos lados de la experiencia lectora. Por un lado, el
que remite al significado publico y convencional, la univocidad y precisién de las palabras
compartidas en medio de la interpretacion de realidades. Por otro lado, un lenguaje que
permite la comunicacion en tanto la experiencia intima del lenguaje es la cara interna, el
modo en que adquiere significado propio. En su trabajo, Larrosa interpela constantemente
la manera en que la educacién ha favorecido la experiencia que quiere orientar hacia un
saber hacer y se separa tanto de la lectura para adquirir la teoria y el trabajo para adquirir
experiencia, como del consumo voraz de la informacion para traducirla en opinién y en un
saber hacer (Larrosa, 2003). Por su parte, Larrosa, incita a la apropiacion de la lectura que
desdibuja el acto lector de algo mecanico y lo lleva a la relacion significativa entre el texto
y el lector. La relacion pausada y sin fin; la que nace de la reflexion intima de las
realidades, la lectura que guarda relacion sin proposito pero con destino; una relacion que
abre la puerta a mundos posibles, repletos de preguntas, de respuestas, de conocimiento y

de experiencias listas para ser contadas, listas para ser debatidas y replanteadas.
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Para finalizar, la literatura supone de un proceso de reflexion en compafiia de un
pensamiento critico ya que son estos los puentes que llevan a un empoderamiento
individual del acto lector que se despoje de las lecturas funcionales y colisione con las

realidades subjetivas y colectivas.

Conclusion de las bases tedricas

Los anteriores postulados tedricos fueron el fundamento para este trabajo de grado. En un
primer lugar, la educacion literaria como propuesta pedagogica propicia dinamicas que
permiten despojar la literatura de los fines linglisticos y académicos, para adentrarla en el
mundo de la creacién e interpretacion de la realidad. Consecuentemente, fue necesario
llevar la mirada a los estudios de género y desde alli entender como estos evidencian las

voces que reclaman una reivindicacion de roles en la sociedad.

En segundo lugar, el descubrimiento de la literatura con enfoque de género; permitio
encontrar los textos que no pretendian forzar las concepciones preestablecidas, ni buscar
una division sino buscar caminos que permitieran crear reflexiones de los lugares posibles,
el conocimiento de las nuevas realidades, la inversion de imaginarios sociales sobre
masculinidad y feminidad a partir del estudio y el analisis de los elementos que constituyen
dicha literatura. En consecuencia, fue preciso el conocimiento de los imaginarios sociales
para entender que obedecian a épocas y momentos de la historia pero que eran posibles de
cambiar.

En tercer lugar, comprender el concepto de reflexion y critica literaria posibilité afirmar
que se necesita realizar un desplazamiento en la educacion, que demuestre que el encuentro

con la lectura no obedece a un sistema definido sino a posibilitar una experiencia que parta
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desde lo individual, desde la interpretacion intima y trascienda a lo colectivo, al encuentro
de las voces donde se llegan a nuevas interpretaciones que facilitan el encuentro y la
exploracion de las realidades desde las cuales se conceden herramientas para
empoderamientos individuales que pueden volver a contar la historia.

Finalmente, la revisién conceptual posibilitd entender la metodologia aplicable en el

presente trabajo de grado la cual sera explicada a cabalidad en el siguiente apartado.

CAPITULO 3

Disefio metodologico

En este capitulo, se presentard la metodologia aplicada para la recoleccion de datos e
identificacion del problema; ademas, se dara a conocer como se desarrolld este proyecto.
Vale la pena mencionar que este proyecto se desarrollé bajo la emergencia global declarada
por la pandemia del COVID-19, la cual trajo consigo implicaciones a la metodologia
propuesta para el presente trabajo de grado. Sin embargo, pese a la situacion, los cambios

no fueron muchos y cada uno de ellos sera mencionado en el apartado correspondiente.

3.1 Enfoque metodoldgico: investigacion accion

El término investigacién accién fue utilizado por primera vez por Kart Lewin quien lo
refiri6 como el analisis diagnostico de una situacion problema en actividad préactica, que
puede llevar a avances que parten desde lo tedrico a lo social. (Ortiz, 2007). Luego, en
términos educativos, Jhon Elliot es uno de los principales representantes de la definicion de
investigacion-accién en el aula; asunto que atafie completamente esta investigacion. Desde
Elliot, la investigacion accion es el estudio de los problemas practicos cotidianos

experimentados por los profesores que puede ser desarrollado por el mismo profesor o por
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alguien a quien ellos se lo encarguen. La investigacion accion en la escuela analiza las
acciones humanas y las situaciones sociales experimentadas por los profesores como
inaceptables en algin aspecto (problemaéticas), susceptibles de cambio (contingentes) que

requieren una respuesta préctica (prescriptiva). (Elliot, 2000).

El presente proyecto adopta este enfoque porque se entiende la educacion como un
proceso de investigacién constante que propicia una mejor comprension del contexto

educativo y promueve en el docente una reflexion de su actuar.

3.2 Tipo de investigacion

Esta investigacion serd de tipo cualitativo y su enfoque es investigacion accién. Lo
anterior, considera que esta investigacion tuvo como eje las cualidades de las estudiantes y
las maneras de construccion de conocimientos a través de un trabajo interactivo entre la

investigadora y las estudiantes. (Galeano, 2004)

Por este motivo este proyecto se ampard bajo la mirada de Maria Eumelia Galeano,
para quien la metodologia cualitativa es mas que en un conjunto de técnicas, para recoger
datos: es un modo de encarar el mundo de la interioridad de los sujetos sociales y de las
relaciones que establecen con los contextos y con otros factores sociales. (Galeano, 2004).
Desde esta perspectiva este proyecto encuentra funcionalidad en tanto no se busca
solamente aplicar técnicas y teorias sino el conocimiento y la comprension de la
problematica, a partir de la interaccion en el universo de las subjetividades de la poblacion

investigada.

En cuanto a las caracteristicas de un investigador cualitativo, Blasco y Pérez aluden las

siguientes: (1) el investigador comprende el contexto de las personas, desde su pasado hasta
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las situaciones actuales que se encuentran. (2) El investigador deja de lado sus propias
creencias, perspectivas y predisposiciones; y (3) Para el investigador cualitativo todas las
perspectivas son valiosas, es decir que todos son vistos como iguales (Josefa Eugenia

Blasco, Mira José Antonio Pérez, 2007)

Esta investigacion se enriquecerd con el aporte del método cualitativo ya que, el
investigador se involucrara con los contextos reales de las estudiantes para establecer cuéles
son las relaciones que se tejen en sus mundos reales. La literatura serd el puente que
permitird observar el universo subjetivo de las estudiantes y como este es evidenciado en su

vida.

Dirigiéndose hacia el cuerpo de la presente investigacion, la investigacion accion
permitié encarar los imaginarios sociales sobre masculinidad y femineidad construidas por
las estudiantes y las relaciones de afectacion que estos imaginarios establecen con sus

contextos.

3.3 Unidad de analisis

En coherencia con las bases tedricas, a continuacion, se presenta la unidad de analisis y las
categorias correspondientes para el presente trabajo de grado. Es preciso destacar que
ninguna fue sujeta a cambios ya que se contaba con material suficiente para la continuacion

del desarrollo de las mismas.

Unidad de analisis

Las condiciones del texto literario que generan reflexion critica sobre los imaginarios sociales de
feminidad y masculinidad
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Categorias

Reflexidn critica literaria

Imaginarios sobre femineidad y masculinidad

Condiciones del texto que permiten reflexionar sobre equidad e inequidad

3.4 Matriz categorial

UNIDAD DE
ANALISIS

Condiciones
del texto
literario que
generan
reflexion
critica sobre
los
Imaginarios
sociales de
feminidad y
masculinidad

Condiciones
del texto
literario que

Reflexion
critica literaria

Imaginarios
sobre
femineidad y
masculinidad

La reflexion
critica literaria
es construir a
partir de la
practica letrada
una
interpretacion
en donde se
pueden
recuperar las
connotaciones
gue concurren
en las distintas
palabras y
expresiones del
discurso, es,
tomar
conciencia del
imaginario y
de,
conocimiento y
de la realidad.

El imaginario
social se
percibe como
la red de
instituciones,
normas y
simbolos que
comparte un
determinado
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CATEGORIA DEFINICION REFERENTES

TEORICOS

Larrosa
2003

Castoriadis
1997

POSTURA DEL
INVESTIGADOR
La reflexién critica
literaria es la
construccion que
desde el texto
transita a la
experiencia y
desemboca en la
realidad. Es
también, el
encuentro
significativo con la
lectura que
despierta las voces
subjetivas y
colectivas que
abren las puertas
del pasado, con
miras en el presente
y expectativas al
futuro.

Los imaginarios
constituyen
normas
imaginarias
establecidas que
son compartidas
socialmente y
que, de unau otra
manera restringen



generan
reflexion
critica sobre
los
imaginarios
sociales de
feminidad y
masculinidad

Condiciones
del texto
literario que
generan

reflexiéon
critica sobre

los
Imaginarios
sociales de
feminidad y
masculinidad

Condiciones
del texto que
permiten
reflexionar
sobre equidad
e inequidad

grupo social y,
gue pese a su
caracter
imaginado,
operaen la
realidad
ofreciendo
tanto
oportunidades
como
restricciones
para el
accionar de los
sujetos
Observar como
se reparten los
personajes
masculinos y
femeninos, la
posicion
central o
subsidiaria del
relato, quienes
encarnan la
posicion del
adversario, del
protagonista,
que
caracteristicas
profesionales o
de caracter le
son atribuidas
a cada uno,
parecen
aspectos
relevantes para
saber qué
expectativas
pueden
formarse los
nifios y las
nifias sobre su
papel en la
sociedad a
partir de su
imaginario

literario.
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Colomer
1994

y limitan en
actuar d
individuo.

Existe una
identificacion de
quien lee, con los
personajes de los
textos narrativos;

los cuales se
convierten en
indicadores claros
del modelo de
conducta que se
debe adoptar de
acuerdo a lo
asignado y
aceptado
socialmente.
Es por lo anterior,
que observar
cdmo se reparten
estas funciones y
el papel que es
otorgado tanto a
las nifias como a
los nifios
constituye una
funcion
fundamental en el
momento de
presentar un texto
para otorgar una
mirada hacia la
importancia de la
aplicacion de



equidad y las
dificultades que el
no
reconocimiento de
la misma implican
al actuar de los
individuos.

3.5 Procedimientos de recoleccion de datos

Para la actual investigacion, en la etapa de recoleccion de datos para determinacién y

delimitacion del problema, se wusaron cuatro instrumentos que enriquecieron

significativamente el presente proyecto. A continuacién, cada uno de ellos:

Diarios de campo: Registros narrativos llevados a cabo por la investigadora en

donde se evidenciaban las situaciones que suscitaban al interior de clase. (A
partir del diario de campo, se anexaron (en categorias) interpretaciones y
analisis de las situaciones que permitieron el descubrimiento de las
problematicas la y puesta en marcha de la presente investigacion.

Encuestas: Responde a necesidades y problemas de investigacién, respecto a
variables que son necesarias de medir para la planeacion y visualizacion del
problema.

Talleres literarios: La dialéctica de taller es una alternativa de trabajo en clase.
Este, brinda unos instrumentos, unas explicaciones minimas de cdmo funciona
el interior de una clase, el croquis de lo que se debe hacer con base a lo

evidenciado. (Coto, 1994).
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Para ejemplificar, se presenta la planeacion de un taller literario, el cual, presentaba los

siguientes objetivos:

Taller literario

Objetive pedagogico
Reconocer concepcion de
genera, lo masculinay
femenino en las
estudiantesdelcurso 4203

Objetivo didactico:
Producir mensajesomlesy
escritos stendiendo ala
actividad planteada

F

Motivacion:
juego
instrumentos-
juego de roles

Reflexion-
expresion

Confrontacion

Tabla 1: Desarrollo de clase desde taller literario

Cada uno de los instrumentos aplicados para este proyecto de investigacion fue de gran
importancia. En primera instancia, las encuestas de caracterizacion dieron una mirada mas
profunda hacia la poblacidn que estaba siendo investigada en cuanto arrojé informacion no
visible para el investigador. Los diarios de campo permitieron volver a los momentos de
observacion vy realizar analisis sobre las situaciones subyacentes y cémo estas podrian
influir en la investigacion. Por ultimo, a través del taller literario identificd que la literatura
no era desconocida para las estudiantes; no obstante, literatura con perspectiva de género
era un tema totalmente desconocido por las mismas.

CAPITULO 4
Trabajo de campo
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En el presente apartado, se mencionara la estrategia didactica aplicada para este trabajo de
grado; ademas, se ensefiara la manera como fue abordada al interior de clase y las fases que
la constituyeron. También, es preciso decir que las fases fueron modificadas ante la
emergencia decretada en el pais, a raiz de la pandemia COVID-19, virus que afect6 a toda

la poblacion mundial.

4.1 Estrategia didactica: secuencia didactica

Para tratar un tema tan complejo como el andlisis de imaginarios sociales de
masculinidad y feminidad en medio de una sociedad que dia a dia los promueve y genera
inequidad, fue necesario mirar haca una renovacion literaria que en palabras de Colomer
fuera utilizada para dar sentido a la experiencia, para entender el presente, el pasado y el
futuro, para iluminar identidades como personas y como miembros de una colectividad que
pueden ser libres y auténomos (Colomer, 1996). Fue necesario acudir ademas a una
secuencia didactica que diera vida y significacion en medio de la literatura con perspectiva

de género a textos literarios que se buscé fueran puente de creacion.

Con esto dicho, la secuencia didactica tuvo por objeto organizar las actividades de
aprendizaje a favor de las estudiantes. Asi mismo, el objetivo de la misma fue recuperar
aquellas nociones previas que tienen los estudiantes sobre un hecho, vincularlo a
situaciones problematicas y de contextos reales. (Angel, 2013). Lo anterior, con el fin de
que la informacion a la que van a acceder las estudiantes en el desarrollo de la secuencia
sea significativa, lo cual quiere decir, que tenga sentido y pueda abrir un proceso de
aprendizaje que pueda lograr transformaciones que vayan mas alla de la lectura de un libro

y de un aula de clase.
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Es necesario recalcar que, la secuencia didactica es un instrumento que permite
interrogar y desentrafiar el sentido de la realidad, constituyéndose en el testigo biogréfico
fundamental de nuestra experiencia. Es el registro sistematico y coherente del nuevo disefio
experimental (Parlan, 1993). Por consiguiente, y teniendo en cuenta que la premisa de esta
investigacion consiste en otorgar desde la educacion literaria una postura critica y reflexiva
ante los imaginarios sociales, la secuencia didactica permitio articular los conocimientos
previos de las estudiantes, las realidades de las mismas en aras de propiciar aprendizaje
significativo, continuo y enlazado en la que cada etapa se desplegara de los resultados de la
anterior. Esto ultimo, enriquecio a esta investigacion ya que permitié evidenciar, paso a
paso las falencias, cualidades, ganancias y ventajas con las que la investigacion fue llevada

a cabo.

4.2 Descripcion de las fases desarrolladas

La presente investigacion entendié que abordar equidad de género en la escuela
implica moverse en varios contextos para ensefiar las diferentes etapas y contenidos de la
cultura que han ido moldeando los imaginarios sociales. Fue necesario mirar al pasado para
reflexionar sobre el presente y adoptar una mirada critica con deseos y proyecciones ante el
futuro. Para lo anterior, esta investigacion se movio en dos fases que seran explicadas a

continuacion y que fueron desarrolladas bajo una secuencia didactica:

Fase 1: jPor mi! (Sensibilizacion)

La presente fase se contd con ocho intervenciones (septiembre-noviembre 2019) las
cuales buscaron crear un ambiente de sensibilizacion acerca de los imaginarios de hombre y
mujer en relacién con roles de hombre y mujer y los elementos de inequidad que subyacen
en las mismos. En esta etapa, se hicieron participes las nifias de un nuevo espacio donde la
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literatura pudo ser un puente de participacion entre las experiencias de las estudiantes y sus
realidades. Ademas, la lectura fue un momento individual o grupal pero significativo; ya
que se concibieron diferentes dinamicas que permitieran actos lectores desde diferentes
propuestas didacticas. Esta fase, a través de la exploracion de tres textos con perspectiva de
género se fortalecid la mirada critica de las estudiantes hacia los imaginarios de
masculinidad y feminidad en el pasado y generé reflexiones y anélisis ante las situaciones
de inequidad del hoy y el ayer. Cabe resaltar, que las cualidades comunicativas de las
estudiantes tomaron un importante lugar ya que encontraron un espacio ideal para la

manifestacion de sus expresiones y opiniones.

Para la primera fase, se selecciond el siguiente corpus literario en donde se trabajé
reflexion de los imaginarios sociales a partir de los roles ejercidos por mujeres y hombres.

A continuacion, se presentara el corpus literario escogido para el desarrollo de esta fase:

1ra Fase (Septiembre- Noviembre 2019)

Titulo Autor Fecha de edicion

“SuperLola, la | Gema Otero | 2014

superheroina que mas | Gutiérrez

mola” Instituto Andaluz de
la mujer, Consejeria
de la igualdad.

Coleccion Nadia Fink Enero 2015

antiprincesas
Pitu Saa Chirimbote
“Frida Kahlo para
nifios y nifias”
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Coleccion antihéroes Nadia Fink Enero 2016

“Julio Cortdzar” Pitu Saa Chirimbote

2da Fase

Fase 2: jPor ellas!

Por ellas, se dividio en siete sesiones en donde se tuvo por objetivo descubrir los
imaginarios sociales de masculinidad y femineidad impresos en cuentos infantiles desde la
exploracién de la concepcion de belleza. El acercamiento a la lectura critica se realiz6 por
medio de la lectura del texto con perspectiva de género Erase dos veces en donde se
exploro los estereotipos de belleza y se cre6 una reflexion de los imaginarios por medio de
la resignificacion del cuento tradicional (Cenicienta) ademas, se crearon estrategias que

permitieron actos lectores y participaciones lidicas.

La fase dos contd con una seleccion de material que debié ser modificado en razon de la

pandemia. A continuacion, se enunciaran los libros explorados durante la fase.

Titulo Autor Fecha de edicion | Imaginario
Erase dos veces, La | Belén Gaudes vy | 2015 Belleza.
bella durmiente. Pablo Macias.

Cuatro tuercas.
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CAPITULO 5
Organizacion y andlisis de datos

El presente apartado, tiene como finalidad dar a conocer la organizacion y el analisis de
la informacién obtenida durante el proceso investigativo. En tal sentido, en un primer
momento, el publico lector, se encontrard con un cuadro que presenta los componentes
didacticos que hicieron parte de las intervenciones pedagogicas y la descripcion de los
mismos. Lo anterior, en aras de propiciar un panorama del desarrollo de las clases. Luego,
un segundo cuadro que define el objetivo, los indicadores y el corpus literario usado en

cada fase.

El proceso de categorizacion de la informacion, fue realizada a partir de los datos
recolectados a través delos instrumentos de investigacion en relacion con los indicadores
definidos para cada fase. Se decidi6 trabajar a la luz de los indicadores puesto que estos
orientan en el proceso metodolégico, la indagacion, la interpretacién y el analisis no solo de
los conocimientos —contenidos tedricos, procedimentales y actitudinales— que se legitiman
y las practicas que se estructuran alrededor de ellos, sino de los argumentos que justifican
los significados, los saberes y las acciones de la investigacion, en tanto legado cultural y
social (Vélez, Galeano, 2000). Los indicadores permitieron entender los resultados de la
investigacion no como un mecanismo que devela la produccion de un saber; sino como la
interaccidn de experiencias, procesos Y relaciones personales que mostraron aprendizajes

significativos.

Para finalizar, en el presente apartado, no se anexaron todos los trabajos debido a que era
necesario resaltar aquellos que fueron mas relevantes y puntuales en cada una de las etapas.

No obstante, vale la pena resaltar que este proceso fue enriquecido por muchos aportes de
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Momento

Actividad

Descripcion

Warm up

Come galletas, tingo, tingo,
tango, beso de sororidad, casas
y apartamentos

Motivar a las estudiantes
previo a la lectura, lograr lazos
de afinidad entre ellas y
permitir espacios didacticos
que permitieran aflorar su

las estudiantes y que fue dificil solo tomar algunos debido a que todos sus aportes fueron

invaluables.

Componentes didacticos de la 1ra fase
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participacion.

Actividad lectora

Lectura en voz alta grupal o
individual, lectura subvocal,
lectura en parejas, lectura
pictogréfica.

Las diferentes maneras de leer
crearon en ellas expectativa,
curiosidad y motivacién. No se
leia igual en ninguna sesién,
los espacios fisicos también
eran cambiados.

Socializacién
Critico literaria

Debates, representaciones
teatrales, noticierosy
conversaciones literarias

Momentos de discusion que
permitieran el encuentro de las
voces en medio de actividades
innovadoras que lograran
entusiasmo y promovieran su
participacion.

Actividad de cierre

Actividades pictoricas,
artisticas, y recreativas al
exterior del aula de clase.

Actividades creativas y ludicas
gue dejaran ver su reflexién
literaria ademas, creacion de
expectativa ante la siguiente
clase.

FASE I: jPor mi! 6 Sesiones (04 Agosto- 20 Noviembre)

Vale la pena resaltar que este modelo de corpus literario, fue resultado de una eleccion

entre una variedad presentada por la investigadora a las estudiantes.

En un inicio, se

presentaron diferentes libros que respondian a sus gustos e intereses y ellas escogieron cada

uno de los libros mediante una actividad ludica.

OBJETIVO
PEDAGOGICO

INDICADORES

CORPUS LITERARIO

Reflexion critica en relacion
con los imaginarios sociales en
las profesiones de hombres y
mujeres reflejadas en los textos
literarios

los
los

1. Identificacion, de
imaginarios sociales en
roles de hombres y mujeres.

2. Las estudiantes participan en
los espacios dindmicos que se
proponen a partir de las lecturas
realizadas en clase.

1. SuperLola, la superheroina
gue mas mola.

_SUPERETEA

Gema Otero Gutiérrez-2014

2. Frida Kahlo para nifios y nifias
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3. Las estudiantes expresan por
medio de representaciones | 3. Coleccion-antihéroes  “Julio
pictoricas su reflexion literaria | Cortazar”

resultante de las lecturas. '

Nadia Fink-Pitu Saa-2016

5.1 Analisis de la informacion

Indicador I: Identificacién de los imaginarios sociales en los roles de hombres y
mujeres

El primer ejercicio de acercamiento se inicié con una actividad denominada La reportera
soy yo; la cual consistio en que las estudiantes se preguntaran unas a otras, lo que
significaba ser mujer u hombre. EI objetivo de la actividad fue identificar los imaginarios
de hombre y mujer gque las estudiantes tenian.

Dicha actividad, despertd en ellas gran curiosidad porque no sabian como describir el ser
mujer u hombre y fue a partir de lo que veian hacer a su alrededor tanto a hombres como a
mujeres, que lograron dar una definicion. En el trascurso de la clase, se mostraron muy
participativas y felices por la actividad puesto que podian entrevistar a sus comparieras y
expresar sus opiniones. Dicho esto, se presentaron interesantes conversaciones alrededor

del tema, asi como la siguiente tomada del diario de campo:

Estudiantel: “Ser mujer es lavar, planchar, cocinar, alistar a los nifios” Estudiante 2: Ser mujer es amar a la familia, estar
pendiente de que estén enfermos, cuidar al papa y mejor dicho, hacer lo de la casa y pues ser hombre es trabajar
y arreglar cuando se dafia algo”. Estudante3:”Para mi ser hombre es mas facil, solamente trabajan y miran

television. No hacen nada.” Tomado de diario de campo (Anexo 1.1)

Gracias a las conversaciones, se pudo identificar que los imaginarios que poseian las

estudiantes sobre la mujer estaban atados a funciones domésticas y familiares, mientras que

49




en el hombre, a funciones laborales. Ciertamente, lo anterior explica que las estudiantes
construyen su identidad y se definen a partir de las construcciones sociales y culturales que
tienen a su alrededor; en razon de lo anterior; es importante mostrar nuevas realidades para
que ellas tengan oportunidades de construir su propia definicion.

Continuando con la actividad, gracias a las intervenciones orales que surgieron, nace la
concepcion de superhéroe debido a que las estudiantes decian que no solamente la mujer y
el hombre debian trabajar o estar en casa sino que hacian muchas cosas de las cuales, no se
hablaba; por lo tanto, son superhéroes y superheroinas. Personajes que hacen mucho por la
sociedad pero que viven en secreto.

Debido a la discusion que desperto tanto interés en las estudiantes sobre los superhéroes y
las superheroinas, se realiz6 el primer acercamiento literario con el libro SuperLola, la
superheroina que mas mola, (2014). El ejercicio tuvo por objetivo analizar los imaginarios
que se construyen en los roles de hombre y mujer. Asi pues, se dio un espacio de reflexion

y participacion que desbord6 diferentes e interesantes conversaciones. Aqui, un ejemplo:

Estudiantel: Profe, a mi me gustaria ser como SuperLola y tener valentia para hacer todo lo que ella hace. Estudiante 2:
¢Puedes ser tantas cosas a la vez? O sea, no puedes. Ademas, treparte a los arboles no se ve bien y hacer cosas de nifios no
se ve bien. A lo que la estudiante 3 respondia: jPor qué no! Cuando yo me trepo a las canchas me gusta. Estudiante 2:

¢Ahora va a decir que quiere ser pilota?, ni existe el nombre para eso. Tomado de diario de campo (Anexo 1.2)

La anterior conversacion revel6 que las diferentes profesiones que asumia la protagonista
del texto causaban en ellas curiosidad y cuestionamientos; el encontrar profesiones que no
eran normalmente asumidas por mujeres hacia que ellas dudaran de la existencia y
realizacion de las mismas. A pesar de lo anterior, al tomar ejemplos cercanos a ellas, de

mujeres o hombres que habian tomado por primera vez un rol “establecido” para el género
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contrario generaba en ellas momentos de silencio, reflexion y posterior debate. Asi como se
evidencia a continuacion:

Estudiantel: “Ahorita yo no puedo ser una presidente porque soy muy chiquita, pero cuando cumpla los afios,
seré la primera presidente mujer” Asi como Claudia Lopez que es ahora la primera alcaldesa.
Estudiante2 responde: Alcaldesa pero no presidente. A lo cual, la estudiantel afirma: Si, pero antes ni

siquiera se podia ser alcalde.

Las conversaciones que surgieron durante la clase, permitieron analizar que son los
imaginarios los que no les permiten movilizarse fuera de un rol preestablecido socialmente;
en consecuencia, son causantes de limitaciones en el actuar de las estudiantes pues
conciben como erréneo verse tomando un nuevo lugar, un lugar del cual no les han hablado
y por lo tanto no han conocido. No obstante, los espacios participativos que surgieron desde
la reflexion literaria permiten crear puentes de cuestionamientos que les llevan a reevaluar
la realidad y a preguntarse por qué algunos lugares no pueden o deben ser tomados.
Finalmente, esta actividad termind con representaciones pictéricas que evidenciaron las
reflexiones que se dieron alrededor de las lecturas, en donde las estudiantes plasmaron sus
anhelos profesionales sin pensar en los limites que podrian ser puestos de acuerdo a ser
hombre o mujer. Vale la pena anotar, que las diferentes representaciones pictoricas
manifestaron un reparto equilibrado de roles a favor de la equidad profesional. A

continuacion, se presentan dos de las representaciones hechas por las estudiantes:




Otro momento significativo, se planted desde una afirmacién que realizé una estudiante:
“Para SuperLola es facil ser una superhéroe porque ella no es real” €l andlisis de esta afirmacion, permitio
entender que era necesario mostrar a las estudiantes superheroinas y superhéroes reales;
mujeres y hombres que a partir de sus actos lograron trasformar el mundo; era necesario
mostrar las nuevas realidades que superan la ficcion y a partir de espacios literarios y de
reflexiones grupales ensefiar que tomar nuevas posiciones no se debia a ser un personaje de
la ficcion sino que dependia de los anhelos, capacidades y decision de cada una de las

estudiantes. Consecuentemente, el segundo texto es Frida Kahlo.

Primero, se realizé una actividad llamada “Frida superheroina”. Este texto encanto a las
estudiantes, algunas conocian de Frida y se sintieron entusiasmadas porque les gustaba su
historia. Todo el libro llam6 su atencion, los colores, los disefios, las ilustraciones, se

inquietaban mucho y preguntaban constantemente: Profe, ;por qué Frida tenia bigote? ¢Por qué sus

cejas eran tan oscuras? jQue dibujos tan raros!

Gracias a las reacciones de las estudiantes, se entendié que las condiciones estéticas que la
autora plantea en el texto llamaban la atencion de las estudiantes. Paginas coloridas,
ilustraciones humanizadas, datos curiosos de la vida real eran contenidos nuevos para las

estudiantes que les llevaba a interrogar y a destacar las tensiones existentes de la realidad.

Cabe resaltar, que lo que méas impactd a las estudiantes, no solo fueron los aspectos
fisicos del libro, sino también cémo les contaba la historia. En medio de la lectura del libro,
eran inevitables las preguntas con tono de asombro ya que Frida, no podia hacer cosas que
en la actualidad ellas pueden hacer. ¢Frida no podia ir al colegio? ¢Frida no podia trabajar?

¢Frida no podia usar pantalones? Continuando con la lectura y en medio de interacciones
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dialogicas se posibilitd entender que Frida abrié paso a nuevas ideas, creyd en sus

capacidades y abog0 por sus derechos, por una sociedad en equidad.

La riqueza simbdlica y creadora del texto permitio a las estudiantes acceder a la
reconstruccion de realidades, a responder sus preguntas. El texto, trascendid los aspectos
estructurales para tocar la vida pues demostraba aspectos de la artista que ellas no conocian

y podian relacionar con sus experiencias y la situacion actual de las lectoras.

Seguido de la lectura se plante6 una actividad que se denominé ¢Cuél Frida soy yo?
Entre una representacion teatral, estudiantes actuaron frente a sus compafieras qué Frida
querian ser y por qué. Esta actividad permitié ver un abanico de posibilidades. Frida:
pintora- para que siguiera mostrando el mundo-, Frida mama -para cumplir los anhelos de
la artista-, Frida revolucionaria- para salvar el mundo- Frida- politica para ser presidente,

Frida deportista -para pintar sobre el deporte-.

Con este texto literario, se afirmé la mirada tedrica desde los estudios de la literatura con
perspectiva de género, que afirman que su inclusién, trasciende al plano de educar la
mirada social de los estudiantes para detectar la posicion social de hombres y mujeres-
jerarquizaciones y asimetrias- las inequidades que tomaron lugar el pasado y el
reconocimiento de los imaginarios que deben ser reconstruirlos a favor de las realidades

cambiantes.

Indicador 11 Las estudiantes expresan por medio de representaciones pictoricas su reflexion

literaria resultante de las lecturas.

53



Exposicion de arte curso 403

Para finalizar la fase, se programé una actividad de cierre denominada “Exposicion de arte 403”
en donde las estudiantes encontraron un espacio para recordar el trabajo realizado dentro
del semestre.

En medio de una mesa redonda, se realiz6 un encuentro grupal donde las
representaciones pictdricas que las estudiantes habian realizado eran expuestas; surgieron
diferentes reflexiones que las trasladaron al texto, a las sensaciones que el mismo despertd

en ellas y a las relaciones que generaron con su vida o con su realidad.

Estudiantel: “Bueno, 6sea yo creo que las mujeres, al igual que Frida podemos trasformar el mundo no
con poderes de mentiras sino con cosas de verdad, actos o cosas asi. Ya las mujeres podemos hacer otras
cosas que no sean las que siempre dicen que hacen las mujeres” EStudiante 2: “Las mujeres podemos ser
alcaldesas como por ejemplo Claudia Lépez que gand, un dia podemos ser presidentas o que tal algo asi”.

Tomado de diario de campo (Anexo 1.4)
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Cuando se pregunt6 sobre el libro de Cortazar, ellas hacian comparaciones en donde
decian: “un hombre puede ser sensible como Cortazar era, hasta de pronto por eso él escribia al mundo lo
que sufria el mundo, porque él, como uno también siente >’ por ejemplo ante Diego en el libro de
Frida “El era valiente porque le contaba al mundo lo que los pintores normalmente no hacen, no por ser
grande o fuerte sino pues, por lo que hizo. Por eso él era valiente”. Finalmente, la actividad termind en
medio de un compartir y con una activad lddica. Para cerrar, la Gltima reunion permitio ver
la literatura como el puente que permitia dilucidar nuevas realidades y la expresion
pictorica, era una de las maneras como las estudiantes manifestaban sus reflexiones
resultado de la interaccién con el texto; era la manera como ellas confrontaban el mundo y
se demostraban mirando nuevas realidades.

La evaluacién de esta etapa obedecié siempre a un disefio procesual que dio a entender
qué pasaba, cudles eran las debilidades, las fortalezas y las nuevas oportunidades. La
articulacién de lo anterior mas la aplicacion de los analisis de los diarios de campo y
talleres literarios permitieron crear una evaluacion dialdgica, critico reflexiva que permitio
entender los avances y los pasos a tener en cuenta ante la siguiente etapa.

Fase 2: jPor ella! 6 Sesiones (24Febrero- 09Marzo 2020)
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El corpus literario de la segunda fase, obedece a una seleccion que se hizo con las

estudiantes teniendo en cuenta los resultados de la primera fase que trazaban las ncesidades,

dificultades y objetivos de la segunda fase.

Momento

Actividad

Descripcion

Warm up

Come galletas, tingo, tingo,
tango, beso de sororidad, casas
y apartamentos

Motivar a las estudiantes
previo a la lectura, lograr lazos
de afinidad entre ellas y
permitir espacios didacticos
gue permitieran aflorar su
participacion.

Actividad lectora

Lectura en voz alta grupal o
individual, lectura subvocal,
lectura en parejas, lectura
pictogréfica.

Las diferentes maneras de leer
crearon en ellas expectativa,
curiosidad y motivacién. No se
leia igual en ninguna sesion,
los espacios fisicos también
eran cambiados.

Socializacién
Critico literaria

Debates, representaciones
teatrales, noticierosy
conversaciones literarias

Momentos de discusion que
permitieran el encuentro de las
voces en medio de actividades
innovadoras que lograran
entusiasmo y promovieran su
participacion.

Actividad de cierre

Actividades pictoricas,
artisticas, y recreativas al
exterior del aula de clase.

Actividades creativas y ludicas
que dejaran ver su reflexion
literaria ademas, creacion de
expectativa ante la siguiente
clase.

56




Posibilitar el
reconocimiento de los
estereotipos de belleza

implicitos en las narrativas

1.Las estudiantes
reflexionan  sobre  los
estereotipos de  belleza
presentes en los textos
literarios.

2.Las estudiantes
identifican y reflexionan
sobre  elementos de
equidad e inequidad

presentes en las narrativas
literarias

Erase dos veces, La bella
durmiente.

\ Bhade dos veces
t‘ ) La ﬁel!a
Durmiente

literarias.
3. Las estudiantes realizan
una _Iectura reflexiva y la Belén Gaudes, Pablo Macias
relacionan con su contexto.
2015- Cuatro tuercas
OBJETIVO INDICADORES CORPUS LITERARIO
PEDAGOGICO

Indicador I: Las estudiantes reflexionan sobre los estereotipos de belleza presentes en

los textos literarios

Esta segunda etapa, guardd los mismos componentes didacticos de la primera fase:
actividad de acercamiento- warm up-, actividad lectora, de socializacion, de préactica y

cierre. Asi, en cada clase se emple6 una estrategia que permitiera establecer espacios

dindmicos, activos y participativos.

Para iniciar, el resultado de la primera etapa permiti6 comprender, que aunque las
estudiantes se definian alrededor de los imaginarios sociales, también era posible mostrarles

contenidos que les permitieran a las estudiantes desplazar y cuestionar sus imaginarios

57




sobre roles de mujer y hombre. Sin embargo, se not6 que existian imaginarios sobre belleza

que podian ser replanteados.

De esta manera, una de las clases se llamé: descubre tu nueva princesa. El objetivo de
esta actividad consistié en reconocer los estereotipos de belleza a partir de los cuentos
clasicos. Esta actividad inici6 con un juego de preguntas entre compafieras, como por
ejemplo: Entre, Blancanieves, la Sirenita y la bella durmiente, ¢;Cudl fue la princesa que
pudo elegir su principe? ¢Cual princesa no esperd que un hombre la rescatara? ¢Cual fue la
princesa que no se arregld? ¢Cudl fue la princesa que quiso no estar en vestido? ¢ Cual fue
la princesa gorda? Las preguntas causaban mucha curiosidad a las estudiantes, pues
notaban que las respuestas no eran tan faciles de encontrar. Los imaginarios que ellas
guardaban sobre las princesas no representaban elegir a un principe, no lucir perfecta, no
portar vestido o ser gorda. A las estudiantes les era dificil responder debido a que las
historias que se les han contado guardan estereotipos de belleza; ensefiando lo estético
desde la perfeccion y la idealizacién; en consecuencia, promueven dificultad a la hora de

tomar posiciones diferentes y concebir por ejemplo, belleza mas alla de la perfeccion.

Otra sesion significativa, se realiz6 a partir de la lectura del libro Erase una vez dos veces,
la bella durmiente escrita por Belen Gaudes. Siempre las estudiantes pedian con gran
curiosidad los cuentos que se leerian en la clase, pero esta vez, al mencionar el nombre la
bella durmiente, asumieron una actitud de conformismo, su &nimo disminuy6. Para ellas,
era un cuento conocido, ya leido antes y quizas su lectura no fue significativa. Lo anterior
afirma que los nuevos espacios, en donde la literatura toma lugar desde la educacion

literaria, se logra ver el lado activo y creativo de las estudiantes debido a que encuentran
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espacios para expresarse e interactuar con su entorno, espacios que les permiten conocer y

mostrar nuevas versiones de ellas.

Aunque la actividad no parecia llamarles mucho la atencion, cuando vieron la portada,
les interes6 mas porque no era el cuento que ellas conocian ni las ilustraciones que
esperaban ¢Una bella durmiente colgada de un arbol? La ilustracion del texto les parecia
muy novedosa, la princesa no guardaba ninguna de las caracteristicas de lo que ellas
recordaban, no existia un castillo, un vestido, una corona. Las estudiantes decian que la
protagonista se parecia a ellas y lo anterior, es resultado de las condiciones que la literatura
con perspectiva de género, presenta a los/las lectoras. Libros con ilustraciones libres de
estereotipos, que ensefian la realidad de la apariencia fisica del ser humano, sin caer en la
idealizacion; ademas, incluye la creacion de personajes que permiten a lectores y lectoras

identificarse en lo real.

En medio de este espacio de curiosidad y emocién por un cuento “diferente” decian ellas
estuvieron muy atentas a la representacion. El cuento fue narrado y actuado, esto les llamé
mas la atencion porque implicaba un cambio en la manera en como habia sido abordada la
lectura en sus clases. Esta actividad dejo en evidencia que los espacios que se conciben bajo
la educacion literaria, propician un rompimiento en la ensefianza tradicional puesto que no
son lugares explicitos de trasmision de saberes sino lugares que dan sentido a la

experiencia.

Para terminar con la actividad se dejo un escrito grupal, en el cual plasmaban sus ideas
sobre belleza en donde definian belleza como todo lo que ellas tuvieran que les permitiera
sentirse bien, ya no se apegaban al concepto de lo fisico. A continuacion, dos ejemplos:
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Taller: Una nueva bella durmiente

Las estudiantes decian que les gustd6 mucho el cuento porque Aurora se parecia a ellas,
Aurora era real. Les gustaron los dones que las hadas habian entregado a Aurora y siempre
estaban muy curiosas por el transcurrir del cuento ya que este no guardaba semejanza con
el cuento que ellas conocian y cada pagina que trascurria era sorprendente para ellas. Asi

manifestaron en la siguiente conversacién

Estudiante 1:“Uy, stper chéveres esos dones no le dieron belleza, no le tocaba preocuparse.” Estudiante

2: “Cambiar inteligencia por belleza es bueno porque ti no tienes que estar siempre bonita pero si tienes
siempre que estudiar” Estudiante3: “Me gusta capacidad de decidir porque ti puedes elegir cuando quieres ser

bonita y cuando no” Tomado de diario de campo (Anexo 1.3)

Aqui se refleja que, durante la lectura del cuento, las estudiantes pudieron realizar
lecturas criticas del concepto de belleza y que es gracias a las nuevos textos y a las formas
pedagogicas de traerlos a ellas que es posible lograr un desplazamiento que posibilite sino
retirar los estereotipos, por lo menos cuestionarse sobre sus realidades y las posiciones que

estos estereotipos de belleza les imponen.
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INDICADOR 11 Las estudiantes realizan una lectura reflexiva y la relacionan con su

contexto.

Para continuar con esta fase, se aproveché el interés que despertd el cuento de La bella

durmiente y la emocidn que manifestaron con la forma de lectura del mismo.

2

La actividad se denomin6 “Mis dones para ti son...” consistia en hacer una lectura
individual, hacer un escrito en el cual consignarian el don que le entregarian a su
compafiera 'y planear una representacion para todo el grupo. El objetivo de la clase fue que
las estudiantes realizaran un acercamiento a sus vidas a partir de la lectura. En el momento
de la lectura, el salon se encontr6 en silencio, las estudiantes se detenian a mirar cada
detalle del libro y sonreian al encontrar algo de su agrado. Las condiciones estéticas Yy
simbdlicas del libro, les posibilitaron adentrarse en un mundo de cuestionamiento; asi, de
vez en cuando se levantaban miradas de asombro, lo que sucedia en el libro era totalmente
contradictorio a su version pero les gustaba. Los personajes llamaron mucho su atencion y
entre ellas hacian comentarios; la nueva version que se presentaba posibilitaba, por un lado,

un replanteamiento equitativo de los personajes y por otro lado, situaciones que cambiaban

la historia con contenido que se acercaba a su realidad.

Seguido de la lectura, inicid la representacion. En medio del salon, cada estudiante
Ilamaba a su compariera y le entregaba los dones que ella consideraba eran necesarios para
la vida de cualquier ser humano. Asi, las estudiantes tenian comparieras al azar para
entregar su don. Por mencionar algunos de los dones que las estudiantes entregaron,
aparecieron: fuerza para que no te hagan dafio, valentia para que te atrevas, curiosidad para

que inventes, respeto para que todos te respeten y respetes a todos, libertad para tomar
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decisiones, confianza para que confies en ti, amistad para que tengas quien te cuide, amar
porque amando también te amaras a ti misma y a tu semejante y seguridad para saber qué

quieres en la vida. La siguiente imagen demuestra esta Gltima:

;.:\\H\;\ L“{\ { l \l\‘l\\l.‘u cd ‘\".‘\“‘ j U\‘y Q congel l‘(‘,(g ¢
{odo~ ‘m e l\“\'l“‘ o (O \\.‘(H\lv,l( \,\Ht‘u. ";3;7\0 No /)‘ "/f L
{‘ “wica Crn « (Lol LOMG - CNe CEEXTCHAOV ™1 ‘/L"

\\w,\'\l;\ \l w\‘ll*\ Q OF O\ X )
1 Cmey > 9 O ) A i 5 ™ N3 NGRS ()‘\‘IG)

MOMmg ) S ;lu 1 QU ~{U.\ (€ €eh ‘it\, \/,“\l“
Taller: Mis dones para ti son...

Finalmente, la evaluacion de la segunda etapa se dio en medio del analisis de los
espacios criticos reflexivos, los diarios de campo, los talleres literarios y los encuentros con
la lectura los cuales evidenciaron que las estudiantes realizaron desde el texto encuentros
con sus realidades. Asi, se confirma el planteamiento tedrico de Daniel Cassany (2006 )
quien postula que es desde el lugar de la interpretacion en donde se halla la conciencia del
imaginario y es por medio del confrontamiento con el mundo en donde estd la
significacion. El encuentro de la lectura con el mundo de las estudiantes, permitié ver la
reflexion literaria que dejan para su vida y para la de sus compafieras; la cual, evidencid
que se despojaron de sus imaginarios y cedieron ante la imposicion de los estereotipos;
lograron empoderamiento individual del acto lector que se despojé de las lecturas
funcionales y colision6 con las realidades subjetivas y colectivas. Un proceso reflexivo de
tal magnitud, puede llegar a conceder herramientas para empoderamientos individuales que

con el tiempo y en la practica, pueden volver a contar la historia.
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6. RESULTADOS

En el presente apartado, se expondrén los resultados generales concernientes al analisis de
los imaginarios sociales de masculinidad y femineidad a partir de la lectura literaria, para
contribuir a la reflexion critica de las estudiantes, sobre las condiciones de inequidad y
equidad presentes en los textos literarios. A continuacion, se mencionard las reflexiones que
surgieron en la aplicacion de este trabajo de grado.

En primer lugar, gracias a la implementacion de la educacion literaria en el aula, se logro
una movilizacion de la adquisicion de saberes desde lo funcional hasta crear experiencias
de aprendizaje significativas. De esta manera, los aprendizajes nacieron desde el encuentro
con la lectura y la reflexion que trascendia desde lo individual hasta lo colectivo; fueron los
espacios de reflexion que nacieron desde la educacion literaria, los que permitieron ver
dinamicas discursivas que reflejaban estudiantes criticas y reflexivas ante la realidad.

En segundo lugar, fue la literatura con perspectiva de género el puente entre las voces,
las experiencias de las estudiantes y la realidad. Asi por ejemplo, se presentd no solo el
analisis y la resignificacion de los imaginarios sociales otorgados a hombres y a mujeres
sino se evidencid las implicaciones que estos podrian tener en las funciones y la
participacion social como profesional del hombre y la mujer. Ademas, se evidenciaron
como los estereotipos de belleza fomentan limitaciones en el comportamiento y percepcion
fisica de las estudiantes.

En efecto, las condiciones del texto con perspectiva de género permitieron a las

estudiantes realizar un analisis critico que trascendi6 desde lo individual hasta lo colectivo.
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De esta manera, partiendo desde las condiciones que guardan criterios de contextualizacion,
fue posible que las estudiantes se encontraran con la historia y alli reconocieran las
situaciones de inequidad que con el trascurso del tiempo, han reducido la participacion
tanto de hombres como de mujeres en escenarios sociales, politicos y culturales. Asi
también, a partir del lenguaje innovador y equitativo, se corrobor6 que existio y existe un
tratamiento distintivo para el hombre y la mujer que permitié tratamientos desiguales.

Por ultimo, fueron los elementos ilustrativos del texto los que permitieron momentos muy
significativos en las clases; pues al ser visuales, las estudiantes creaban comparaciones con
lo conocido y realizaban reflexiones en momentos de discusién grupales. Las ilustraciones
libres de estereotipos, humanizadas y reales les hacian poder identificarse con los
personajes que realizaban sus vidas acordes a sus habilidades y no acordes a lo que se creia
debian hacer.

Finalmente, el trabajo de grado fue implementado bajo una secuencia didactica que dio
vida y significacion a cada uno de los textos, permitié comprender y llevar a las estudiantes
de una manera organizada y elocuente las diferentes condiciones del texto literario que
posibilitaban la identificacion, reflexion y andlisis de los imaginarios sociales y las

inequidades que se construyeron y se siguen construyendo en la historia.

7. CONCLUSIONES

Gracias a la investigacion realizada, a las observaciones en la clase y las intervenciones
que se dieron en el colegio, es posible concluir que: en primer lugar, los imaginarios

sociales son una realidad que debe ser replanteada en aras de propiciar al estudiantado,
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nuevas realidades que puedan ser concebidas desde sus capacidades y no desde las historias
que cuenta la sociedad.

En segundo lugar, es necesario incluir la literatura con perspectiva de género en el ambito
pedagogico para posibilitar, por un lado, el encuentro con las nuevas realidades asumidas
desde la feminidad y la masculinidad en donde se evidencia un reparto de roles equitativo
y un acceso progresivo igual a diferentes espacios sociales. Por otro lado, la inclusion de la
literatura con perspectiva de género en medio del planteamiento de una educacion literaria,
posibilitaria que la literatura no sea vista netamente para fines académicos y estructurales,
sino como la posibilidad del rencuentro de voces que propicia momentos significativos de
reflexion y critica que pueden trascender a trasformaciones de los contextos del
estudiantado. Ademaés, también quedd claro que la literatura con perspectiva de género
guarda en si, unas condiciones que permiten: el reconocimiento critico de los imaginarios
sociales, el andlisis de los estereotipos sociales, crear reflexiones sobre las situaciones de

tension actuales y el cuestionamiento del pasado, presente y futuro de los y las estudiantes.

En tercer lugar, son los espacios de reflexion critica que nacen desde la literatura, los que
permiten nuevos cuestionamientos y encuentros que conceden la apropiacion de
modalidades discursivas desembocando en un empoderamiento individual que trascienda
las aulas para buscar trasformaciones en la realidad. En conclusion, es imperante una
educacion con enfoque de género que guarde como prioridad visibilizar los papeles reales
que estan tomando hombres y mujeres en la sociedad; una educacion que lleve por bandera
el rompimiento de la dualidad entre lo masculino y lo femenino y que propenda iguales
oportunidades para todos y todas, una educacién que fomente espacios criticos en donde se

analicen los contenidos llevados a las aulas de clases por generaciones, contenidos que un

65



dia representaron una sociedad pero que hoy no obedecen a los cambios que se han

generado.
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Anexos

Anexol. Fragmentos diarios de campo
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Después de terminado el refrigerio, la profesora inicia a
llamar lista e inicia a pedir: el libro, la ficha y por Gltimo el
titere. De las 38 nifias, aproximadamente 15 nifias llevaron
el titere mas la ficha. Otras 15 no llevaron sino la fichas.
Las 8 nifas restantes no fueron o no llevaron nada. Vale la
pena mencionar que las nifas se encontraban muy
emocionadas por sus titeres y querian que les llamaran o
calificaran pronto. Al mismo tlempo, quienes no llevaron
nada se encontraban muy curiosas por el matenal de sus
companieras. Los trabajos de las nifias variaban en tamafio,
color, forma y creatividad. Habia trabajos muy elaborados
que obedecian a las tematicas de los libros, otros,
simplemente eran titeres y otros mufiecos de ellas.

Anexol.1l

———— —Ememm —m—

— = --r

De la actividad afloraron diferentes conversaciones que

permitieron conocer cuales eran los imaginarios de

cada una. Ellas creaban discusiones y se movian

frecuentemente

Estudiantel: "Ser mujer es lnvar, planchar, cocinar, alistar a los
nirios” Estudiante 2: Ser mujer s amar a la familia, estar
pendiente de gque estén enfermes, cuidar al papd y mejor
dicho, hacer lo de la casa y pues ser hombre es trabajar y
arreglar cuando se dadia algo”™ Estudante3:"Para mi ser
hombre es mds facil. solamente trabajan y miran television.
No hacen nada. ™

Anexol.2

unas con otras. Las diferentes preguntas que se
hicieron después de la lectura las movilizaron a
preguntarse cosas de sus contexto, asi, surgieron
preguntas como:

Estudiantel: Profe, a mi me gustaria ser come SuperLola v tener valentia para
hacer todo lo que ella hace. Estudiante 2: ;Puedes ser tantas cosas a la vez? O sea,
ne puedes. Ademas, treparte a los arboles no se ve bien y hacer cosas de nifios no
se ve bien. A lo que la estudiante 3 respondia: {Por qué no! Cuande yo me trepe
@ las canchas me gusta. Estudiante 2: ;Ahora va a decir que quiere ser pilota?, ni
existe el nombre para eso.

Anexol.3
cada una. El cuento les encantd, se movian por todo el
salén; pidieron prestado el libro y se lo mostraban
entre ellas, la portaba les causaba mucha curiosidad y
expresaban lo que pensaban del libro a.si:|”b‘y, stiper
chéveres esor domer ne le dievon belleza, ne le tocaba preocuparse.”
Estudiante 2: "Cambiar inteligencia por belleza es bueno porgue tii no
tienes que estar siempre bonita pere si fiewes siempre gue estudiar”™
Estudianied: “Me gusia capacidad de decidiv porgue ti puedes elegir Anhexo 2 Encuesta plan |ect0r

Anexol.4

La lectura llevd a las estudiantes a crear
cuestionamientos de su realidad v el porqué de las Gusto por el plan 'eCtor
funl:::i.nfme_es atribu.idas_ 'a hornbre's ¥ a mujeres. Asi como 6% B Si No

en la siguiente conversacion “Bueno, dsea Vo creo gue las mujeres,
al igual gque Frida podemos trasformar el mundo no con poderes
de mentiras sino con cosas de verdad, actos o cosas asf. Ya las
mjeras podemos hacer otras cosas gue ro sean las gue siempre
dicen que hacen las mujeres ™ Estudiante 2: “Las mujeres podemos
ser alcaldesas como por ejemplo Claudia Lipez que gand, un dia
podemos ser presidentas o gue tal algo asi”. 94%

Anexo 3.
Taller literario
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UNNVERSIDAD PEDAGOGICA NATIDNAL

TALLER LITERARKD |
UHIVINNIEAD PECAS-DDIHA
MATHIHAL

¥La princesa bolsa de papel* [ ]

D=spuss de k3 lectura del cusnto, me =ncantaria saber que piznsas. A continuacidn snmntraras wnas preguntas que
t= pido respondas con la verdad, esto quedara 2ntre oy yo.

1. Dibuja =] personaje que mas t= gusto y =soribe por que te gusto 2= personsje.

2. iPor que crees que Ronsld y Elizsbeth tendrisn que cesars=?

3. Encizrrala sscena gue mss te gusto y cusntame por gus te gusto. 5 hay otrs, cusntamels tambisn.

| Hiabetl y Toeald movwea | | pnroas cpatands ol Sragde | | A ceoueeies e lea Sea |

4. En el momento 2n el que s= encontraron Elizabeth y Ronald,
5ifueras Elizabeth iqué le dirias a Ronald? 5i fueras Ronald ique le dirias a Elizabeth?

7 N

Anexo 4
ENCUESTA DE CARACTERIZACION SOCIOECONOMICA
BuenOS dI’aS umus'l::l':on:::coslu
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La presente encuesta tiene como objetivo conocer aspectos sociales, econémicos y
familiares que estan presentes en tu vida. Te pido por favor respondas con la verdad, esto
guedara entre ta y yo. jGracias!

¢,Cual es tu nombre?

1. ¢Qué edad tienes?

2. ¢En qué barrio vives?

3. Marca con una X si tu casa o apartamento cuenta con:
[] Television[__Jcable [] Internet[ ] Agua [] Luz L]

4. ¢Quién te cuida o hace las tareas contigo después de clases? ¢ A qué hora haces
tareas?

5. ¢Con quién vives?

6. ¢Qué hacen tus papas?

7. ¢Cuanto tiempo te demoras en llegar al colegio?

8. ¢Como llegas al colegio? (caminando, bicicleta, carro, ruta, otro)

9. ¢Qué comidas tomas?
Desayuno [] Almuerzo [_Jcomida [] Onces mafiana []  onces tarde [

10. Describe un almuerzo tuyo (Sopa, seco, jugo, postre)

Anexo 5
Consentimiento
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CONSENTIMIENTO INFORMADO PADRES DE FAMILIA

Queridos padres de familia y/o acudientes, reciban un cordial saludo.

Mi nombre es Diana Cristina Soldrzano Garzon, soy estudiante de octavo
semestre de espafiol y lenguas extranjeras de la Universidad Pedagdgica
Nacional. En este momento me encuentro realizando mi proyecto de grado con las
nifias de 403, el cual tendra una duracion de 1 afo y medio. Este proyecto se
enfocara en exploracién de literatura infantil. Para esto, es vital contar con la
participacion de su hija en este proyecto, ya que se realizaran diferentes
actividades que permitirdn que su hija realice un acercamiento significativo a la
literatura. Se aclara que los datos recogidos (trabajos realizados por ellas y
encuestas en busqueda de sus intereses) no tendran otro uso adicional que el de
sustentar mi proyecto y enriquecer el proceso llevado a cabo con las nifias. Los
trabajos que se realicen en el aula seran fotografiados y recogidos pero no seran
divulgados por otro medio que el académico que solicite la universidad. De
antemano les agradezco mucho su colaboracion y reitero que me encuentro
realizando un muy bonito trabajo en donde la participacion de su hija seria muy
importante.

Yo autorizo a
Diana Cristina Solérzano a contar con la participacion de mi hija

del grado 403 identificada
con T.I. ademas, autorizo que sus trabajosy
demas procesos en el aula sean fotografiados y recolectados.

FIRMA PADRE DE FAMILIA O ACUDIENTE

FIRMA ESTUDIANTE
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