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RESUMEN

Esta investigacion buscd por medio de la investigacién-accion con enfoque
cualitativo, que las estudiantes del grado 10-02 de la Institucién Educativa Distrital
Liceo Femenino Mercedes Narifio, reconocieran y apropiaran, de los procesos de
pensamiento concernientes a los niveles de lectura (literal, inferencial y critico),
aplicados a textos multimodales con enfoque ecofeminista, con el propésito de
facilitar sus procesos su comprension lectora. Lo anterior, se propuso en el marco de
lo recogido desde el Ministerio de educacion Nacional, asi como de la necesidad de
generar estrategias pedagogicas que facilitaran este proceso lector, debido a las
complicaciones que estaban presentando las estudiantes para interpretar y comprender
textos.

Para ello, se disefi0 una propuesta de intervencion pedagogica basada en
algunos postulados propuesto por Zorrilla (2005), Cassany, Luna , & Sanz (2003),
quienes hacen aportes a la definicion de comprension lectora. También se recogieron
ideas formuladas por Medina (2016), Cassany (2004), Pinzas (2003), quienes han
hecho desarrollos referentes a los niveles de lectura. Ademas, se incluyeron autores
que han hecho desarrollos en la teoria de los textos multimodales, tales como
Gutierrez (2018) y otras autoras, como Vulluendas Giménez (2009) y Puleo (2010),
ya que ellas, hacen planteamientos pertinentes con respecto al eje transversal
ecofeminista. La investigacion tuvo hallazgos importantes que se describieron a

profundidad en los capitulos de analisis de la informacion y conclusiones.

Palabras clave: comprension lectora, lectura literal, lectura inferencial,

lectura critica, textos multimodales, ecofeminismos.



ABSTRACT

This research sought, through action research with a qualitative approach, that
the students of grade 10-02 of the Institutional Educational District Liceo Femenino
Mercedes Narifio, recognize and appropriate the thought processes concerning to
reading levels (literal, inferential and critical), applied to multimodal texts with an
ecofeminist approach, in order to facilitate their reading comprehension processes.
The foregoing was proposed within the framework of what was gathered from the
Ministry of National Education, as well as the need to generate pedagogical strategies
that would facilitate this reading process, due to the complications that the students

were presenting to interpret and understand texts.

In this way, the pedagogical intervention proposal was designed based on
some postulates proposed by Zorrilla (2005), Cassany, Luna, & Sanz (2003), who
make contributions to the definition of reading comprehension. Also, ideas formulated
by Medina (2016), Cassany (2004), Pinzas (2003), who have made developments
related to reading levels. In addition, authors who have made developments in the
theory of multimodal texts, such as Gutierrez (2018) and other authors, such as
Vulluendas Giménez (2009) and Puleo (2010), were included, due to they make
pertinent approaches regarding the ecofeminist transversal axis. The research had
important findings that were described in depth in the information analysis and

conclusions chapters.

Keywords: reading comprehension, literal reading, inferential reading, critical

reading, multimodal texts, ecofeminisms.



INTRODUCCION

La investigacion Multimodalidad Y Ecofeminismos: Una Estrategia Para
Facilitar Los Niveles De Comprension De Lectura, compuesto por seis capitulos
denominados: planteamiento del problema, marco teérico, disefio metodolégico,
propuesta de intervencion pedagogica, analisis de resultados y conclusiones y
recomendaciones, se plante6 como objetivo general Analizar la incidencia de la
lectura de textos multimodales con perspectiva ecofeminista, en el fortalecimiento de
los niveles de comprensidn lectora en las estudiantes del grado 1002 del colegio Liceo

Femenino Mercedes Narifio

Este, se justifico por la necesidad de ofrecer una educacion integral para las
estudiantes desde donde sea posible, contribuir en la formacién de seres humanos
criticos y reflexivos, que ademas se entiendan a si mismos como sujetos activos en la
construccion ciudadanias globales. Basicamente, porque se reconocié la necesidad de
que las estudiantes fortalecieran su capacidad de entender e interpretar los multiples
textos a los que se enfrentan cotidianamente, debido a que desde la fase de
observacion se pudo reconocer distintas necesidades en términos de comprension e

interpretacion de textos.

Para esto, se propusieron escenarios experienciales donde sea fue un
acercamiento a multiples textualidades tanto verbales como no verbales. Asi, se habld
de una lectura comprensiva de textos multimodales con un enfoque ecofeminista,
donde la lectura de este tipo de textualidades, asi como el reconocimiento del rol
femenino dentro de la sociedad y de factores medio ambientales, fueron el pretexto o
el medio usado para facilitar los procesos de comprension literal, inferencial y critica

de las estudiante
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CAPITULO I: PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA
1.1 Contextualizacién

El presente trabajo monografico Multimodalidad y Ecofeminismos: Una estrategia
para facilitar los niveles de comprension de lectura, se desarroll6 en la Institucién Educativa
Liceo Femenino Mercedes Narifio, ubicado en la localidad Rafael Uribe Uribe de la ciudad
de Bogoté. Este colegio de caracter formal, actualmente presta sus servicios educativos a la
poblacién femenina en los niveles de educacion formal: preescolar, educacion basica
primaria, educacién basica secundaria y educacién media, en las jornadas mafana, tarde y
noche. Ademas, en este momento la institucién desarrolla un programa educativo dirigido a
una poblacion adulta, victima de conflicto armado los dias sabados.

Dado que los propdsitos e intereses de la mujer han cambiado de sobremanera a lo
largo de la historia, el horizonte de esta institucion también ha debido hacerlo, por lo tanto, ya
no se pretende preparar a la mujer para que desemperie las distintas tareas del hogar (como se
pretendio en los inicios de colegio), sino que por el contrario, se procura la formacion de
mujeres integrales, capaces de desenvolverse holisticamente en los distintos escenarios que
ofrece la sociedad actual. Es por esta razén, que la institucion educativa cuenta con
programas de musica, deportes, artes y huerta escolar, desde donde se pretende guiar y
diversificar los proyectos de vida del estudiantado.

Ademas, la institucion educativa también procura “propiciar la formacion integral de
la mujer liceista promoviendo los valores de: respeto, honestidad, identidad, solidaridad y
autonomia, que generen la construccion de su proyecto de vida, orientados a la
transformacion de los contextos en donde interactien, garantizando el disfrute de una vida
plena.” (Liceo Femenino Marcedes Narifio, 2015, pag. 13). Asumiendo asi, la necesidad de
fortalecer las reflexiones, habitos y procesos individuales para que luego ellas puedan

contribuir en la creacién de sociedades con medios necesarios para vivir con dignidad.



Del mismo modo, como toda institucion de carécter formal, este plantel educativo
establecio una meta concreta dentro de su vision institucional, la cual se enmarca en la idea
de que “la Institucion Educativa Distrital Liceo Femenino Mercedes Narifio sera reconocida a
nivel nacional por la calidad de su servicio, la excelencia de sus egresadas con el dominio de
los saberes necesarios para la sociedad del conocimiento, el manejo de lenguas extranjeras:
inglés y francés y de las nuevas TIC; como constructoras de una sociedad respetuosa de si y
del otro” (Liceo Femenino Marcedes Narifio, 2015, pag. 13). Especificando de antemano, la
importancia de la lengua y la comunicacion en el desarrollo individual, social y laboral
actual, asi como lo significativo que resulta de entender a las mujeres como sujetos capaces
de contribuir en la construccion de un pais mejor para todos.

Por otra parte, se destacan dos proyectos importantes en la institucion: el primero es
Piensa Plus, el cual se centra en el fortalecimiento de la comprension lectora, mediante un
trabajo de contacto con el lenguaje. Dicho programa se destaca dentro de la actual
investigacion puesto que sus planificaciones atienden a la necesidad de generar espacios de
lectura que les permitan a las estudiantes fortalecer sus habilidades comunicativas. El
segundo es el PRAE, desde el cual se (re)piensan dindmicas que contribuyan con el cuidado y

mejoramiento del medio ambiente.

1.1.1 Caracterizacion de las estudiantes

A continuacidn, se presenta una descripcidn general de las estudiantes con quienes se
implemento la actual investigacion, resultado de los procesos de observacion, encuesta y
prueba diagnostica. Especificamente, el grupo con el cual se trabajé estaba compuesto por 39
estudiantes pertenecientes al grado 10-02 de la jornada mafiana, cuyas edades oscilante entre
los 14 y los 17 afios de edad. Segun Piaget, en su conocida teoria del desarrollo cognitivo,
estos periodos de vida se ubican dentro de lo que él denominé la etapa de las operaciones

formales. Esta etapa, se distingue por un cierto grado de madurez cognoscitiva que implica en



los individuos la capacidad para pensar de forma abstracta y ver més alla de la realidad
concreta. En otras palabras, supone en los sujetos la facultad no solo para centrarse en ciertos
hechos, sino también para entender e interpretar diversas situaciones, desarrollar
valoraciones, analizar determinados fen6menos, entre otros.

Tomando en consideracion el anterior referente, se partié del hecho de que todas las
estudiantes o la mayor parte de ellas, valiéndose del pensamiento abstracto, tenian las
capacidades para entrelazar las situaciones concretas con la formulacion de hipotesis,
interpretaciones, reflexiones e incluso soluciones a eventos de su vida y/o a acciones
especificas. Es decir, podian ir de lo deductivo a lo inductivo de una u otra manera.

Sin embargo, en aras de contextualizar dicha premisa, se realizo un proceso de
observacion directa, centrada en garantizar una aproximacion mas precisa a dicha poblacion y
en la identificacion de los diversos procesos cognitivos, fruto de las dindmicas de la clase de
espafol, asi como la interaccion con sus pares y con el medio que transitan a diario. También,
se formuld una encuesta con preguntas que buscaban reconocer aspectos particulares de la
vida de las estudiantes, tales como sus gustos e intereses.

Para empezar, por medio de la observacion se pudo constatar que las estudiantes
presentaban diversas peculiaridades en términos de comprension de lectura ya que al
momento de realizar exposiciones, ellas acudian al método memoristico o a la lectura de
apuntes, mas que a la explicacién misma de aquello que habian entendido. Ademas, cuando
la docente titular les hacia preguntas respecto a lo que ellas habian comprendido o les pedia
conclusiones respecto a su intervencion, ellas guardaban silencio. Lo anterior, se toma en
consideracion puesto que denota un grado de dificultad para comprender, interpretar y
cuestionar la informacion que previamente ya habian abordado las estudiantes. Es decir,
refleja una dificultad evidente en términos de comprensidn de lectura en sus niveles

inferencial y critico.



Sumado a esto, se desarrollé una encuesta que busco delimitar de forma detallada la
poblacidn objeto de estudio e indagar sobre sus necesidades especificas y su interés por la
lectura y escritura. De acuerdo con esto, se preguntd por las diferentes dificultades en los
procesos de aprendizaje que afrontan las estudiantes. De esta manera, ellas resaltaron
inconvenientes en procesos tales como concentracion con un 36,1%, en la comprension
lectora con un 22,2%, memoria en un 27,8% Yy finalmente un 5,6% de la poblacion resaltd
dificultades en el &mbito de la escritura. Si se contrastan las habilidades de lectura y escritura,
se hace evidente un porcentaje superior en lo referido a la comprensién de lectura.

Ahora, el balance dentro de la habilidad escrita tuvo unas caracteristicas significativas
puesto que, aunque el 97,4% de las estudiantes reconocio la escritura como un importante
medio de expresion, solo el 57,9% de ellas ha trabajado en su habito de escritura, ya que
segun se pudo evidenciar en los resultados del diagnostico, por medio de esta habilidad les
era posible plasmar sus emociones, pensamientos y sentimientos. El otro 42,1% no se ha
interesado por adentrarse en este campo por razones tales como falta de interés y lo que ellas
mismas identificaron como pereza.

Alternativamente, se pudo evidenciar como un 57,9% de las adolescentes
manifestaron tener un habito de lectura establecido, ya sea por gusto o por ser de caracter
imperativo dentro del plantel educativo, pero desde donde reconocen un acercamiento a
procesos imaginativos y creativos, ademas de un particular interés por ciertas tematicas
donde se destacan: el terror, el romance, la botanica, el misterio, ciencia ficcion y textos
informativos de caracter multimedial. En otras palabras, mas que el hecho de entender la
lectura desde distintos puntos de vista, ya han consolidado (segun las encuestas) ciertos
criterios para establecer lecturas de interés y predilectas.

Estos porcentajes relacionados con el gusto e interés por la lectura, son importantes

porque demuestran una inclinacion por esta habilidad comunicativa y ademas advierten sobre



temas que pueden resultar interesantes para ellas. De hecho, dentro de las posibilidades se
encuentran dos elementos importantes: la botanica y los textos informativos multimediales.
Estos son relevantes en la medida que el primer concepto, puede servir de insumo para
conectar la lectura analitica, argumentada y critica, con los proyectos como el PRAE, o de
soberania alimentaria y huerta estudiantil, que promueve la institucion y el segundo, reconoce
la multimodalidad textual, que puede llegar a ser llamativa y de interés para las estudiantes en
la medida que desde esta se plantean otras posibles fuentes y formas de lectura, proximas
para las estudiantes y que pueden promover los aprendizajes significativos para ellas.

Toda la informaci6n anterior, brinda la posibilidad de conocer de forma mas cercana
la poblacidn estudiantil que fue intervenida y reconocer aspectos concretos del contexto y las
situaciones en las cuales ellas se desenvuelven.

1.1.2 Prueba diagnostica

En relacion con la informacion anterior, se disefio y aplicd una prueba diagnostica
fundamentada en la observacion materializada en los diarios de campo y la encuesta, cuyo
objetivo fue identificar las caracteristicas propias de esta poblacion estudiantil, en cuanto a
sus habilidades lectoras. Dicho diagnostico, estaba compuesto por 6 preguntas (ver anexo 2),
con base en lo propuesto por el MEN en los Estandares Béasicos de Educacion en lenguaje
formulados para el noveno grado. Especificamente, se tom6 como referencia los siguientes
indicadores (Estandares Basicos de Competencias, 2006):

- Comprendo el sentido global de cada uno de los textos que leo, la intencion de quien
lo produce y las caracteristicas del contexto en el que se produce.

- Infiero otros sentidos en cada uno de los textos que leo, relacionandolos con su
sentido global y con el contexto en el cual se han producido, reconociendo rasgos

socioldgicos, ideoldgicos, cientificos y culturales.



- El objeto de dicho diagndstico fue especificar el indice de dominio de aspectos
escriturales y de los niveles de comprension de lectura de la poblacion objeto de estudio.

Esta primera habilidad nombrada tuvo desempefios particulares, ya que al pedirles a
las estudiantes qué, haciendo uso de su creatividad, escribieran una carta de caracter formal
donde tuvieran en cuenta la estructura, el contenido, uso de convenciones, coherencia y
cohesidn que este tipo de texto demanda. El resultado tradujo que, un 30.8% de estudiantes
no usaron ninguno de estos elementos o solo emplearon uno de ellos. Otro 58.9% tuvo en
cuenta de dos a cuatro de estos elementos y solo 4 estudiantes o mas especificamente el
10,3 %, elabor6 dicho texto, teniendo en cuenta estos 5 aspectos antes mencionados.
Paralelamente, se formuld también dentro de este diagnostico, una pregunta que buscé
referenciar el &ambito ortografico y también, se enuncio un altimo numeral en el cual se
solicito establecer una relacion entre los cinco tipos de oraciones y sus respectivas
definiciones.

La segunda habilidad comunicativa diagnosticada, como ya se dijo, tuvo una
relacion directa con los niveles de comprension de lectura, que segun Sanchéz Carlessi
(2013) se dividen en literal (decodificacion basica de la informacion), inferencial (demanda la
formulacion de hipdtesis e ir méas alla de lo que las palabras del texto expresan) y critica
(relacion con otros textos y emision de juicios valorativos argumentados). El texto
seleccionado para dicho fin, fue un fragmento de la introduccién que hace la escritora
ucraniana Svetlana Alexandrovna Alexiévich (2013) en su libro “La guerra no tiene rostro de
mujer ”. A partir de este texto, se invit0 a las estudiantes a responder preguntas que dieran
cuenta de informacion literal de este, asi como deducciones a las que habian llegado y
plasmar también su perspectiva reflexiva y critica.

Al analizar las respuestas dadas por las estudiantes, se reconocio los siguientes datos

(véase anexo 2):



En relacion con la lectura literal o “de primer nivel, ya sea en el modo de la
transcripcion o en el modo de la parafrasis, son lecturas instauradas en el marco del
“diccionario” o de los significados “estables” integrados a las estructuras superficiales de los
textos” (MEN, péag. 74), motivo el por cual, las dos preguntas que se formularon atendieron a
reconocer elementos denotativos propios de este nivel de comprension. En este sentido, las
preguntas 1y 2 del diagndstico, preguntaron por: ¢Qué profesién desempefiaba Svetlana
Alexiévich? y ¢ Quiénes son los directos afectados dentro de una guerra? El resultado del
ejercicio valorativo, arrojé que un 82,1% y un 61,5% (respectivamente) de las estudiantes
respondieron de forma coherente a estas preguntas, demostrando que més de la mitad de la
poblacion tiene la capacidad de entender aspectos sucintos del texto.

En cuanto a los porcentajes correspondientes al nivel de lectura inferencial, que segun
el Ministerio de Educacion Nacional en sus Lineamientos Curriculares en Lengua Castellana
(2006), se efectua cuando el lector “logra establecer relaciones y asociaciones entre los
significados, lo cual conduce a formas dinamicas y tensivas del pensamiento, como es la
construccion de relaciones de implicacion, causacion, temporalizacion, espacializacion,
inclusion, exclusion, agrupacion, entre otros”, se crearon dos preguntas que buscaron ahondar
los aspectos anteriormente mencionados. La primera de ellas fue: ¢De qué trata el libro la
guerra no tiene rostro de mujer? Y la segunda: ¢Cual cree que es el motivo por el cual
Svetlana Alexievich escribi0 este libro? Al respecto, en lo correspondiente a las preguntas 3 y
4 del diagnostico que se evidencio que el 53,8% de las estudiantes interpretd el titulo del libro
“La guerra no tiene rostro de mujer” de la forma que la autora lo plantea, es decir, desde el
reconocimiento de los sentires y experiencias femeninas dentro del conflicto armado
(Alexiévich, 2013).

Por ultimo, en el nivel de lectura critico correspondiente a las preguntas 5 y 6, los

promedios disminuyen notablemente, debido a que el 23,1% y el 30,7% de las estudiantes



respondieron de forma argumentada a estas preguntas. El porcentaje restante hace referencia
a preguntas sin los desarrollos pertinentes o sin explicar en si sus posicionamientos. Un claro
ejemplo de esto, surge en la pregunta nimero seis que dice: “;Crees qué es importante
resaltar el rol femenino dentro de los escenarios historicos? ;Por qué?”’ y a la cual una de las
estudiantes responde: “si, porque el rol femenino es muy importante en el modo histérico”
(ver anexo 2.1), demostrando que su respuesta no va mas alla de lo formulado en la pregunta.
Se debe recordar, que desde los Lineamientos curriculares en Lengua Castellana se devela la
necesidad de que los lectores logren desbordar ese primer nivel de lectura para que de esta
manera, les sea posible argumentar de forma sélida. Al respecto, los lineamientos afirman
que: “hay un momento de la lectura en donde todo lector se posiciona criticamente,
entendiendo por ello la emision de juicios respecto a lo leido.” (pag. 75). Como esta
respuesta, se reconocié un 53,8% y un 56,4 % de respuestas similares para los numerales
(respectivamente), que, aunque son preguntas diferentes, abordan el mismo nivel de lectura.
Lo anterior, llevé a concluir que las estudiantes tenian dificultades en sus procesos de
comprension de lectura puesto que no hay un ejercicio interpretativo dentro de su practica.
Esto decir que, a pesar de que las estudiantes han logrado (en su mayoria) dar cuenta de lo
que plantea fielmente el texto, no han podido procesar la informacién y llevarla a un nivel
abstracto y critico. Situacién que puso en evidencia la necesidad de fortalecer la experiencia
lectora de las estudiantes para que pudieran sobrepasar el nivel de lectura literal y tuvieran la
posibilidad no solo de comprender aquello que leen sino también, de nutrir sus juicios critico-
valorativos, ya que esto implica que se ha alcanz6 una comprension lectora eficiente.
Basicamente, lo que permitid esta prueba diagnostica fue, ademas de dilucidar las
fortalezas y debilidades que se presentan dentro del area de lenguaje en las estudiantes del
grado 10-02 de la jornada mafiana, reconocer necesidades en torno al fortalecimiento de la

competencia lectora, que debe ser problematizadas, analizadas e intervenidas, en aras de



optimizar aspectos que le competen al area del lenguaje. De esta forma, se concluy6 la fase

diagndstica del presente trabajo de investigacion.

1.2 Delimitacion del problema

Como se pudo evidenciar en el apartado anterior, se identificaron fendmenos cuya
intervencion era necesaria para fortalecer las habilidades comunicativas de las estudiantes.
No obstante, dentro de la cualificacién de dichas necesidades, sobresali6 la importancia de
facilitar los procesos lectores puesto que este aspecto tiene implicaciones directas en la vida
académica y cotidiana de las estudiantes, tomando en consideracion que la competencia
lectora, es sin duda alguna una de las herramientas mas Utiles para desempefiase socialmente
de forma critica y ética.

En este sentido, la comprension textual “tiene que ver con la busqueda y
reconstruccion del significado y sentido que implica cualquier manifestacion lingiiistica.”
(Ministerio de Educacion Nacional, 2006, pag. 21), es decir, asume que las diversas
manifestaciones comunicativas, se enlazan con plano semantico, semidtico y practico de la
lengua, e incluso, con el ambito contextual de las mismas, para ser comprendidas e
interpretadas. Lo anterior apela a la necesidad de que se comprenda aquello que se lee y que
las estudiantes tengan la posibilidad y las herramientas necesarias para nutrir, pensar y
repensar esa busqueda de significados que demanda no solo la escuela sino el devenir
cotidiano.

Al respecto, es preciso sefialar que dentro de la concepcion integral de lectura, no solo
se asume traspasar los limites de la decodificacion del codigo escrito y el desciframiento de
los multiples lenguajes que solemos usar los seres humanos, sino también, que ésta habilidad
comunicativa, contribuye a afianzar el desarrollo de un nivel de significacion y cognicion
amplio, asi como en la formacidn de sujetos autbnomos, capaces de interpretar el mundo y

ser conscientes de sus propios aprendizajes.



En cuanto a los resultados de los examenes nacionales e internacionales aplicados a
los estudiantes, tales como: Pruebas Saber 5°, 9°y 11°, Pruebas Saber Pro y Pruebas Pisa,
son bien conocidas las diversas dificultades que atraviesa el pais en términos de comprension
de lectura. Esta problematica que aqueja un indice muy elevado de estudiantes a lo largo del
pais, también refleja una deficiencia en términos estratégicos y didacticos por parte de los
docentes a cargo de la asignatura de lenguaje, puesto que una vez los estudiantes estan
alfabetizados, no suelen acompafarles en sus procesos de comprension lectora. Luego, se
destacan dos necesidades base: la primera, generar estrategias didacticas que incentiven
desarrollos cognitivos de caracter analitico y critico desde donde se reconozcan las
experiencias de las estudiantes, en aras de generar aprendizajes significativos. Y la segunda,
apoyar esta habilidad comunicativa desde el primer al quinto ciclo, ya que siempre habra
formas de nutrirla y fortalecerla.

En relacion con lo anterior, segin un balance realizado en la seccion “Al Tablero” de
la pagina del Ministerio de Educacion Nacional, con respecto a los resultados de las Pruebas
Saber antes mencionadas, se pudo concluir que: “es importante que los estudiantes
reflexionen criticamente sobre lo que leen e interpreten con mayor complejidad los textos que
enfrentan en la escuela y en otros escenarios” (Ministerio de Educacion Nacional, 2006).
Planteamiento que contrasta con los resultados obtenidos en la prueba diagndstica que se
explico en el numeral anterior y con lo observado en las clases de espafiol de las jévenes del
Colegio Liceo Femenino Mercedes Narifio del grado 10-02. Por medio de estas dos
herramientas, se evidencié un porcentaje crucial en términos de comprension textual, dado
que 30,7% de las estudiantes fue mas alla de la lectura literal e inferencial del texto sugerido
en la fase diagndstica y por el otro, se pudo observar en las distintas exposiciones

programadas para la clase, que las estudiantes memorizaban o en su defecto solo reproducian

10



la informacion correspondiente a la tematica abordada, pero no generaban conclusiones sobre
la misma o un posicionamiento critico al respecto (ver anexo 3).

Si bien, la escuela debe pensarse estrategias y metodologias amplias que ayuden a
desmantelar el analfabetismo funcional?, se puede decir que desde el fortalecimiento de la
competencia lectora es posible encontrar una solucion viable, ya que esta traspasa la
propiedad decodificadora de la lectura, y le apuesta a su operacionalizacion. Es decir, va de la
capacidad de saber leer, a entender aquello que se lee. Este aprendizaje, resuena dentro de las
necesidades del grado 10-02, ya que esto no solo responde a los usos précticos cotidianos del
ejercicio lector (que también se veran impactados con dicho fortalecimiento), sino también, a
sus necesidades académicas, dentro de las que se destaca, que estas estudiantes estan
proximas a presentar el examen nacional Pruebas Saber 11 y muchas de ellas, a dar
continuidad a sus estudios, accediendo a la educacion superior. Por consiguiente, se
favorecen de forma sustancial las competencias de lectura a nivel particular y posiblemente
también, a nivel nacional (aunque sea de forma minima).

Por otra parte, el Liceo Femenino Mercedes Narifio, ha impulsado espacios fisicos
para la reflexion sobre el cuidado y recuperacion del medio ambiente y la responsabilidad
ética que se tiene con respecto a su conservacion. Esta institucion, no es ajena a esta
necesidad global y ademas de contar con dos proyectos de huerta escolar, especifica en
Manual de Convivencia que dentro de los valores que busca promover esta institucion, esta el
“respeto por la vida, el ser y su medio ambiente: concebir la vida como el mdximo don
desarrolla un alto sentido de valoracion y amor por ella” (Liceo Femenino Marcedes Narifio,

2015, pag. 15), demostrando asi, que estas jovenes deben entenderse como un ente primordial

! Suele entenderse el analfabetismo funcional (en el ambito lector) como aquel fendmeno en el cual los sujetos
presentan dificultades a la hora de comprender aquello que leen aunque logran decodificarlo. Basicamente, los
analfabetas funcionales tienen la capacidad de traducir el cédigo escrito pero les resulta complejo interpretar,
significar y reflexionar sobre aquello que leen. Este concepto se bifurca en tres ramas que son: la lectura, la
escritura y la matematica.
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para la preservacion de todo lo vivo y generar un sentido respeto por si mismas y por su
entorno. Lo anterior es relevante, en la medida que posibilita pensar y plantear estrategias
pedagogicas, desde las cuales se vincule el mundo del lenguaje con un saber practico de otras
disciplinas, tales como las ciencias naturales, la biologia y la catedra ambiental. Todo lo
expuesto en este apartado, lleva al desarrollo de la pregunta problema formulada en el
siguiente numeral.

1.3 Planteamiento del problema

¢Qué incidencia tiene la lectura de textos multimodales con perspectiva ecofeminista,
en el fortalecimiento de los niveles de comprension textual en las estudiantes del grado 1002
del colegio Liceo Femenino Mercedes Narifio?
1.3.1 Objetivo general
Establecer la incidencia de la lectura de textos multimodales con perspectiva ecofeminista, en
el fortalecimiento de los niveles de comprension lectora en las estudiantes del grado 1002 del
colegio Liceo Femenino Mercedes Narifio
1.3.2 Objetivos especificos

- Caracterizar el nivel de comprension lectora en las estudiantes del grado 10-02 del

colegio Liceo Femenino Mercedes Narifio

- Implementar una propuesta de intervencion pedagogica que permita a las estudiantes

del grado 10-02 del colegio Liceo Femenino Mercedes Narifio, fortalecer los niveles de

comprension textual a través de la lectura de textos multimodales con enfoque

ecofeminista.

- Determinar el impacto de la lectura de textos multimodales con enfoque

ecofeminista, en el desarrollo de la comprensidn literal, inferencial y critica en las

estudiantes del grado 10-02 del colegio Liceo Femenino Mercedes Narifio.
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1.4 Justificacion del problema de investigacion

La presente investigacion se enfocé en facilitar procesos de comprension lectora
desde los niveles: literal, inferencial y critico, ya que como se expuso en los apartados
relacionados con la prueba diagndstica y la delimitacion del problema, esta es una de las
principales areas que deben ser fortalecidas en el grado 10-02. Es necesario entender qué, la
lectura “debe asegurar que el lector comprende el texto, y que puede ir construyendo una idea
acerca de su contenido, extrayendo aquello que en funcién de sus objetivos le interesa.”
(Solé, 1994) Motivo por el cual, es imprescindible que las estudiantes desempefien un rol
activo dentro de las lecturas que hacen y tengan la capacidad de lograr interpretar aquello que
leen. Mas que explicarlo superficialmente, puedan darle sentido y significacion. Es veridico
que, si las estudiantes no tienen la capacidad de entender aquello que leen, dificilmente
tendran habilidades suficientes para realizar producciones textuales argumentadas y para
desempefiarse en los aspectos individuales y sociales de forma critica, reflexiva y ética.

Adicionalmente, desde los Estandares Basicos de Lenguaje, se le apunta a que los
estudiantes desarrollen habilidades y destrezas comunicativas, asi como la capacidad de
reflexionar critica y éticamente sobre los contenidos y estructuras de diferentes actos
comunicativos, que hacen uso del lenguaje verbal y no verbal. Desde esta perspectiva, se
comprende que no solo el codigo escrito es susceptible de ser leido, sino también, esas otras
formas comunicativas. Es por esta razdn, que se acudid a los textos de naturaleza multimodal
(verbal y no verbal), ya que, a través de este tipo de textualidades era posible enlazar la
comprension lectora a otros sistemas de significacion tales como, los cultivos, la pintura, los
medios audiovisuales, entre otros tantos, que ademas, se promueven dentro de la institucion y
que son de mucho interés para las estudiantes (véase anexo 3.1).
No obstante, el hecho de que en esta institucidn se ha concebido a la mujer como

un miembro fundamental dentro de los procesos econdmicos, politicos y sociales, se opto por
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textos multimodales con perspectiva ecofeminista. Lo anterior, no solo porque se intervino en
un contexto netamente femenino, sino también, porque se buscé profundizar en la relacién de
las mujeres con la naturaleza y de esa manera, lograr integrar saberes otros, llamativos para
las estudiantes, quienes desde el inicio de la observacion mencionaron un atractivo particular
no solo por las lecturas relacionadas con boténica sino también, por la siembra de productos
agricolas en la huerta que se encuentra ubicada en el colegio (véase anexo 3.1).

En este orden de ideas, los textos multimodales con perspectiva ecofeminista, se
volvieron una excusa para profundizar en los niveles de comprensién de lectura, ya que a
través de este neologismo, que es amplio y diverso, se retinen dos conceptos (feminismo y
ecologia) que contemplan estructuras de argumentacion, con una cabida avanzada en estos
tiempos y que combinadas con la tipologia textual multimodal, hicieron suceder el
acercamiento a lo que implica analizar, interpretar, formular hipétesis y demas capacidades
cognitivas relacionadas con la ejercitacion de los niveles de comprension lectora. De hecho,
la aplicacion de estos niveles constituyd un elemento innovador puesto que estos tipos de
textos, suelen abordarse desde una perspectiva semidtica. Es decir, suelen apoyarse en
elementos tales como el color, el tamafio, la forma, la textura, entre otras categorias, para ser
analizados. Es por ello, que se hace necesario especificar que el presente estudio abordo las
textualidades multimodales, valiéndose unicamente de los niveles de lectura para la

interpretacion de la informacion, mas que de los elementos formales que la componen.

CAPITULO II: MARCO TEORICO
Es bien sabido, que parte de la esencia del marco tedrico, resuena en la importancia
de reconocer de manera profunda la teoria que atraviesa y dota de significado una

investigacion. Es por ello que el siguiente apartado, tuvo como objetivo propiciar una
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aproximaciéon documental al objeto de investigacién, describirlo y reconocer precedentes
tedricos entorno al mismo. En otras palabras, aqui se integran investigaciones previas,
reconocidas con el nombre de antecedentes, asi como un marco de referencia que da cuenta
del desarrollo de conceptos fundamentales para la investigacion en cuestion, los cuales se
soportan en teorias o enfoques tedricos desarrollados a continuacion.

2.1. Antecedentes (Estado del arte)

El siguiente apartado, resulta del trabajo de indagacién y revision de trabajos
desarrollados previamente, cuya tematica y objeto de investigacion, se aproximé a la
planteada en el actual trabajo investigativo. En total, son ocho estudios consultados, de los
cuales, cuatro fueron presentados en la Universidad Pedagogica Nacional, uno en la
Universidad Libre y otro en la Universidad Externado de Colombia. En el plano nacional, se
consulto un proyecto de investigacion desarrollado en la Universidad del Norte y a nivel
internacional, otro trabajo propuesto en la Universidad Autdnoma de Nicaragua.

Asi pues, el primer trabajo de pregrado consultado, se denomina: Implementacion
de estrategias de comprension de lectura en estudiantes de ciclo V del Colegio Nacional
Nicolas Esguerra (Velandia Cascavita, 2018). En esta investigacion, la docente motivo la
comprension de lectura en los estudiantes, mediante la capacidad de formular aquellas
preguntas que surgieron con respecto a las lecturas abordadas, lo que llevo a estos jovenes, no
solo a la exploracion, investigacion y reflexion, sino ademas, a entenderse a si mismos como
entes responsables de su propio proceso de aprendizaje. Lo anterior, se fundamento en los
postulados de Solé (1998) y Pérez & Roa (2010), quienes han hecho grandes aportes a la
teoria de la comunicacion.

Alternativamente, se indag6 también un proyecto de pregrado presentado en la
Universidad Pedagdgica Nacional: Comprension lectora, un proceso por niveles (Cortés,

2018). Si bien, el antecedente antes mencionado responde al ciclo 111, es preciso resaltar que
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se asemejo en ciertos aspectos planteados en el actual proyecto de investigacion, puesto que,
ademas de reconocer tedricos importantes dentro de la teoria de la comprension lectora como
lo son Cassany, Luna y Sanz (2003) y Cisneros (2010), destacé la existencia de dificultades
en los estudiantes para sobrepasar el plano inferencial, y ademas, reflexiond sobre la
necesidad de aproximar a los estudiantes a la lectura y comprension que combinen uno o mas
sistemas semidticos.

En adicion, se retomo otra investigacion de maestria titulada: Pedagogia de género,
como estrategia para mejorar la comprensién y produccién de textos en los estudiantes del
grado 11 (Ariza Cardona & Zambrano Rodriguez , 2017). Este estudio, presentado en la
Universidad del Norte y soportado en los postulados de Vygotsky (1978) y Halliday (2004),
se planteé como eje central problematizacion de la pedagogia de genero que sirviéo como
insumo para facilitar ejercicios de lectura critica, donde se logré que los estudiantes pudieran
comprender de forma global y detallada los textos teniendo en cuenta su estructura, rasgos
linglisticos y caracteristicas, contrastados con sus diversas realidades.

Otra monografia consultada, fue la denominada Comprension lectora en alumnos de
octavo grado seccion “c” del Instituto Nacional Espafia, del municipio Demalpaisillo (Darce
Mayorga, Mendoza Garcia, & Ojeda Montes, 2011). Su objetivo general se basé en
“contribuir al desarrollo de habilidades para la comprension lectora de los estudiantes de
octavo grado del Instituto Nacional Espana” (Darce Mayorga, Mendoza Garcia, & Ojeda
Montes, 2011), basdndose en los postulados de Isabel Solé. Su aporte, se generd a partir de la
seleccion por parte de los alumnos de textos de su interés y la conexién de la informacion
encontrada en los textos, desde el plano intertextual y experiencial. Aparte, también
menciona un aspecto muy importante, enfocado en la estrategia docente, que consistié en la

formulacion de preguntas de caracter abierto.
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Alternativamente, también se tomo6 como referencia una tesis de maestria presentada
en la Universidad Externado de Colombia, la cual se denominé: Los medios de
comunicacion: pretexto para aprender estrategias de comprension lectora. (Gémez, 2019) y
tuvo como tedrico de referencia a Luria (1984). En este, se buscé el desarrollo de habilidades
de pensamiento racional creativo y l6gico, la reflexion sobre los distintos segmentos del
lenguaje y la creacion de herramientas cognitivas que permitieron la creacién de conceptos.
Alli se evidencié que el rol docente y sus distintas dinamicas y estrategias de clase, deben no
solo impactar la realidad inmediata sino todas aquellas facetas de la vida de los educandos.

Paralelamente, se indagd otra tesis desarrollada en la Universidad Pedagdgica
Nacional, titulada: Multimodalidad y mass media: un acercamiento a la interpretacion
discursiva en los estudiantes del grado 11-02 del Colegio Prado Veraniego (Clavijo
Bohorquez, 2013). Para esta investigacion, la docente, tomo como base el nivel de lectura
literal e inferencial para la interpretacion del lenguaje figurado y de imagen, contenido en los
textos propuestos. De esta manera, se resaltd la importancia de un ejercicio previo que
fortalezca los niveles de lectura, puesto que, si no se ha profundizado en la aplicabilidad de
estos conceptos, el ejercicio puede resultar muy abstracto. Lo anterior, sin duda, brindé una
pauta para la problematizacion de la actual investigacion, puesto que se reconocié una serie
de falencias, muy especificas en el manejo de los niveles de lectura, los cuales deben ser
ejercitados antes de entrar en la fase de andlisis semidtico de textos multimodales.

En el mismo campo de la comprensidn de textos multimodales, se hallo otra
investigacion llamada: Gramatica visual en lectura inferencial de textos multimodales
(Carranza, 2018) desde la cual se plantea como proposito central “determinar la incidencia
del uso de la gramatica visual en los procesos de lectura inferencial de textos multimodales
de los estudiantes del grado 801 del IED Gustavo Morales Morales” (Carranza, 2018). En

este estudio, el docente-investigador haciendo uso de la teoria desarrollada por Gunther Kress
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y van Leeuwen (2001), reconocié que cuando se lleva a cabo un proceso de comprension
interactiva de textos multimodales, se genera un proceso cognitivo importante, que conecta la
experiencia personal, con los saberes previos y, con los nuevos conocimientos, facilitando de
esta forma la formulacion de hipdtesis nutridas e inferencias concretas. Estos aspectos son
sumamente relevantes puesto que ofrecen un panorama claro de lo que podria resultar del
trabajo de comprension lectora y en este caso especifico, del analisis de los textos
multimodales, el cual, suele resultar de mucho interés para los estudiantes puesto que resalta
el aspecto comunicativo e interactivo del lenguaje.

Finalmente, se consult6 una tesis de la Universidad Pedagdgica Nacional que, aunque
no introduce literalmente el concepto de ecofeminismos, logra dar cuenta de aspectos
sumamente relevantes que soportan esta teoria, como lo son el cuerpo y el territorio. En esta
tesis denominada: Nuestro cuerpo como primer territorio de aprendizaje y transformacion
individual y colectiva. Material pedagdgico” (Beltran Rodriguez , Correa Ochoa, & Olaya
Narvéez Johana Marcela , 2016). Esta investigacion, trabajo todo el tema de la memoria
corporal y espacial de los estudiantes participantes, evidenciando que cuando hay un
reconocimiento del territorio propio y el medio ambiente en general, es posible desarrollar
espacios criticos y profundamente reflexivos, donde no solo es posible leer el estado del
cuerpo propio sino, ademas, entender de una forma diferente todo lo aquello que se encuentra
en el entorno. Mirar el interior, para interpretar el exterior y transformarlo.

A partir de las investigaciones consultadas, fue posible reconocer que las estrategias
por parte del docente deben estar conectadas con un sentido de pertinencia bastante profundo,
con las necesidades propias del estudiantado. Estas a su vez, deben estar estrechamente
ligadas a promover el aprendizaje significativo. Entender las competencias del lenguaje, lejos
de un enfoque gramatical tradicional, puede ampliar el campo de accion y aprendizaje de los

entes involucrados en las acciones educativas. Asi mismo, reconocer a los estudiantes como
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lectores activos, capaces de hacer predicciones, deducciones, inferencias, concluir y de
efectuar otros tantos procesos cognitivos, es una necesidad vigente en la medida que le
recuerda a los educandos, sus responsabilidades dentro de sus proceso de aprendizaje.
2.2. Marco conceptual

En el actual apartado, se exploré de forma detallada las categorias conceptuales que se
destacaron dentro del planteamiento de problema y la investigacion en general. Estas, dan
cuenta de lo entendido desde el plano tedrico como comprension lectora y de como los textos
multimodales, pueden facilitar este proceso cognitivo tan importante. Por esta razon, se toma
en consideracion los planteamientos de distintas bases tedricas que han estudiado estos
conceptos y los han recogido en sus diferentes trabajos académicos e investigativos, ya que a
través de estos soportes es posible reconocer un panorama mas amplio de estos conceptos
dentro del ambito académico descrito en el capitulo anterior.
2.2.1 Comprension

La comprension y la lectura se encuentran emparentadas, debido a los propdésitos
propios de ambos conceptos. En el caso especifico de la comprensidn, esta puede definirse
COmo un “proceso cognitivo que posee fases dindmicas que van de desciframiento,
construccion y reflexién o critica, de lo leido, contemplando la experiencia y los
conocimientos previos del lector y la complejidad y extension del texto.” (Cantu, 2017, pag.
203), situacién que implica entender la comprension como una facultad humana, por medio
de la cual es posible hacerse una imagen, percibir intenciones e informacion implicita para
recrear una idea general de aquello que se quiere entender.

En dichas circunstancias, la lectura se conjuga con este concepto para cumplir su
propdsito de desentrafiar y aprehender el sentido de un texto determinado y, entender las

implicaciones propias del mismo. Asi mismo, este concepto amplia el panorama funcional de

19



la lectura, puesto que especifica qué tipo de proceso lector debe efectuar a la hora de
enfrentarse a un texto de cualquier indole.
2.2.2. Lectura
El concepto de lectura puede ser concebido y sustentado de multiples formas e
implica un nimero importante de procesos cognitivos en los seres humanos, ya que les
permite aproximarse a diversas narrativas y mas que decodificar el cddigo escrito, pueden
llenarlas de significado, interpretarlas e incluso comentarlas, a partir de su contexto,
experiencias previas y sus conocimientos. Al respecto, Solé (1994) mencionaba que “leer es
un proceso de interaccion entre el lector y el texto, proceso mediante el cual el primero
intenta satisfacer (obtener una informcion pertinente para) los objetivos que guian su lectura”
(pag. 17), reconociendo de esta manera, la naturaleza activa del lector y el nivel intertextual
que nutre las experiencias de lectura, para que resulten comprensivas.
Alternativamente, en el texto denominado Didéactica de la lectura: una propuesta
sustentada en metacognicion (Santiago Galvis, Castillo Perilla , & Mateus Ferro), se sefiala:
La meta general de la lectura es extraer el significado del texto y para
ello reconocer y decodificar no son actividades suficientes para garantizar la
comprension lectora, pues en la estructura superficial del texto no se explicitan
todos los elementos necesarios para construir su significado. (2014, pag 55).
Por lo cual, los aspectos estructurales de los textos, aunque son importantes en la
medida que permiten reconocerlos de forma integral, no son el objetivo primordial de la
lectura, ya que esta, debe integrar la significacion del lector. Es por ello, que cuando el lector
se enfrenta a un texto solo para arrancarle informacion, olvida su responsabilidad de pensar
criticamente y asumir su calidad de interlocutor, puesto que leer “es la decision de dejar que

el texto nos diga lo que no comprendemos, lo que no sabemos, lo que desafia nuestra relacion
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con nuestra propia lengua, es decir, lo que pone en cuestion nuestra propia casa y nuestro

propio ser” (Larrosa, 1996, pag. 369), no un somero acto de consumo.

2.2.3 Comprension de lectura

Constantemente, se suele entender la comprension de lectura como una actividad
relacionada netamente con la identificacion de los elementos significativos dentro de un texto
determinado. Al respecto, Sanchez Carlessi mencionaba que “la comprension de la lectura
parte de un reconocimiento de las palabras y los significados o conceptos que estan
contenidos. El lector se da cuenta de qué se le estd comunicando, y hace uso de las ideas que
se le transmite. En la comprension lectora se subraya la captacion del significado esencial del
material.” (2013, pag. 22). No obstante, el efecto practico de esta habilidad va més alla, ya
que como se menciond en el apartado anterior, la lectura cuando es comprensiva, le permite
al lector participar activamente en un proceso dialogico entre el texto y él.

Lo anterior, le brinda a los sujetos la posibilidad de conectar dichas lecturas con su
contexto inmediato e integrar una vision nueva y cargada de construcciones inherentes al
lector, quien asume no solo un caracter dindmico del texto, sino también, activa sus
operaciones mentales para generar procesos cognitivos complejos como la interpretacion,
reflexion y asociacion o cualquier otra decision frente al texto, provocando que dentro del
intercambio de saberes, este se reconozca a si mismo como interlocutor. Cassany, agrega que:

Los estudios sobre la comprension revelan gque el significado se ubica
en la mente del lector, que se negocia y construye entre los conocimientos previos
de éste y los datos aportados por el discurso, de modo gque nunca es Unico,
cerrado o estable: cada lector aporta su ‘conocimiento cultural’ y elabora un
significado particular (2006, pag. 6).

Demostrando que comprension de lectura facilita la interconexion entre elementos

linglisticos, experienciales y socio-culturales, alrededor de los cuales prima la légica de
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conocimiento y enriquecimieno mutuo, que impulsa las medidas pertinentes para favorecer la
asimilacion de un texto y la construccion holistica de significados. Llegar a esta fase de la
comprension, demanda de las estudiantes en cuestion, evolucionar en los niveles de lectura,
ya que esta no es una habiliadad connatural al ser humano. Es por ello, que la ejercitacion de
los niveles de comprensidn de lectura se convierten en una estrategia para alcanzar los

proposios planteados desde la objetivos de la presente investigacion.

2.2.4 Niveles de comprension de lectura

Estos niveles de lectura que se van a sefialar a continuacidn, se entendieron como una
estrategia para facilitar los procesos de comprension, puesto que dentro de su de su funcion
misma, cada uno alberga la posibilidad de un proceso comprensivo diferente. Estos niveles,
van desde lo mas concreto, pasan por la formulacion de hipotesis y deducciones y por ultimo,
se proyectan desde los posicionamientos criticos. Asi, se reconoce el nivel de comprension
literal, nivel de comprension inferencial, nivel critico, sustentados en las subdivisiones de los
niveles de comprension de textos recogidas en el documento “Evaluacion de la comprension
lectora: dificultades y limitaciones” (Zorrilla, 2005).

2.2.3.1 Nivel de lectura literal

Este nivel de lectura es el mas potenciado en el grado 10-02, como Se expuso
inicialmente en la fase de diagnostico. Si bien, dicho nivel de lectura no demanda de
informacion diferente a la explicita en el texto, esto no implica que no exista un proceso
mental importante, en la medida que las estudiantes deben conservar informacion veridica del
texto. Razon por la cual, aunque es un elemento fortalecido dentro de este grupo poblacional,
debe seguir siendo ejercitado indistintamente de su dominio, pues su constante
fortalecimiento dificilmente dara como resultado un retroceso en el proceso lector. Segun

Grajales (2006) este nivel de lectura “se limita a extraer la informacioén dada en el texto, sin
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agregarle ningtin valor interpretativo.” (pag. 76) Es decir, se hace una lectura global del texto
con el objetivo de reconocer aspectos expresos del mismo.
En contraste, Zorrilla (2005) considera que, en este nivel de lectura “el lector ha de
hacer valer dos capacidades fundamentales: reconocer y recordar.” (pag. 3) Lo que le va a
permitir, que se interiorice la informacién explicita recogida en el texto, sin hacer inferencia
alguna. Para Sanchez (2013), por medio de este nivel de lectura
Se estimula preferentemente a los sentidos. Es méas receptivo respecto de
la informacion que se lee y se desea aprender o estudiar. Supone
predominantemente la presencia de los procesos de percepcién, observacion y
de memoria para identificar, asociar u ordenar. Se logra una comprension inicial
mas asociada con la retencion y la memoria. (pag. 35)
En esta perspectiva, como se ha expresado a lo largo de este apartado, no hay lugar
para la elaboracion personal pues se queda en el marco conceptual y denotativo del texto y
aungue demanda procesos cognitivos por parte del lector, estos pueden ser definidos como
habilidades basicas o simples.
2.2.3.2 Nivel de lectura inferencial
Este nivel lectura, requiere un alto nivel analitico y de resolucion por parte de las
estudiantes, quienes deben tener la capacidad de sacar conjeturas con respecto al texto. En
palabras de Pinzas (2003, pag. 39), se sugiere que la comprension inferencal “aporte al texto
la elaboracion de las relaciones implicitas en éL.”, reconociendo €s0s elementos relevantes
que requieren de la elaboracion de hipotesis y deducciones para ser entendidos.
En adicion, Cassany, Luna, & Sanz (2003) indican que “la inferencia es la habilidad
de comprender algln aspecto determinado del texto a partir del significado del resto. Es decir,
consiste en superar las lagunas que por causas diversas aparecen en el proceso de

construccion de la comprension” (pag. 218). Entiéndase “lagunas”, como los momentos de
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lectura donde el lector perdid, olvido o desconoce algun tipo de informacion. Lapsos que
deben ser superados, desde la capacidad conclusion y deduccién.

En ese sentido, “hacer deducciones supone hacer uso, durante la lectura, de
informacidn e ideas que no aparecen de forma explicita en el texto, depende en mayor o
menor medida, del conocimiento del mundo que tiene el lector”. (Zorrilla, 2005, pég. 3), ya
que de esta manera, se reconoce el rol activo que juega el lector pues de €l depende reconocer
la informacion implicita contenida en el texto. Esta accion esta mediada por un individuo que
esta inmerso en un contexto determinado e impregnado de diversas experiencias y
conocimientos que atraviesan su discernimiento del texto.

2.2.3.3 Nivel de lectura critica

La lectura critica, comprende todo el entramado de los niveles revisados
anteriormente. Mediante la exploracion de este nivel, es posible llegar al analisis profundo de
un texto cualquiera, que como bien se ha dicho a lo largo de este trabajo investigativo, no
puede entenderse Unicamente desde la decodificacion de un codigo, sino méas propiamente,
por medio del anélisis y la reflexion del sujeto en contraste con elementos de un contexto
determinado.

Para ello, seguin explica Zorrilla (2005) “el lector necesita establecer una relacion
entre la informacion del texto y los conocimientos que ha obtenido de otras fuentes, y evaluar
las afirmaciones del texto contrastandolas con su propio conocimiento del mundo” (pag 3),
asi, el sujeto desde su propia realidad, podréa asignarle un significado conforme a sus
experiencias y conocimientos, y en esa medida, contraargumentar, o valorar el texto leido. En
palabras de Sanchez Carlessi, este nivel de lectura desarrolla la capacidad de:

Analizar hechos, generar y organizar ideas, defender opiniones, hacer
comparaciones, hacer inferencias, evaluar argumentos y resolver problemas. Es

un proceso consciente y deliberado que se utiliza para interpretar o evaluar
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informacién y experiencias con un conjunto de actitudes y habilidades que
guian las creencias fundamentales y las acciones (2013, pag. 32)

Todo lo anterior, fundamenta los niveles de pensamiento que se llevan a cabo
cuando se desarrolla un proceso de comprension de lectura. Es primordial, que se generen
escenarios de clase que faciliten estos procesos cognitivos, debido a que se ha reconocido una
problematica el intentar superar el nivel de lectura critico, en el grado 10-02 del Colegio
Liceo Femenino Mercedes Narifio.

2.2.4 Texto multimodal

Los textos multimodales, pueden concebirse como las formas comunicativas que
emplean dos o mas sistemas semioticos. Dentro de dichos sistemas se enlistan los espaciales,
visuales, gestuales, auditivos y linglisticos, que se preocupan por representar desde cada una
de sus formas, elementos esenciales dentro de los textos multimodales. Es por ello, que la
idea de analisis de estos textos se ha efectuado en su mayoria, desde la identificacion de los
distintos elementos semidticos que facilitan el proceso de comprensién, por medio de la
descripcion de elementos formales. Sin embargo, vale la pena resaltar que el presente estudio
investigativo se baso, en la aprehension e interpretacion semantica del contenido de estos
textos y no en el estudio de la alfabetizacion multimodal, entendida como la alfabetizacion
semidtica.

En ese orden de ideas, el texto multimodal “puede estar constituido por informacion
de dos tipos: verbal y no verbal” (Parodi, 2009, pag. 113), lo que sugiere una articulacion de
elementos textuales, a fin de generar un evento comunicativo determinado. Lo anterior, lleva
a pensar que dicho evento no es neutro, ni carente de sentido, por lo cual cuenta con
informacion que puede ser analizada y entendida de multiples formas.

Al respecto, Alvarez y Gonzalez citados por Gutierrez (2018) “plantean que los

textos multimodales se han establecido como un campo de aplicacion en el cual maltiples
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modos generan nuevas oportunidades para que los estudiantes creen nuevos sentidos sobre el
mundo” por lo que, la amplitud de este concepto, no esté supeditada solo a la cultura digital,
sino que sugiere las infografias, los grafitis, las producciones informativas, como los
ejemplos mas claros de esta tipologia textual, ya que al poseer elementos verbales y no
verbales, se pueden comprender como textualidades Utiles para la fortalecer los niveles de
interpretacion y generar otros espacios de interaccion comunicativa.

Es esta versatilidad lo que le permite a los textos multimodales, abarcar posibilidades
variadas en términos de recursos y formas de interaccion con el lector, por lo cual:

“los textos multimodales presentan dos caracteristicas claves que se pueden
aprovechar en un contexto educativo: en primer lugar, integran diferentes tipos de
recursos para facilitar los procesos de comprension; y, en segundo lugar, favorecen
una mayor libertad para el lector, que puede escoger el orden, la jerarquia de la
informacion y la organizacion semantica del discurso.” (Gutierrez, 2018, pag. 72)
Lo anterior, propone entender los textos multimodales como manifestaciones

comunicativas que apelan, por un lado, a la creacion de modos que posibilitan la comprension
y por otro, a la importancia de acudir a otras formas textuales que también requieren de altos
indices de abstraccion, comprension y reflexion para poder decir que han sido comprendidos.
Por medio de estos dos aspectos (antecedentes y marco de referencia), se detallaron
los modelos tedricos, argumentos, conceptos e ideas desarrollados previamente, en relacién
con el tema de investigacidn establecido en el presente trabajo monogréfico.
2.2.5 Ecofemisnismos
Para empezar, esta teoria se convirtié en una herramienta tematica, que surgio de la
idea de unir los procesos de horticultura que adelantan las estudiantes de la institucion, con
las practicas femeninas que les ayudan, a pensar y repensar sus roles de género. Si bien, esta

vision del mundo no se incluyé dentro del analisis de datos, se consolidé como un elemento
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tedrico importante ya que por medio de este, se enmarcd la literatura seleccionada para
efectuar los distintos analisis textuales que desarrollaron las estudiantes durante la
intervencion.

En este sentido, “mas alla de concepciones que situan a las mujeres como
victimas de una exclusion histérica. La critica al androcentrismo desde la reflexion
ecofeminista, ante todo busca restituir su protagonismo y responsabilidad social y cultural.”
(Vulluendas Giménez, 2009). Situacién que emparenta con las labores de siembra y cultivo
que desarrollan las estudiantes dentro de la institucion, ya que estas, no son acciones neutras
y sin implicaciones medio ambientales y sociales, ya que ademéas de demostrar formas de
organizacion femenina, también abren paso a modelos de transformacion concretos, donde
son las mujeres quienes protagonizan habitos y practicas de cuidado ambiental.

Ahora bien, la “libertad de eleccion respecto a la maternidad, la soberania alimentaria
o0 la educacién ambiental desde la infancia, deben ser los principios que guien las acciones de
la sociedad hacia un desarrollo sostenible.” (Puleo, 2005, pag. 210) Ya que estas facultades,
les permiten a las mujeres desarrollar proyectos de vida que recalcan su rol activo en la
interpretacion y reflexion del mundo y su contribucién en la generacién de ciudadanias
globales. En otras palabras, explorar la conexidn entre la emancipacion de las mujeres, con la
proteccion social y ambiental, puede llevar a posicionar mas ampliamente, el potencial critico

y propositivo de la poblacion objeto de estudio.

CAPITULO I11: DISENO METODOLOGICO
3.1 Investigacién-accion
El presente estudio se realiz6 por medio del enfoque cualitativo de investigacion,
debido a que este se centra en la exploracion de aspectos no susceptibles a ser medidos o

cuantificados, como por ejemplo: la comprension textual, la cual incluye en su nivel critico,
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la expresion de emociones y sentimientos, experiencias y puntos de vista, los cuales, deben
analizarse desde el plano de la interpretacion, puesto que, segin Taylor & Bodgan (1984),
Cuando reducimos las palabras y actos de la gente a ecuaciones

estadisticas, perdemos de vista el aspecto humano de la vida social. Si
estudiamos a las personas cualitativamente, llegamos a conocerlas en lo personal
y a experimentar lo que ellas sienten en sus luchas cotidianas en la sociedad.
Aprendemos sobre conceptos tales como belleza, dolor, fe, sufrimiento,
frustracién y amor, cuya esencia se pierde en otros enfoques investigativos
(p.21).

En este sentido, resulta mas importante examinar la situacion educativa en la cual se
encuentran inmersas las estudiantes, que otorgarle un balance numérico a la intervencion.
Entonces, desde una perspectiva holistica, se pretende facilitar procesos de comprension de
lectura, que integren un elemento transformador en la concepcion de esta habilidad y asi
mismo, recalquen la funcion comunicativa de la misma.

Al mismo tiempo, el actual proyecto de investigacion toma como base la metodologia
de investigacidn-accion puesto que por medio de esta se pretende reconocer la realidad de un
contexto determinado, analizarlo e intervenir, con herramientas pertinentes en este. Al
respecto, Latorre (2003) afirma que el propdsito fundamental de la investigacion-accion no es
tanto la generacidn de conocimiento como el cuestionar las practicas sociales y los valores
que las integran con la finalidad de explicitarlos. La investigacion-accion es un poderoso
instrumento para reconstruir las practicas y los discursos (p.27). Es decir, mediante este
ejercicio metodoldgico, se pretende hacer una aproximacion a la realidad, para de esta forma
poder mejorar la comprension de determinadas practicas sociales o educativas, optimizarlas y

transformarlas de ser necesario. No obstante, permite entender la practica docente, como un
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constante ejercicio de formacion e investigacion necesarias para la solidez en dicha labor. En
palabras de Elliot:

La investigacion-accion interpreta ‘lo que ocurre’ desde el punto de vista
de quienes actuan e interacttan en la situacién problema, por ejemplo,
profesores y alumnos... Los hechos se interpretan como acciones y transacciones
humanas, en vez de como procesos naturales de los sujetos o leyes de la ciencia
natural. (2000, pag.25)

Reconociendo asi que, dentro del ejercicio docente, el maestro acttia también como un
mediador entre la realidad contextual de los estudiantes y sus procesos de aprendizaje, por lo
cual, no busca clasificarlos o darles ningun tipo de juicio valorativo a los mismos, sino que
intenta comprenderlos. Todo lo anterior, pone en juego las habilidades propositivas del
maestro quien debe procurar dentro de su quehacer como investigador, ser altamente
propositivo para poder acudir de forma pertinente a las necesidades reales de la poblacion
objeto de estudio.

De igual forma, la presente investigacion respondié englobar las fases que se
proponen dentro del desarrollo de la investigacion-accion, comprendidas como la fase de
diagnostico, planificacion, observacion y reflexion, en la medida en que en este estudio, se
identificé un problema especifico, se propuso una serie de estrategias de accion para reforzar
dicha dificultad y finalmente, se generd un andlisis en torno a los resultados obtenidos a partir
de la implementacion de dichas estrategias.

3.2 Unidad de anélisis y matriz categorial

A partir de la formulacién de la pregunta problema de la actual investigacion, la cual
se desarrollé con base en las necesidades actuales de la poblacion educativa, se planteo la
siguiente matriz categorial, la cual contiene una unidad de analisis que responde a la

competencia lectora, asi como dos categorias generales que responden a la comprension de
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lectura y al eje transversal ecofeminista, el cual posibilita involucrar referentes de analisis.

Estas categorias antes mencionadas, a su vez se dividen en subcategorias, las cuales poseen

sus respectivos indicadores de logro y las fuentes con las cuales se sustentan las mismas.
Al respecto, graficamente, la matriz se encuentra distribuida de la siguiente manera:

Tabla 1. Matriz categorial

UNIDAD CATEGORIAS i
ANALISIS GENERALES SUBCATEGORIAS INDICADORES FUENTES
- Identifica informacion
Literal explicita en el texto - Sanchez
- Extrae informacién Carlessi
global dada en el texto (2013)
- Localiza informacién - Zorrilla
implicita en el texto (2005)
_ Inferencial - Formula hipétesis a - Cassany,
Niveles de partir de la informacion Luna, &
- comprension que infiere. Sanz,N
(L:gé?g)f;enua e - Utiliza estrategias E?]seun;r
explicativas y analégicas 9
en la lectura de textos (20.03),
Critico multimodales - Ples
- Construye (2003)
posicionamientos
argumentados en
respuesta a lo leido.
- Determino
caracteristicas, funciones
Verbales e intenciones de los - Parodi
Texto discursos que circulan a (2009)
multimodales través de los textos - Gutiérrez
multimodales. (2018)
No verbales - Analiza textos
multimodales de forma
literal, critica e
inferencial.
3.3 Poblacion

Para describir a grandes rasgos el grupo poblacional objeto de estudio, es
preciso sefialar que el grado 10-02 cuenta con 39 estudiantes, donde el 55,3% de ellas
manifiesta ser estrato 2 mientras que otro 36,8% hace parte del estrato 3, el porcentaje
restante acoge a una estudiante estrato 1 y a 2 estudiantes estrato 4, quienes habitan en un

32,4% la localidad de San Cristobal y en un 29,7% la localidad de Rafael Uribe Uribe.



También, habitan localidades aledafias tales como Puente Aranda, Usme, Tunjuelito, Ciudad
Bolivar y unas mas alejadas tales como Suba, Engativa y Kennedy. Este ultimo aspecto, con
seguridad tiene implicaciones en términos del uso de la ruta escolar, la cual transporta 44,7%
de las estudiantes.

La informacidn expuesta anteriormente, pone en contexto aspectos socio-econémicos
que permiten dar cuenta del ambiente diverso dentro del cual se desarrollan las estudiantes,
donde probablemente el Unico elemento comdn, es la institucion educativa a la cual
pertenecen y donde estas diferencias se pueden entender como una riqueza en términos de la
diversidad de perspectivas que alli convergen.

3.4 Instrumentos y técnicas de recoleccion

Al momento de realizar un proceso de investigacion, es preciso examinar ciertos
instrumentos reconocidos por su pertinencia, en las investigaciones cuya metodologia
responde a la investigacidn-accion. En este caso particular, son los procesos de observacion
consignados respectivamente en los diarios de campo, las encuestas escritas, las pruebas de
diagnostico y la triangulacion, las que dan cuenta de instrumentos que fueron Utiles para el
desarrollo del presente estudio. Estos, seran descritos de forma individual a continuacion:

3.4.1 Diarios de campo: Primero, desde la observacion directa, se logroé una
aproximacion a la realidad de los educandos y a su acontecer educativo. Este tipo de
observacion, aunque no es participante, sirvié para consignar en el diario de capo las distintas
explicaciones, inferencias y analisis de las acciones de los sujetos involucrados en el contexto
educativo abordado. Desde la perspectiva de Henandez Sampieri, Fernandez Collado , &
Baptista Lucio (2006), el diario de campo es un recurso de recoleccion de informacion “en el
cual el investigador vacia sus anotaciones, reflexiones, puntos de vista, conclusiones

preliminares, hipdtesis iniciales, dudas e inquietudes” (pag. 424). Razon por la que este,
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puede contener tachones y correcciones, ademas de un ejercicio analitico nutrido que apunte
a comprender situaciones especificas en este contexto estudiantil.

3.4.2 Encuesta escrita: Por medio de las encuestas escritas se formularon preguntas
relacionadas con la edad, sexo, gustos, intereses, asi como caracteristicas de sus diferentes
tipos de familias y viviendas. Esta herramienta de exploracion de informacion, puede
definirse como un “método de investigacion capaz de dar respuestas a problemas tanto en
términos descriptivos como de relacion de variables, tras la recogida de informacion
sistematica, segin un disefio previamente establecido que asegure el rigor de la informacién
obtenida” (Buendia Eisman, Colas Bravo, & Hernandez Pina, 1998, pag. 120). Este es quizas
uno de los instrumentos que mayor acercamiento genera con las estudiantes en un primer
momento, puesto que devela muchos aspectos importantes del entorno natural de las
estudiantes.

3.4.3 Prueba diagnostica: En el desarrollo de presente trabajo investigativo, se
desarrollé una prueba diagnostica que buscé dar cuenta de los desempefios cognitivos de las
estudiantes en la asignatura de espafiol. Por medio de esta, se abordaron aspectos
relacionados con los niveles de lectura y escritura de las estudiantes, asi como aspectos
formales y estructurales de la lengua. Segun indican Henandez Sampieri , Fernandez
Collado , & Baptista Lucio, esta prueba diagnostica

Obedece a diferentes necesidades y a un problema de investigacion, lo
cual origina que en cada estudio el tipo de preguntas sea distinto. Algunas veces
se incluyen tan solo preguntas cerradas, otras ocasiones Gnicamente preguntas
abiertas, y en ciertos casos ambos tipos de preguntas” (2006, pag. 221)

En este caso especifico, se emplearon los dos tipos de preguntas, en aras de

encontrar resultados especificos en unos casos y de no limitar las respuestas, en otros.
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3.6 Consideraciones éticas de la informacion

Para esta investigacion se formalizd un consentimiento informado en el cual se
estipularon las responsabilidades concretas que se tienen para con las personas involucradas a
lo largo de la investigacion, asi como el manejo responsable de la informacidn recogida.
Todo lo anterior, en funcion de dar cumplimiento a lo establecido en la Ley 1098 de 2006 en

el Codigo de Infancia y Adolescencia.

CAPITULO IV: PROPUESTA DE INTERVENCION PEDAGOGICA
No es reciente, la necesidad de generar espacios de indagacion e investigacion,
desde donde se problematicen las distintas circunstancias que acontecen la ensefianza-
aprendizaje de la lengua. Desde esta premisa, se ha pretendido abordar las habilidades
comunicativas desde un paradigma sociocultural, que articule los procesos del intelecto con
las actividades concernientes al desarrollo humano, en aras de potenciar habilidades otras,
como la atencion, la interaccion e incluso la resolucion de problemas. Es por ello que para el
desarrollo de esta fase de la investigacion se tomé como referencia el disefio y creacion de
una secuencia didactica que interconecto las distintas actividades propuestas en aras de darle
una continuidad logica al proceso de intervencion. Basicamente, “las secuencias constituyen
una organizacion de las actividades de aprendizaje que se realizaran con los alumnos y para
los alumnos con la finalidad de crear situaciones que les permitan desarrollar un aprendizaje
significativo” (Diaz-Barriga, 2013, pag. 1).
Por ende, con el fin de garantizar aprendizajes relevantes para el estudiantado, se
buscé implementar una secuencia didactica que conect6 cada una de las actividades con las
siguientes y gque, ademas, le apuntd a crear situaciones con las cuales les fuera posible

aprender de forma significativa y, facilitar en gran medida sus procesos de comprension
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lectora. Este instrumento demanda una apropiacién solida de los conceptos concernientes a la
disciplina de la lengua, asi como el conocimiento profundo de los planes de estudio,
conjugados con una aplicacion pedagdgica idonea.

En este sentido, se estructurd dicha secuencia con sus respectivas actividades de
inicio, desarrollo y cierre. Ademas, se consideré la importancia de conectar la experiencia
personal previa del alumno, con los contenidos del eje conceptual. Es decir, se parti6 de las
vivencias anteriores de las estudiantes para alcanzar niveles de comprension mas abstractos,
que les permitieran plantear la solucidn de problemas del contexto propio y el de otros.

4.1 Enfoque pedagogico

En la presente investigacion, se reconoce la necesidad de entender a las estudiantes y
a los profesores como sujetos activos dentro del proceso de aprendizaje y con la capacidad de
emitir juicios de valor criticos. En este sentido, las dinamicas del estudiantado y de los
docentes implica una participacion constante de los mismos, dentro del desarrollo de las
clases, para asi poder construir, cuestionar, reflexionar, crear y sobre todo comprender los
distintos procesos del pensamiento y sobre el mundo mismo. Lo anterior, se remite al enfoque
Constructivista de la educacion que segun Coll (1996), gira en torno a las tres siguientes
premisas:

a. Elresponsable del proceso de aprendizaje es el estudiante, es el quien debe
reconstruir e interiorizar los saberes.

b. Todos los conocimientos que se ensefian al estudiante son en resultado de un
proceso previo de construccion social, asi las cosas, la actividad mental constructiva
del estudiante se aplica sobre saberes que ya poseen un grado de elaboracion.

c. Lateoria fundamental del profesor es a eslabonar el proceso de construccion del
estudiante con el saber colectivo. Es por tanto, es un orientado y guia de la actividad

mental constructiva de su educando.
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Desde las cuales, se reconoce como un objetivo central el crecimiento del individuo
en términos de sus capacidades cognitivas y para su desarrollo en el plano social; esto en aras
de fortalecer la calidad de vida de una comunidad. Por consiguiente, un estudiante que
aprendié realmente un contenido cuando es capaz de: atribuir un significado, construir
representaciones mentales a través de imagenes o proposiciones verbales y elaborar el marco
explicativo de un conocimiento, lo cual empata directamente con las niveles de comprension
de lectura que buscan promover esta mismas habilidades dentro de los procesos lectores de
las estudiantes, ademas de promover la posicion argumentada frente a la realidad.

4.2 Fases desarrolladoras

Aunando todo lo antes mencionado, la propuesta de intervencion pedagdgica se baso
en el desarrollo de los objetivos establecidos y de lo contenido dentro de la matriz categorial.
Por consiguiente, esta se desarrollo en tres fases: sensibilizacion y exploracidn, estructuracion
de conocimiento, aplicacion y socializacion. En la primera fase (como su nombre lo indica)
se realizo una sensibilizacion mediante la cual se establecio un enlace entre las experiencias
previas de las estudiantes y la posterior apropiacion de los niveles de lectura para el analisis y
comprension de textos multimodales. En la segunda etapa, se realizé un trabajo de
estructuracion del conocimiento, para el aprovechamiento de los niveles de comprension de
lectura aplicados a textos multimodales y finalmente, se desarrollé la fase de aplicacion, en la
cual se visibilizé la apropiacion y ejecucion del modelo de lectura por niveles en la
comprension de este tipo de textualidades antes mencionadas, cuyas actividades se
puntualizaron en el siguiente esquema:

Tabla 2. Fases y actividades de la intervencion pedagogica

FASE SESION TEMA/ACTIVIDAD

‘ 1 Aproximacion a lecturas no convencionales: practica de yoga,
FASE UNO: lectura olfativa, preguntas problematizadoras.
Sensibilizacion y ‘ 2 Incursidn en la huerta escolar: adoptar una planta y documentar
exploracion. por medio de una infografia aspectos relevantes de esta.
Preparacion del ‘ 3 Anélisis de texto multimodal verbal y no verbal: Fotografia.
terreno
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1 Lectura en tres niveles de: “Carta del Jefe indio Seattle al

FASE DOS: presidente de los Estados Unidos”
Estructuracion del | 2 Debate en torno a “Carta del Jefe indio Seattle al presidente de
conocimiento. los Estados Unidos”
Sembrar 3 Lectura y reflexion de texto multimodal: Mujeres defensoras del
conciencia. medio ambiente.

4 Interpretacion texto multimodal informativo: “El cambio

climético y la destruccion de la humanidad”.

1 Visualizacion y analisis de texto multimodal no verbal:
FASE TRES: cortometraje “La abuela Grillo”
Aplicacion y 2 Lectura por niveles y aplicacion practica del aprendizaje:
socializacion. Calendario lunar de siembra.
Cosechar saberes | 3 Socializacion producto infografico. Documentacion y analisis de

las plantas que se encuentran en la huerta escolar.

Todos estos elementos fueron la base constitutiva de cada una de las fases descritas a
continuacion.

4.2.1 FASE UNO: Sensibilizacion y exploracion. Preparacion del terreno.

Esta fase inicial, tuvo como objetivo caracterizar el nivel de comprension lectora en
las estudiantes del grado 10-02 del colegio Liceo Femenino Mercedes Narifio, a partir de
actividades de comprension lectora, por medio de textos multimodales, creadas en funcion de
aproximarlas a escenarios de relacionados con un proceso de aprendizaje significativo,
vinculado con el proyecto de horticultura impulsada por el colegio. Esta fase se desarrollo del
05 al 26 septiembre del afio 2019 y comprendié dos momentos especificos: el primero, se
desarrollé en torno a la estimulacion de experiencias corporales, en aras de activar
experiencias previas y el segundo, por medio de textos multimodales que ampliaban la
informacion y reflexidn frente dichas experiencias.

Por consiguiente, este primer momento de la fase de sensibilizacién y exploracion,
esta relacionado con la estimulacién de experiencias previas de las estudiantes. Para su
desarrollo, se emple6 dos sesiones de clase en las cuales se realizé una sesion de yoga
ofrecida por una instructora invitada, quien ademas de propiciar un espacio para el
acondicionamiento corporal por medio de posiciones propias de esa practica, busco activar la

fase del pensamiento l0gico, a partir de una experiencia de sensibilizacién llevada hacia la
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estimulacion del pensamiento inferencial, por medio de tres tipos de especies vegetales:
lavanda, romero y sauco.

La actividad, consistio en desplazarnos a la zona verde en la cual se encuentra una de
las huertas con las que cuenta el colegio. Luego de culminar la sesion de yoga, se compartio
con las estudiantes informacion referida a las formas, olores y usos médicos de las tres
especies de plantas antes mencionadas. Después esa explicacidn, se les pidié a las estudiantes
cerrar los 0jos y se pas6 por cada uno de los lugares entregandoles una planta diferente. A
continuacion, se les pidi6 a las estudiantes que haciendo uso de sus sentidos del olfato y el
tacto, intentaran reconocer las plantas que les habian sido entregadas. En esta actividad, las
estudiantes trataban de sacar conjeturas con respecto a las plantas que tenian o que creian que
tenian. Luego, al abrir sus 0jos se percataban de si su lectura sensorial habia sido o no
acertada. Finalmente, para activar sus conocimientos previos se acudio a una pregunta
abierta, que cuestionaba a las estudiantes si conocian algunos usos médicos o de otra indole
para estas plantas, lo que permitio conectar la realidad con sus conocimientos previos.

Para el segundo momento de esta fase, en pro de ampliar la discusion con la cual se
culmind en la primera parte, se les pidio a las estudiantes que organizaran grupos de 4
personas. Cada uno de estos grupos, debia dirigirse a la huerta del colegio y “adoptar” una o
mas plantas de las que alli se encuentran, para luego desarrollar un trabajo infografico
planteado en miras de dar continuidad al proceso de analisis y seleccién de la informacion,
por medio de una investigacion detallada de distintos aspectos importantes relacionados con
las origenes, propiedades, caracteristicas, beneficios y contraindicaciones de estas plantas.
Esta actividad se desarroll6 en la primera parte de esta sesion, en la segunda parte se explico
qué era una infografia, qué tipo de informacidn contenia y las consideraciones formales y

conceptuales que se debian tener en cuenta en la produccion de dicha representacion visual
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informativa. Esta explicacion, en funcion hacer del ejercicio de la produccién un texto
multimodal un asunto, mas claro y comprensible.

Finalmente, la actividad con la cual culmind esta fase de sensibilizacién y
exploracion, quiso involucrar los posicionamientos femineos frente al cuidado del medio
ambiente, por medio de la lectura de un texto multimodal de caracter fotogréfico que debio
ser analizado individualmente por las estudiantes, valiéndose de inferencias y argumentos
criticos. Lo anterior se desarrollé, por medio de preguntas abiertas que buscaban activar estos
niveles de pensamiento en las estudiantes (véase anexo 5).

4.2.2 FASE DOS: Estructuracion del conocimiento. Sembrar conciencia.

Esta fase de la intervencion, se planted como objetivo, identificar el impacto de la
lectura de textos multimodales en el desarrollo de los procesos de comprension de lectura de
las estudiantes. Para tal fin, se emplearon 4 sesiones de clase comprendidas desde el 01 al 24
de octubre del afio 2019. De este modo, para la primera sesion se inicié con una breve
discusion enfocada en conocer sus percepciones y opiniones referidas a las siguientes tres
preguntas: ¢Creen ustedes que los recursos naturales son ilimitados? ¢ Conocen personas que
desempefien labores de proteccion del medio ambiente? ¢Qué creen ustedes que motiva a
algunos seres humanos a destruir la naturaleza? Luego, para llevar a un nivel de
contrastacion de los argumentos propios, se compartié con las estudiantes, una recreacion
audiovisual del popular discurso reconocido con el nombre de “Carta del Jefe Seattle al
presidente de los Estados Unidos”, el cual consiste en una carta que fue enviada por el jefe
indio Seattle en 1855 a quien por entonces, dirigia este pais. Este Gltimo estaba interesado en
comprar un territorio donde habitaban los nativos Suwamish, por lo que el lider de esta
comunidad decidi6 responder con un discurso bastante contundente.

Este video se vio dos veces; en la primera, el objetivo era escuchar y observar

cuidadosamente la informacion que se estaba transmitiendo y la segunda, se debian tomar
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apuntes de los elementos que ellas consideraran mas relevantes. Una vez culminada esta
actividad, se les propuso a las estudiantes volver sobre la informacién brindada por el texto y
reflexionar acerca de preguntas relacionadas con el texto y con los tres niveles de
comprension de lectura, para que en la siguiente clase se formalizara un debate en funcién de
compartir y contrastar los nuevos argumentos y a su vez, ampliar los referentes de discusion.

En este sentido, la segunda sesidn correspondiente a esta fase, se baso en el desarrollo
de un debate cuyo propdsito fue compartir las diversas interpretaciones, basadas en los
niveles de comprensidn de lectura. La idea era que las estudiantes tuvieran la posibilidad de
plantear sus posicionamientos con respecto a las preguntas establecidas en la clase previa a
este encuentro y crear un escenario de relacion dialdgica entre iguales. Sentadas en mesa
redonda, cada una de ellas debia exponer sus posturas con respecto a las preguntas,
argumentar sus respectivos puntos de vista y refutar de ser necesario.

Posteriormente, para la siguiente sesion el referente de texto multimodal fue una guia
de trabajo compuesta por tres momentos. El primero, busco activar los conocimientos previos
de las estudiantes y su capacidad para enlazarlos con la informacion nueva, razon por cual, se
recurrid a la implementacion de una lluvia de ideas que debia ser nutrida con conceptos
relacionados con el titulo del texto: Mujeres defensoras del medio ambiente (Gonzales,
2019). Es decir, la idea era que de forma organizada las estudiantes aportaran sus
consideraciones y palabras claves a la discusion, y las relacionaran de manera coherente y
l6gica al titulo del texto multimodal. Después, se sintetizo toda la informacidn y se destaco la
participacion voluntaria y la actitud dispuesta de las estudiantes. Una vez desarrollado este
primer momento, se paso a realizar la lectura del texto en cuestion, haciendo uso de
estrategias Utiles para profundizar en la informacion y generar analisis veridicos y
contextualizados. Estas estrategias se describieron detalladamente en el tltimo capitulo de la

presente investigacion.
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El ultimo momento de esta sesion, dio lugar a una guia que contenia un cuestionario
corto compuesto por seis preguntas de seleccion multiple, que daban cuenta de elementos
literales dentro del texto, dos preguntas referidas a al nivel de lectura inferencial de la
comprension y una Gltima, que requeria de un criterio critico. Para desarrollarla, las
estudiantes debian hacerlo de forma individual y culminar antes de que el tiempo dispuesto
para la sesion terminara.

Finalmente, la siguiente sesion de esta fase, se articuld con la temética de las sesiones
previas a esta, integrando la problematizacién de las crisis medio ambientales y aportes
femeninos dentro de las mismas, en aras de contextualizar la situacién colombiana. Para ello,
se inici6 con un didlogo con las estudiantes mediado por tres preguntas: ¢Cual creen que es el
problema medio ambiental mas visible en Colombia?, ¢Qué se puede hacer para combatir
este problema?, ¢Creen que las personas son conscientes de los problemas medio
ambientales? ¢ Tienen algun ejemplo? Luego de que algunas de ellas participaran en la
respuesta de estas preguntas, las estudiantes se organizaron en parejas para leer una noticia
titulada EI cambio climético y la destruccion de la humanidad, el cual pone en evidencia no
solo las causales del cambio climatico sino también el visible riesgo de la especie humana
implicada en esta gran dificultad.

Al terminar la lectura y relectura de dicho texto multimodal informativo, las
estudiantes debian responder tres cuestionamientos que daban cuenta de la activacion de los
tres niveles de comprension lectora. Por medio de las respuestas obtenidas, se plante¢ la fase
valorativa de esta actividad, la cual tuvo como principio la reflexién practica de los saberes y
las discusiones realizadas. El primero de estos numerales consistié en relacionar los
conceptos de sequia, deforestacion, contaminacion, inundacién, ola de calor, con su
respectiva definicion, luego las estudiantes debian escribir cinco consejos que se pudieran

aplicar a las distintas actividades cotidianas y que contribuyeran en el cuidado de la
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naturaleza. Lo anterior en funcion de generar procesos cognitivos relacionados con la
capacidad de organizar asertivamente la informacion y usarla de forma préactica. Para hacerlo,
debian utilizar los siguientes conectores: es esencial que, es importante que, es
imprescindible que, es preciso que, es necesario que, es aconsejable que. Finalmente, las
estudiantes debian responder estas cinco preguntas relacionadas con el texto: ¢ Cuél es una de
las principales preocupaciones para la sociedad el cambio climéatico?, Describe las causas y
consecuencias del efecto invernadero, ¢ Cuales son las consecuencias del cambio climatico?,
;A qué se refiere la afirmacion: “cada dia la degradacion del medioambiente nos afecta
mas”?, ¢ Cuél es el rol de la mujer en la proteccion del medio ambiente?

Estas actividades condujeron acciones que fueron desde un nivel basico hacia un
nivel complejo. Es decir, fueron de los procesos de sintesis, deduccion e integracion de la
informacion, al analisis, reflexion y argumentacion de los posicionamientos.

4.2.3 FASE TRES: Aplicacion y socializacion. Cosechar saberes

El desarrollo de esta ltima fase de la intervencion tuvo como propdsito analizar la
importancia de los textos multimodales en el fortalecimiento de la comprension literal,
inferencial y critica. Para este fin, se tomé como referencia un corto animado llamado La
abuela Grillo cuya funcion comunicativa consiste en narrar un evento denominado “La guerra
del agua” que tuvo lugar en Cochabamba, Bolivia. En concreto, para el desarrollo de esta
sesion se les pidio a las estudiantes que observaran con mucha atencidn este texto audiovisual
e intentaran interpretar su proposito comunicativo. Luego de observarlo en dos ocasiones, se
les pidi6 a las estudiantes que se organizaran en grupos de 4 personas. Cada uno de estos
grupos debia discutir las siguientes preguntas: ¢Por qué creen que la comunidad eché a la
abuelita grillo de su territorio?, ¢Por qué secuestraron a la abuelita grillo los hombres de
gris?, ¢ Qué tuvo que pasar para que la abuelita grillo y el agua fueran liberadas?, ¢Qué

sucede con el agua en nuestras casas?, ¢ Qué sabor tiene?, ¢ Pueden beberla?, ;Alcanza para
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regar?, ¢Nos alcanza el dinero para pagarla?, ¢Cual es la principal ensefianza del video?,
¢ Como crees que las grandes compafiias de agua manipulan este recurso?

Para luego, compartir sus respuestas con sus demas comparieras de clase. Esta Gltima
actividad se desarroll6 en la siguiente sesion de clase, consistio principalmente en que las
estudiantes se organizaran de nuevo en lo grupos que habian trabajado previamente y
discutieran con las demas, las conclusiones a las que habian llegado al interior de sus
respectivos grupos. Asi, esta clase se torné como un debate mediado por las preguntas que se
describieron anteriormente.

Dentro de la Gltima sesién aplicada, el punto de encuentro nuevamente fue la huerta
escolar puesto que el objetivo de la sesion gird en torno a extraer informacion precisa de un
texto multimodal y aplicarla de forma practica en las distintas plantas que alli se encuentran,
es decir, el desarrollo de esta actividad implicé la comprension de un diagrama de Calendario
lunar para siembra. Por medio de este grafico, las estudiantes debian identificar acciones
especificas que debian realizar dentro de la huerta ese dia, por ende era imprescindible que
leyeran de forma detenida esta imagen y analizaran bien las acciones que alli se especificaban
puesto que de no ser asi, podrian intervenir sus plantas de forma inadecuada.

Asi, la primera parte de esta clase, las estudiantes se concentraron en identificar las
labores que se desarrollarian dentro de la huerta, en concordancia con formulado el
calendario de siembra y en la segunda, a apicarar dichos procedimientos. En la tltima sesion
que se pudo desarrollar, se retomaron las infografias que se venian desarrollando desde la
primera fase de la intervencion. Para esto, nos reunimos con las estudiante en la huerta del
colegio, y sentadas en mesa redonda las estudiantes se dispusieron a compartir cada una de
las infografias realizadas con las distintas integrantes del grado 10-02, quienes debian
exponer todo lo relacionado con las plantas que habian elegido y sus caracteristicas

principales.
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4.3 Cronograma
Este apartado, socializa los distintos periodos de tiempo en los que se desarrollé la
intervencion pedagogica descrita anteriormente.

Tabla 3. Cronograma

Meses (semanas) 2019 2020
Actividades Septiembre Octubre Noviembre Marzo
Fase 1: Sensibilizacion y
exploracion

Fase 2: Estructuracion
de conocimiento

Fase 3: Aplicaciony
socializacién

N

CAPITULO V: ANALISIS DE RESULTADOS

En el siguiente capitulo, se desarrollo el anélisis de los resultados obtenidos a traves
de la intervencidn pedagdgica, en aras de problematizar las diversas situaciones que
acontecen en los procesos de comprension de lectura de las estudiantes del curso 10-02 y los
efectos de afrontar los textos multimodales haciendo uso de los tres niveles de comprension
de lectura. Para tal fin, se procedi6 a integrar un grupo focal de 15 estudiantes (elegidas al
azar), cuyos resultados en las diferentes actividades desarrolladas desde la fase diagnostica
hasta la fase de intervencidn namero tres, fueron el insumo para generar el analisis que sera
presentado a continuacion, no sin antes, introducir la rejilla de evaluacién que se cre6 con

base en los criterios establecidos desde la matriz categorial.

Tabla 4. Indicadores y clasificacién cualitativa por niveles

NIVEL DE DESEMPERNO

ASPECTOS A EVALUAR NIVEL 3: NIVEL 2: NIVEL 1:
EXCELENT BUENO  REGULAR
E
1. Identifica informacion explicita en el texto
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2. Extrae informacion global dada en el texto

3. Localiza informacion implicita en el texto

4. Formula hipotesis a partir de la informacion que
infiere.

5. Construye posicionamientos argumentados en
respuesta a lo leido.

6. Utiliza estrategias explicativas y analégicas en la
lectura de textos multimodales

7. Determina caracteristicas, funciones e intenciones
contenidos en los textos multimodales.

8. Analiza textos multimodales de forma literal, critica e
inferencial.

Como se menciond con antelacion, este analisis se hara mediante un enfoque
cualitativo, que pretende abordar los resultados obtenidos en las dos categorias establecidas:
niveles de comprension de lectura y textos multimodales, ademas de dilucidar si se facilité o
no el proceso de comprension lectora por parte de las estudiantes. Para dicho analisis, se
tomo en consideracion las tres fases que se formularon y aplicaron en el capitulo anterior,
partiendo desde la fase 1y 2, relacionadas con la sensibilizacion y estructuracion del
conocimiento (respectivamente), hasta llegar a la fase 3 de intervencién denominada:
aplicacion y socializacion. Basicamente, mediante las categorias mencionadas y la rdbrica de
evaluacion presentada anteriormente, se constituyeron los indicadores de valoracion y por
consiguiente, el analisis de datos que se presenta a continuacion.

5.1 Fase de sensibilizacion

Como ya se dijo, la fase en cuestion se compuso de tres sesiones mediante las cuales
se buscd aproximar a las estudiantes a textualidades multiples, que aunque iban mas alla de
las compuestas por el codigo escrito, eran susceptibles de ser leidas, interpretadas y
cuestionadas. Para constatar la evolucién en dicho proceso, se tomd como referencia dos de
los ocho indicadores presentados en la matriz categorial y en la rejilla de evaluacion, puesto
que al ser un primer acercamiento a lo propuesto en la actual intervencion, el nivel de
rigurosidad en la valoracion fue menos estricto. Es por ello que se consideraron los siguientes

desemperios:
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Tabla 5. Indicadores elegidos para el andlisis de la fase 1

NIVELES DE DESEMPERO
ASPECTOS A EVALUAR NIVEL 3: NIVEL 2: = NIVEL 1;
EXCELENTE A BUENO @ REGULAR

1. Formula hipotesis y argumentos a partir de la
informacion que infiere.

2. Utiliza estrategias explicativas y analégicas en la
lectura de textos multimodales

Cabe sefialar que, dentro de los Derechos Basicos de Aprendizaje y Mallas de
Aprendizaje del &rea de Lenguaje, se reconoce la necesidad de:

“comprender que la alfabetizacion, en un sentido amplio, es un proceso
de largo aliento que no se limita a la comprensién y produccion de la modalidad
linglistica alfabética sino que redunda en la construccion de aprendizajes sobre
diferentes codigos no verbales y multimodales.” (2017, pag 48)

Haciendo alusion justamente a la necesidad de vincular otras formas textuales a los
planes curriculares, para que las estudiantes alcancen una alfabetizacion holistica, que
implique de forma ineludible que el proceso de lectura se amplie y fortalezca, ya que, esto
probablemente repercutira, tanto en el rendimiento académico de las estudiantes, como en sus
capacidades de desempefiarse socialmente de forma integral. Por este motivo, se formulé una
sesion de clase enfocada en entender que por medio de los sentidos, en este caso el sentido
del olfato, era posible realizar diversos procesos de pensamiento relacionados directamente
con los niveles de comprensidn lectora. Es decir, no solo se buscé que las estudiantes
activaran conocimientos previos, sino que también se requirié de un proceso de significacion
que demandd de la elaboracion de deducciones, lo que emparent6 con el segundo nivel de
comprension de lectura. En cuanto el abordaje de la lectura critica, esta se pudo escalar en la
medida que se problematizé la tematica planteada.

En este sentido, la primera actividad se plante6 como un pretexto para acercarse a los
niveles de comprension de lectura por medio de textos no convencionales; en este caso

especifico, el nivel inferencial y el critico. De este manera, se aproximé a las estudiantes a
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tres plantas: romero, lavanda y sauco, mediante una presentacion corta de cada una de ellas,
donde ademas de describirlas fisicamente, se caracterizo su olor y propiedades medicinales.
Luego, se les pidi6 a las estudiantes que cerraran sus 0jos mientras se les repartia alguna de
estas plantas. La idea era que ellas, intentaran por medio de su olfato y tacto identificar el tipo
de planta que tenian en sus manos. Cabe resaltar que, el objetivo de esta actividad no
respondia a acertar en la identificacion de la misma sino en evidenciar como las estudiantes
relacionaban sus experiencias previas con la informacion nueva y la derivaban en un segundo
nivel de comprensidn relacionado con la organizacion y extraccion de informacion implicita
y con el desarrollo de deducciones, ya que: “lo que interesa averiguar es hasta donde es capaz
de llegar el lector a la hora de realizar inferencias y establecer relaciones entre la informacion
que de hecho ya posee y la que le proporciona el texto.” (Zorrilla, 2005)

Esta actividad, en relacion con el primer indicador, revelé que el 53,3% de las
estudiantes formuld hipdtesis de manera parcial a partir de la informacion que tenian en sus
manos Y solo el 6,7% de ellas, formulé plenamente dichas hipotesis, tal y como se muestra en

el siguiente grafico:

RESULTADOS ACTIVIDAD 1

60 533
50

NIVEL 1
40 333

NIVEL 2
30

NIVEL 3
20

NIVEL 4
10 6,7 6,7

Figura 1. Resultados de la primera actividad propuesta en la secuencia didactica
Especificamente, segun la rejilla formulada, en lo referido al nivel de lectura
inferencial (indicador 1), el mayor porcentaje de las estudiantes se encontrd ubicado en un

nivel 2 (regular), puesto gue ellas no se atrevieron a sacar conjeturas légicas apoyadas en la
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informacion que se les compartio, para determinar la forma y el olor de las plantas, asi como
tampoco consideraron las claves o relaciones directas que se les dio para la identificacion,
puesto que aunque se menciono desde el inicio de la clase que se les daria romero, lavanda o
sauco, ellas mencionaban otras plantas tales como hierbabuena, ruda y manzanilla. Un
ejemplo especifico de lo anteriormente mencionado, se pone en evidencia en el diario de
campo numero 8 donde se registro el siguiente comentario (véase anexo 6)

Estudiante 1: “No sé profesora, yo creo que por el olor se trata de una planta”

Con la anterior respuesta, quedd en evidencia que existen dificultades para desbordar
el nivel de lectura literal, para que ellas puedan elaborar interpretaciones profundas y mejor
fundamentadas. Como se dijo con antelacion, la actividad no pretendia acertar con el nombre
de las plantas sino evidenciar la coherencia de las inferencias que las estudiantes hacian y
coémo ellas demostraban sus destrezas para formular hipdtesis, ya que como lo menciona
Cassany, Luna, & Sanz, (2003), “los ejercicios de inferencia hacen especial hincapié en las
lagunas potenciales de un texto y exigen que el alumno se arriesgue a interpretarlas a partir
del contexto” (2003, pag 219). Por ello, era vital que las estudiantes se pusieran en situacion
para leer atentamente y asociar las ideas planteadas en clase con sus experiencias previas.

Sucesivamente, dando lugar al indicador nimero dos establecido para esta primera
actividad de intervencidn, se busco activar en las estudiantes su capacidad para enjuiciar la
tematica en cuestion. Motivo por el cual, se les pregunté por los usos medicinales de estas
plantas y si ellas las consideraban alternativas viables para el tratamiento de enfermedades.
En este orden de ideas, se busco propiciar un escenario de discusion frente a las cuestiones
mencionadas anteriormente, sin embargo, por temas de tiempo y participacion, solo tres
estudiantes manifestaron sus distintas consideraciones, la cuales dos se enunciaron a

continuacioén:
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Estudiante 2: “A mi me toco el sauco. Yo sé que esta planta sirve para la gripa y
esas enferemedades respiratorias... Y yo creo que si son viables porque yo por ejemplo la he
usado y en cuestion de dos o tres dias ya he soltado todas las flemas. La verdad profe, yo
prefiero acudir a la medicina natural porque las farmacias solo aseguran clientes”

Estudiante 4: “Yo la verdad no sabia que era sauco, si lo habia visto en muchas
partes, de hecho aqui en el colegio hay muchos arboles, pero no tenia ni idea de que era
medicinal. Yo la verdad si sé muy poco de plantas y si sirven de medicina, pero mi abuelay
mi mama si saben mucho de eso por eso siempre que me enfermo de cualquier cosa, me
hacen aguitas antes de darme una pasta y la verdad es que yo prefiero eso porque me cuesta
mucho pasarme las pastas y eso sabe muy feo”.

Esta informacion suministrada por los diarios de campo, demostré una comprension
critica del evento en cuestion, en la medida que se conectd el texto con el contexto de las
estudiantes. Vale la pena recordar que la lectura critica: “pone en juego el pensamiento y el
lenguaje del lector, a partir de la relacion reciproca que establece con sus esquemas de
conocimiento: conceptos, concepciones, representaciones, recuerdos, experiencias de vida y
estrategias” (Ronddn, 2014, pag 27), de manera que, sus juicios, criterios e ideas deben
propender por examinar de forma analitica aquello que leen, asi como por interconectar,
dudar, evaluar y contrargumentar sus posicionamientos, partiendo de sus experiencias
peliminares.

Justamente esto, se evidencid en las respuestas de las estudiantes quienes utilizaron
estrategias explicativas, analogicas y reflexivas para exponer sus argumentos y llegar a
conclusiones concretas, que aunque en el momento no pudieron ser corroboradas, respondian
a criterios analiticos generados por ellas mismas. Es claro que, aunque los argumentos de las
estudiantes que participaron no figuran en un nivel excelente (con respecto a la rdbrica de

evalucion), debido a que lo planteado por ellas, carece de un sustento tedrico, estos si poseen
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un sustento en el plano experiencial, vigente para el nivel de lectura critico, por lo cual se
recogen estas afirmaciones y se ubican en un nivel tres de lo planteado en la rlbrica.

La siguiente actividad llevada a cabo, como se dijo en el capitulo anterior, se formuld
en aras de ampliar las discusién abordada en la clase previa, mediante la cual se planteo el
uso medicinal de diversas plantas. Para dicho proposito, las estudiantes escogieron una 0 mas
plantas de las que se encuentran en la huerta escolar y luego de esto desarrollaron una
investigacion exaustiva cuyo producto fue una infografia. Debido a que dicho material
informativo, se socializd y compartio en la Gltima fase de la investigacion, su analisis se
encuentra registrado en ese apartado. No obstante, vale la pena aclarar que las distintas
especificidades del trabajo concertado, la informacion que debia contener y las
consideraciones formales y conceptuales que se debian tener en cuenta en la produccion de
dicha representacion visual informativa, se abordaron en la sesion descrita actualmente.

Finalmente, la Ultima actividad establecida para la fase de sensibilizacion y
exploracion, involucrd por medio de la lectura de un texto multimodal de caracter fotografico
(vease anexo 5), el reconocimiento de los posicionamientos femineos frente al cuidado
personal y del medio ambiente. Para tal fin, se tom6 como insumo una serie de ocho
preguntas abiertas (4 de caracter inferencial y 4 de caracter critico), que propendieron por la
activacion de estos niveles de comprension textual de las estudiantes, por lo cual,
respondieron estos cuestionamientos valiéndose de sus capacidades deductivas y
argumentativas.

Por consiguiente, haciendo énfasis en los dos indicadores tomados en cuenta para el
ejercicio valorativo, se pudo detectar que en efecto existen diversas problematicas
relacionadas con los niveles de comprensidn, tal y como se evidencio en la fase diagndstica y

en los resultados de la actividad descrita anteriormente y representada en la siguiente grafica:
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RESULTADOS ACTIVIDAD 2

80
70

60
50
40
20 = N. INFERENCIAL
20 = N. CRITICO
- |

o N |

NIVEL 1 NIVEL 2 NIVEL 3 NIVEL 4
uN. INFERENCIAL 6,7 60 26,7 6,7
uN. CRITICO 13,3 66,7 20 0

Figura 2. Resultados de la segunda actividad propuesta en la secuencia didactica

Como se pudo observar, el 60% de las estudiantes se encontré en un nivel dos
(regular) en relacion con el indicador nimero uno, formulado para valorar los desempefios
concernientes al nivel de lectura inferencial, puesto que el analisis de la imagen sugerido a
partir de las preguntas en cuestién, demostré una argumentacion y explicacion de ideas que
no guardaban una relacién l6gica. Un claro ejemplo de ello se evidencid en lo que las
Estudiante 5y 13 plasmaron como respuesta a la pregunta dos, que indag6 acerca del
objetivo de fijar un grafiti en la calle que dice: “Ni la tierra ni las mujeres somos territorios
de conquista”. Al respecto ellas dijeron:

Estudiante 5

Estudiante 13

Es preciso destacar que: “la inferencia se convierte en una habilidad importantisima

para que el alumno adquiera autonomia”. (Cassany, Luna , & Sanz, 2003, pag 38). Luego, si
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esta habilidad cognitiva no se activa, quiere decir que el lector no se esta apropiando de
aquellos textos que lee y por tanto no toma decisiones frente a los mismos. En otras palabras,
si las estudiantes no reconocen sus lecturas e ideas como procesos de comprension validos
cargados de sentido, toda interaccion lector-texto se difumina, y esto no solo desdibuja la
inamovible materialidad del texto sino también la capacidad del lector de sobrepasar el plano
literal de los estos. Igualmente, las otras tres preguntas referidas al nivel inferencial, poseen
unas caracteristicas similares a las adjuntadas anteriormente. En estas se evidencio que existia
una dificultad para conectar la informacion dada por el texto, con sus experiencias personales
y conocimientos previos. Sin embargo, vale la pena destacar el 26,7 % de las estudintes que
sobrepasaron este nivel y por lo tanto se ubicaron dentro del nivel tres (bueno), ya que segun
los resultados de esta actividad, contaron con la capacidad de formular varias hipétesis y
argumentos a partir de la informacion que el texto les brindo.

En contraste, los resultados obtenidos a través de las preguntas formuladas en funcion
de estimuar los procesos de comprensidn critica de textos no literarios, son semejantes a los
analizados anteriormente, ya que el porcentaje mas alto también se sitta en el nivel dos de las
categorias de valoracidn propuestas en la rabrica. Basicamente, un 66,7 % de las estudiantes
presentan dificultades para adoptar una opinion argumentada o ir mas alla de lo formulado en
las preguntas. Ejemplos:

Estudiante 13

&Qué opinas de este mural? ;Te incomoda? ., Te agrada?

Explica tus respuestas.

N o€ LOCOAATKICY £ A oareCe = 01— £7
f(\VQ§€J N = Y . =3 U eXx ol ',:i\ Colre
e (O oANOCFOS o Sa. ve ‘evrdono e comeoeda iy
T a— - T 1 - - = = ¥

Estudiante 12
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S-  ¢Qué opinas de este mural? ;Te incomoda? ;Te agrada?
Explica tus respuestas.
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Mientras que otro 20 % de las estudiantes asumid posturas criticas y argumentadas
frente al texto formulado, este porcentaje fue evidentemente inferior al enunciado en el nivel
dos y reflejé una notable necesidad de seguir generando estrategias de lectura dentro del aula,
que permitieran a las estudiantes rebasar esos procesos cognitivos estaticos, para que estas
jovenes se reconocieran como lectoras competentes y con las capacidades necesarias para
reflexionar y evaluar de forma argumentada sus respectivas lecturas. En palabras de Serrano
de Moreno:

“La practica de la lectura critica tan necesaria en el mundo actual
requiere de un tratamiento permanente, a fin de ofrecer a los estudiantes
herramientas para comprender e identificar el significado y la ideologia de la
diversidad de discursos sociales significativos que a diario se imponen frente a
nosotros.” (2008, pag 508)

Pues de no ser asi, las estudiantes seguirian abordando los textos que consumen de
forma inconsciente y sus procesos cognitivos referidos al analisis y comprensidn se verian
seriamente impactados. En estos términos, se recogioé nuevamente la necesidad de hacer que
el ejercicio de lectura rindiera los frutos esperados y que mediante la misma, las estudiantes
pudieran alentar sus capacidades cognoscitivas, pues al determinar los rasgos caracteristicos
del rendimiento de las estudiantes en esta primera fase, segun los resultados, se pudo
constatar que este seguia estando en un punto medio o regular.

5.2 Fase de estructuracion del conocimiento
El andlisis de datos que se realiz6 en esta fase, planted como objetivo implementar
una serie de actividades de lectura, que permitiera a las estudiantes del grado 10-02 del

colegio Liceo Femenino Mercedes Narifio, fortalecer los niveles de comprensién textual a
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través de textos multimodales con enfoque ecofeminista. Ademas, se quiso describir como la
postura ecofeminista sirvié como un componente transversal para abarcar la comprension
critica, en la medida que este concepto ofrecié herramientas de problematizacion y reflexion.
Para tal fin, se estimaron los siguientes momentos en el proceso de aprendizaje por parte de
las estudiantes:

Tabla 6. Indicadores elegidos para el andlisis de la fase 2

INDICADORES

ASPECTOS A EVALUAR NIVEL 4: NIVEL 3: | NIVEL 2: NIVEL 1:
EXCELENTE BUENO REGULAR BAJO

1. Identifica informacion explicita en
el texto

2. Localiza informacidn implicita en el
texto

3. Construye posicionamientos
argumentados en respuesta a lo leido.

4, Determina caracteristicas, funciones
e intenciones contenidos en los textos
multimodales.

Todos los elementos antes mencionados se formularon en miras de generar una
interaccion constante y significativa entre las estudiantes y los textos, lo cual, respondio a
garantizar una comprension de lectura eficaz por medio de practicas guiadas (modelado) y
mediada por el mecanismo de coherencia que Van Dijk (1983) acufié con el nombre de
macroestructura textual. El resultado de dichas intervenciones devel6 a partir de cuatro
sesiones, distintas particularidades que seran abordadas a continuacion.

En la primera intervencidn propuesta para esta fase, se realiz6 una actividad de
prelectura (Solé 2002) que puso en contexto tres preguntas que buscaron activar
posicionamientos inferenciales y criticos, involucrados con el devenir cotidiano de las
estudiantes, reforzado con sus experiencias y conocimientos previos. Los resultados
obtenidos a partir de los diarios de campos, reflejaron que por medio de esta actividad
participativa, las estudiantes comunicaron sus ideas y criterios de forma argumentada, lo que

ubico la media de rendimiento en un nivel tres (bueno). Si bien, aunque no intervino el
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namero total de las estudiantes sino siete de ellas, se destaco que todas justificaron sus
respuestas, hicieron uso de analogias e incluso problematizaron las preguntas formuladas,
situacion que demostrd un avance dentro del proceso de pensamiento critico e inferencial
(véase anexo 6.1).

Después de dichas intervenciones, se compartié una recreacion audiovisual del
discurso reconocido con el nombre de “Carta del Jefe Seattle al presidente de los Estados
Unidos”, con la finalidad de darle lugar a los tres primeros indicadores establecidos, en aras
de facilitar los niveles de comprension de lectura, guiados o estimulados a través de tres
preguntas formuladas en funcion de cada nivel. La visualizacion de este texto multimodal se
realizé en dos momentos, uno de lectura de aproximacion y otro de repaso, que incluyo la
toma de apuntes por parte de las estudiantes, de las ideas que ellas consideraron principales
dentro del discurso. Lo anterior se hizo con el proposito de captar la atencion de las
estudiantes y de recurrir a técnicas de estudio que enmarcaran habilidades de seleccion,
organizacion y analisis de la informacion. Luego, se formularon tres preguntas mediante las
cuales se quiso estimular cada uno de los niveles de comprension textual (véase anexo 7).

Con relacién a esta actividad, se obtuvo los siguientes resultados:

RESULTADOS ACTIVIDAD 3

100
80
60
40
20
0 NIVEL 1 NIVEL 2 NIVEL 3 NIVEL 4
N. LITERAL 0 0 86,7 13,3
N. INFERENCIAL 0 40 46,7 13,3
N. CRITICO 0 33,3 53,3 13,3

Figura 3. Resultados de la tercer actividad propuesta en la secuencia didactica
El 86,7% de las estudiantes se sitto dentro del nivel tres (bueno) y el 13,3 % restante

en el nivel cuatro (excelente), de acuerdo con el indicador referido al nivel de lectura literal
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(1), puesto que hubo un muy buen desemperio por parte de las estudiantes, quienes lograron
captar la informacion explicita del texto y plasmarla en la respuesta a la pregunta formulada

para la aproximacion a este nivel, como se demuestra en los siguientes ejemplos:

Estudiante 2:

Estudiante 7:

Como se ha venido reiterando a lo largo de este trabajo investigativo, esta fase de la

comprension lectora hace hincapié en la informacién que el autor manifiesta de forma directa
y que es captada de igual forma por el receptor del mensaje. Es por ello, que se considera que
las estudiantes se acercaron al indicador correspondiente de forma exitosa, puesto que se
identificé un indice de apropiacién del texto multimodal e interpretacion primaria dentro de
sus respuestas y ademas, porque no se detecto dificultad alguna al momento de responder.

Por medio de la siguiente pregunta, conectada con el indicador nimero dos (en la
rubrica que aparece en este apartado) y con el nivel de lectura inferencial, se buscé facilitar
procesos de abstraccion, identificacion y relacion de la informacion. Dicha aplicacion, arrojo
como resultado que el 40% de las estudiantes localiz6 de forma parcial informacion implicita
del texto multimodal presentado, mientras que otro 46,7 %, cumplié con este mismo
indicador de logro de forma propicia. El 13,3% restante ubicd su desempefio en un nivel
excelente puesto que lograron optimizar la ejecucion de dicho indicador, en la medida que
sus abstracciones trazaron implicaciones légicas y coherentes, como se demuestra en las

siguientes respuestas:
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Estudiante 2

&De qué trata el manifiesto?
Cile mandiedo nor habla acerica del pueblo gel roia el

}
cual medianie y»

fegre =3 n Ju an)’se]o a 'OJ rh(\ l‘slnncfl JO;\(C Comeo viven vy
dwan Vg {ieira ngOJDS SUs feves vivor y como decean aue elloy la amen y lea
;A auién creen ane ecta dirioida al tavta® pretepan: Vasben,

Estudiante 4

¢De qué trata el manifiesto? >Doble verk

Cabe aclarar que, aunque hubo dificultades en términos de cohesion, estas se
subsanaron en la medida que sus respuestas tenian nexos directos con lo planteado en el texto
abordado. Es decir, aunque hubo elementos dentro de la estructura textual que no
concordaron con la idea en desarrollo, sus abstracciones fueron asertivas y congruentes en
funcion de lo expuesto por el texto multimodal analizado. Ya que lo que primo6 al momento
de valorar sus respuestas, fue su capacidad de “deducir, identificar, comparar, contrastar y
relacionar ideas, identificar motivos o intenciones de los personajes... o establecer relaciones
causa/efecto” (Zorrilla, 2005, pag. 133)

La ultima pregunta alusiva al nivel de lectura critico, se plante6 como indicio de
valoracion la construccion de posicionamientos argumentados por parte de las estudiantes, en
respuesta a lo leido (3). Por medio de dicha facultad, se busco reconocer el desarrollo de la
capacidad activa, analitica y argumentativa de las estudiantes, quienes respondieron en un
33,3% de forma aceptable (regular), otro 53,3% lo hizo de manera acertada (bien) y un
13,3 % alcanz6 un nivel superior (excelente) en el desarrollo de los procesos cognitivos
anteriormente mencionados. Los resultados previos, indican que aunque se detect6 un nivel
regular dentro de los indicadores de logro, la competencia critica afronté un progreso
evidente debido a que el porcentaje mas alto se situd en un nivel bueno en el desarrollo de

esta habilidad cognitiva, situacion que contrasta con la primera fase de intervencién donde los
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porcentajes mas elevados se ubicaban en un nivel regular o medio. Para ejemplificar esta
afirmacion, se tomé en consideracion las siguientes dos respuestas, que se destacaron por
desarrollar posicionamientos argumentados, vinculados con sus perspectivas y experiencias

préximas.

Estudiante 6:

Estudiante 10:

En otras palabras, por medio de estas dos respuestas se buscé corroborar que se

desarrolld un proceso de lectura mas consiente por parte de las estudiantes quienes valiéndose
de ejemplos y analogias y de una actitud critica y reflexiva plantearon sus juicios y puntos de
vista, “lo que contribuye cada dia a desarrollar nuevas posibilidades de comunicacion, de
intercambio y produccion”. (Serrano de Moreno, 2008, pag. 506)

Por otra parte, en un segundo momento de esta actividad, se planteé la socializacion
de las respuestas de las estudiantes, quienes iban levantando la mano en cuanto quisieran
aportar sus ideas. Si bien este ejercicio estuvo directamente relacionado con el primer
momento de esta actividad, lo que se pretendié fue motivar a las estudiantes la expresion
responsable y argumentada de sus percepciones, ya que como se describid en la fase
diagnostica las estudiantes tenian una dificultad referida a explicar sus ideas sin apoyarse de
Sus recursos escritos. Por ende, se hizo necesaria la creacion de un escenario de discusion,

donde los apuntes constituyeron un apoyo para la exposicion de sus ideas y no un elemento
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indispensable para poder hacerlo. Segln se evidencia en los diarios de campo, la
participacion en esta actividad fue muy nutrida y a pesar de que las estudiantes tenian sus
respuestas escritas, se remitieron a ellas solo para guiarse o retomar ideas previas, lo que
demostr6é ademas una actitud desinhibida y critica por parte de esta jévenes, quienes de forma
ordenada refutaban o complementaban los comentarios de sus comparieras.

En la sesion siguiente formulada para esta fase de estructuracion de los
conocimientos, se implemento la lectura de un texto multimodal extraido de una revista
digital (véase anexo 8), el cual llevaba como titulo: Mujeres defensoras del medio ambiente
(Gonzéles, 2019). Es preciso resaltar que la primera aproximacion que se hizo a este texto, se
dio por medio de una actividad de prelectura mediante la cual se buscé activar los
conocimientos previos de las estudiantes y dar indicios del contenido del texto por medio de
las siguientes dos preguntas: ¢ Conoces mujeres influyentes en la defensa del medio
ambiente? ¢Quiénes?, ;Como pueden las mujeres contribuir en la defensa del medio
ambiente?

Luego, se les pidi6 a las estudiantes que durante la lectura del texto, subrayaran las
palabras clave, tomaran apuntes de las ideas centrales del documento en cuestion y explicaran
como se vinculaban las imagenes con la informacion escrita. Esto con el fin de que
comenzaran a explorar de forma detallada este material y le brindaran un apoyo al elemento
analitico del mismo. Alternativamente, a través de la totalidad de la actividad, se pretendié
que las estudiantes lograran determinar caracteristicas, funciones e intenciones contenidas en
este texto multimodal, por medio de procesos cognitivos asociados a la seleccion, prediccion
y analisis de la informacidn. Lo anterior se aplicé por medio de un cuestionario compuesto

por seis preguntas, cuyos resultados seran descritos a continuacion.
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ACTIVIDAD 4

40 INDICADOR 1
30
20 I = INDICADOR 2

I INDICADOR 3
NIVEL1 NIVEL2 NIVEL3 NIVEL4

INDICADOR 1 0 0 13,3 86,7
= INDICADOR 2 0 33,3 46,7 20
INDICADOR 3 0 13,3 60 26,7

Mediante las seis preguntas de seleccion multiple, conectadas con el indicador
namero uno relacionado con la localizacion de informacion explicita en el texto, se obtuvo
que el 86,7 % de ellas logro desarrollar un nivel excelente dentro de este nivel de compresion,
mientras que el 13,3 % restante se ubicd en un nivel bueno. Estos porcentajes reflejan un
dominio de este nivel de comprension de lectura que ha evolucionado de tal manera, que se
refleja en su capacidad de organizar la informacion e identificar momentos especificos de la
lectura, lo que inminentemente tiene implicaciones directas en los resultados obtenidos.

Las siguientes preguntas se ocuparon de guiar la discusion por medio de deducciones
relacionadas con el texto multimodal establecido y de motivar una interaccidn con este, que
vinculara sus habilidades para interconectar la informacion y dotarla de sentido. En otras
palabras, se puso en evidencia la capacidad de las estudiantes de reconocer informacion
implicita en el texto, que fue valorada en funcion de la rejilla de evaluacion y la cual arrojo
los siguientes resultados: el 33,3% de las estudiantes abarcé un nivel regular, otro 46,7% lo
comprendio un grupo de estudiantes cuyo nivel se pudo describir como bueno y otro 20% de
ellas se incorpord en el nivel identificado como excelente. Como se pudo observar en estos
resultados, el porcentaje mas elevado correspondi6 a un buen desempefio dentro del indicador
planteado para dar cuenta del nivel de lectura inferencial. No obstante, se distingui6 un

namero significativo de estudiantes que presento dificultades para encontrar una relacién
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concreta entre los dos modos comunicativos (escrito y gréafico), asi como para identificar
informacion implicita del texto abordado y comprender las intenciones propias del mismo. Lo
anterior generd que las estudiantes incurrieran en contradicciones de las cuales no lograron
percatarse. Esta tltima afirmacién llevo a recalcar la necesidad de entender que cuando se
trabaja con textos multimodales, los elementos verbales y no verbales son definitivos para su
comprension, en la medida que si alguno de los dos se obvia, no se garantizara una
comprension del texto en su totalidad. Asi mismo, se ha podido evidenciar la forma como el
enfoque ecofeminista, ha situado a las estudiantes en puntos de discusion contextualizados
que les han permitido conectar sus précticas en la huerta escolar, con elementos teéricos y
textuales que las alimentan.

El momento siguiente, relacionado con los porcentajes que se desprendieron de la
ultima pregunta que compuso esta actividad, demostrd un avance en torno a la elaboracion de
posicionamientos criticos que asumieron las estudiantes para responder a este interrogante,
apoyadas no solo en la interpretacion de la informacion escrita que brind6 el documento sino
también, en el analisis de las imagenes que este poseia. Esta situacion puso en evidencia la
forma como los elementos escritos, aliados con elementos graficos propician argumentos mas
elaborados en la medida que las estudiantes se apoyan en ellos para dar lugar a sus
razonamientos frente al texto, ya que, como sefiala Ronddn Herrera: “‘con esta propuesta de
lectura de una imagen fotogréafica, podemos verificar que la lectura critica no es otra cosa que
acercarse a una realidad particular para interpretarla, interrogarla y cuestionarla.” (2014, pag.
40). Especificamente se encontro que el 60,0% de las estudiantes desarroll6 ideas con un
buen contenido critico, mientras que otro 26,7% desbordd el nivel antes mencionado y se
desempefi6 de forma excelente. EI 13,3% de las estudiantes restantes presento dificultades en
el desarrollo de sus argumentos, demostrando asi un contundente avance en el nimero de

estudiantes que lograron rebasar la cualificacion regular de sus respectivos criterios.
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La Gltima sesion de esta fase, se articuld con la tematica de las sesiones previas a esta,
integrando la problematizacion de las crisis medio ambientales y aportes femeninos dentro de
las mismas. Para ello, se inici6 la clase pidiéndole a las estudiantes que hicieran una lluvia de
ideas, mediante la cual asociaran conceptos con el titulo: EI cambio climético y la
destruccion de la humanidad. Esto, con el fin de estimular la produccion de diferentes ideas
de caracter deductivo por parte de las estudiantes y simplificar el analisis del texto.

Por medio de esta actividad se pudo constatar una visible conexion entre los
conceptos que ellas dieron y la tematica del titulo, asi como, un notable avance en lo referido
a la participacion voluntaria. Estas dos conductas se entendieron como elementos importantes
en la constitucion de lectoras autdnomas y conscientes de su rol activo dentro de sus
actividades de aprendizaje. Una vez concluida esta actividad, luego de haber sintetizado el
grupo de ideas recogido y resaltar su pertinencia para la comprension del texto multimodal
informativo formulado para la sesion, se les pidi6 a las estudiantes que se organizaran en
parejas para dar continuidad con la lectura del texto.

Las recomendaciones que se les dio para proceder con la lectura, giraron en torno a
glosar el texto y resaltar las ideas principales y secundarias del mismo. Esto en aras de
garantizar una exploracién mas profunda del material en cuestion y poner en evidencia las
ideas que surgen al momento de realizar la lectura, ya que dichos procesos asumian en las
estudiantes la capacidad para enlazar y examinar la informacién que estaban enfrentando.

Al terminar la lectura y relectura de dicho texto multimodal informativo, las
estudiantes respondieron a cuestionamientos relacionados con los tres niveles de comprension
de lectura (véase anexo 9), y cuyos resultados se analizaron con base al indicador de
desempefio nimero 4 registrado en la rejilla de evaluacion formulada para esta fase de

intervencién. Por medio de este, se quiso cualificar la capacidad de las estudiantes para
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determinar elementos importantes para la comprension del texto, tales como las
caracteristicas, intenciones y funciones contenidas en la noticia con la cual se trabajo.

Con esta finalidad, el primer numeral formulado consistio en una actividad donde las
estudiantes debieron enlazar conceptos que aparecian en el texto, con su definicién
respectiva. Lo anterior, se cre6 con el objetivo de favorecer la capacidad de las estudiantes
para ordenar ideas, establecer nexos o correspondencias entre palabras y situaciones
especificas y rastrear el pensamiento del autor, como se muestra en el siguiente ejemplo:

Estudiantes 2y 11

1. Lean las definiciones de los siguientes problemas medioambientales y enlazalas con Ia
palabra adecuada.

— Anegamiento, provocado por crecidas de rios, lluvias, etc.

Sequia
de areas que habitualmente estan libres de agua.

Deforestacion - %
Periodo prolongado de tiempo excesivamente calido.

Periodo extenso de ausencia de lluvias que produce que
la disponibilidad de agua se sitlde por debajo de las
necesidades de una region.

\/Contaminacién

/Lluvia acida
/ Inundacién

'/Efecto invernadero

Introduccién de cualquier sustancia o forma de energia
con potencial para provocar dafios en el medioambiente.

Proceso de desaparicién delos bosques causado,
fundamentalmente, por la actividad humana.
Viento violento que gira en grandes circulos y cuyo
didmetro crece a medida que avanza.

> Ola de calor

/ Huracan

Resultado de la precipitacién en la atmésfera de
contaminantes acidos procedentes de emisiones
industriales.

Elevacion de la temperatura del planeta provocada por
la accién de un determinado grupo de gases.

Los resultados obtenidos reflejaron que en efecto, las estudiantes pudieron concretar
estos procesos cognitivos, ya que los resultados concluyeron que un 86,7 % de las
estudiantes, habia ejecutado este indicador de forma excelente, mientras que el 13,3 %
restante tuvo un buen desempefio, en la medida que las estudiantes lograron caracterizar
elementos particulares del texto, y otorgarles una definicidn veridica y concreta.

Este mismo indicador de logro, fue empleado para el analisis de los resultados
obtenidos en el segundo y tercer momento de la actividad, las cuales reflejaron que el 86,7%
y el 73,3 % (respectivamente) de las estudiantes, tuvo un desempefio entre bueno y excelente
en el desarrollo de dichos cuestionamientos, mientras que el 13,3% y el 26,7% restante, no
logré organizar ideas o identificar caracteristicas y funciones del texto, por lo cual se

ubicaron en un nivel regular, en correspondencia con lo formulado en la rejilla de evaluacién.
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Lo anterior, llevd a reconocer que las estudiantes habian fortalecido sus capacidades para
elaborar inferencias y posicionamientos criticos, conexos al texto multimodal con enfoque
ecofeminista, ya que este ultimo concepto les brindo la posibilidad de acercarse a una lectura
diferente del mundo, mediante la cual ellas pudieron posicionarse a favor o en contra del
mismo, pero siempre de forma argumentada. Basicamente, este enfoque interdisciplinar,
ademas de brindar elementos de andlisis y reflexion para entender el rol de la mujer en el
cuidado del medio ambiente, sirvié para problematizar las acciones de las estudiantes, dentro

y fuera de la institucion, como se puede visualizar en la siguiente respuesta:

Estudiantes 3y 4:

En conclusi6n, con respecto a los porcentajes que se obtuvieron a través de los cuatro
indicadores de logro establecidos para la fase namero dos, se pudo afirmar que los
porcentajes que hacen referencia a cada uno de estos, evolucionaron de forma ascendente, en
contraste con los obtenidos en la primera fase. Y aunque para algunas estudiantes, ain era
complejo identificar informacién implicita y explicita del texto, la herramienta pedagogica
trasversal denominada ecofeminismos, nutrié el elemento critico y promovié un dialogo
constante entre la dimension femenina, la ecologia y los posicionamientos y practicas de las
estudiantes. Lo anterior sugirié que el uso de textos multimodales, si estaba generando un
impacto en la optimizacion de los niveles de comprension lectora en las estudiantes del grado

10-02.
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5.3 Fase de aplicacion y socializacion

En esta tercera fase de intervencion contemplada en el disefio de la secuencia
did&ctica, se quiso analizar si en efecto, los procesos de comprension lectora se facilitaron,
haciendo uso de textos multimodales, los cuales fueron entendidos como una unidad amplia
de significacion, cuyos elementos verbales y no verbales demandaron de procesos de
pensamiento literal, inferencial y critico, para garantizar una comprensién lectora integral de
estos. En decir, lo que se busco fue analizar el impacto que genero la lectura de textos
multimodales en el fortalecimiento de los tres niveles de comprension de lectura, y la forma
como el enfoque ecofeminista sirvid no solo para teorizar las practicas escolares de las
estudiantes sino también para problematizarlas y brindarle un elemento critico a la
formulacion de la intervencion. Para efectuar este analisis, se tomo como referencia el
siguiente indicador de logro, mediante el cual se busco cualificar el desempefio de las
estudiantes al momento de ejercitar los niveles de comprension, por medio de textos
multimodales.

Tabla 7. Indicador elegido para el anélisis de la fase 3

INDICADORES

ASPECTOS A EVALUAR NIVEL 4: NIVEL3:  NIVEL2:  NIVEL1:
EXCELENTE BUENO REGULAR BAJO

1. Analiza textos multimodales de
forma literal, inferencial y critica
Para la valoracion de este indicador de logro, que habia sido abordado a lo largo de

toda la intervencion, se tomé referencia las Gltimas tres sesiones aplicadas. Cabe resaltar que,
para obtener resultados mas precisos, se fragmento el indicador seleccionado en tres
subprocesos que integraban: la capacidad de las estudiantes para localizar informacion
especifica y global del texto multimodal, para integrar relaciones que sobrepasaran lo leido y
para construir pensamientos propios, con un alto nivel de argumentacion. Todos estos

elementos, como ya se dijo, se condesaron en un solo indicador.
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Teniendo en cuenta toda la informacion anterior, se remitio a las estudiantes a un
producto animado llamado La abuela Grillo, el cual, por medio de elementos de
comunicacion no verbal, como imagenes y sonidos, desarrolla una historia basada en la
guerra del agua que tuvo lugar en Bolivia. Luego de que las estudiantes observaron en dos
ocasiones este material audiovisual y tomaron apuntes de los aspectos mas relevantes, se
organizaron en grupos para discutir seis preguntas (véase anexo 10) que buscaron estimular
los tres procesos de pensamiento que se habian venido trabajando. La resolucion a dichas
preguntas dio como resultado que el 13,3 % de las estudiantes se encontraban en un nivel
regular, otro 60 % ocupaba un nivel bueno, mientras que el 26,7% restante lo abarcaba un
grupo de estudiantes cuyos desempefios se clasificaron como excelentes. Para contextualizar
los resultados obtenidos, se adjuntaron distintos respuestas de las estudiantes, que dieron
cuenta del rendimiento en los distintos subprocesos:

Subproceso 1:

- Estudiantes 1, 13, 15:
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Subproceso 2:

- Estudiantes 3, 4:
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Subproceso 3:
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- Estudiantes 3, 4:

Las respuestas agregadas para Justlflcar estos porcentajes pusieron en evidencia que

aunque se trabajo con composiciones o productos que emplean lenguaje no verbal, estos al
estar dotados de un discurso especifico, también son susceptibles de ser leidos a partir de los
tres niveles de comprension. Si bien, la interpretacion de la tipologia textual multimodal se
suele ejecutar por medio de un enfoque basado en la estructura formal de los textos, el éxito
en las respuestas de las estudiantes demostro que también se puede dar un anélisis mediado
por preguntas que estimulan procesos de pensamiento implicados con el plano literal,
inferencial o critico. Es preciso sefialar que para el cierre de esta actividad, todas estas
respuestas fueron socializadas por las estudiantes, quienes por medio de un debate, siguieron
demostrando avances en sus capacidades orales, a la hora de exponer ideas, apoyandose en
sus apuntes y no releyéndolos. Esto se subrayo en aras de recordar que un lector critico:

No se forma en el silencio del aula, sino en la interaccion con sus
comparieros y docentes; interaccion que habra de permitirle participar
activamente mediante la conversacion o el dialogo que suscita la lectura del
texto en torno a un tema especifico. (Rondén Herrera, 2014, pag. 35)

Situacion que reforzo el impacto generado a partir de la lectura de textos
multimodales con perspectiva ecofeminista y su eco en otras habilidades tales como la
oratoria, la argumentacion y la interaccion entre iguales.

En la siguiente sesion aplicada, el punto de encuentro fue la huerta escolar, debido a
que se planted una actividad que requeria que las estudiantes aplicaran algunos

procedimientos especificos dentro de este espacio(véase anexo 11). Para ser mas precisa, se
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formuld una sesion con un enfoque vivencial, que partié de la lectura de un diagrama
conocido como Calendario Lunar para Siembra, el cual enunciaba acciones practicas
pertinentes para el cultivo (siembra, deshierbe, riego, entre otros) relacionados con la fase
lunar. Este texto multimodal, estaba compuesto por elementos verbales y no verbales, que
debieron ser interpretados en su totalidad para intervenir de forma apropiada las plantas que
ellas habian adoptado en las sesiones iniciales y para responder una serie de preguntas en
torno a la informacion contenida en esta infografia. Por estas razones, las estudiantes
debieron activar procesos cognitivos relacionados con la identificacion de convenciones, el
establecimiento de correspondencias entre el texto escrito e imagen, y la representacion de la
informacion que les evoco el texto. Todos estos elementos se plantearon en aras de acercar a
las estudiantes, a un desempefio 6ptimo del indicador en cuestion.

Los resultados de esta intervencion arrojaron que 66,7% y el 26,6% de las estudiantes,
tuvieron desempefios clasificados como buenos y excelentes, puesto que no solo lograron
identificar informacion global y especifica del texto, sino que ademas, lograron analizar de
forma profunda, consiente y analitica el texto en cuestion. Situacion que se reflejé en las
respuestas que desarrollaron para las preguntas formuladas en torno al texto multimodal y a
las acciones practicas que se debieron desarrollar en la huerta, que por la fecha consistieron
en cosechar semillas y flores (si era el caso), deshierbar, regar e injertar. El 6,7% adicional se
encasillo en un nivel regular, debido a que no logro interpretar las convenciones propuestas
por en el esquema y por ende la intervencion a la planta no se ajust6 con las recomendaciones
dadas por el texto. Ademas porque las respuestas registradas en la guia de trabajo no
guardaban relaciones légicas con la informacidn contenida en este material.

Por ultimo, en la sesion final de toda la intervencion, se reanudo la infografia
explicada en el segundo momento de la sesion nimero uno, de la misma fase. En ese

momento se establecieron los parametros para la produccion del texto multimodal que debian
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elaborar y sustentar las estudiantes para esta sesion. Dicha infografia debia demostrar el uso

de estrategias de planificacion y una investigacion y seleccién de informacion de forma
critica y detallada por parte de las estudiantes. Por medio de las infografias recogidas, se
pudo constatar un ejercicio cualificado en un nivel superior equivalente al 93,3 % de las
estudiantes, quienes demostraron su capacidad de sintesis de la informacién, asi como una

relacion y pertinencia evidente entre las imagenes seleccionadas, la temética y los datos

plasmados en la infografia, como se demuestra en el siguiente ejemplo:

Estudiante 3:
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estomacales o bucales.

En conclusion, las estudiantes no solo pusieron en evidencia su capacidad para
analizar textos multimodales, valiéndose de los procesos mentales literales, inferenciales y
criticos, sino que ademas, evolucionaron en sus aptitudes expositivas en la medida que

sustentaron propiedades y elementos especificos de las plantas, con un alto sentido de
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propiedad. Como valor afiadido, se destacé la capacidad creativa, la actitud critica y la
habilidad de abstraccion y deduccion que demostraron las estudiantes en la produccion del
texto multimodal infogréfico, propuesto como ejercicio aplicativo de los aprendizajes

alcanzados por las estudiantes.

Estos datos recogidos en la Gltima fase, contrastados con los obtenidos en la fase inicial

demostraron avances significativos, como lo demuestra la siguiente figura:

CONTRASTE EN LOS RESULTADOS

80
70
60
50
40
30
20
10

0
NIVEL 4
NIVEL 1 NIVEL 2 NIVEL 3 (EXCELENTE

(BAJO) (REGULAR)  (BUENO) )

Resultados act. Inicial 6,7 53,3 33,3 6,7
Resultados act. Final 0 6,7 66,7 26,6

Figura 4: Contraste de resultados fase 1 / fase 3

Ya que, el porcentaje mas alto, que estaba ubicado en un nivel regular en la primera
actividad propuesta en la secuencia didactica, pasé ubicarse en un nivel de cualificacion
bueno, en la ultima sesion. De igual forma, hubo una evolucidn en los porcentajes referidos al
nivel excelente, que de contar con un 6,7 %, aumento a un 26,6 % del nimero total de
estudiantes. Situacion que llevo a establecer que la lectura de textos multimodales tuvo un
impacto significativo en el fortalecimiento de los niveles de comprensidn textual, en la
medida gue este tipo de textualidades, al integrar elementos verbales y no verbales que se
complementan entre si, ayudaron a las estudiantes a tener mayor claridad sobre la
informacion contenida en el texto, a leer mas alla de las palabras y finalmente, desarrollar una

lectura comprensiva mas consciente.
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CAPITULO VI: CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

El desarrollo y aplicacion de la actual investigacion tuvo hallazgos significativos
para el area del lenguaje y para la practica pedagdgica referida a la linea de espafiol, en la
medida que problematiz6 las necesidades en torno a la comprension lectora y busco facilitar
dicho proceso, con el apoyo de textos multimodales. Esta multimodalidad, que comprende un
namero importante de textos que circulan dentro y fuera del mundo académico, fue medio
elegido para aproximar a las estudiantes a experiencias de abstraccion literales, inferenciales
y criticas donde la comprension integral era el fin Gltimo.

Los aspectos verbales y no verbales usados en la composicién de textos
multimodales, llevaron a sobrepasar la comprension del texto escrito, que aunque es
importante dentro del desarrollo de habilidades educativas y sociales, no es el unico
mecanismo que posibilita acciones de abstraccion rigurosa y concienzuda, ya que, la
comprension lectora, en todas sus modalidades, incuba un sentido de entendimiento
profundo, en la medida que convierte al lector en participe de un evento que demanda de su
desempefio dinamico y activo, ademas de que diversifica el acto lector y el concepto mismo
de texto.

En estos términos, una vez se caracterizé el nivel de comprension lectora que
presentaban las estudiantes a la hora de abordar diferentes modalidades textuales, se
comprendio que no existe una forma Unica de comprension y analisis de textos, motivo por el
cual, la formulacion de estrategias y métodos de lectura se formaliz6 por medio de un
espectro amplio de técnicas y tacticas que no estuvieron atadas a un modelo procedimental
especifico sino mas bien, a las formas particulares en que los niveles de pensamiento critico,
inferencial y literal pudieron ser estimulados y efectuados. Lo anterior llevé a constatar un
veridico impacto en los procesos de comprensidn lectora, puesto que el formato llamativo de

los textos multimodales, asi como sus elementos linguisticos y visuales fueron los principales
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promotores en el desarrollo de un proceso de lectura, representacion y experimentacion,
dotada de un amplio ejercicio reflexivo, analitico e interpretativo.

En ese orden de ideas, la implementacién de la propuesta de intervencion pedagdgica,
le permiti6 a las estudiantes del grado 10-02 del colegio Liceo Femenino Mercedes Narifio,
fortalecer los niveles de comprension textual a través de la lectura de textos multimodales con
enfoque ecofeminista, en la medida que se reconocié que el texto multimodal por si solo, es
una guia abierta de un acto comunicativo especifico, que para comprenderlo completamente
se debe procurar conectar los conocimientos del lector con la informacion que ofrece el texto,
con el fin de indagar, formular diversas hipétesis, reflexionar sobre el mismo y finalmente,
llegar a su comprension.

Los aspectos anteriores, se nutren cuando se inserta un elemento critico tal como el
ecofeminismo a la discusion académica, puesto que por medio de este concepto, no solo
enmarcaron tedricamente las practicas ambientalistas propias de las estudiantes dentro de la
institucion, sino que ademas se problematizaron las percepciones de estas jovenes, y se
fomento la duda, la argumentacion y los juicios valorativos fundamentados. Basicamente,
porque hablar de préacticas ecofeministas, no implico un encasillamiento politico e ideoldgico,
sino una forma de entender a las estudiantes como lectoras activas, capaces de posicionarse
criticamente frente a cualquier tipo de contenido o enfoque textual, que circule dentro y fuera
de la institucion, entendiendo que: “leer es mas que cubrir un programa de estudios, mas que
un pasatiempo, mas que un ejercicio cultural, es poner en cuestion eso que somos. Incluso
cuando eso que somos ha sido estructurado moralmente” (Larrosa, 1996, pag. 64).

En otros términos, al determinar el impacto de la lectura de textos multimodales con
enfoque ecofeminista, en el desarrollo de la comprension literal, inferencial y critica en las
estudiantes del grado 10-02 del colegio Liceo Femenino Mercedes Narifio, se pudo constatar

como este tipo de textos, fueron llamativos para ellas y propiciaron eventos de lectura
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amplios y significativos para sus respectivos procesos de aprendizaje. Lo anterior sugiere la
necesidad de que se incluya dentro de los curriculos escolares, lecturas contextualizadas y
tematicas interdisciplinares pertinentes, que desdibujen el sentido imperativo de la lectura'y
fomenten précticas de autonomia y apropiacion de contenidos por parte de las estudiantes,
quienes deben entenderse como sujetos activos dentro de su proceso de formacién. Ademas,
porque al integrar saberes y conocimientos de las demés disciplinas vinculadas con la
escuela, ayuda a entender que estas acttian en conjunto y no de forma separada en la
construccién de aprendizajes significativos.

En otras palabras, se subraya la necesidad de que los distintos proyectos académicos
que desarrollan las instituciones se vinculen de forma directa con los escenarios de clase,
puesto que esto fomenta un ejercicio interdisciplinar que sirve, no solo para traspasar los
limites tradicionales que abarcan las distintas areas de saber sino ademas para encadenar o
integrar los distintos procesos de aprendizaje referidos a las disciplinas, en aras de que se
propicie un desarrollo integral no solo en el &ambito académico sino también en el plano
social.

Asi mismo, se recomienda recordar que el refuerzo de los niveles de comprension
textual por medio de la lectura de textos multimodales, no puede entenderse como el
resultado de un proceso algoritmico del que se espera un resultado Unico, pues al contrario,
implica procesos de interpretacion amplios y diversos que varian en funcion de cada una de
las estudiantes.

Finalmente, se aconseja que al momento de establecer el tiempo dispuesto para la
implementacion de la intervencion pedagogica en ciclo cinco, se tome en consideracion las
distintas actividades complementarias que subyacen en los calendarios académicos de los
colegios, las cuales incluyen actividades protocolarias y de refuerzo, ya que estas acortan los

tiempos proyectados para dicha intervencion.
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ANEXOS

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
FACULTAD DE HUMANIDADES
DEPARTAMENTO DE LENGUAS
LICENCIATURA EN ESPAfIOL E INGLES

HIVERS BAD PoRO%ICY PROYECTO DE INVESTIGACION EN EL AULA

<UCA i,

HACIONAL
ENCUESTA DE CARACTERIZACION
ESTUDTANTES LTCEQ FEMENINO MERCEDES
NARTiiO
Facha:
Nombre: Edzd:
Barrio: Estrato socioecondmico:

Fecha de ingreso a |z institucidn:

Arrendada:

Tipo de vivienda: Familiar: ___ Propia:

No

1. éHas afrontado algin tipo de desplazamiento? :

2. éTienes acceso & un computader y 3 internet en tu lugar de residencia? 5T __ No __

3. éQué tipa de informacidn buscas en internat?
___ Redes Socizles

__ Videos

__ Misica

___ Deportes

___Arte

Otra:

4, iCon guién vives?

___Padres y/o hermanos

___Padres, abuelos y/o hermancs

___ Padres, abuelos, hermanes, tos, primos
__ Madre o padre

Otro:

13, En cuanto a tus profesores ta sientes:

11, éConsideras que eres participativa? ___ Muy satisfecha

___ Munca ___ Satisfecha
_ Awveces __ Algo insatisfecha
__ Casi siempre __ Muy insatisfacha

___ Siempre

14, éCuil s tu proyecto de vida?

12, iTe consideras creativa? ___ Ser profesional

__ Hunca ___ Tener una familia
___ Aveces ___ Tener dinero
___ Casi siempre ___ Tener poder
___ Siempre ___ Wiajar
Otra:

15, éTienes el habito de leer? 5 Mo ¢Por qué? Sobre qué leas?

16, iTienes el hdbito de escribir? 5 ___ Mo ___ éPor qué? iSobre qué esoribes?

17, éConsideras ls escritura un medio importante de expresién? 5 __ Mo ___ éPor qué?

18, éQué es lo que mas te gusta de tu dase de espafiol?

19, éQué es lo que menos te gusta de tu dase de espafiol?

Anexo 1: Encuesta desarrollada por las estudiantes

5. sCudl es el grado de escolaridad de tus padres?

PADRE
__ Primaria
___ Secundaria
___ Técnice

___ Tacnéloge
___ Universitario
___ Hingune

Otro:

6. £Qué tipo de transporte utilizas para
desplazartz al colegio?
___Bus
___ Transmilenio
___ Ruta escolar
__ Bicidleta
__ Apie
Mato

___ Carro particular

7. Sefiala cudles dificultades has tenido
&n tu proceso de aprendizaje:

__ Memoria
___ Comprensién lectora
__ Escriturs

___ Concentracidn

__ Hingunz

Otra:

MADRE
__ Primaria
___ Secundaria
___ Téenica

___ Tacndloge
__ Universitario
___ Hingune

Otrog,

8. éPracticas algin deporte?

—_MNo__
2Cudl?

9. éCon qué frecuendia lo practicas?
__ Diaric

___ Una vez por s=mana

___ Tres vaces por s=mana
___Una vez al mes

Otra:

10, éCuéles son tus hobbiss?

_ Lleer

___ Escribir

___ Bailar

___ Dibujar

___ Interpretar un instrumento musical

Otro:
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Anexo 2: Diagnostico desarrollado por las estudiantes

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
FACULTAD DE HUMANIDADES
DEFPARTAMENTO DE LENGUAS
LIGENCIATURA EN ESPANOL E INGLES
nivRsiare mosoosica| PROYECTO DE INVESTIGACICN ENEL
AULA

[———| PRUEBA DIAGNCETICA - GRADO 1002

NOMBRE: FECHA

¢De qué trats el libro “La Guerra No Tiene Rostro De Mujer™?

1. Lea el siguiente texto

*.Hz hsbide miles de gueras, grandes y pequefias, conocidas y desconocidas. ¥ los
libros que hablan de las guerras seon incontsbles. Sin embargo... siempre han sido
hombres escribiendo sobre hombres, ese lo veo enseguids. Todo lo que sabemos de s
guerra, lo sshemos por la «voz mesculinas. Todos somos prisioneros de las
p i i li . De las palabras emasculinass. Las
mujeres mientras tante guardan silencio. Es cierto, nadie le ha preguntado nads & mi
shuelz excepto yo. Ni 8 mi madre. Guardan silencie incluso lzs que estuvieron en s
guera. Y si de pronio se ponen a recordar, no relatan s guerrs sfemenings. sino Is
«masculings. Se sdsptan &l canon. Ten solo en cass. despuds de verter slgunas £Crees que es importante ressitar &l rol femening dentro de los 2scenarios histéricos?
|&grimas en compania de sus amigas de armas, lss mujeres comienzan & hablar de su
guerra, de una guers que yo desconozeo. De una guers desconocids para todos
nosofros. Durante mis vigjes de periodists, en muchas ocasiones, he sido la Unica oyents
de unas narraciones completamente nuevas. Y me quedaba ssombrada, como en Is
infancia. En esos relstos se entrevels el tremendo rictus de lo misteriozo... En lo que

£Cusl cree que es &l mative par el cusl Svetians Alexiévich escribit este libra?

£Esté usted de acuerdo con Ia sfimecién que se encusntra resaltada en & texta? ; For qué?

N X 3 Les las palabras que se &nla columna izquierds y encuentra sus
narn las mujeres no hay. o casi no hay. lo que estamos scostumbrados = leer y = respectivos sinénimos contenidas en las demas casillss. Relacidnelos ussnda la numeracion
escuchar: cOmo unas personas matan a ofres de forma heroica y finslmente vencen. O ssignada a cads concepto, como muestra el sjemplo:

cémo son derrotadas. O qué técnica se usd y qué genersles habia. Los relatos de las
mujeres son diferentes y hablan de ofras cosas. La guers femenina tiene sus colares,

sus olores, su iluminacién y su espscic, Tiene sus propiss palsbras. En esta guera no PALABRAS SINONIMO'S

hay héroas ni hezafias increlbles, t2n solo hay seres humanos invalucrados en una tares

inhumana. En esta guerra no solo sufren las personas, sino |z tiers, los péjsros, los 1.Guerra | __ conflsgracién | __ secreto | __ gritas — pugna — [dela

arboles. Todos los que habitzn este plansta junto 8 nosotras. ¥ sufren en silencic, lo cual 2. Silencie | __ marir __decsses | 1 conflicio __aniquilamiento | __titan
ez aln més terrible...” {Alexivich, 2015)

T Reltes | _pees istorias | _temereric | _ armants —Taragien
T HEroes | L eimen e [_resere confends | _pez
2 Teniendo en cuents el snterior fragmento de “La Guewa No Tiene Rostro De Mujer” 5 Muerte | 1 hostidades | _vids | _ desavenancia | _ homicdio g
respanda las siguisntes preguntas:
&Qué tipo de profesion desemperia Svetiana Alexiévich? 4. Subraye los emores de ortografia que encuentre en el siguient pérmsfo,

*..Transcurrieren por lo menos unos treinta sfios hests que empesaron & rendimos
onores. A imbitamos s dsr ponencias . Los hombres eran os vencedares los héroes:
Segln Alexiévich ; Quignes son los directos sfectados dentro de una guerra? los nevios sbian hecho ls guerrs, pero s nosolrss nos mirabsn con ohres hojos. De un
modo muy diferente. Mos amebateron ls vistoria, Ssbes Discrstamentz mos la
canvisron por Is simple felicidad femenina. No compartieron Is victoris con nosctrss.”
(Alexigvich, 2015)

5. Lee con atencidn el siguiente texto y luego escribe una carts corts en la parte posterior
de asta hojs, en la gue expreses tus sentimientos al leer este relato. Imagina que |a propiz

Anna luingina Belidl es quien va 8 lzerla.

“El ... Bombardesban, bombardeaban, bembardeaban. Todos echaron a
comer... Yo también. Cormiz y ofa un gimotes: 'Ayuda... Ayuds..' Pero continué
comiendo... Al poco empecé a darme cuenta de algo, noté el bolsa sanitario colgando de
mi hombro. Y la vergiienza. |El miedo desaparecid! Me di la vuelta y regresé commiendo:
habig un soldada herido, gimiende. Le vendé |a herida. Luago pasé s otro, y 8 ofro... Par
|z neche, &l combate se acabd. A la mafiana siguiente cayd |s nieve. Bsjo alla estaban
los muertos... Muchos tenian los brazos leventados... hacis el cielo... Preginteme: '; Qué
es | felicidad?. Yo le contestaré .. 'Es enconirar entre los caides a slguien con vida..."

Anna Jvanayna Beligi (Alexiévich, 2015)

8. En el siguiente cuadro se encuentran numeradas en la columna izquierda, algunos de
los distintos fipos de oraciones gue existen. ldentifique y relscions su definicidn y ejemplos
apropiados pars cada caso usando los nimeros respectives, tal como indica el gjemplo:

TIPOS I?E DEFINICION EJEMPLO

ORACION
1. Craciones. __ Alternan ideas __ "Sidetras venian las tropas alemanas, o los
copulativas «carros, en seguida los splastaban..”
2. Craciones _1 Adicionan ideas __ Y hsbriz escrto otro likro, no uno
distributivas completamente diferente, pero otro libro.”
3. Craciones. __ Muestran la __ "Muchos se lamentsban porgue solo eran
disyuntivas causs médicos y se limitsban & vendar las heridas.."
4. Craciones. __ Implican una _1 "Hsbia pasado todos aguellos anos entre
causales eleccian residencias y hospitales.”
5. Craciones. __ Implican __ ¥ los libros que hablen de lss guerras son
adversativas opasicidn entre incontebles. Sin embargo... siempre han sido

ideas hambres escribiendo sobre hombres,




Anexo 2.1: Diagnostico desarrollado por las estudiantes. Lectura literal.

Anexo 3: Diarios de campo. Lectura critica.
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Anexo 3.1: Diarios de campo. Siembra.
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Anexo 4: Formato consentimiento informado
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Anexo 5: Secuencia didactica — Actividad 1

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
NACIONAL
FACULTAD DE HUMANIDADES
DEPARTAMENTO DE LENFUAS
UNIVERSIDAD PEDAGOOICA LIQENCIATURA EN ESPANOL E INGLES
NACIONAL PRACTICA ASISTIDA
ey | SECUENCIA: PARTE 2
Nombres:
Fecha: Curso:

CUERPO Y TERRITORIO COMO ESCENARIOS DE LECTURA

Observa con atencion la siguiente imagen:

Responde las siguientes preguntas:

LR R e

*

£ Qué titulo le podrias a esta imagen?

;Con qué objetivo cress que ze hizo este grafiti?

;Cual es la mtencion de plasmarlo en la calle?

ZA qué se refieren cuando se menciona que “no somos territorios de conquista™
;Qué opnasz de este mural? ; Te incomoda? ;Te agrada?

Explica tus respuestas.

;Crees que hay una relacion entre lz explotacion de la tierra v 2l dominio sobre los
cuerpos de las mujeres?

:Qué relacion encuentras entre el manifiesto “Carta del Jefe indio Seattle" v la
imagen que se acaba de analizar?

;Creez que ez importante 2l cuidado del medio ambiente?

;Qué acciones sueles realizar para contribuir con el cuidado del medio ambiente?|
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Anexo 6: Diario de campo 1 — Fase 1 de intervencion pedagdgica

Actividad o e e | Fecha Hora |Ne.de.
edwas Olfadwas lmxaumq ool itas
Descripcién de actividades j Andlisis e impresiones

*Rdchea de o digda pr rshucora _, Bbido @ quo s Una achiidad puo @nuh, las echidonlas
invitada d prinapio Seten t e de fena, perd @ ol tanauo de \q
+leckuras oahyas - L e hacen | clase. 0 van conatlands wi on o epriciv. & qulan los 2pas.
forenes (o vegpedt a lad plantas g S inforenuag w0 Yon s alo de o pieguaiado ,
horan en us manps, o velaconan | [N s2 poesond, o aoo,qE pord olor ce o de una plante’
las especprcocones ddas ol incio | L= Rspusla Werdl — o
d lo achjided. |+ Nlgunag do (zgw,_d!&tiﬂg!_d_ob'_d&.h&p@@.,,_
sDsasion e bs s Jrla advida @ exhade puss las eshidiandes v quieren
idanaet dal omen lavonda § | albuc 08 Ops antes do inlapicler por medio de cue sy

Eltwgeps 0 0

1 A R
o a®s  medio _mfhjn_ 1
ios . . )”* ;

Anexo 6.1: Diario de campo 4 — Fase 2 intervencion pedagdgica

Actividad T Y W Eﬁ.-‘i
Pralss de Cortometraye | Colegio LFMN Salen 3. o
Descripcién de actividades ‘ Andlisis e impresiones

o C on # 4. .
- Se wa.3qwﬁ‘: ng‘:muuo'n fos estodiants porhaparon actomante en la vequasta do oS

wnwlada en ol antes durante y  fproqunlos formaladas - ¢ Creen que bS reansts rafurales son

disputs de la lectuna del o wehael|(\mitados? dConocen persras que dhsemperien laboras de. prcfecidn
Sivtes Reguntac que buscaron  Hol wedho ambiente? Qoo cioen uctedes que troha q alguros seres humandx
achvar sus” conoaments prewas 1 dsstunt la nahurde26? las osheliande qw porhuporon wstf

y wnedarles awn ¢ fox raimodal, fsus respusstas. haeron analogias. Gectaren las (on Jug
~Vusmkmu&)n dd arbwhaie o noamans previos, Packaparon de forma M A
(2 Vews)— Apunles de 1= Durante: Tovarmn apuntes, estuvieron alentos, algunag grabaron
SRR e
- Gerte de lasesiin on pregnks = Dopds * Rapndroon q s progurot, o fomg el
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Anexo 7: Secuencia didactica — Actividad 2

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
NACIONAL
FACULTAD DE HUMANIDADES
DEPARTAMENTO DE LENGUAS
LICENCIATURA EN ESPANOL E INGLES

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA .

HACIONAL PRACTICA ASISTIDA
T | SECUENCIA: PARTE 2

Mormbres:

Fecha: Curzo:

CUERPO Y TERRITORIO COMO ESCENARIOS DE LECTURA

RESPONDE LAS SIGUIENTES PREGUNTAS

1. ;De que trata el manifiesta?

2. ;A quién creen que esta dingido el texto?

3. ;Que opinas de la tezis medio ambiental de indica que lo que hagamos a 1a tierra

108 1o hacemos a nosotras mismas?

Anexo 8: Secuencia didactica — Texto multimodal #4
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UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL

FACULTAD DE HUMANIDADES
DEPARTAMENTO DE LENGUAS |
LICENCIATURA EN ESPANOL E INGLES
UMIVERSIBAB PEDADODICA | PRACTICA ASISTIDA
NACIOMAL SECUENCIA: PARTE 6
| ddsieiers di idiidiiig |
Mombres:
Fecha: Curzo:

MUJERES DEFENSORAS DEL MEDIO AMBIENTE
Repasama: la historia de algunar myjerss que con sus actividades ds ivestipacion, divulpacion o
protesza han contribuida o pererar conciencia amblental ¥ a meforar el mundp.

En junio de 1972 se celebrzba en Sueciz un scontecimients historico que muchos marcan como el
imicio de la politica internacional en materiz de medio ambisnte: la Conferencia de Estocolma. Se trataba
de 12 primera cumbre de la O que versaba sobre problamas medioambientales v sentd las hazes para el
dezarrollo de numerozas directrices en materia de conservacion o para la comsecucion de acuerdos tan
relevantes como el protocelo de Kioto. A raiz de ella, |2 Unida Europea crea Iz Directriz sobrs Protaccion
del Medio Ambisnte v los Conzumidaores, v compuse el primer Programa de Accion Ambisntal.

La Declaracion de Estocolmo de 12 Conferenciz de la Naciones Unidas Sobre el Madio Humano

reine las conclusiones de esta mutica cumbre enl§ principios v un plan de accion com 108
recomendacioned . o .
Si echamos un vistazo 2 las imagenes de aquella reunion historica, llzma la stencion el predominio de
corbatss en la zala como en tantss ofras combres politicas, v mas en aquells época, Iz susencia
de mujeres es una copstante, Sin embarge, tanto antes como despues de |z Conferencia de Estocolmo, son
muchas las mujeres que han dedicado =us vidas a la defensa del medio ambiente Investigadoras,
naturalistas, activistas... alzumas son universitarizs con estodios, ofras son 2mas de casa que se organizaron
parz defender los mtereses de s tlema,

Aunque la lista senz muv extenza, hemos querido hacer una selaccion de almumas mujerss
mspiradoras, que con sus acciones han contribuide o contribuven 3 crear un planeta mas habitable,

BERTA CACERES

Laactivista medioambiental Berta  Cacerss  salto
tristaments 2 la fams coando fue asesinadz en s
domicilio en marzo de 2004, 5o “emror™ liderar un
movimiento en conra de un polemico provects
hidroelactrico en su comunidad

El peligro de ser activista medioambiental:

El caso de Berta Caceres fie muy mediatico, pero s solo
l: pumta del iceberz ciemtos de  Dhderes
medioambientales son asesinados cada ago, v 12 mayor
parts de las veces estos crimenss quedan impunes.




LOIS GIBBS

En 1978, esta ama de casa residenta en el barmio
neoyorqumo Love Canal descubrio que Iz escusla de zu hijo
de 3 avios, afectado por numerosas enfermedades de distmta
indole, estaba construida sobre un vertedero de productos
toxicoz. Lotz Gibbs organizo a sus vecinos v liderd una sene
de movilizaciones de protesta tras las que se consiguio
evacuar del barmrio a unas 800 familias.

Premio Goldman

Gibbs ez 1a fimdadora del Centro de Salud, Medio Ambiente y
Justicia (Center for Health, Environment and Justice) v en
1990 recibio el prestizioso Pramio Goldman de Meadio
Ambiente.

/N

DIAN FOSSEY

| Elnombre de Dian Fossey 2e hizo famoso tras ol
estreno de la pelicula “Gorilas en la Niebla”, basada
en sus estudios ¥ su relacidn con loz gorilas de
montaiia. Con su trabajo, e2ta zodloga contribuyé a
desmitificar 1a idea da que estoz animales tienen un
comportamiento violento.

Un tragico final

Fossey fue azesinada 2 machetazos con tan solo 33
anos, muy posiblements 2 manos de los mismos
cazadores furtrvos a los que ella s2 enfrentaba.

GRETA THUNBERG

Lz adolescente susca Greta Thunberg escuchd hablar
por primera vez del cambio climitico cuando era
pequeiia Le parecio alzo temible v al ver que no se
hacian ezfuerzos serioz por combatirlo cayo en una
fuerte depresion.

En agosto de 2018, poco antes de las elacciones de su
pals, nicid en solitario una huelza escolar v todos los
dias se sentaba frente al Parlamento sueco con una
pancarta: “En huelga por el clima®”. Despuss d= los
comicloz, siguid haciéndolo cada viemes. Su
movimiento ha mspirado el movimiento global
“Fridays For Future™ y miles de jovenes de todo el
rmundo siguen su ejemplo, reclamando mas
contundenciza en las acciones que eviten el cambio
climatico, va que su futuro estd en juego.




WANGARI MAATHAI
Esta activista keniata fue la promotorz del
famozo “Movimiento Cinturon Verde”, un
Proyecto que tiensa a la mujer africana como
protagonista y gracias al cual ya s2 han plantado
millones de arboles en Kenia.

Premio Nobel de la Paz:

La incesante labor de esta biologa al servicio de
su comunidad le valio el Premio Nobel de la Paz
en el aio 2004, y Wangari Maathai recibio el
carifioso apelativo de “Mujer Arbol”.

VANDANA SHIVA

JANE GOODALL

Esta famosa primatologa no necesita una canta de
presentacion. Desde que con 23 anos viajo a Kenia para
trabajar con Louis Leakey, Goodall no ha parado de
investigar y dar @ conocer el fascinante mundo de

los chimpances.

Instituto Jane Goodall

El Instituto Jane Goodall promueve numerosos proyectos
de conservacion v de empoderamiento de las poblaciones
locales que comparten habitat con sus amados simios
trabajando temas como el reciclaje, seguridad
alimentaria y educacion ambiental. Con sus mas de 80
ailos, la investigadora continta vizjando por todo el
mundo y dando conferencizs para ayudar 2 generar
conciencia v buscar financiacion para sus proyectos.

Aunque esta pensadora india realizo zu doctorado
sobre fizica cuantica, andana Shiva es famosa por ser
una de Jas mas relevantes fizuras del

denominado ecofeminismo.

Una figura polémica

Dedicada a impulsar la agricultura ecoldgica, proteger
la biodiversidad de cultivos y promover &l
compromizo con la causa ecologista, esta activista ha
recibido también numero:as criticas por sus campanas
en contra de ]z industria alimentariz y los alimentos
transgenicos.
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1. ;Qué tipo de texto acabas de leer?

__ Enzavo __ Informe
__Articulo __Resefia
1. ;Quién ha recalcado la repercusion del dafio medio ambiental en su futuro de vida?
__ Vandana Shiva __Berta Céceres
__ Wangari Maathai __ Jane Goodall
1, Propulsora de la cultura ecologista
__Vandana Shiva __ Berta Céceres
__ Wangari Maathai __ Jane Goodall
4. Activista que lucho contra el proyecto hidroeléctrico]
__ Vandana Shiva __ Berta Caceres
__ Wangzari Maathai __ Jane Goodall
8. Mujer cuya lucha se basd en el trabajo comunitario
__ Lotz Gibbs __ Berta Caceres
__ Wangari Maathai __ Jane Goodall

9. ; Cual de las siguientes mujeres te resulté mas interesante? ;Por qué?

10. ;Por qué crees que se publicd este texto?

11. ; Qué otro titulo le pondrias al texto?

Anexo 9: Secuencia didactica — Texto multimodal # 5

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACTOMNAL
FACULTAD DE HUMANIDADES
DEPARTAMENTO DE LENGUAS
LICENCIATURA ENM ESPAMNOL E INGLES

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA PRACTICA ASISTIDA
MACECHNUL SECUENCIA: PARTE 5
Mombres:
Fecha: Curso:
TALLER 5

1. Lean las definiciones de los siguientes problemas medicambientales y enlazalas con la
palabra adecuada.

Sequia Aanegamiento, provocado por crecidas de rios, lluvias, etc.
de areas que habitualmente estan libres de agua.
Deforestacion
Periodo prolongado de tiempo excesivamente calido.

Periodo extenso de ausencia de lluvias gue produce gue
Contaminacién la disponibilidad de agua se sibile por debajo de las
necesidades de una regidn.

Lluwia acida Introduccién de cualguier sustancia o forma de energia
con potencial para provocar dafios en el medioambiente.

Inumndacidn Proceso de desaparicidn de los bosques causado,
fundamentalmente, por la actividad humana.

Efecto invernadero
Viento violento gue gira en grandes circulos v cuyo
didmetro crece a medida gque avanza.

Dla de calor Resultado de la precipitacidn en la atmdsfera de
contaminantes acidos procedentes de emisiones
industriales.

Huracam Elevaciéon de la temperatura del planeta provocada por
la accidn de un determinado grupo de gases.



EL CAMEIO CLIMATICO ¥ LA DESTRUCCION DE LA HUMANIDAD

Hoy en diz una de las mayoras preocupaciones de la sodedad
g5 el cambio climatico v las consecuendas que tendrd en
nuestro mundo y en nuestras vidas, Dichas consecuencias ya
g2 han empezado = notar con radicales cambics de
temperaturas y con desastres naturales que asclan a paises
entzros, Debide a la rapida evolucion de estos fenomenos,
periodicamente se llevan a cabo estudios que informan del
avance del problema v de lo grave que esta situacion sera =i
no se toman medidas paliativas inmediatas, El cambio
climatico estd provocado por un aumento de los gases de
efecto invernadero que llegan a la atmasfera. Estos gases son
consscuencia de actividades cotidianas: uso de combustibles
fosiles (carbdn, petrolec y gas) para producic energia,

procesos industriales, wviajes en avion o en automovil, o
utilizacion de electrodomesticos en el hogar. A todo esto hay que anadir también los gases de efecto
invernadero que proceden de lz producddn agricolz v de |z deforestacion. Aungue estos gasss han
existido siempre, en el ultimo sigle la concentracion de los mismos en la atmosfera aumentd un 30%%, yva
que lz naturaleza no pudo encargarse de equilibrar las emisiones debide a que |z explotacion forestal ha
destruide 2l 20% de los bosques primarios. Mo debemos olvidar que el cambic dimatico nos afecta a
todos, ya gue sus consecuencias tendran un gran impacto en nuestras vidas: largas sequias, falta de
agua potable, subids de las temperaturas v aumento de los desastres naturales. Por ello debemos ser
conscientes de gue este proceso no es solo algo que afecte solo al termtorio, sine gue tendra graves
consecuencias economicas y sociales: si continuamos como hasta ahora, habrd mas oleadas de calor en
casi todas a5 zonas de |z Tierra, aumentaran los dafios provocados por inundaciones, desprendimientos
de tierras y avalanchas, habra mas erosion del suelo, mayor riesgo de incendios forestales, tormentas
de mayor intensidad y un incremento de bos riesges para la vida v |z salud humana, etc. Por todo ello
necesitamos tomar medidas inmediatas para paliar los efectos del cambic climatico y cuanto mas
tardemos en empezar a combatifo mas dificil sera reducir los efectos. Por lo que "cada dia la degradacion
del medicambiente nos afecta mas",

3. Escribe cinco consejos que se puedan aplicar a nuestras actividades cotidianas y que
nos ayuden a cuidar la naturaleza. Utiliza los siguientes conectores

Es esencial que...

Es importante que..

Es imprescindible que. ..
Es preciso que...

Es niecesario qus...

Es aconsejable que...

e AN T

Ej.: Es imporisnie que reufilicemos fodos los producios en fa medids que ses posible. Es esancisl que ufilice
pitas recargables ys que lzs olras son muy nocives pars &l medicambienie,
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4l Seqin el texto:

2. ¢Cual es una de lzs principales preccupaciones para |z sociedad 2l cambio climatico?

b. Describe las causas y consecuencias del efects invernadero

. éCudles son las consecuencias del cambio climatico?

d. é& qué se refiere |z afirmaddn: “cada dia |la degradacion del medioambiente nos afects mas™?

e. éCual es el rol da [a mujer en la proteccién del medic ambiente?

“Ef verbo leer, como el verbo amar y &f verbo sofar, no soporta &l mode imperative™

Anexo 10: Secuencia didactica — Texto multimodal # 7

5
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
NACIONAL
FACULTAD DE HUMANIDADES
DEPARTAMENTO DE LENGUAS
MIERS IO PebAGEGICA LICEHCIATURA EN ESPANOL E INGLES
MACIONAL PRACTICA ASISTIDA
e | SECUENCIA: FPARTE 4
-ABUELA GRILLO
MNombres:
Fecha: Curso:

MUJER ¥ NATURALEZA

RESPONDE LAS SIGUIENTES PREGUNTAS

Ll L

¢ Por qué creen gue la comunidad echd a la abuelita grillo de su territorio?

¢ Por qué secuestraron a la abuelita grillo los hombres de gris?

i Qué tuvo que pasar para que la abuelita grillo v el agua fueran liberadas?
i Qué sucede con el agua en nuestras casas?

- i Qué sabor tiene?

- iPueden beberla?

- iAlcanza para regar?

- iMNos alcanza el dinero para pagara?

;Cudl es la principal ensefianza del video?

¢, Como crees que las grandes compaiias de agua manipulan este recurso?
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Anexo 11: Secuencia didactica — Texto multimodal # 7

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
FACULTAD DE HUMANIDADES
DEPARTAMENTO DE LENGUAS i
LICENCIATURA EN ESPANOL E INGLES
UNIVERSIDAD PEDADOOICA pRACTICA ASISTIDA

NACIONAL

e |SECUENCIA: PARTE 5

Nombres:

Fecha: Curso:

MUJER SEMILLA

La siguiente infografia, contiene el calendario lunar para la siembra y cuidado de los
cultivos para el mes de marzo del presente ano. Alli, es posible ubicar distintas
convenciones ufilizadas para saber con precision el tipo de actividades que se deben
ejecutar sobre cultivo, asi como las fases lunares que acompanan este proceso.

Esta es una herramienta muy Gtil al momento de intervenir los huertos o plantaciones
que se han realizado.

Siembra ChiaNune Chibai ©

Doponta gl Dvrecha de A 13701 / 13829
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Begun el calendario presentado anteriormente, responde:

1. Define |as siguientes palabras:

- Parcela - Apogeo
Etnia - E=queje
Esculpir - Injerto
Poporo - Foliar
Perigeo

2. :En que fase lunar estamos?
a. Llena

b. Creciente

c. Menguante

d. Hueva

3. :Hacia que punto cardinal estara apuntando la luna el dia de hoy?
a. Luna al sur

b. Luna al norte

¢. Luna al oriente

d. Luna al occidente

4, ;Que actividades son recomendadas para el dia de hoy en el cultivo?
Explicalas

§. :Que actividades se recomiendan para el dia jueves 12 de marzo?
Explicalas.

6. :En que fase estan sus respectivas plantas?

____Flor ___ Fruto
____Huoja ___Raiz

7. :Que relacion hay entre el texto que aparece en la infografia y el calendario
lunar?

8. :Qué tematica aborda el texto?
9. :Que semejanzas hay entre el texto escrito y el cultivo?

10.;Consideras importante guiarse por este tipo de calendarios ecologicos?
;Por que?

11.:Crees que la luna realmente influye en la prosperidad de los cultivos?
(Como? Y ;Por qué?
12.:Queé ensenanza te deja el poema?
QUE SUS IDEAS NUNCA DEJEN DE FLORECER.
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