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Introduccion

En la presente monografia se pretende trabajar la interpretacion literaria dentro del aula de
clase del colegio Liceo femenino Mercedes Narifio, salon 501. Al observar las clases de espafiol
dentro de la institucion, se logré determinar que en el aula no se implementan espacios que den
paso a desarrollar la interpretacion literaria de las estudiantes; es decir, que no se les posibilita
a las estudiantes el trascender las actividades que no convengan al area de espariol (escritura,
ortografia, comprension de textos). Esta situacion causa que al leer textos literarios las
estudiantes no tengan oportunidades de trabajar su interpretacion y opinion en el aula de clase.
Aspecto que las deja a ellas, sus opiniones y experiencias personales de lado, centrandose en

aspectos estructurales de los textos que leen y no en ellas mismas como lectoras de literatura.

Esta situacion llevo a la necesidad de comprender la manera en la que se puede desarrollar
lainterpretacion literaria dentro del aula de clase. Por ello, se realiz6 un trabajo de investigacion
donde se observaron distintas monografias y proyectos que implementaban actividades de
interpretacion dentro del aula y que contemplaban sus efectos y beneficios en el entorno
estudiantil. Dichas investigaciones llevaron a esclarecer que, si hay una necesidad dentro de
las aulas de clase colombianas, de trabajar la interpretacion en las actividades que giren entorno
a la literatura; con el fin de fortalecer las capacidades interpretativas y comprensivas de las
estudiantes, hacerlas parte de sus procesos de aprendizaje y aprovechar al maximo todo lo que

la literatura puede ofrecerles tanto de manera académica como personal.



Por consiguiente, se establecio que la monografia presentada a continuacion se basaria en una
secuencia didactica con tres fases que posibilitaria este cambio dentro de las didacticas
aplicadas en el aula de clase al realizar lecturas de textos (principalmente literarios). Dado que
uno de los focos centrales en la presente investigacion es involucrar a las estudiantes dentro de
sus procesos de lectura e interpretacion literaria; se determind que los textos trabajados serian
de literatura infantil, debido a su funcién educativa dentro de las aulas de clase. Dicha funcion
educativa y la necesidad de implementar actividades de interpretacion literaria llevaron a
generar la siguiente pregunta: ;de qué manera la lectura de literatura infantil fomenta la
interpretacion literaria en el aula de las estudiantes del grado 501 del Liceo Femenino Mercedes

Narifio?

Para dar paso a la respuesta de esta pregunta, fue necesario establecer unas bases teéricas
que dieran cuenta de la forma en la que debe comprenderse la literatura infantil, la lectura
literaria, la interpretacion literaria y sus relaciones entre si. Esto con el fin de aprovechar al
méaximo la secuencia didactica y realizar actividades significativas para las estudiantes. Por
ello, se determind que estas bases tedricas guiarian los procesos de andlisis y planeacion;
sustentandose en un tipo de investigacién que se basara en dar cuenta de las capacidades
individuales de las estudiantes, sus procesos de interpretacion dentro de las actividades y que
posibilitara la interaccién mutua con el investigador. Por ello se determind que se trabajaria la

investigacidn accion cualitativa en la presente monografia.



Gracias a la investigacion e implementacion del proyecto, la monografia logré tener
resultados significativos dentro del aula. Se dieron oportunidades de trabajar la literatura y las
estudiantes realizaron procesos de interpretacion que daban cuenta de sus personalidades y
esencia como seres individuales. Esta monografia logré dar cuenta de que es necesaria una
renovacion didactica en torno a la literatura dentro de las aulas de clase; dicha renovacion
potenciaria y soportaria los procesos de aprendizaje de las estudiantes. Ademas de apoyar a la
idea de que ellas son el centro del proceso de aprendizaje. que su opinidn cuenta y que leer
textos literarios les permite mantener una conversacion entre lo que lee, comprenden e

interpretan.



Problema de investigacion
Contextualizacion del problema de investigacion

En el presente apartado se habla del problema de investigacion generado a partir de observar
la manera en la que la literatura es trabajada dentro de las aulas de clase del Liceo Femenino
en el area de espafiol. Se considera que es importante comprender las didacticas que giran en
torno a como se maneja la literatura en el aula, y si se maneja, qué funcion desempefia en pro
del desarrollo de los estudiantes. Con el fin de ofrecer, no solo estrategias para trabajar la
literatura con fines pedagdgicos para el crecimiento intelectual y personal del estudiante, sino
ademas para comprender la importancia de manejar nuevas estrategias en torno a la literatura
dentro del aula de clase.

Teniendo en cuenta lo anterior, se identifican tres situaciones compartidas y fundamentales,
en las aulas de algunas instituciones, que no apoyan al buen desarrollo de didacticas en torno a
la literatura, ni posibilitan una relacion significativa del estudiante con los textos literarios
leidos. Primero, se establece que dentro del aula de clase no se genera una aproximacion
apropiada a los textos literarios; principalmente a la literatura infantil que es uno de los pilares
principales dentro de los procesos de aprendizaje y desarrollo del nifio. Teniendo en cuenta que
en el aula de clase se utiliza la literatura con el fin de desglosar y analizar su estructura parte
por parte. Se considera que la aproximacion que tienen los estudiantes con el texto es limitada;
dado que el enfoque que se le da a la lectura y analisis del texto se basa en comprender coémo
esta escrito y no cdmo es funcional dentro de la vida del estudiante y que transmite lo leido.

Esta situacion nos lleva a determinar que el hecho de que la aproximacion a los textos
literarios se base en lo estructural y no en lo estético y hermenéutico, lleva a una exclusion de
los procesos interpretativos dentro del aula de clase. Esta exclusion de la interpretacion se debe
a que los textos literarios en el aula se usan con el fin de comprender y estructurar al texto en

un punto donde lo literal se vuelve lo principal y lo Unico analizable. Lo anterior es sefialado



por los docentes Monica Moreno y Edwin Carvajal quienes en su texto "La Didactica de la
Literatura en Colombia: Un Caleidoscopio en Construccion™ (2010) establecen que en
Colombia el valorar simplemente a la comprension lectora en el aula de clase lleva a que el
estudiante y sus procesos de interpretacion se vean limitados. En otras palabras, no se le ofrece
al estudiante un espacio adecuado donde pueda identificarse con los textos literarios de una
manera personal y significativa que lo lleve a interpretar los textos literarios a partir de su
individualidad.

Todos los problemas planteados anteriormente se relacionan con las metodologias que se
imparten en el aula de clase con respecto al trabajo y lectura de los textos literarios. Como se
mencionod anteriormente la literatura en el aula es abordada en las clases de espafiol; por lo
cual, su enfoque no gira en torno al disfrute e interpretacion literario. Por el contrario, se trabaja
la comprension lectora, la ensefianza de la lectura, la escritura y la ortografia.

Todos estos enfoques mencionados generan que la literatura se instrumentalice y que la
relacion del estudiante con el texto no sea significativa. Esta falta de significacion de los textos
desaprovecha todo lo que la literatura le ofrece al estudiante, como lo es el resignificar un texto
literario para hacerlo significativo en su propia vida, crear experiencias lectoras que apoyan a
la creacién y proyeccion de su propio mundo; en otras palabras, crear una experiencia vital con
el texto literario.

Si bien, la literatura es parte de algunos procesos de ensefianza dentro del aula de clase. Las
didacticas que la incluyen no aprovechan todo lo que la literatura aporta dentro de los procesos
de aprendizaje del nifio. Por ello, se determina que es necesaria una transformacién de las
metodologias, los enfoques y los procesos de lectura que se han venido desarrollando desde
hace tiempo dentro de las aulas de clase colombianas. Esto se debe a que se ha dado un
desaprovechamiento de las funciones de la literatura. Limitando al estudiante y obligandolo

comprender e interpretar los textos de manera mecanizada; es decir, basarse en comprender



estructuras de los textos literarios. Por ende, es necesario abandonar esta mecanizacion y dar
paso a nuevas aproximaciones al texto, a la interpretacion literaria y a la experiencia vital del

estudiante con el texto literario.

Delimitacion del problema de investigacion

A continuacion, se presenta el problema de investigacion sefialado en el apartado anterior,
a partir del contexto de las estudiantes del Liceo Femenino Mercedes Narifio, curso 501.
Teniendo en cuenta que nuestros ejes centrales a mejorar son la aproximacion que se le ofrece
a las estudiantes en torno a los textos literarios, la exclusion de los procesos interpretativos
dentro de la lectura literaria y las metodologias que se desarrollan en el aula en torno a la lectura
de textos y analisis de estos; se determina que estos ejes seran los mismo a trabajar y reforzar
en el siguiente apartado.

Primeramente, es necesario aclarar que al inicio de la presente investigacion se realizaron
una serie de encuestas para determinar qué relacion tienen las estudiantes con la literatura,
cdmo se trabaja con la literatura en el aula de clase y de qué manera interpretan un texto literario
(cuento). Estos recursos investigativos permitieron determinar tres factores principales.
Primero, la relacién que tienen las estudiantes con los textos literarios que han leido y que leen
es muy limitada y no llega mas alla de comprender aspectos estructurales o determinar lo que
pretendia el autor al escribir el texto literario. Esta informacion se recopilé a partir de una
encuesta abierta (ver anexos 16 y 17) donde se les pregunta a las estudiantes si les gusta leer
literatura, como se sienten al leer, etc. Esta encuesta permitié determinar que la aproximacién
o relacion que las estudiantes crean con los textos literarios no son favorables para su vida
personal; dado que sus respuestas a la pregunta de qué sientes al leer se limitan a tres respuestas
principales; “nada”, “no me gusta leer”, “no sé¢”. Estas respuestas permiten identificar una

falencia dentro de la manera en la que se apoyan los procesos de aproximacion de las



estudiantes al texto dentro del aula de clase. Esta aproximacién no les esta permitiendo a las
estudiantes sentir, comprender, interpretar, vivir el texto. Por ello no le encuentran alguna clase
de utilidad o sentido.

Por consiguiente, se presenta una exclusion de la interpretacion literaria en el aula de clase.
Esto se debe a que no se realiza una aproximacion significativa al texto literario, y tampoco se
genera un proceso de interpretacion del texto mismo. La razon principal es que no se le permite
al estudiante relacionarse con el texto a nivel personal, esta falta de relacion personal con el
texto limita los procesos de interpretacion y solo dan paso a procesos de comprension. Esta
situacion se ve evidenciada en el taller literario desarrollado (ver anexo 25), donde se pretendia
identificar la manera en la que las estudiantes desarrollan sus procesos de investigacion. Como
se puede evidenciar, en el taller las estudiantes realizan una actividad de lectura del texto “El
Mago y el caldero Saltarin” un texto de JK Rowling (2008) y a partir de lo leido responden una
serie de preguntas que giran en torno a interpretar por medio de la opinion. Los resultados del
taller permitieron evidenciar que las estudiantes se quedan en una comprension literal de lo que
leen; dado que sus respuestas se limitan a replicar el final del cuento, cuando se les solicita
escribir un nuevo final y preguntar qué deben escribir en cuanto al personaje favorito de ellas
dentro del cuento. Sin embargo, también se logra evidenciar a partir del taller que las
estudiantes pueden expresar sus interpretaciones, solo que la limitacion que la escuela les
ofrece en torno a la lectura de textos literarios no les permite expresarse libremente.

Por ello se identifica el tercer problema dentro del aula de clase que son las metodologias
que se aplican en el aula de espafiol y que contienen textos literarios dentro de si. Como se
puede observar en los diarios de campo (ver anexo 22 y 23) las actividades que se trabajan en
el aula de clase se limitan a la lectura en voz alta, los dictados, ensefiar a escribir bien,
identificar palabras nuevas, y comprender la estructura de los diferentes textos literarios. Estas

actividades se dedican a trabajar aspectos literales de los textos; como lo son identificar el



personaje principal y subrayar palabras que empiecen con “p” o con “b”. Considerando que
estas son las actividades que las nifias han desarrollado toda su vida escolar, se entiende el
porqué de esta limitacion de procesos interpretativos dentro del aula. Estas metodologias no
les han permitido a las estudiantes generar experiencias vitales con el texto literario que les
permitan interpretar y resignificar lo que leen con el fin de hacerlo funcional para la viday para
Ssi mismas.

En conclusion, se determina que en el curso 501 del Liceo Femenino Mercedes Narifio
jornada tarde, no se desarrollan actividades de aproximacion significativas al texto literario que
le permitan al estudiante generar una relacion personal con el texto e interpretarlo. Por ello se
expresa que las metodologias que se han venido trabajando no son suficientes y que las
estudiantes demuestran la capacidad y el deseo de trabajar los textos a partir de distintas
estrategias que vayan mas alla de las que trabajan habitualmente (ver anexos 16 y 17). Por ello,
se determina que las estudiantes se beneficiarian al generar una renovacion de las estrategias
que giran en torno a la lectura de textos literarios; con el fin de permitirles ser parte activa de

su proceso Y vivir los textos mas alla de lo estructural.

Justificacion

“La lectura por imposicion ha dominado la escuela por mucho tiempo. Con esta

actitud, los maestros privan a la juventud del descubrimiento, del placer de conocer el mundo
a través de las visiones magicas de la imaginacion de los escritores mas representativos de
todos los paises y de todas las épocas.” (Pérez, 2016)

Lo que el profesor Héctor Pérez en la anterior cita, representa es en gran parte la
problematica que se evidencia en el aula de clase del curso 501 y es la busqueda investigativa
de la presente monografia. Hay una creencia de que la literatura no es escrita para formar una
relacion con el lector, sino solo con el autor. Esto aleja deseo de descubrimiento que los

estudiantes tienen al acercarse al texto literario. Descubrimiento que puede darse por medio de



la interpretacion literaria y que da como resultado el reconocer diferentes mundos de lo
literario, el interpretar desde lo subjetivo y pensar en el texto literario, no como un componente
de reglas en relacion con la estructura, sino como posibilidad de vivir diferentes experiencias
literarias y apropiarse del texto.

Por consiguiente, se determina que en el aula de clase del curso 501 hay una necesidad de
renovacion en cuestion a la manera en la que se apoyan los procesos de aproximacion a los
textos literarios que las estudiantes leen. Esta necesidad surge de esta separacion que se le da
al texto y al lector. En otras palabras, dentro de la lectura de los textos literarios en el aula solo
existe el texto y no hay relacién alguna con la persona que lee el texto. Este pensamiento limita
no sélo las estrategias didacticas que se usan al leer textos literarios, sino que también enjaula
a las estudiantes pidiéndoles leer a partir de si mismas y tener una experiencia vital con el texto
literario.

A partir de la necesidad de un nuevo enfoque de aproximacion al texto literario, surge una
necesidad de posibilitar que la aproximacion significativa lleve a una interpretacion de lo que
se lee. Como se ha mencionado en los anteriores apartados, las estudiantes no tienen espacios
donde se les posibilite interpretar; dado que como lo menciona el profesor Héctor Pérez, se le
ha impuesto al estudiante la lectura y la manera de leer. Esta limitacion se da en torno a crear
espacios que solo dan paso a comprensiones literales, que dejan de lado la interpretacion
literaria. Esta situacion no permite que las estudiantes tengan la posibilidad de crear nuevas
experiencias literarias, comprender su mundo y crear nuevos mundos a partir de la lectura. Por
ello se considera que la creacion de estos espacios de interpretacion es necesaria y fundamental
dentro de los procesos de ensefianza en el aula.

Esto nos lleva a hablar de la funcion que tienen los tipos de textos literarios que las
estudiantes leen en el aula. Teniendo en cuenta que la literatura es escrita no solo para generar

placer o emocidn al lector, se determina que su funcion va mas alla, pretendiendo ayudar en la



formacion del lector. Tanto en la presente monografia como en el aula de clase las estudiantes
leen textos de literatura infantil. La literatura infantil esta creada no solo para ayudar a los
estudiantes a aprender a leer y escribir, sino ademas para posibilitar espacios donde ellos
puedan crear su mundo, comprender al otro, comprenderse a si mismo, entender sus propias
emociones y las de los demas, entre otras. Esta funcién de la literatura infantil permite esos
procesos de identificacion y de experiencia vital que se busca desarrollar dentro de los procesos
interpretativos. Por ello es fundamental trabajar la literatura infantil a partir de un enfoque
interpretativo donde ademés de comprender los textos las estudiantes experimenten el texto
mismo Yy se vean reflejadas en él.

Por consiguiente, es necesaria una renovacion de las metodologias que se trabajan al incluir
literatura dentro del aula de clase. Las actividades deben ir mas alla de leer el texto y
desglosarlo o estructurarlo. Es decir, es necesario incluir lo subjetivo, lo propio, lo vivencial;
ya que estas experiencias posibilitan que las estudiantes sean parte de los procesos de lectura e

interpretacion de los textos y aportan tanto a su crecimiento personal como intelectual.

Pregunta problema de investigacion
¢De qué manera la lectura de literatura infantil fomenta la interpretacion literaria en el aula de

las estudiantes del grado 501 del Liceo Femenino Mercedes Narifio?

Objetivos

General:
e Fomentar la lectura de literatura infantil y la interpretacién literaria en el aula de clase

como propuesta didactica en el grado 501 de Liceo Femenino Mercedes Narifio.
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Especificos:

e Desarrollar la pluralidad interpretativa de textos literarios por medio de la interpretacion

literaria y el desarrollo de la competencia literaria.

e Comprender los efectos del teatro infantil como estrategia didactica para fomentar la
interpretacion literaria.

e Potencializar la capacidad interpretativa a partir de la lectura de literatura infantil.

Marco tedrico
Antecedentes

A continuacion, se presentan estudios de otros autores que han lidiado con la problematica

de la presente monografia, y desarrollaron la competencia literaria por medio de la
interpretacion literaria. Esto con la intencion de comprender la importancia de ampliar la
competencia literaria y de determinar el diferente enfoque tedrico metodoldgicos que se
tuvieron en cuenta en dichas investigaciones.
Los estudios seleccionados son: “Hacia la formacion de la competencia literaria” del autor
Héctor Pérez (2016), “El desarrollo de competencias literarias en el nivel medio bdsico” de
los autores Martinez & Pérez (2015) y “Hermenéutica literaria: tres estrategias para la
interpretacion de textos narrativos” del tedrico Ardila (2013).

El primer texto mencionado es un articulo llamado “Hacia la formacion de la competencia
literaria”, escrito por el profesor de la Salle, Héctor Pérez Grajales. El articulo se enfoca en
hablar de la competencia literaria en el ambito educativo; centrandose en explicar una
propuesta para desarrollar esta competencia en el aula de clase. La propuesta consta de crear
un club de lectura con el fin de mejorar la competencia literaria e incentivar el habito lector.

Se considera que el articulo es pertinente para el presente documento porque se basa en

autores como Cerrillos y Chamber; autores que dan un amplio espectro de lo que es la lectura
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y lo literario, teniendo en cuenta sus posibles relaciones con el pensamiento critico y por ende
interpretativo. Ademas, se considera pertinente el texto ya que aborda el concepto de
competencia literaria a partir de “ver en la literatura no una acumulaciéon de informacion:
periodos, escuelas, autores, obras, sino como experiencia de lecturas, expresion y desarrollo de
la argumentacion critica.” (Pérez,2016) Concepto que se relaciona con el deseo de trabajar la
interpretacion literaria desde la capacidad critica del estudiante.

El articulo abarca, ademas, las competencias poética y comunicativa. Estas competencias no
seran centrales en la presente investigacion, por tal razon no seran abarcadas. Sin embargo, el
articulo aporta a la monografia de manera significativa, ya que permite observar una percepcion
clara de la importancia de aplicar la competencia literaria en el aula de clase, con el fin de evitar
caer en la idea de que la literatura es solo para evaluarse y asignar una nota.

Como se ha evidenciado, la presente monografia pretende trabajar la competencia literaria
en el aula de clase; con el fin de mejorar la interpretacion literaria dando paso al disfrute
literario. Esto teniendo en cuenta que la nota no sera lo que movilice la investigacion; ya que
se busca alejarse de la instrumentalizacion de la literatura, aportando lo que la competencia
literaria ofrece, que es al final y al cabo el disfrute literario.

La segunda investigacion, pertenece a Martinez Alberto y Pérez Ana. Licenciados de la
Universidad Auténoma del Estado de México. Este antecedente es una tesis publicada en
México en el afio 2015, llamada “El desarrollo de competencias literarias en el nivel medio
basico” (2015). La investigacion desarrolla la implementacion de la competencia literaria en
los grados de primaria del colegio Gabriel Ramos Millan. Esto con el fin de mejorar la
capacidad interpretativa de los estudiantes, ademas de incluir su capacidad cognitiva.

Se considera pertinente trabajar la tesis de Martinez Alberto y Pérez Ana debido ya que
permite observar coémo la competencia literaria puede ser significativa en el aula de clase. El

trabajo se enfoco en la interpretacion y andlisis del texto” No oyes ladrar los perros” (Rulfo,
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1975). actividad que se relaciona con la interpretacion literaria directamente y que pretende
mejorar la competencia literaria desde ese &mbito. El resultado de la investigacion de Martinez
y Pérez radica en que los estudiantes lograron mejorar su competencia literaria por medio de
la interpretacion y el analisis critico del texto. Analisis que logro determinar que la aplicacion
de la competencia literaria beneficia a los estudiantes. Sin embargo, la aplicacion de esta
competencia literaria se complica porque no concuerda con lo que se busca en la academia al
educar para las pruebas PISA.

Teniendo en cuenta lo ya mencionado, el trabajo de investigacion de Martinez y Pérez se
conecta con la presente investigacion. Debido a que los escritores de la investigacion hacen
referencia a tedricos y escritores como Cruzata (2007) y Aguiar (1980). Escritores que hablan
directamente de la competencia literaria y de su importancia en el entorno académico.
Importancia que se desea resaltar en el presente trabajo con el fin de lograr lo que Martinez y
Pérez lograron. Desarrollar la competencia literaria en el aula de clase, con el fin de trabajar la
interpretacion literaria y el disfrute de los estudiantes.

El ultimo trabajo de investigacion abarcado se llama “Hermenéutica literaria: tres
estrategias para la interpretacion de textos narrativos”, fue escrito por Ardila Clemencia, en
el afio 2016. El trabajo se basa en la lectura de textos de ficcion con el fin de desarrollar tres
modelos de lectura (literal, adictivo y simbdlico). Llevando asi al desarrollo de la interpretacion
literaria y la competencia cognitiva.

En el trabajo se evidencia un taller como propuesta metodoldgica, que no se aplica y por
ende no hay resultados presentables. Esto se debe a que el trabajo es de indole tedrico. Sin
embargo, se determina que, para la autora, la interpretacion puede desarrollarse por medio de
las competencias. Competencias que aportan al estudiante herramientas para relacionarse con

el texto literario y poder llegar al proceso de resignificacion literaria.
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Teniendo en cuenta lo dicho, se determina que el trabajo de investigacion de Ardila es util
para la presente monografia. Ya que abarca autores que hablan sobre la interpretacion literaria,
como Eco, Van Dijk y Gauss. Y permite determinar que la interpretacion literaria se puede
fomentar con el fin de desarrollar la competencia literaria. Por consiguiente, es un aspecto que
debe trabajarse en el aula; ya que forma parte de las capacidades que el estudiante desarrolla al

leer un texto literario.

Bases tedricas
En el presente apartado se exponen, la educacion literaria, la competencia literaria, la

interpretacion literaria y la funcion educativa de la literatura infantil como factores
fundamentales para la monografia. Dichos aspectos se presentan con el fin de clarificar la
conexion dentro de cada concepto. Es decir, dar cuenta de lo que se pretende lograr a partir
de implementar la lectura de literatura infantil y la interpretacion literaria en el aula.

Por consiguiente, cada aspecto expuesto en el apartado cumple una funcién significativa,
tanto dentro de los procesos de investigacion como de los procesos de aplicacién y analisis.
Por ello, se presentan los conceptos a partir de sus conexiones y funciones como un

complemento que soporta la renovacion didactica buscada en esta monografia.

La educacion literaria

La ensefianza de la literatura en la mayoria de los contextos escolares se ha comprendido
como una serie de actividades de lecto-escritura que ponen en crisis a la relacion que el lector
genera con el texto literario (Mendoza, 2004). Esta crisis no comprende la posicion del lector
en el analisis del texto literario y se basa principalmente en la posicion del autor y la estructura

general del texto. Esta situacion es soportada por el licenciado Antonio Mendoza quien
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establece que es necesaria una renovacion didactica con lo referente a la ensefianza de la
literatura en el aula y a su enfoque metodoldgico.

“Nos planteamos la necesidad de sistematizar un enfoque y que verdaderamente apunte
hacia la formacion del lector literario, que ofrezca una finalidad acorde con el planteamiento
cognitivo del aprendizaje y con la finalidad propia de la literatura, que de modo mas matizado
se centre en la «formacion para apreciar la literatura» a partir de la participacion del
aprendiz/lector” (Mendoza, 2004).

Como lo expone el profesor Mendoza, esta renovacion didactica comprende darle un papel
significativo al lector, este es un primer elemento de la educacidn literaria, ya que comprende
no sélo las opiniones autorales y las estructuras literarias; sino, ademas, que valora las
interpretaciones que el lector puede desarrollar al leer textos literarios. Asimismo, se concibe
al lector como centro de la educacion literaria. Esto quiere decir que las experiencias literarias,
las interpretaciones y relaciones personales que el lector realice al leer el texto literario son
significativas.

Por consiguiente, se determina que la educacion literaria pretende generar cambios
metodoldgicos. Por ello se expone que la comprension lectora es importante dentro de los
procesos de lectura literaria, ya que aportan las bases para poder leer un texto y llegar a
interpretarlo. Es decir, que la comprension lectora es el primer paso para abarcar todos los
aspectos que giran en torno al texto literario (experiencias literarias, interpretacion literaria,
lectura critica, comprension de mundo, construccion de la identidad, desarrollo de la opinidn,
etc.).

Teniendo en cuenta que la educacién literaria se centra en el lector, se determina que se
debe fomentar la lectura personal, interpretacion y valoracion que el estudiante desarrolle al
realizar sus procesos de lectura de la obra literaria. Hecho que es soportado por el autor al decir
que la didactica de la literatura debe basarse en “aprender a interpretar y aprender a valorar y

apreciar las creaciones de signo estético-literario.” (Mendoza, 2004).
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Por consiguiente, se determina que es necesaria esta renovacion didactica que ofrece la
educacion literaria expuesta por el autor Antonio Mendoza, dado que posibilita una interaccion
activa del estudiante dentro de los procesos de lectura, comprension e interpretacion de los
textos literarios: esta participacion genera que el estudiante se vuelva el centro de los procesos
de ensefianza y aprendizaje. Teniendo en cuenta que esta renovacion se considera necesaria, es
fundamental fomentarla dentro de, aula de clase, dado que como se menciona en los apartados
anteriores, la comprension lectora se presenta en las aulas de una manera tan unanime y
autoritaria que desplaza la idea de comprender al texto literario como un elemento que
posibilita la creacion de experiencias vitales. Esta falta de experiencias vitales y relaciones
significativas con el texto lleva a que el lector (estudiante) sea desplazado a un segundo plano,

a pesar de que el proceso de lectura e interpretacion sea realizado por él.

La competencia literaria

La competencia literaria es comprendida como un proceso en el cual se desarrollan
las capacidades del alumno en torno a la lectura de textos literarios. Estas capacidades incluyen
todo el conocimiento, creencias, experiencias y habilidades cognitivas del lector que le
permiten apropiarse del texto literario y establecer relaciones entre él y el texto mismo. Dicho
concepto es soportado por el profesor Héctor Pérez, el cual define la competencia literaria

como.

“El proceso de desarrollo de capacidades y destrezas alcanzadas por el alumno,
resultado de la articulacion entre sus conocimientos literarios, saberes interculturales,
habitos, actitudes del dominio cognitivo, y habilidades expresivas, comprensivas y
emocionales; a través del contacto directo y el disfrute de la obra literaria, para

establecer valoraciones y asociaciones de indole literario” (Pérez, 2016).

Esta definicion ofrece una visién mas clara de lo que pretende la competencia literaria.

Qué es, reforzar todas esas habilidades que el estudiante desarrolla y utiliza dentro del aula de
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clase al leer un texto literario. A pesar de que la competencia literaria comprenda a la
comprension lectora como uno de sus componentes, se determina que esta comprension debe

ir mas alla con de lo estructural con el fin de volverse una interpretacion literaria.

La definicidn del profesor Pérez es complementada por el profesor Antonio Mendoza
(2010) quien establece que la competencia literaria desarrolla los siguientes aspectos en el
estudiante: la interpretacion literaria, la opinion, la imaginacion, la intertextualidad, entre otros.
Como se puede evidenciar, la competencia literaria desarrolla todas las capacidades del nifio al
enfrentarse a un texto literario, y las fomenta con el fin de potenciarlas. Por consiguiente, se
determina que la competencia literaria aporta una nueva perspectiva de las capacidades que el
alumno desarrolla 'y aplica al leer un texto literario, lo cual se presenta como un camino tedrico
metodoldgico, para trabajar la literatura a partir de las capacidades que se sabe que el alumno
tiene y que se presentan cada vez que desarrolla procesos de lectura de textos literarios.
Situacion que a su vez permite que el estudiante tenga diferentes experiencias con el texto

literario que le permitan apropiarse de él y relacionarlo con su vida.

Teniendo en cuenta la explicacion anterior, cabe aclarar que a pesar de que la competencia
literaria comprende una serie de bastos conceptos y competencias dentro de si, se pretende
trabajar Unicamente con la interpretacion literaria en el presente documento. Dado que esta
posibilita desarrollar otros aspectos propios de la competencia literaria como lo son la
identificacion con el texto, el desarrollo de las emociones a partir de la lectura, el desarrollo de
la opinidn, entre otros. Ademas, se considera importante establecer que esta habilidad a
desarrollar también posibilita que se rompa con la estructura planteada dentro del aula de clase,
posibilitando ir mas alla de la comprension lectora, llegando asi a la interpretacion literariay a
una aproximacién significativa en el texto donde la vivencia y la experiencia sean

fundamentales. Es decir, se pretende leer para experimentar y vivir.
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De la comprension lectora a la interpretacion literaria

La comprension lectora es comprendida por Angel Sanz Moreno como “el entendimiento
del significado de un texto y de la intencionalidad del autor al escribirlo por parte de quien lo
lee” (Moreno, 2005). Es decir, que el lector comprende el texto y es capaz de identificar la
intencion autoral al desarrollar dicho proceso de lectura. En otras palabras, la comprension
lectora se enfoca en la intencion autoral que puede ser identificada por medio de la lectura de
los mismos textos. Sin embargo, la comprension lectora no posiciona al lector en una
perspectiva significativa y analitica; hecho que limita las experiencias lectoras y las
interpretaciones que el lector pueda generar durante sus procesos de lectura.

Por su parte, la interpretacion literaria es definida como el proceso de leer el texto literario;
con el fin de establecer multiples interpretaciones que entran en el plano de lo subjetivo, y que
llevan al lector a aproximarse al texto y resignificarlo a partir de sus propias capacidades
cognitivas. “Leer es encontrar sentidos, y encontrar sentidos es designarlos, pero esos sentidos
designados son llevados hacia otros nombres; los nombres se llaman, se reinen y su agrupacion
exige ser designada de nuevo: designo, nombro, renombro: asi pasa el texto: es una nominacion
en devenir, una aproximacion incansable, un trabajo metonimico” (Barthes 1957).

Como lo expresan los autores anteriores, la comprension lectora y la interpretacion literaria,
aunque comparten el hecho de ser tipos de interpretacion; difieren en sus objetivos. Como se
menciond anteriormente, la comprension lectora que define el autor Angel Sanz se basa en
comprender al texto literario como un conjunto de intenciones autorales identificables. Por su
parte, en la interpretacion literaria que define Roland Barthes va més alla de la intencién autoral
y el andlisis estructural del texto literario y establece como objetivo la relacién que el lector
haga con el texto literario a partir de la lectura de este.

Teniendo en cuenta las dos definiciones anteriores, se comprende la conexion entre la

comprension lectora y la interpretacion literaria. Como se menciono, la comprension lectora
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pretende determinar ese proceso de lectura de un texto literario con el fin de determinar sus
aspectos estructurales y comprender la intencion autoral. Por su parte, la interpretacion literaria
se basa en dar sentido al texto literario por medio de la resignificacion y la interpretacion
personal. Esto quiere decir que, para llegar a la interpretacion literaria es necesario pasar por
la comprension lectora. Ya que la aproximacion a la literatura va desde el analisis de los
aspectos estructurales hasta los aspectos subjetivos e interpretativos.

Por consiguiente, se establece que la interpretacion literaria exige una renovacion didactica
que fomente la opinidn, la lectura critica, la discusion del texto literario, la interpretacion
literaria; con el fin de ir méas alld de lo que la comprension lectora ofrece y renovar las
estrategias didacticas que giran en torno a la lectura literaria en el aula. Lo anterior fomenta
que la subjetividad tome un papel importante en el aula de clase y que la competencia literaria
de los estudiantes se desarrolle ampliamente desde distintas perspectivas (tanto estructurales,
como interpretativas). Aspecto que posibilita la creacion de la experiencia vital con el texto y

una relacion significativo del texto, el lector y la vida misma.

La interpretacion literaria y la funcion educativa de la literatura infantil

La interpretacion literaria es comprendida por el tedrico Roland Barthes lo siguiente:

“el lector es ese personaje que esta en la escena (aunque sea de manera clandestina) y que es
el Unico en oir lo que no oyen todos y cada uno de los interlocutores del didlogo; su escucha es
doble (y por tanto virtualmente multiple). Una “auténtica” lectura loca, y no por inventariar
sentidos improbables (“contrasentidos”), no por ser “delirante” sino por preservar la
multiplicidad simultnea de los sentidos, de los puntos de vista, de las estructuras, como un
amplio espacio que se extendiera fuera de las leyes que proscriben la contradiccion” (Barthes,
1975)
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Con la cita anterior, se sustenta no solo que la interpretacion literaria es un proceso que
realiza cada individuo al acercarse al texto literario a partir de su resignificacion. Sino que,
ademas, la interpretacion literaria comprende una multiplicidad de interpretaciones que son
percibidas por el lector y reconsideradas dentro de dicho proceso de interpretacion. Teniendo
en cuenta lo anterior, se establece que los textos literarios le posibilitan al lector crear
experiencias con el texto mismo para identificarse como un ser con una opinién y contemplar
el amplio espectro de la opinidn y percepcion de los otros ante los textos literarios. Al estar en
contacto con este dialogo interpretativo el lector crea y recrea su mundo; haciendo al texto un

aspecto significativo dentro de sus vivencias personales.

En consecuencia, se hace una relacion directa sobre las ventajas que ofrece la interpretacién
literaria en torno a la funcién educativa de la literatura infantil. Esto se debe a que la literatura
infantil desde primera infancia pretende fomentar las capacidades cognitivas que facilitan el
desarrollo de la interpretacion literaria poniendo al sujeto o lector como centro del proceso.
Primeramente, cabe aclarar las funciones educativas de la literatura infantil en los
estudiantes de edades tempranas. La autora Maria Teresa Colomer (2017), afirma que la
literatura infantil surge a partir de suplir esa serie de necesidades que aparecen en las edades
tempranas del ser humano; en la nifiez. Estos textos pretenden acoplarse a las experiencias de
vida y capacidades del nifio segin la etapa en la que se encuentren con el fin de no solo
atraerlos, sino también apoyar sus procesos de aprendizaje, educarlos sentimentalmente y
motivar la imaginacidn que es tan caracteristica de dicha etapa. Por consiguiente, se determina
que tanto Barthes como Colomer pretenden que el lector sea el centro de los procesos de lectura
y que la literatura supla esa necesidad de comprender, experimentar y entender el mundo que
rodea al nifio-lector. Por tal razon, se determina que las necesidades expuestas a partir del

problema de investigacién de la presente monografia se solventan a partir de la implementacion
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de la literatura infantil y la interpretacion literaria como elementos transversales dentro de los
procesos de lectura literaria.

Continuando con la linea anterior, se considera que la literatura infantil fomenta el desarrollo
de la sensibilidad y desarrolla el interés de los nifios. El escritor Juan Cervera (1982) determina
que la literatura infantil es escrita con el fin de suplir las necesidades emocionales y de
descubrimiento que los nifios expresan como primordiales en sus vidas y en su propio
desarrollo. Estas necesidades se ligan a los intereses del nifio de comprender el mundo e
interpretarlo a partir de su propio contexto y experiencias. Por ende, se comprende que la
literatura infantil fomenta esos espacios de interpretacion que busca la interpretacion literaria
a partir del enfoque hacia el sujeto, sus vivencias e individualidades.

Por consiguiente, se establece que la literatura infantil también comprende una funcion
sociocultural ya que como el escritor Mendoza que menciona la literatura infantil permite
comprender nuestro mundo a través del mundo de otros:

“La literatura infantil en el plano educativo aporta en varios aspectos: primero, ayuda a al
mantenimiento de los valores y referentes de la propia cultura. segundo, ensefia valores y
referentes de otras culturas. tercero, modela la formacion del habito lector. Cuarto, hace
conexiones entre los textos que se leen en el momento y otras producciones literarias diferentes,

vinculados entre si por género o tematica” (2008)

Los aspectos mencionados en la cita anterior apoyan la idea que se defiende en el presente
texto, que tanto la literatura infantil como la interpretacién literaria comprende el hecho de
entender diferentes contextos sociales, culturas, habitos, valores; ademas, de apoyar en el
desarrollo de la creacion de un mundo propio y la comprension del contexto en el que el lector
se desenvuelve. Este aspecto apoya la lectura activa del lector y el desarrollo de la comprension
de otros y de si mismo.

Teniendo en cuenta lo anterior, se establece que la funcidn educativa de la literatura infantil

permite el desarrollo de los procesos de interpretacion literaria; debido a que la literatura
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infantil ofrece contextos, vivencias, experiencias, situaciones e historias que le posibilitan al
lector una identificacion con su propio entorno y consigo mismo. Por ello, hay una conexion
directa con la interpretacion literaria dado que se pretende poner al lector en el primer lugar de
los procesos de lectura posibilitando crear esas vivencias, experiencias, situaciones e historias

que le permiten vivir la literatura como entidad formadora y transformadora de la vida misma.

Literatura infantil y teatro: una propuesta didactica para fomentar la interpretacion

Ahora bien, es necesario establecer que en la presente monografia se trabajan actividades
basadas en el teatro como una propuesta didactica que permita fomentar y compartir la
interpretacion literaria. Teniendo en cuenta que el teatro desde tiempos inmemorables ha sido
una manera de expresar una opinion ante una situacion, un personaje, un hecho social, entre
otros. Se considera que es la manera mas apropiada para compartir y evidenciar las
interpretaciones que las estudiantes desarrollan. Dado que este permite demostrar emociones,
percepciones, hechos y vivencias que el alumno realizé al leer el texto y escenificarlo. Esto es
sustentado por la escritora Susana Roman quien en su texto “El Teatro como recurso Didéactico
en la Metodologia CLIL: un Enfoque Competencial” (2011) ya que presenta al teatro como un
método que posibilita trabajar dentro del aula las emociones, la motivacion y la expresion
corporal, haciendo al alumno participe activo de su propio proceso de aprendizaje.

Por consiguiente, se considera que el teatro aporta esa posibilidad de entregar herramientas
al alumno para expresar sus interpretaciones desde diferentes perspectivas. ademas de sentirse
motivados a ser participe de los procesos de interpretacion que desarrolla. Por ello se presenta
como una estrategia didactica eficaz que permite evidenciar de manera activa las
interpretaciones de las estudiantes. Llegando més alla del acto de comentar y hablar, para lograr

un acto interpretativo a nivel teatral y fisico.
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Ahora bien, se considera que la estrategia del teatro también apoya a las estudiantes que
sienten que la expresion oral y directa de la interpretacion es compleja o incluso imposible.
Como lo determina Susana Roman, el teatro posibilita que la expresion de los sentimientos y
percepciones fluyan de manera natural. Aspecto que aporta a los procesos de compartir las
interpretaciones literarias y de dar cuenta de dichas interpretaciones a partir de la observacién
y creacion de obras teatrales.

Teniendo en cuenta lo anterior, se menciona que trabajar el teatro dentro de la literatura
infantil con el fin de fomentar la interpretacion es un aspecto que rompe con la estructura de
hacer al texto un aspecto principal y lleva al estudiante a ser el centro del proceso de
aprendizaje. Esta renovacion didactica logra lo que se pretende en los apartados anteriores que
es posibilitar espacios donde las estudiantes interpreten textos literarios con el fin de crear

nuevas experiencias vitales al acercarse de manera significativa al texto literario.

En conclusion, se determina que los referentes tedricos presentados con anterioridad posibilitan
la renovacion didactica pretendida en la presente monografia. La educacidn literaria permite
comprender la necesidad de generar nuevos espacios para la apreciacion y lectura de la
literatura con el fin de hacerla significativa para el lector; poniéndolo como el centro del
proceso lector. Por su parte, la interpretacion literaria comprende las capacidades
interpretativas que el lector tiene y expresa al relacionarse con el texto literario, las cuales
posibilitan una relacion personal del lector con el texto. Por consiguiente, se crea una nueva
experiencia literaria como parte de dicha renovacién. Asi, se logra aprovechar
significativamente la funcion educativa de la literatura infantil como soporte de todo este

proceso. Logrando espacios nuevos, centrados en el lector y la lectura literaria.
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Disefio metodologico

Enfoque metodoldgico

En el presente apartado se presenta el enfoque metodoldgico que posibilita el desarrollo
de la interpretacion literaria en el aula como facilitador de nuevas experiencias literarias y
espacios de resignificacion y creacion de la opinion.

El enfoque de la presente monografia es la investigacion accion. Debido a esto se explican
sus caracteristicas para establecer el porqué de su aplicacion en la investigacion. Esta es
definida por el psicdlogo Kurt Lewin quien define la investigacién accion como una
investigacion:

“Emprendida por personas, grupos o comunidades que llevan a cabo una actividad colectiva en
bien de todos, consistente en una préctica reflexiva social en la que interacttan la teoria y la
préctica con miras a establecer cambios apropiados en la situacion estudiada y en la que no hay

distincion entre lo que se investiga, quién investiga y el proceso de investigacion” (Lewin,
1946).

En otras palabras, la investigacion accion comprende un analisis de acciones humanas y
hechos sociales que estén sujetos a una problematica y / o interrogantes susceptibles al cambio.
Esto quiere decir que el investigador toma una posicion interactiva y reflexiva donde se
problematiza una situacion con el fin de generar una propuesta que solucione o expligue dicho
fendmeno social.

Teniendo en cuenta lo anterior, es necesario aclarar que la investigacidn accion contiene un
proceso establecido con el fin de comprender el fendmeno social que se pretende investigar.
Este proceso consta de cinco etapas que el psicologo Lewin define como: la problematizacion,
el diagnostico, la propuesta de cambio, aplicacion de la propuesta e investigacion y evaluacion.
Durante estos procesos se hace un primer acercamiento con la comunidad investigada con el
fin de determinar el problema de investigacién y comprender su estado. Esto lleva a que el

investigador proponga un proyecto donde se pretenda cambiar esta problematica, el cual sera
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aplicado y analizado (evaluado) con el fin de determinar si la propuesta cumplié con los
objetivos propuestos por el investigador. (Lewin, 1946).

Consiguientemente, se establece que la investigacion accion es pertinente ya que posibilita
la intervencion en el aula de clase. Dicha intervencion se basa en la modificacion de las
didacticas que giran entorno a la literatura. Dicha modificacion permite lo que la investigacion
y accion propone, solventar una problematica a partir de la participacion dentro de dicho
entorno. Ademas, comprendiendo que la presente monografia es en torno a la literatura, se
determina que la investigacion y accidén permite no solo una interaccién con las estudiantes,
sino también una posibilidad de dinamizar las interacciones que los estudiantes tienen con los
textos literarios.

Tipo de investigacion

Teniendo en cuenta lo anterior, se presenta el tipo de investigacion que se implementa en la
presente monografia. El tipo de investigacion que se aplica es la investigacion cualitativa. Esta
es comprendida como “la investigacion que produce datos descriptivos: las propias palabras de
las personas, habladas o escritas, y la conducta observable” (Taylor & Bogdan R.1986). A
partir de esto, se determina que la investigacion cualitativa estudia sujetos dentro de su entorno
con el fin de observar su conducta y posibilitar el entendimiento del fenémeno social en el que
el sujeto de estudio se encuentra.

Por lo tanto, se determina que el investigador ve a los sujetos de estudio como un todo y
no como variables que comprueban una teoria. Esto lleva a que no se busque una verdad
absoluta, sino una comprension de la perspectiva de las personas que son sujeto del estudio. A
su vez, el investigador Smith quien dice que la investigacion cualitativa “estudia cualidades o
entidades cualitativas y pretende entenderlas en un contexto particular. Se centra en

significados, descripciones y definiciones situandose en un contexto”. (Smith,1987).
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Al considerar lo anterior, se determina que la presente monografia aplica la investigacion
cualitativa debido a que en la presente se trabaja con las cualidades que tienen las estudiantes
al interpretar los textos. Estas cualidades no cuantificables, difieren entre cada estudiante. Y
por ello este fendmeno entra dentro de lo particular y cualitativo. Lo importante aqui no son

los numeros sino el sujeto (las estudiantes) y sus procesos de interpretacion.

Unidad de analisis
A continuacion, se presenta la unidad de analisis del presente estudio. La

interpretacion literaria se encuentra como base principal. La cual se pretende fomentar por
medio de la funcién educativa de la literatura infantil y la implementacion de actividades a
partir del teatro infantil como propuesta didactica. Esto lleva como resultado un desarrollo
de la competencia literaria; dado que la interpretacion literaria aporta a la base principal de

la competencia literaria que es la experiencia vital (interpretar para la vida).

Matriz categorial

En la siguiente matriz categorial se presenta la relacion entre la pregunta problema de la
presente monografia, los objetivos formulados, las categorias y analisis de los resultados
obtenidos con los instrumentos. Es necesario mencionar que hay un apartado dedicado a
fuentes donde se anexan las referencias utilizadas para trabajar las categorias presentes en la

matriz categorial.

Matriz categorial

Pregunta
de
investigaci
on

Instrument | Recursos- materiales

0s

Objetivo
general

Objetivos Categoria
Especificos S

Subcateg
orias
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¢De qué
manera la
lectura de
literatura
infantil
fomenta la
interpretaci
on literaria
en el aula
de las
estudiantes
del grado
501 del
Liceo
Femenino
Mercedes
Narifio?

Fomentar
la lectura
de
literatura
infantil y
la
interpreta
cion
literaria
en el aula
de clase
como
propuesta
didactica
en el
grado
501 de
Liceo
Femenin
0
Mercedes
Narifio.

Desarrollar la Interpreta | Actividad | Taller -Mendoza, A (2010) “La competencia literaria
pluralidad cion esde literario entre competencias”.
interpretativa de literaria teatro -Silva, A (1980) “La competencia literaria y
textos literarios por infantil Encuesta la competencia lingiiistica”
medio de la Lectura -Pérez (2016) “Hacia la formacion de la
interpretacion literaria | en voz Lectura competencia literaria”
y el desarrollo de la alta grupal -Barthes, R (1957) “Mitologias” editorial:
competencia literaria. siglo veintiuno editores.
-Davis, M. P. P. (2000). “Fundamentos
tedricos basicos de morfologia y semantica
oracionales. Malaga. Agora.”
-Eco, Umberto (1995) “Interpretacion y
Sobreinterpretacion”
-Mendoza, A (2010) “la competencia
literaria entre competencias”
Comprender los Interpreta | Actividad | Diario de -Cervera, J. “La literatura infantil en la
efectos del teatro cién es de campo educacion basica”. -Cincel. Madrid, 1984.
infantil como literaria teatro
estrategia didactica infantil Encuestas
para fomentar la lectura
interpretacion grupal Lectura
literaria. grupal
Multiplici
dad
interpretat
iva
Potencializar la Interpreta | Actividad | Taller -Luisa Franco (2019) "Invertir en la
capacidad cion esde literario educacion infantil es la mejor estrategia
interpretativa a partir | literaria teatro contra el crimen: James Heckman, nobel de
de la lectura de infantil Encuestas Economia”
literatura infantil. multiplici -Cervera, J. “La literatura infantil en la
dad Lectura Entrevista educacion basica”. -Cincel. Madrid, 1984.
interpretat | grupal
iva

Estrategias metodoldgicas

Dentro de la presente investigacion se implementaron los siguientes instrumentos de

investigacion:

a. Diario de campo: el diario de campo es un instrumento donde se registran las observaciones

del investigador durante su acercamiento al sujeto de estudio. Dentro del diario se encuentran

hechos, situaciones y consideraciones del investigador. En otras palabras, el diario de campo

permite registrar observaciones y sistematizarlas para facilitar el proceso de analisis. (Restrepo,

2010) Dentro de la presente investigacion el diario de campo se aplicO para registrar las
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actividades realizadas por las estudiantes del grupo 501 dentro del entorno académico. Esto
con el fin de determinar el problema de investigacion y comprender la relacion de las
estudiantes con la literatura.

b. Encuesta: La encuesta se define como un instrumento en donde se presentan preguntas con
el fin de adquirir tanto informacion objetiva como subjetiva del encuestado (Restrepo 2010).
Dentro de la presente investigacion se aplicaron 3 encuestas, una encuesta cerrada (Con
interrogantes de seleccion multiple) que recolectd datos sobre el estado socioeconémico de las
estudiantes. La encuesta de lectura (abierta); donde se recolectaron datos sobre los habitos
lectores de las estudiantes. La encuesta de tiempo libre y TIC (abierta) donde se evidenciaron
las actividades que las estudiantes realizan diariamente y su relacion con la tecnologia. Estas
encuestas se aplicaron con el fin de caracterizar a las estudiantes y su entorno, y soportar lo
observado en los diarios de texto con respecto a sus habitos lectores y actividades diarias en el
aula.

c. Entrevista: La entrevista se comprende como un instrumento de investigacion donde se
habla directamente con los sujetos de estudio y se les formulan interrogantes que permitiran
recolectar informacion util para la investigacion (Restrepo, 2010). La entrevista dentro del
presente documento cumple la funcion de responder interrogantes que se generan y que no
pueden ser verificadas en el diario de campo. Estas entrevistas también soportan el problema
de investigacion y la justificacion de la monografia

d. Taller literario: El taller literario segun la licenciada Graciela Perriconi es definido como
“una experiencia de trabajo colectivo que tiene un fundamento lingiiistico-literario y una cierta
progresividad en el tratamiento de los temas.” (Perriconi, 2015). Dentro de la investigacion se
aplico el taller con el fin de reconocer la capacidad interpretativa de las estudiantes y asi
determinar la veracidad del problema de investigacion y establecer la propuesta de la

investigacion.

28



Consideraciones éticas

En la presente investigacion se realizaron una serie de procedimientos con el fin de poder
realizar la monografia y cuidar la integridad de sus participantes. EI primer procedimiento fue
solicitar un permiso a la institucion educativa con el fin de poder desarrollar la investigacion
en sus instalaciones y con los estudiantes del grupo 501. Por consiguiente, se llegd a un acuerdo
con el director de grupo del curso para poder ingresar al aula y observar las clases que se
refieren a espafiol y lecto-escritura. Con el fin de mantener la integridad de los estudiantes, se
hizo entrega de un consentimiento creado por la Universidad Pedagdgica Nacional, donde se
establecen los derechos y obligaciones del padre de familia al aceptar que su hijo participe en
la investigacion. Dichos consentimientos se entregaron firmados por los padres que aceptaron
la intervencion. (Anexo 24) Finalmente, se determin6 que la informacion recolectada para la

presente monografia sera utilizada meramente para el desarrollo de la monografia.

Trabajo de campo

Propuesta de intervencién pedagogica

En el presente apartado se expondré la propuesta de intervencién. Por consiguiente, se
establecen tres fases, dado que la interpretacion literaria se debe fomentar de manera progresiva
por su propiedad de desarrollo procesual. Ademas, se presenta a la literatura infantil como eje
fundamental de los procesos de lectura, los cuales se soportan por actividades de teatro infantil;
como estrategia didactica para posibilitar la expresion de las interpretaciones realizadas por las
estudiantes. Cabe aclarar que cada clase cuenta con tres momentos donde se desarrollara una

sensibilizacion, un espacio de lectura y una actividad que gire en torno a la interpretacion.

Primera fase: Reconociendo mis gustos literarios
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Objetivo pedagogico: Reconocer los gustos literarios de las estudiantes a partir de la
exploracion literaria.

Objetivo didactico: Permitir un acercamiento a la multiplicidad interpretativa a partir de la
lectura en voz alta.

Fechas: de septiembre 04 a septiembre 19 del 2019

La primera fase se basa en la aproximacion a los textos literarios y a la multiplicidad
interpretativa. Dichos aspectos se presentan a partir de la lectura de resefias, titulo de cuentos
y seleccidn de material literario. Los cuales se soportan por actividades de discusion y escritura.
Estas actividades aportan una vision inicial de lo que son las multiples interpretaciones, gracias
a las discusiones grupales y actividades de escuchar al otro.

Se considera que dicha fase posibilita una renovacion didactica a partir de la creacion de
espacios donde las estudiantes discuten sobre sus interpretaciones y vislumbran la idea de lo
que es la multiplicidad interpretativa. Ademas, se establece que esta primera fase da un primer
acercamiento significativo a lo que es la interpretacion literaria y a lo que se comprende como
multiplicidad interpretativa. Finalmente, se establece que posibilitar el hecho de que las
estudiantes seleccionen los textos a ser leidos les proporciona un papel importante ante sus
procesos de lectura literaria y aprendizaje significativo; donde ellas y sus gustos son centro de

los procesos y actividades presentadas en la monografia.
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Segunda fase: interpretando y actuando.

Objetivo pedagogico: Explorar con las estudiantes la importancia de la multiplicidad

interpretativa y la opinion.

Objetivo didactico: Analizar las multiples interpretaciones que se presentan en el aula de

clase a partir del teatro.

Fechas: de septiembre 26 a noviembre 07 del 201

Dentro de esta fase se presenta a la interpretacion literaria por medio de actividades de
lectura en voz alta, discusion de cuentos de literatura infantil y desarrollo de puestas en escena
de dichos cuentos. Esta aproximacion a la lectura y discusién se ve soportada por actividades
interpretativas donde las estudiantes tienen espacios para establecer una opinion frente a los
textos leidos y reconocer las multiples interpretaciones de un texto a partir de presentar y
observar varias obras de teatro que determinan las interpretaciones que cada grupo tuvo al
leerlo. Esta fase se compone de 5 clases donde se desarrollaran actividades de lectura de
diferentes cuentos con el fin de dar cuenta de cada interpretacion personal que surge a partir de
la lectura de los mismo.

Teniendo en cuenta lo anterior, la renovacion didactica que se realiza gira en torno a los
siguientes aspectos: posibilitar espacios de lectura en voz alta en el aula, actividades donde se
comparta la opinidn de cada estudiante en torno a textos literarios, experimentar la lectura de
textos literarios a partir del teatro, fomentar la lectura activa en el aula, presentar la idea de la
multiplicidad interpretativa y comprender al estudiante como centro del proceso de lectura e

interpretacion a partir del desarrollo de la opinién personal.

Tercera fase: Conformando poesias
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Objetivo pedagdgico: Posibilitar espacios de interpretacion literaria en el aula para que las
estudiantes desarrollen sus capacidades interpretativas a partir de la opinion.
Objetivo didactico: Demostrar la capacidad interpretativa a partir de compartir la opinion por
medio de discusiones y teatro.

Tiempo: de febrero 17 del 2020 a marzo 09 del 2020

La tercera fase consta de 5 clases donde se desarrolla la capacidad de las estudiantes de
poner en crisis el texto literario, es decir, expresar algo mas alla de lo que el autor establece a
partir de la discusion, y desarrollar la lectura critica y reflexiva en el aula. En esta fase se trabaja
poesia infantil que permita el reconocimiento del yo, del otro y que posibilite una puesta en
escena para mostrar lo interpretado. Es decir, poemas que pueden ser actuados.

Por ende, se considera que la renovacion didactica que se ofrece en la presente fase es que
las estudiantes tienen la posibilidad de discutir sobre lo que leen. Reconocer la multi
interpretacion y ademas expresarse a partir del teatro actuando un poema. Acto que hasta el
momento ellas no han realizado. Esto genera que las estudiantes estan formando sus propios
procesos para reforzar sus capacidades interpretativas y que se identifiquen y resignifiquen los
textos a partir de la discusion y la actuacion.

En el presente cuadro se expone claramente el orden de las fases y lo que se pretende con cada

una de ellas:
Fase Unidad de | Indicadores de logro Recursos Textos
analisis
Fase 1: -Lecturaen | -Las estudiantes -Resefias “El vendedor de lluvias” por
Reconociendo | voz alta. hablan de sus maneras | -Cuadernos Héctor Hidalgo (2014)
mis gustos de entender y -Hojas de papel
literarios - comprender el texto. | -Imégenes de los cuentos “El sombrero de las buenas
Aproximaci ideas” por Maria Victoria
(3 clases) on de -Las estudiantes Rodriguez (2015)
multiplicida | expresan sus gustos
d literarios a partir de “El reino de las posibilidades”
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interpretativ
a

las discusiones y
escritos en el aula de
clase.

por Paige Britt (2015)

“La extincién del flojosaurio”
por Esteban Cabezas (2014)

“El avion mas grande del
mundo” por Paige Britt (2015)

Fase 2: - -Las estudiantes -Disfraces -Cuentos:
interpretando | Interpretacio | desarrollan -Cuentos "El. Nifio méas bueno del mundo
y actuando n literaria escenificaciones que | -Maquillaje Yy su gato estropajo" por
expresan la -Escenografia (Materiales para Mauricio Paredes (2010).
(5 clases) Multiplicida | interpretacién de los crearlos, hojas de papel, colores,
d textos literarios marcadores, tijeras, pegamento) | “La extincion del flojosaurio”
interpretativ | trabajados. por Esteban Cabezas (2014)
a
-Las estudiantes “El avién mas grande del
Lectura en reconocen las mundo” por Paige Britt (2015)
voz alta maultiples
interpretaciones de un
texto literario a partir
de la escenificacion
teatral.
Fase 3: - -Las estudiantes -Disfraces “Pegasos, lindos pegasos”
Conformando | Interpretacié | comprenden su -Poemas Antonio Machado (2004)
poesia n literaria capacidad -Magquillaje
interpretativa frente a | -Escenografia (Materiales para “Mi carita” Gloria Fuentes
(5 clases) -lectura un texto literario. crearlos, hojas de papel, colores, | (2008)
grupal marcadores, tijeras, pegamento
-Las estudiantes “Mi abuela es un hada” Gloria
- reconocen las Fuentes (2007)
multiplicida | maltiples
d interpretaciones y las
interpretativ | comparten mediante
a conversaciones en el
aula de clase.
Cronograma
En el presente apartado, se presenta el cronograma en relacion con las fases:
FASES CLASES Y FECHAS

Clase # 1

Clase # 2

Clase # 3

Clase # 4
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Fase 1: Reconociendo | Septiembre | Septiembre | Septiembre 19 | ---

mis gustos literarios. 04 del 2019 | 05 del 2019 | del 2019

Fase 2: Interpretando y | Septiembre | Octubre 03 | Octubre 17 del | Octubre 24 del Noviembre 07 el
actuando 26 del 2019 | del 2019 2019 2019 2019

Fase 3: Conformando | Febrero 17 | Febrero 24 | Febrero 28 del | Marzo 02 del Marzo 09 del
poesia del 2020 del 2020 2020 2020 2020

Andlisis de datos:

A continuacidn, se presentan las tres fases aplicadas en la presente monografia con sus
respectivos andlisis. Cada fase comprende un cuadro que expone sus respectivos indicadores,
objetivos pedagogicos y categorias. Ademas, se presenta un cuadro del corpus literario que fue
seleccionado para cada fase en un acuerdo generado entre las estudiantes del Liceo Femenino

curso 501 y la investigadora.

Dentro del apartado también se encontrard una descripcion detallada de los momentos de
cada clase aplicada por fase. También, se analizan los resultados de las actividades aplicadas y
se explica el modelo de evaluacidn que permitié dar cuenta de los procesos interpretativos de

las estudiantes.

El andlisis se genera a partir de los indicadores de logro establecidos para cada fase. Esto se
debe a que cada indicador posibilita dar cuenta de los procesos desarrollados por las estudiantes
en las actividades aplicadas. Como lo explica Maria Eumelia en su texto “Disefio de proyectos
en la investigacion cualitativa” (2004). El investigador debe realizar un contraste entre su teoria
y la realidad con el fin de comprender el fendmeno investigado. Dentro de la investigacion los

indicadores de logro se comprender como los aspectos en base a la teoria que se pretenden
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observar y gue se contrastan con lo que las estudiantes realizan y expresan durante el desarrollo

de las actividades de lectura y exploracion literarias.

Primera Fase

En el siguiente cuadro se presenta la primera fase aplicada “Reconociendo mis gustos
literarios”. Como se expone en el cuadro la cantidad de clases de la primera fase fueron 3; esto
se debe a que la primera fase se concibié como una fase de exploracion y aproximacion a los

textos literarios de literatura infantil (cuentos).

Fase Objetivo pedagbgico Categoria Indicadores

Reconociendo | Reconocer los  gustos | Lectura en voz | Las estudiantes hablan de las

mis gustos | literarios de las estudiantes | alta. diferentes maneras de entender y
literarios. a partir de la exploracion comprender el texto.
literaria.

Cantidad de
clases: 3 AprOXimaCién

de Las estudiantes expresan los
Fechas: de multiplicidad gustos literarios a partir de las
septiembre 04 a interpretativa discusiones y escritos en el aula
septiembre 19 de clase.
del 2019

En el siguiente cuadro se presenta el corpus literario utilizado para la primera fase de la
monografia. Este corpus se usé como un acercamiento a los textos de mundos imaginarios;
donde todo es posible. Dichos textos presentados posibilitaron actividades donde las
estudiantes expresaron sus intereses ante los tipos de textos que les gustaria leer y las tematicas.
Ademas, permitieron la creacion de espacios donde las estudiantes compartieron sus
interpretaciones ante los titulos y sinopsis de los textos. Es necesario mencionar que los textos
expuestos se seleccionaron a partir de actividades desarrolladas por el investigador y las

estudiantes al inicio de la primera fase. Esto con el fin de dar cuenta de los intereses y gustos
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literarios de las estudiantes que formarian parte de la investigacion. Por ello los textos cuentan

con tematicas que giran en torno a los gustos del curso 501 del Liceo Femenino Mercedes

Narifio.

Corpus literario

Titulo- Autor Tema

Héctor Hidalgo, (2014) “El vendedor de lluvias” - Lom | Mundos imaginarios
Ediciones

Maria Victoria Rodriguez, (2015) “El sombrero de las | Mundos imaginarios
buenas ideas” -Crececontigo

Paige Britt, (2015), “El reino de las posibilidades” - | Mundos imaginarios
Liliput

Esteban Cabezas- Ministerio de las Culturas, (2014) “La | Mundos imaginarios-
extincion del flojosaurio”- las Artes y el Patrimonio Valores

familia
Paige Britt, (2015), “El avion mas grande del mundo” - | Mundo imaginarios-
Liliput valores

familia

Componentes pedagogico-didacticos de las clases de la primera fase

Durante todas las fases se establecid una estructura definida del desarrollo de cada clase.
Durante la primera fase la estructura constaba de un rompehielos, una actividad de discusién y
una etapa de creacién. Dicha estructura se implement6 con el fin de que las estudiantes se
sintieran cémodas al realizar la seleccion. Ademas, de posibilitar espacios donde pudieran

hablar, comunicarse entre si y usar su imaginacion. Para el desarrollo de las clases se utilizaron
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cartulinas con los titulos y las sinopsis, colores, lapices y guias para escribir los cuentos de cada

estudiante.

En la etapa de rompehielos se desarrollaron actividades donde las estudiantes observan
distintos titulos de libros y los conectaban con una sinopsis. Esta actividad se desarrollaba por
medio de la lectura, primeramente, de los titulos, preguntandole a las estudiantes qué
percepcion tenian del titulo, qué pasaba por su cabeza al escucharlos y de qué creen que trataria
el cuento. Al finalizar la lectura de los titulos se procedia a leer las sinopsis y por medio de
votacidn escoger con qué titulo creen ellas que iria cada sinopsis, llegando asi a mencionar

cudles eran las sinopsis acertadas y cuales no y preguntar la razén de su seleccion.

En la etapa de discusion, las estudiantes hablan sobre si consideran los cuentos interesantes
0 no, qué temas pueden tener en su contenido, cuales les gustan mas y de qué manera
cambiarian los titulos de los cuentos y las sinopsis. Llegando asi a la ultima etapa, donde las
estudiantes escogian un titulo y creaban su propio cuento a partir de este, con sus temas
favoritos, personajes, escenarios, etc. En el cierre de las clases, algunas estudiantes compartian

sus cuentos de manera voluntaria.

Analisis de indicadores de la primera fase

Dentro de la primera fase se establecieron dos indicadores de logro con el fin de dar cuenta
de los procesos en el acercamiento a la interpretacion de cada estudiante. Los indicadores
presentados fueron “Las estudiantes hablan de sus maneras de entender y comprender el
texto” y “las estudiantes expresan sus gustos literarios a partir de las discusiones y escritos
en el aula de clase”. Para el andlisis de ambos indicadores se tendrén en cuenta el diario de
campo no. 10 (ver anexo 30) y el taller de escritura creativa (ver anexo 26).

Durante el desarrollo de las clases de la primera fase las estudiantes realizaron actividades

de lectura en voz alta donde comprendian el texto literario con el fin de dar paso a la discusion.
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Las lecturas que las estudiantes realizaban se hacian a partir de encontrar distintas sinopsis y
titulos pegados en el tablero y relacionarlos entre si para determinar qué conexién podrian tener
0 si pertenecian al mismo cuento.

Durante dicho proceso, varias estudiantes exponian que los titulos eran méas llamativos que
las sinopsis de los cuentos y que a su parecer modificarian su contenido con el fin de hacerlos
mas interesantes. Dichas expresiones al realizar las lecturas permiten entender la posicion en
la que las estudiantes se encontraban al leer los textos. Por consiguiente, dichas expresiones
dan cuenta de los modos en los que las estudiantes comprendian y reinterpretaban lo que leian
a partir de sus gustos personales.

La lectura en voz alta traia consigo actividades de discusion, donde las estudiantes
expresaban su opinién u opiniones a partir de lo leido e interpretado. Dichas discusiones se
realizaban con todo el curso, las estudiantes voluntariamente levantaban la mano con el fin de
seleccionar sus textos favoritos y expresar el porqué de dicha decision. Un ejemplo claro es lo
mencionado por algunas estudiantes sobre el texto “el sombrero de las buenas ideas”
(Rodriguez, 2015). Dicho texto llamé su atencion dado que consideraban que “un sombrero
maégico donde todo es posible seria un tema llamativo para escribir un cuento de magia, ademas
de que la magia es algo que les gustaria ver por ellas mismas”. (ver anexo 30)

Dichas discusiones posibilitaron el comprender la manera en la que las estudiantes veian los
textos leidos. Sus opiniones giraban en torno a sus gustos personales, temas que Ilamaban su
atencion o experiencias que hayan vivido con un tema relacionado. Estas expresiones
posibilitaron el entender los gustos personales de las estudiantes, sus tematicas favoritas y la
forma en la que comprendian e interpretaban lo leido. EIl proceso realizado al relacionar los
textos con gustos personales y experiencias vividas posibilitan lo que Barthes (1957) establece

como leer para encontrar sentido. Este sentido se liga a relacionar el texto consigo mismo,
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hallarle un fin que trascienda el aspecto de solo comprenderlo; y llevarlo a una discusién entre
el lector y el texto.

Por otra parte, aparece el taller literario de escritura creativa (ver anexo 26). Dicho anexo
posibilita comprender de una manera escrita las interpretaciones que las estudiantes realizaron
al leer los distintos textos trabajados. Estos escritos comprenden los gustos personales de las

estudiantes, sus formas de ver los textos y sus interpretaciones y reinterpretaciones de estos.

El primer taller mostrado es de una estudiante que escogio el cuento “el vendedor de lluvias”,

la estudiante conservo el titulo y agrego elementos propios de sus gustos personales. Entre los
MCHEA TU PROPMIO CUENTO!

elementos que se pueden observar son:
PUSEONEMSSAR - 1134 el amor familiar y los valores al ayudar

al préjimo. Se considera que en dicho

escrito se expresa el valor familiar,

v Ve dado que la estudiante afiade una
iy " L L R familia en su historia y establece que el
\

vendedor de lluvia es una persona

amable que ayuda a sus vecinos con el

fin de parecerse a su padre.

Taller de escritura creativa aplicado

Por otro lado, el segundo taller a analizar es de una estudiante que selecciono el cuento “el
sombrero de las buenas ideas”. En este caso la estudiante cre6 un nuevo titulo (EI nifio mago)

y también afiadio al cuento elementos propios de sus gustos personales. En este caso giran en
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torno al deseo de cumplir los suefios. Esto se evidencia en la historia a partir del transcurso del

cuento completo donde un nifio atraviesa varias dificultades con el fin de lograr ser un mango.

|CHEA TU PROPIO CUENTO!
S T Ambos textos evidencian las
formas de interpretacion de las

P estudiantes a partir de la

o ba nglss 3 Sk

G TR | lesres 2%

resignificacion que cada una le dio a

s Yt Shi ool

cada cuento leido. El reescribir el

titulo, recrearlo, reinterpretarlo, al
igual que crear de cero una historia a

partir de sus propios intereses, Yy

| agregar tematicas llamativas para

ellas; dan cuenta de la manera en que las estudiantes interpretan y comprenden los textos
literarios leidos. Lo anterior es soportado por Barthes quien menciona que la interpretacion
“lleva al lector a aproximarse al texto y resignificarlo a partir de sus propias capacidades
cognitivas” (1957). Capacidades que comprenden dentro de si el resignificar los textos

literarios a partir del yo (experiencias y gustos personales).

Teniendo en cuenta todo lo expuesto anteriormente se considera que las estudiantes
expresaron sus modos de interpretar y comprender los textos literarios a partir de actividades
de lectura, discusion y escritura. Estas actividades posibilitaron un primer acercamiento de las
estudiantes a la interpretacion literaria y por ende a la investigacion planteada en el presente
documento. Ademas, gracias a los resultados de la primera fase, se logré aplicar una seleccion

de los textos a trabajar durante todas las fases posteriores.
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Proceso evaluativo de la primera fase

Durante la primera fase se realiz6 un proceso de evaluacion cualitativo, procesual, dialdgico
y reflexivo. Es decir, que las evaluaciones constaban de escuchar a las estudiantes y observar
su desarrollo dentro de cada clase; viendo este desarrollo como un avance. Ademas, se
considera reflexivo, dado que se analizan estos procesos como una forma de entender la manera

en la que se desarrollan los procesos interpretativos de las estudiantes.

Por otra parte, se considera que la evaluacion realizada gira entorno a lo dial6gico dado que
se comprendié el punto de partida de cada estudiante como un ambito que no es heterogéneo.
Es decir que, dentro del desarrollo de las actividades, se lograba reconocer que algunas
estudiantes expresaban sus fortalezas de distintas formas en distintos ambitos; algunas se
desenvuelven mas en las actividades de lectura, otras en las discusiones y otras en las
actividades de escritura. Teniendo en cuenta este proceso, no se establecen etiquetas o notas,
al contrario, se evallan a las estudiantes a partir de lo que dicen, su participacion, su proceso

de aprendizaje; considerando este proceso distinto en cada una, pero igual de significativo.

En otras palabras, se determina que este modo de evaluacion posibilit6 comprender la
manera en la que las estudiantes refuerzan sus habilidades interpretativas y comprenden la
multiplicidad interpretativa en el transcurso de cada clase y cada actividad. Por ende, los
aspectos evaluados constan de la participacion en clase, el comentar, discutir, disfrutar y
compartir el texto literario con otros. Ademas, la evaluacion realizada en esta primera fase
replanted la estructura de la segunda fase; con el fin de apoyar de manera significativa los

procesos interpretativos y el desarrollo de las estudiantes dentro de cada actividad planteada.
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Segunda fase:

En el siguiente cuadro se presenta la segunda fase aplicada “Interpretando y actuando”.

Como se expone en el cuadro la cantidad de clases de la presente fase fueron 5; esto se debe a

que esta fase consta de explorar actividades de lectura en voz alta, interpretacion,

escenificacion y discusion con el fin de implementar en el aula de clase el desarrollo de la

interpretacion literaria y el reconocimiento de la multiplicidad interpretativa.

Fase Objetivo pedagdgico Categoria Indicadores
Explorar con las | Interpretacion | Las estudiantes desarrollan
estudiantes la [ literaria escenificaciones que

Interpretando | jmportancia de  la expresan la interpretacion de
y actuando multiplicidad los textos literarios
interpretativa y la opinion o trabajados.
P ylaop Multiplicidad J
interpretativa
Cantidad de
clases: 5 Las estudiantes reconocen las
maultiples interpretaciones de
Lectura en voz . . .
alta un texto literario a partir de la
Fechas:  de escenificacion teatral.
septiembre 26
anoviembre 07
del 2019

En el siguiente cuadro se presenta el corpus literario utilizado para la segunda fase de la

monografia. En este corpus se implementaron los textos seleccionados por las estudiantes en

la primera fase. Dichos textos constan de cuentos dado que se reconocié su impacto en la

primera fase y en un acuerdo directo con las estudiantes se lleg6 a la decision de continuar con

este tipo de textos. Por consiguiente, se aprovechan todas las tematicas y funciones que los

cuentos infantiles ofrecen para el desarrollo de la segunda fase.

Corpus literario
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Titulo Tema

Mundos imaginarios

Mauricio Paredes, (2010) "EI. Nifio mas bueno del mundo y | familia
su gato estropajo” -Ministerio de las Culturas, las Artes y el

Patrimonio. Gobierno de Chile valores

comedia

Esteban Cabezas, (2014) “La extincion del flojosaurio”- | Mundos imaginarios

Ministerio de las Culturas, las Artes y el Patrimonio
valores

familia

Paige Britt, (2015), “El avion mas grande del mundo” - | Mundos imaginarios
Liliput
familia

valores

Componentes pedagdgico-didacticos de la segunda fase

La estructura de las clases de la segunda fase eran las siguientes: organizacion de grupos
de trabajo, lectura en voz alta, preparacion de escenografias, practica de la obra y

presentaciones. Esta estructura se manejé dentro de las 5 clases aplicadas.

Con lo referente a la organizacion de grupos; al inicio de cada clase las estudiantes escogian
los grupos de trabajo para las lecturas y presentacion de la obra de teatro (los cuales
permanecian intactos hasta la finalizacion de la actividad. Estos grupos se agrupaban de forma
circular en el aula de clase y escogian a un representante para realizar la lectura en voz alta del
cuento, el representante no podia leer méas de una clase seguida, si se daba el caso de que la
seleccion del lector generaba inconvenientes dentro del grupo, se intervenia y se escogia a otro

estudiante. Esto con el fin de incentivar la participacion.
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Durante el proceso de lectura en voz alta, cada grupo escuchaba a su lector asignado; al
finalizar la lectura, las estudiantes tomaban turnos dentro de los grupos para dar su opinién
sobre el cuento; qué partes fueron significativas para ellas de manera personal y de qué manera
implementar todo a la obra de teatro que presentarian. Cabe aclarar que se ofrecia un apoyo a
las estudiantes durante la discusion con el fin de que todas escucharan la multiplicidad
interpretativa de sus compafieras y buscaran un punto medio para implementar dicha

multiplicidad en una obra de teatro.

Para la etapa de preparacion de escenografia y la practica, se les solicitaba a las estudiantes
salir en grupos al patio para definir qué papeles realizarian, de qué manera interpretarian a cada
personaje y cada situacion. Ademas de definir qué materiales necesitarian para finalizar su
escenografia y expresar claramente lo que pretendian al interpretar dichas situaciones y
caracteristicas de esos personajes. La duracion de la planeacién podia extenderse, por ello en

algunos casos, la presentacion de las obras se aplazaba a la siguiente clase.

Durante la presentacién de las obras, se solicitaba abrir espacio en el escenario (que en
algunos casos era el aula de clase o la tarima del colegio). Y se les pedia a las estudiantes de la
audiencia que prestaran atencion a las obras para la discusién final. Algunas estudiantes antes
de realizar sus presentaciones se disfrazaban o decoraban el escenario. Las obras duraban entre

10 y 20 minutos.

En la dltima etapa, la etapa de discusién, las estudiantes se sentaban y levantaban la mano
de manera voluntaria cuando deseaban hablar sobre las obras de sus compafieras, las
diferencias que encontraron entre cada obra, lo que les llamd mas la atencion o lo que no les
gusto. Situacidn que se ligaba a un proceso de escuchar al otro y en dado caso apoyar o discernir

de dichas opiniones.

44



Analisis de indicadores de la segunda fase

En la segunda fase de investigacion se establecieron dos indicadores de logro. Los cuales
giran en torno a exponer y compartir interpretaciones a partir del teatro, ademas de reconocer
a la multiplicidad interpretativa en el aula de clase. Ambos indicadores son: “las estudiantes
desarrollan escenificaciones que expresan la interpretacion de los textos literarios
trabajados”Yy “Las estudiantes reconocen las multiples interpretaciones de un texto literario
a partir de la escenificacion teatral”. Estos indicadores se analizaran a partir del diario de
campo numero 11 (ver anexo 31) y el diario de campo ndmero 12 (ver anexo 32).

En las clases aplicadas durante la segunda fase de investigacion, se realizaron actividades
de lectura en voz alta donde las estudiantes se turnaban para leer partes de los textos. Durante
Las lecturas se escogia a una estudiante de cada fila (voluntarias), para que leyera en
representacion de su fila. En las primeras dos clases aplicadas, se logré observar que las mismas
estudiantes levantaban la mano. Sin embargo, a medida que avanzaban las clases y las
actividades, se observaba que mas estudiantes deseaban leer en voz alta. Por consiguiente, se
encontraron mas voluntarias a medida que avanzaba la investigacion.

Durante los procesos de lectura, algunas lectoras utilizaban distintas voces o tonos de voz
con el fin de llamar la atencion o remarcar las actitudes de los personajes. Por su parte, las
estudiantes que escuchaban mencionaban o les solicitaban a las lectoras, utilizar tonos de voz
mas altos o graciosos dependiendo del tipo de texto que se leia. Dichas exigencias dan cuenta
no solo de que las estudiantes estaban escuchando la lectura de sus compafieras, sino que
ademas realizan procesos de comprension e interpretacion de los personajes, situaciones y
temaéticas durante las lecturas.

Al observar que sus compafieras leian de distintas formas y expresaban los textos de

maneras variadas. Estas comprendian que cada compariera veia el texto de manera distinta y
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por ello solicitaban leer en voz alta tambien; con el fin de expresar su modo de ver o interpretar
el texto.

Al finalizar los procesos de lectura, las estudiantes procedian a formar grupos donde
discutian la manera en la que representarian el cuento leido. Establecian las actitudes de los
personajes, los didlogos, los escenarios; todos estos aspectos para presentar las obras a partir
de sus individualidades y preferencias como grupo (ver anexo 31). Durante las discusiones,
las estudiantes hablaban del por qué una estudiante deberia representar a un personaje, las
razones por las que el personaje debia tener esas actitudes y los cambios que realizarian al
cuento con el fin de transmitir el mensaje que buscaban.

Al finalizar la discusion, organizacién y practica, se llegé al proceso de presentacion de las
escenificaciones teatrales. Como se puede observar, los textos seleccionadas para las primeras
clases fueron “La extincion del Flojosaurio” de Esteban Cabezas y “El avion mas grande del
mundo” de Paige Britt. Durante las escenificaciones se logra evidenciar que las estudiantes
expresaron sus interpretaciones de los textos a partir de los cambios que realizaban en la

historia y las actitudes que escogian para cada uno de los personajes.

Con respecto a los cambios que realizaron durante las interpretaciones, se logra observar que
en el caso de los grupos 1y 2 (ver anexo 31), se presentaron cambios significativos a las
historias. Cambios muy propios de sus procesos interpretativos. En el caso del primer grupo,
Las estudiantes seleccionaron la extincion del flojosaurio como base principal de su historia.
Sin embargo, agregaron al cuento nuevos personajes: velociraptor, T-Rex, y dos
anquilosauridos. Estos nuevos personajes compartian actitudes similares a las del personaje del
cuento original. También, demostraban actitudes propias de ellas mismas, como lo son el gusto
por jugar fatbol y pasar el tiempo de descanso con sus amigas. Como se menciond

anteriormente, el hecho de trascender de lo que dice el texto y agregar aspectos propios del
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lector al mismo; da cuenta de que las estudiantes realizaron un proceso de interpretacion que

se expreso a partir de una obra de teatro.

Por otra parte, se presenta al grupo 2, el cual no solo agreg6 nuevos personajes, sino que
tomo aspectos que llamaron su atencidn de cuentos leidos anteriormente. COmo se presenta en
el diario de campo (ver anexo 31), las estudiantes realizaron una combinacion entre los cuentos
“La extincion del flojosaurio” y “el avion mas grande del mundo™ de Paige Britt. dicha
combinacion, como en el grupo anterior, contenia aspectos de su interés como el amor familiar
y la amistad. Como lo menciona Barthes (1975) poner al texto en un dialogo constante entre el
lector, sus experiencias y el texto mismo, posibilitan los procesos de interpretacion y
resignificacion de los textos. Al observar que las estudiantes incluyeron sus experiencias
personales e intereses, se comprende la existencia de este dialogo y resignificacién mencionado

anteriormente.

También se presento el cuento “El nifio mas bueno del mundo y su gato Estropajo” de
Mauricio Paredes (2010). Donde se expuso el como las estudiantes crearon y escenificaron la
segunda parte del cuento. Dicha creacion comprendia mantener aspectos del cuento original

con el fin de guardar relacion entre ambos. (ver anexo 32).

Durante las clases que giraban en torno a este texto, las estudiantes pudieron evidenciar
cdémo sus compafieras de clase interpretaron a los personajes principales (Ignacio y Estropajo).
Dichas interpretaciones se ligaban a las actitudes de los personajes y la clase de situaciones que
creaban segun sus actitudes. Cada escenificacion constaba de situaciones distintas creadas por
cada grupo, por ejemplo: Ignacio arruinando el vestido de novia de su madre, Ignacio lavando
los platos con estropajo e Ignacio cocinando y quemando lo preparado. A pesar de que las
historias mantienen situaciones distintas, conservan la base principal la cual es la personalidad

de Ignacio.
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Dicha relacion al mantener la personalidad de Ignacio, pero modificar sus actitudes
(concibiendo personalidad como rasgos o cualidades del personaje y actitudes como la manera
en la que se comporta el personaje ante distintas situaciones). Permitio que las estudiantes
reconocieran que sus comparfieras no solo realizaron un proceso de comprension del texto
literario, sino que llevaron dicha comprension a una interpretacion del mismo personaje,
creando asi situaciones propias de él a partir de sus experiencias personales. Es decir, su

cotidianidad.

Teniendo en cuenta lo anterior, se considera que las estudiantes reconocieron la
multiplicidad interpretativa de los textos expuestos debido al hecho de que lograron discutir y
expresar sus modos de ver los textos con sus compafieras de clase. Como lo menciona el autor
Roland Barthes (1975) la multiplicidad interpretativa se centra en “preservar la multiplicidad
simultanea de los sentidos, de los puntos de vista, de las estructuras, como un amplio espacio
que se extendiera fuera de las leyes que proscriben la contradiccion”. Al observar que las
estudiantes escucharon, comprendieron y discutieron sobre las interpretaciones de sus
comparieras; ademas de aceptarlas como validas, se determina que se dio paso a la comprension

de la multiplicidad interpretativa.

Proceso evaluativo de la segunda fase

Durante la segunda fase se realizé un proceso de evaluacion cualitativo, procesual, dialdgico
y reflexivo. Este proceso se baso en tener €l cuenta las discusiones, escritos, obras y opiniones
expresadas por las estudiantes. Observando el proceso de cada estudiante dentro del desarrollo
de las actividades y dando paso al dialogo; indagando sobre el porqué de las decisiones que las
estudiantes tomaban, el porqué de sus opiniones y de sus selecciones al desarrollar las

actividades.
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La evaluacion dialdgica dentro de esta fase constaba de comprender la interaccion de las
estudiantes dentro de sus grupos, sus comentarios y razones para entregar esos comentarios.
Ademas de dar cuenta que dichas opiniones expresadas en las etapas de discusion se veian
reflejados en la etapa de escenificacion. Por consiguiente, el proceso evaluativo fue una
constante revision de los procesos realizados por las estudiantes en cada clase a partir del
analisis exhaustivo de los diarios de campo. Aspecto que aportd en la comprension de los
procesos interpretativos realizado por las estudiantes, ademas de dar cuenta de la necesidad de

reevaluar las actividades realizadas en la investigacion y por consiguiente en la fase nimero 3.

Ademas, se tuvo en cuenta cada avance de las estudiantes como un logro significativo dentro
de sus procesos de aprendizaje e interpretacion; logro que se veia sujetos a un ambito mas
grupal que individual al considerar que los trabajos realizados eran en grupo. Aspecto
trascendio del andlisis de la primera fase; el cual gird en torno a un aspecto personal. Por ello,
el observar el proceso realizado por las estudiantes durante cada actividad permitié comprender
sus modos de interpretacion dentro de la fase, y la manera en la que comprendian a la

multiplicidad interpretativa dentro de la lectura de textos literarios en el aula de clase.

Tercera fase

En el siguiente cuadro se presenta la tercera y tultima fase aplicada “Conformando
poesia”. Como se expone en el cuadro la cantidad de clases de la presente fase fueron 5;
Durante las clases se realizo el cierre de las actividades anteriores y se plante6 la lectura y

discusion de poesia infantil para dar cuenta de la interpretacion literaria de las estudiantes.

Fase Objetivo pedagogico Categoria Indicadores
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Conformando

poesia.
Cantidad de
clases: 5
Fechas: de

febrero 17 a
marzo 09 del
2020

Posibilitar espacios de
interpretacion literaria en
el aula para que las
estudiantes  desarrollen
sus capacidades
interpretativas a partir de
la opinion.

Interpretacion
literaria

lectura grupal

multiplicidad
interpretativa

-Las estudiantes reconocen su
capacidad interpretativa
frente a un texto literario.

-Las estudiantes reconocen
las maltiples interpretaciones
y las comparten mediante
conversaciones en el aula de
clase.

En el siguiente cuadro se presenta el corpus literario seleccionado para la tercera fase. El

corpus presentado a continuacion fue seleccionado a partir de las tematicas que las estudiantes

implementaron dentro de sus obras de teatro. Al final de la segunda fase se agruparon dichas

tematicas y las estudiantes escogieron sus favoritas y el tipo de texto que deseaban seleccionar.

Dentro de las opciones se encontraban; cuento, fabula o poesia. Al final las estudiantes

seleccionaron poesia dado que deseaban leerla porque en sus aulas de clase no se leia poesia.

Corpus literario

Titulo

Tema

(2004)

Antonio Machado, “Pegasos, lindos pegasos”

Infancia

Recuerdos del pasado

Gloria Fuentes, “Mi carita” (2008)

Mi cuerpo

Reconociéndome a mi mismo
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Gloria Fuentes, “Mi abuela es un hada” (2007) .
Familia

Reconociendo a los otros

Componentes pedagogico-didacticos de la tercera fase

Durante la tercera fase las clases se componian de rompehielos, lectura grupal, discusion,
planeacion y escenificacion teatral. Dicha estructura se mantuvo durante las 5 clases aplicadas
en esta fase. Con lo referente al rompehielos, durante el primer momento de la clase, se les
mostraban a las estudiantes una serie de imagenes relacionadas con el poema, con el fin de que

ellas adivinaran de qué hablaria el poema o en dado caso mencionarlo si lo reconocian.

Al finalizar el rompehielos, se proseguia a realizar la organizacion de los grupos de trabajo,
escogidos por las estudiantes. Al finalizar la organizacion se implementaba la lectura del poema
del dia. La lectura grupal se realizaba entre todos, cada estudiante con su texto, siguiendo la

lectura, en la mayoria de los casos leyendo al unisono.

al considerar que el texto fue leido y comprendido, se proseguia a discutir aspectos
importantes del poema, como lo son metéaforas o en algunos casos sus rimas. Al finalizar la
discusion estructural, se llegaba a discutir de qué trataba el poema, si Ilamé la atencién de las

estudiantes, cdmo se sintieron al leerlo, qué recordaron y como se relaciona con ellas mismas.

Seguida de la discusion las estudiantes realizaban un escrito (su propio poema) sobre la
tematica del poema trabajado; y proseguian a practicar la manera en la que deseaban realizar
su escenificacion. Al finalizar la planeacion y la préactica, se llegaba a la representacion de

dichos poemas de manera teatral y la explicacion de cada estudiante sobre su poema.
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Analisis de indicadores de la tercera fase

Con lo referente a la tercera fase; se establecieron dos indicadores de logro que posibilitan
reconocer el desarrollo de la interpretacion literaria de las estudiantes. El primer indicador
presentado es “Las estudiantes reconocen su capacidad interpretativa frente a un texto
literario”y el segundo indicador es “Las estudiantes reconocen las maltiples interpretaciones
y las comparten mediante conversaciones en el aula de clase”. Para el analisis de ambos
indicadores se tendran en cuenta una serie de obras de teatro (ver anexo 34) y un taller de
escritura creativa (ver anexo 35).

Durante las actividades de lectura en voz alta, las estudiantes se organizaron en pequefios
grupos con el fin de leer el poema de forma grupal. Durante los procesos de lectura las
estudiantes dentro de los grupos escogian distintas estrategias de lectura. Entre estas se
encontraba leer por turnos o escoger a una representante que leyera todo el texto. Durante las
lecturas las estudiantes mencionaban queé recuerdos les traia el poema con respecto a sus vidas
personales. Al observar que, dentro de los grupos, las estudiantes ya tomaban decisiones sobre
los modos de lectura que preferian y compartian con sus compafieras sus opiniones al escuchar
los textos, se determina que se encontraban mas a gusto con las actividades de lectura e
interpretacion y daban paso a compartir dicho proceso de manera voluntaria.

Durante la fase de planeacion y presentacién de las obras, las estudiantes realizaron escritos
relacionados con las obras leidas (ver anexo 33). Esto con el fin de utilizar dichos escritos como
dialogos dentro de las obras presentadas. En el anexo, las estudiantes realizaron la escritura de
un poema corto sobre su juguete favorito del pasado. Dicho poema fue generado luego de la
lectura del poema “Pegasos lindos pegasos” de Antonio Machado (2004). En ambos escritos
se logra observar el como las estudiantes comprendieron el texto literario y lo llevaron a un

proceso de interpretacion personal.
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Al tener en cuenta el hecho de que las estudiantes tomaron el texto y crearon algo nuevo a
partir de él, se logra comprender lo que el escritor Roland Barthes comprende como proceso
de interpretacion. Ademas, al considerar que todos los textos que las estudiantes realizaron
fueron escritor a partir de objetos de su pasado y experiencias vividas, se establece que las
estudiantes se vieron directamente involucradas dentro de sus procesos de interpretacion,
volviéndolas el centro de las actividades realizadas.

Ademas, las estudiantes presentaron pequefias escenificaciones teatrales (ver anexo 34).
Donde actuaban dichos poemas escritos y al final comentaban el porqué de escribir y
representar ese poema, esos objetos y esos sentimientos dentro de él. Durante las discusiones,
las estudiantes observaban como del mismo poema salian varias versiones, varias historias y
recuerdos. Situacién que posibilité el acercamiento de las estudiantes a lo que es multiplicidad

interpretativa, ademas de sentirse parte del proceso.

Proceso evaluativo de la tercera fase

Durante la tercera fase se continud con el proceso de evaluacion cualitativo, procesual,
dialogico y reflexivo. Dicho proceso evaluativo posibilitdé reconocer los procesos de cada
estudiante en torno a su desarrollo de la interpretacion literaria. Por consiguiente, esta
evaluacion hizo a las estudiantes participes de sus procesos de aprendizaje al lograr identificar
por ellas mismas sus capacidades interpretativas ante los textos literarios. También, al escuchar
sus opiniones, y el porqué de escribir o exponer lo que escribieron, se logré determinar con
mas claridad estos procesos entorno a la interpretacion de cada estudiante. Y comprender el

proceso que cada una realizo durante todo el proyecto.

La evaluacion durante la tercera fase posibilito, no sélo dar cuenta de los procesos que las

estudiantes desarrollaron en cada actividad aplicada. Si no, comprender todo el proceso
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realizado en la presente monografia. Los resultados permitieron entender que para la presente
secuencia didactica es necesario contar con mas tiempo para el desarrollo de las actividades.
Esto se debe a que las estudiantes necesitan tiempo para practicar, expresarse y desarrollar las
lecturas y obras de teatro. Ademas de que entre mas actividades de interpretacion se
implementen, mas se evidencia el proceso interpretativo de las estudiantes. A pesar de que esta
monografia no contd con el tiempo esperado debido a las condiciones del presente afio (2020).
Se considera que la investigacion tuvo un impacto significativo en las aulas de clase del grupo

401.

Impacto que da cuenta de la necesidad evidente de incluir a la interpretacion literaria en el
aula de clase. Con el fin de escuchar a las estudiantes, sus vidas, experiencias y opiniones. La
presente evaluacion posibilita entender que realizar dicha modificacion de las estrategias
aplicadas en el aula de clase en torno a la literatura, necesitan una renovacién. Renovacion que
pondré a las estudiantes como focos de sus propios procesos de aprendizaje, interpretacion y

lectura literaria.

Resultados generales

Se determina que, segln los resultados presentados anteriormente; la presente monografia
logro acercarse a desarrollar actividades de lectura de literatura infantil con el fin de potenciar
la interpretacion literaria. Como se observo, durante la aplicacion y desarrollo de las fases, las

estudiantes lograron desarrollar la interpretacion literaria a partir de tres aspectos principales.

El primer aspecto fue compartir y expresar los gustos literarios. Teniendo en cuenta que la
interpretacion literaria comprende al lector como centro de los procesos de lectura. Se

considera que haber establecido que la seleccion de textos para el proyecto se daria al lado de
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las estudiantes; posibilito que las estudiantes se sintieran centro del proceso y lograran sentirse
involucradas en la investigacion. Por consiguiente, se logré llamar la atencion de las estudiantes
durante los procesos de lectura, dado que los textos habian sido seleccionados por ellas mismas

y eran textos de su interés personal.

El segundo aspecto se basé en reconocer la multiplicidad interpretativa por medio de
compartir las interpretaciones de las estudiantes. Se considera que, durante todas las
actividades realizadas en cada fase, las estudiantes tuvieron la posibilidad de compartir sus
interpretaciones y escuchar las interpretaciones de sus compafieras con el fin de reconocer y
comprender la multiplicidad interpretativa. Teniendo en cuenta que la interpretacion literaria
comprende la posibilidad de generar mdltiples interpretaciones de un texto literario. Se
establece que las estudiantes desarrollaron su interpretacion literaria al reconocer las
interpretaciones de sus compafieras como interpretaciones validas, permeadas por sus
individualidades. Este reconocimiento dio paso a la discusion y comprension de que los textos
pueden interpretarse de muchas maneras y que sus interpretaciones individuales también son

validas.

El tercer aspecto consistid en que las estudiantes comprendieran su capacidad interpretativa.
Se determina que las estudiantes en cierta medida lograron reconocer parte de sus capacidades
interpretativas durante la investigacion. Esto se reconocio al observar que las estudiantes
participaban activamente dentro de las actividades de interpretacién, compartian su opinién y
se expresaban sin el miedo que se encontraba presente en las etapas de observacion para el
presente proyecto. también, se logré observar que las estudiantes pasaron de hablar solo del
texto a hablar de ellas mismas. Cada texto denotaba algo de sus singularidades y ellas lo

expresan a partir de sus obras de teatro, escritos y comentarios durante las clases.
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Finalmente, se menciona que debido a la situacion del presente afio (2020) no se obtuvo el
tiempo planeado para el desarrollo de las clases de esta monografia, esto causé que la
monografia no se completara a cabalidad. Esta situacion generé que la Ultima fase fuese
trabajada con mas rigurosidad en las clases que quedaban con el fin de posibilitar un cierre a
la monografia ademas de aportar el proceso que las estudiantes llevaban desde el inicio del

proceso.

A pesar de lo anterior, se considera que se realizaron procesos significativos dentro de los
procesos de interpretacion de las estudiantes del Liceo Femenino Mercedes Narifio, grado 501.
Se logro observar que las estudiantes pasaron de tener miedo a compartir sus interpretaciones,
a hablar con sus comparieras de clase sobre lo que les denotaba el texto, como se relacionaba
con ellas, de sus gustos a partir de sus obras, Entre otros aspectos. Por ello, se establece que,
aunque el avance no fue grande, fue un avance que impacto a las estudiantes y su relacion con

los textos literarios.

Recomendaciones

Se considera que es necesario prestar atencion a los siguientes aspectos al aplicar la presente

monografia en el aula de clase:

1 Monitorear a los estudiantes durante los procesos de discusion y de planeacién de
las obras de teatro. Teniendo en cuenta que es un trabajo grupal, se pueden dar
casos donde las estudiantes choquen o no trabajen de manera adecuada dentro de
los grupos establecidos.

2 Dedicar tiempo en las discusiones de los textos. Cada estudiante tiene su opinion
sobre lo que lee. Al escucharlas atentamente es mas facil comprender sus procesos
de interpretacion, ademas de dar cuenta de sus gustos, intereses y las tematicas
que llaman su atencion.

3 Llevar material que pueda ser moldeado para crear las escenografias. Las hojas de
papel, colores, pinturas o incluso maquillaje, pueden ser usados siguiendo las
ideas creativas de cada estudiante en torno a su escenografia.
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Dar la oportunidad a las estudiantes de compartir lo leido o escrito. Algunas
estudiantes suelen sentir verglenza al participar en actividades de lectura en voz
alta o de teatro. Por ello es necesario tener distintas estrategias que faciliten su
participacion dentro del aula.

Leer con ellas. En algunos casos, la lectura resulta ser una actividad tediosa en el
aula. Por ello, es necesario crear estrategias que fomenten su deseo por leer. Entre
estas estrategias se encuentran leer a su lado, usando voces, o imagenes. Incluso
realizar rompehielos para llamar la atencion de las estudiantes al texto.

Es necesario comprender que el proceso de implementar la interpretacion en el
aula debe desligarse de las actividades tipicas que se realizan a diario. La
renovacion de didacticas tipicas como el dictado o las planas posibilitara
actividades de discusion, descubrimiento y lectura que den paso a la interpretacion
literaria.

Las situaciones en los colegios pueden dificultar los procesos y actividades
realizadas en la investigacion. Es por ello que hay que tener la mente abierta ante
la posibilidad de cambios y reestructuracion de las actividades o fases planteadas.
Esto con el fin de crear una buena experiencia interpretativa en el aula.
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1. Encuesta de caracterizacion aplicada
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2. Encuesta de tiempo libre y tecnologias
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4. Taller de experiencia literaria
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(22)

Diario de campo # 8

Fecha: 8 mayo 2019

Propésito de la sesion: Observar como se desarrolla la interaccion social de las estudiantes, interpretacion y analisis de
textos.

Hora inicio: 3:45 pm
Hora finalizacién: 5:45pm

a las 4:45 e inicia la clase de religion que es tomada para realizar la clase de espafiol.
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Al iniciar se asign6 un texto llamado los rivales y el juez, uno de los textos asignados la clase pasada. La idea del taller de
lectura era resolver unas preguntas sobre la trama del texto y los personajes.

La mayoria de las estudiantes participan y logran determinar los temas principales del texto, sin embargo, les cuesta
determinar lo que es una fabula y una moraleja. Son términos que no pueden definir, y al pedirles que dibujen la moraleja
muchas simplemente dibujan a los personajes principales, a continuacion, se pone una foto como evidencia de la
actividad:

i garad AP

15 o e A P 3 Ry ) O

v e ) e AL iy Gmrze
BA s e S O A
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R e EL R 5

La clase termina con la entrega del taller y las nifias organizando el salén para poder salir del aula de clase.

(23)

Diario de campo #1

4:25- la profesora hace entrega de una guia con el cuento de “El gigante egoista”.

las nifias leen el cuento en voz alta y en unisono junto con la profesora, haciendo enfoque en la pronunciacion y la
puntuacién del cuento. esa actividad toma 10 minutos, luego las estudiantes responden una serie de preguntas de
comprension de lectura y le otorgan un titulo propio a la historia.

Durante la actividad ellas se preguntan mucho sobre qué respuestas tienen sus compafieras y comparan, también se ve
que se acercan mucho a la docente para mostrarle sus respuestas y verificar si efectivamente son correctas.

4:45- Termina la hora de Piensa plus y empieza religion.

A pesar de haber terminado la hora, la clase sigue la actividad de Piensa plus, las estudiantes aln responden a las
preguntas y la profesora pasa puesto por puesto monitoreando el proceso de las alumnas.

5:00- En voz alta las estudiantes empiezan a responder pregunta por pregunta a medida que la profesora dice el nimero
de cada punto.

(24) Consentimiento informado
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(27) Diario de campo

Diario de campo Asistidas No 7

Uno de los grupos se ofrece como voluntario para empezar. Su obra es el avion mas grande del mundo
mezclado con la extincion del flojosaurio. Las estudiantes llamaron a su historia: El flojo avién.
Durante su obra se pudo evidenciar lo siguiente:

1. Los cuentos no fueron mezclados si no fragmentados. Primero mostraron una parte de la extincion
del flojosaurio y luego cortaron al avién mas grande del mundo.

2. Los personajes eran los mismos de los cuentos. Incluso agregaron bigotes y voz masculina.

3. Todas participaron. Ademas, en el intercambio de papeles se notaba que las estudiantes cambiaban
de actitud. Es decir, cuando la que interpretaba al flojosaurio paso a ser un constructor, su cambio de
actitud y voz se not6 completamente.

El grupo present6 por diez minutos y procedio el siguiente grupo voluntario. En este grupo hay un total de 5
estudiantes y ellas agregan papeles extra para que todas participen. Hay un personaje principal llamado Luis,
y cuatro personajes secundarios, las hijas de Luis y dos trabajadores. Durante la presentacion se pudo
observar lo siguiente:

1. Las estudiantes demostraron que practicaron mucho, estaban organizadas y tenian un librero.

2. También pidieron ayuda a una compafiera de otro grupo para que narrara el cuento mientras ellas
presentaban.

3. Las chicas llevaban sillas y dibujos para representar objetos de la obra.

4. Lasituacién principal del cuento no fue cambiada. Sin embargo, agregaron situaciones alternas para
agregar a los nuevos personajes.

5. Los nuevos personajes, por ser hijas de Luis se comportan de una manera parecida a él (mimados,
creido, exigentes).

A los 10 minutos el grupo termina la actuacion, todos aplauden. Las nifias agregan que no hay que ser como
Luis. Que hay que tratar bien a los trabajadores y no ser tan envidioso.

Mientras el grupo que se presento organiza, el siguiente grupo voluntario se alista para presentar. Este grupo
escogio la extincion del flojosaurio; el grupo estaba conformado por 3 estudiantes ya que durante la practica
se dividieron.

Durante su actuacion se pudo observar lo siguiente:

1. Las chicas agregaron un nuevo argumento al cuento que justificaba la extincién del flojosaurio. Este
era que sus papas lo dejaban solo y no lo cuidaban.
2. Las nifias tenian papeles variados. Algunas actuaban como 2 personajes y la narradora también
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actuaba en algunos momentos.

La obra finaliz6 sin terminarse dado que unas estudiantes deseaban aplicar un taller con las nifias.

(28) Taller literario “El nifio mas bueno del mundo y su gato Estropajo”
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(29) diario de campo

Diario de campo asistidas no. 9

Las obras empezaron a ser presentadas a la 1:45:

Primera obra: la primera obra se conforma por 4 nifias. Dos representaban a estropajo, una a la
madre de Ignacio y otra a Ignacio. Durante la presentacion el personaje principal se mostraba como
un personaje bien intencionado que hacia enojar a su madre por lavar la ropa blanca con la ropa de
color. Esto hizo que la ropa se manchara y que su uniforme de trabajo ya no pudiera usarse.
Segunda obra: la segunda obra era de 5 estudiantes. Un padre, una madre, Ignacio, un gato y un
unicornio. Durante la escena Ignacio se da cuenta que el vestido de bodas de su madre es poco
colorido y decide ponerle los colores de su unicornio. Como no lleva pinceles hace uso de estropajo
(el gato) para pintar el vestido. La travesura sale mal ya que sus padres lo castigan, aunque él alega
que fue un buen nifio.

Tercera obra: en la tercera obra las 6 nifias representan a Ignacia y a su hermana Sara quienes desean
ayudar a su mama lavando los platos. Sus tres amigas deciden explicarles cémo deben lavar los
platos. (Usa jabdn, secarlos, no dejar el agua corriendo). Sin embargo, las dos hermanas hacen todo
mal y terminan lavando hasta al gato.

Cuarta obra: las 6 nifias presentan a un Ignacio que deseaba hacer un delicioso platillo para su mama.
Asi que utilizan una olla que se quema y para decorar los platos usan pelo de gato. Al final su madre
se rehlsa a comer ya que esté lleno de pelos y la cocina es un desastre. A Ignacio se le castiga sin
celular por una semana.

Quinta obra: Las tres nifias representan una pelea entre Ignacio y su gato. Estos e debe a que su gato
dafie sus juguetes favoritos y €l iba a prestarlos a sus amigos.

El altimo grupo no se present6 debido a que una compafiera se encontraba indispuesta. En todos los grupos

se encontraba un narrador que por lo general era una estudiante de otro grupo.
La clase finaliz6 con aplausos y agradecimientos a las actrices.




(30) Diario de campo no. 10

OBSERVACION
Descripcion/narracion

La clase inicia la 1:15pm. Las estudiantes toman sus refrigerios con rapidez y se disponen a iniciar la clase.

A la 1:25 dainicio la clase: las estudiantes prestan atencion a la peticion del practicante de decir qué libros habian llevado y
cuéles estaban leyendo en el momento.

Este ejercicio dur6 15 minutos en donde las estudiantes mostraron textos como Gravity Falls y taller de corazones. Durante el
ejercicio de mostrar los libros, las estudiantes respondieron el por qué les gustaba dicho libro y qué clase de textos les atraian
maés. Entre las respuestas se encontraron algunas como las siguientes:

e Me gusta ese libro porque me encanta el misterio y los seres sobrenaturales.
e A mi me gustan los libros dramaticos y que hablen de la familia.
e Yo prefiero leer cuentos que me ensefien cosas sobre la vida.

Estas respuestas fueron apoyadas por las otras estudiantes que habian leido la mayoria de los libros que se presentaron.

A la 1:45 inici6 una actividad en donde los titulos de varios textos se habian separado de los argumentos de cada texto. Durante
la actividad las estudiantes tenian que escuchar qué les suscita el argumento o el titulo. Los comentarios se dieron de la siguiente
manera:

1. El vendedor de lluvias: por el titulo las estudiantes asumieron que era alguien que robaba lluvia para vendeérsela a otros.
Ademas, se consideraba que era una persona que vendia suefios a otras personas. A ellas les parecid mas atractivo el
titulo que el argumento del cuento.

2. Elreino de posibilidades: las estudiantes determinaron por el titulo que el cuento trataba de un mundo imaginario o
maégico donde todo es posible. Tanto el argumento como el titulo les Ilamé la atencion.

3. El sombrero de las buenas ideas: las estudiantes prefirieron el titulo que el argumento, ya que determinaron que suena
mejor un sombrero que puede convertirse en todo y no un sombrero magico que saca cosas de él.

4. La extincion del flojosaurio: fue uno de los textos mas llamativos para ellas. Esto se determina porque ellas mencionan
que descubrir la extincion de un dinosaurio seria misterioso y el misterio les encanta.

Al finalizar el ejercicio de conexion. Se les entrega a las estudiantes una hoja en blanco donde ellas pueden escribir su propio
cuento, ya sea en base a los 4 cuentos presentados o en uno nuevo que salga de su imaginacién y experiencias. La actividad de
escritura tuvo una duracién de 30 minutos.

Durante el proceso de escritura, algunas estudiantes se encontraban inquietas ya que preguntaban si sus textos, ortografia o tema
estaban bien. También pedian instrucciones reiterativas sobre si podian cambiar las tematicas de los cuentos mostrados y cambiar
los titulos.

Al finalizar la escritura de sus cuentos, se les pidio a algunas voluntarias que leyeran sus cuentos y expresaran por qué escogieron
como base algunos de los cuentos presentados o por qué no. Ademas de preguntarles por su parte favorita de todo el cuento y por
qué cambid o escribi6 sobre ciertas cosas.

Dentro de los comentarios aparecieron algunos como los siguientes:

Queria agregar algo de misterio, ademas me encantan los dinosaurios.

A mi me gustaron todos los cuentos y por eso hice uno que los tuviera a todos.
Yo prefiero el misterio y por eso quise trabajar con el flojosaurio.

El nombre me parecid graciosisimo y queria escribir una historia sobre eso.

La lectura de cuentos dio su fin con la entrega de los cuentos de cada estudiante al practicante y con el descanso a las 3:15pm

70




(31) Diario de campo No. 11

OBSERVACION
Descripcion/narracion

la clase inicia la 1:15pm

Las estudiantes ingresan al sal6n a dejar sus maletas y se dirigen al patio principal para recoger el refrigerio. A la 1:30 la clase da
inicio con la explicacion de lo que se hara:
1. Se presentaran las 3 obras que faltaban de la clase pasada.
2. Seiniciara con una lectura compartida de un nuevo cuento llamado "El nifio mas bueno del mundo y su gato Estropajo”.
3. Serealizard una actividad de escritura sobre el texto donde ellas escriban la segunda parte de este.
4. Se plantean las presentaciones escénicas en torno a lo que escribieron.

Las presentaciones se realizan de la siguiente manera:

e Primer grupo: El grupo consta de 5 estudiantes. Ellas escogieron recrear la extincion del flojosaurio y agregar tres
dinosaurios nuevos (velociraptor, T-Rex, y 2 anquilosauridos). Durante la presentacion las chicas plasman situaciones
nuevas que concordaban con la clase de situaciones presentes en el cuento. Ademas, contaban con un narrador que
agregaba comentarios graciosos para dar su opinién sobre las actitudes del personaje principal. Ej. Parecia que al
flojosaurio le importaba mas su suefio que su propia familia. La presentacion dio fin a la 1:50.

e Segundo grupo: El segundo grupo constaba de 4 estudiantes, ellas recrean la historia del flojosaurio y agregaron
detalles de la historia El avion mas grande del mundo. La mezcla constaba de un flojosaurio que deseaba tener un avion
grande para vivir en él y no huir de los deberes que su mama le dejaba; sin embargo, el avion no despegd de tantas cosas
que el flojosaurio subi6 a él avién.

e Tercer grupo: El tercer grupo contaba de 2 estudiantes y una voluntaria que dese6 ayudar. Las estudiantes
representaron la historia del avion méas grande del mundo, agregando 2 personajes (hijas del personaje principal) y
cambiando el género del personaje principal.

Al finalizar las presentaciones, se les solicito a las monitoras de clase ayudar a repartir las guias que serian parte de la siguiente
actividad. El cuento fue leido por turnos. Una estudiante de cada fila se encargaba de liderar la lectura mientras las otras la
seguian y se preparaban para tomar su turno.

Al finalizar la lectura se les pregunto a las estudiantes si el texto era de su agrado y si consideraban que se podia relacionar con
alguna experiencia de sus vidas. Los comentarios expresados fueron los siguientes:

e "Ignacio me recuerda a cuando yo era nifia, una vez por ayudar a mi mama4; que se la pasaba lavando platos todo el dia,
decidi romper los platos para que ya no los tuviera que lavar. Ese dia mi mama casi me mata"

e "Siyo hiciera lo que Ignacio hizo mis padres no solo se enojarian, me echaria de la casa y me quitarian el apellido"

e "Ignacio es muy inocente porque no sabe en el problema en el que se metig".

Al finalizar la discusidn, se les pidio a las estudiantes que escribieran la continuacion del cuento, teniendo en cuenta a Ignacio y a
sus experiencias personales. La actividad de escritura tom6 20 minutos.

Al finalizar la escritura las estudiantes deseaban presentar lo que habian escrito. Asi que por turnos pasaron al frente para realizar
la lectura de sus cuentos.

La sesion termind con la organizacion de los grupos para la obra de teatro que se realiza en la siguiente clase.

(32) Diario de campo No.12
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OBSERVACION Tema Concepto Categoria Analisis
Descripcion/narracion Causas / Consecuencias

1. Se determina que la primera fase

La clase inicia la 1:15 pm Trabajo en equipo tuvo como resultado los siguientes

Las estudiantes toman su tiempo para aspectos:

consumir el refrigerio y se cambian de su Creacion literaria.

uniforme de educacion fisica. e las estudiantes reconocieron que
Lectura de cuento los textos literarios pueden ser

A las estudiantes se les solicito llevar utileria leidos de distintas maneras.

y trajes para representar la obra de "El nifio Lectura en voz alta e Larepresentacion escénica

mas bueno del mundo y su gato estropajo". Se posibilita la comprension de las

les dio un periodo de 10 minutos para Representacion escénica interpretaciones que las estudiantes

cambiarse y los trajes que llevaban eran realizan.

disfraces de mama, de nifias consentidas, de e El trabajo en equipo permite que

papas, de gatos y de unicornios. las estudiantes creen un entorno de

Al terminar los 10 minutos, las estudiantes discusion donde comparten sus

practicaron sus obras, teniendo en cuenta las interpretaciones y experiencias

nuevas versiones realizadas en la clase literarias para facilitar la

anterior. multiplicidad literaria.

Las obras empezaron a ser presentadas a la
1:45:

1. Primera obra: la primera obra se
conforma por 4 nifias. Dos
representaban a estropajo, una a la
madre de Ignacio y otra a Ignacio.
Durante la presentacion el personaje
principal se mostraba como un
personaje bien intencionado que
hacia enojar a su madre por lavar la
ropa blanca con la ropa de color.
Esto hizo que la ropa se manchara y
gue su uniforme de trabajo ya no
pudiera usarse.

2. Segunda obra: la segunda obra era de
5 estudiantes. Un padre, una madre,
Ignacio, un gato y un unicornio.
Durante la escena Ignacio se da
cuenta que el vestido de bodas de su
madre es poco colorido y decide
ponerle los colores de su unicornio.
Como no lleva pinceles hace uso de
estropajo (el gato) para pintar el
vestido. La travesura sale mal ya que
sus padres lo castigan, aunque él
alega que fue un buen nifo.

3. Tercera obra: en la tercera obra las 6
nifias representan a Ignaciay a su
hermana Sara quienes desean ayudar
a su mama lavando los platos. Sus
tres amigas deciden explicarles como
deben lavar los platos. (Usa jabon,
secarlos, no dejar el agua corriendo).
Sin embargo, las dos hermanas
hacen todo mal y terminan lavando
hasta al gato.

4. Cuarta obra: las 6 nifias presentan a
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El ultimo grupo no se presentd debido a que
una compafiera se encontraba indispuesta. En
todos los grupos se encontraba un narrador
que por lo general era una estudiante de otro
grupo.

Se discute sobre las diferencias en cada
historia y se finaliza la clase con aplausos y
agradecimientos a las actrices.

(33) Taller literario No.4

(34) Fotos, Obras de teatro, fase 3
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(35) Taller de escritura
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