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2. Descripcién

Este proyecto de investigacion se inscribe en la linea de educacién rural, adscrita al énfasis en
Evaluacién y Gestion escolar dentro del Programa de Maestria en Educacién de la Universidad
Pedagdgica Nacional; en el mismo se realiza un andlisis sobre el PENSAMIENTO DEL
PROFESOR en general y del profesor rural en particular en orden a determinar sus propias
creencias y cosmovisiones sobre la educacion en la cual se desempefian, a saber, la
EDUCACION RURAL.

Desarrolla este trabajo un ejercicio de exploracion sobre lo que ha sido y es la ruralidad en
general y la educacion en dicho ambito, analizando algunas posturas sobre la misma y como
dicha educacion tiende a identificarse, en parte, con ciertos modelos desarrollados en y para la
EDUCACION RURAL en Colombia.

La investigacion hace una analisis sobre lo que los docentes consideran es la EDUCACION
RURAL, determinando, ademas, junto con los involucrados en la misma, el deber ser de dicha
educacion en el concierto nacional, a partir de tres categorias béasicas: LO RURAL, LA
EDUCACION RURAL y los modelos para la educacion en el ambito rural.

3. Fuentes

El analisis del pensamiento del profesor rural acerca de la EDUCACION RURAL asume
como base esencial los aportes que sobre el pensamiento del profesor realizan Gimeno y Pérez
(1992), Fandifio (2007), Alvarez y Moreno (2012), Cabezas, J. (2011), Alvarez, L. (2010),
Correa, I. (2013), Correa, |., & Martinez, N. (2006), Defez, A. (2005), Gomez, S. (2003),
Merino, F. (1993), Ramos, R. (2010), Traver, J. Sales A. Doménech, F. y Moliner, O. (2005).
A su vez, en lo que respecta a lo RURAL en general y a la EDUCACION RURAL en
particular, se asumen los estudios de Barba, J. (2011), Boix, R. (2011), Castro, H. y Reboratti,
C. (2008), Corvalan, J. (2004), Dirven, M. et al. (2011), Giarracca, N. (2001), Goez, G.
(2010), Itzcovich, G. (2010), Lozano, D. (2012), Parra, R & Castafieda, E. (2014), Parra, R.
(1997), Programa de las Naciones Unidas para el Desarrollo — PNUD. (2011), Romero, J.
(2012), Salazar, Rosa. (2008), Santos, L. (2012), Serrano, J. (2007), Zamora, L. (2010).

Las fuentes que nutren el aspecto metodoldgico se enmarcan en los escritos de Bisquerra, R.
(2012), Escobar, J. y Bonilla-Jiménez, F. (2009), Hamui-Sutton, A. y Varela-Ruiz, M. (2013),
Lopez, R. y Desaluriers, J. (2011), Mella, O. (2000), Ortiz, L. (2012), Taylor, S. y Bogdan, R.
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(1992), Vasilachis, I. (2006)

4. Contenidos

La investigacion se presenta en 5 capitulos: el primero desarrolla todos los antecendentes en
cuanto al andlisis del PENSAMIENTO DEL PROFESOR en general desde sus origenes y
hasta los dltimos afios, presentando los aportes de Graciela Fandifio (2007) y Alvarez &
Moreno (2010) haciendo un recuento de lo que ha sido el analisis del PENSAMIENTO DEL
PROFESOR, pero éste referido a los docentes rurales en particular, donde, si bien no de forma
explicita se analiza su pensamiento, si de forma tangencial es tomado a partir de diversos
estudios y analisis de Parra (2000) y Zamora (2010) principalmente.

El capitulo dos, correspondiente a la metodologia, inicia por hacer la diferenciacion entre
paradigma, perspectiva y enfoque, para luego fundamentar, ya de forma especifica, el enfoque
investigativo del proyecto en cuestion: el enfoque cualitativo, donde se asume después la
hermenéutica como método especifico para la interpretacion de los hallazgos encontrados, a
partir de las herramientas seleccionadas para la recogida de la informacion dentro de dicho
enfoque, para este caso, la entrevista semiestructurada y el grupo focal.

Un tercer capitulo realiza un analisis sucinto sobre el PENSAMIENTO DEL PROFESOR y lo
que implican los CONCEPTOS y las CREENCIAS en el docente; a su vez se aborda el tema
de la ruralidad estableciendo la forma como a lo largo de la historia se ha asumido lo RURAL
en general, pasando por los cambios de posicionamiento frente a dicho &mbito hasta llegar a lo
que se entiende por RURAL hoy y como la discusion sobre dicho tema no se agota, sino que
por el contrario tiene cada vez mas vigencia en la actualidad. En este mismo apartado se hace
un breve resumen del posicionamiento que tienen distintos paises en el mundo actual frente a
lo RURAL, concluyendo con una postura final sobre el tema.

En un tercer momento de este capitulo se toma la discusion sobre la EDUCACION RURAL
en si; para ello, antes que nada, se presentan las estadisticas y analisis de las mismas de los
docentes rurales en Colombia, en orden a mostrar la importancia que éstos tienen en el ambito
educativo colombiano, para luego aclarar aquello de lo que trata la educacion RURAL, es
decir, se presentan las posibles especificidades de dicha educacion a partir de los diversos
estudios y proyectos realizados por distintos autores y entidades. Asi mismo se hace un esbozo
historico sobre como se ha asumido en Colombia la educacion en este ambito, tomando como
referencia las distintas acciones que los gobiernos de turno han tenido desde la colonia hasta el
afio 2006, para finalizar con una breve sintesis sobre los diferentes modelos y programas
pedagogicos que se han desarrollado en nuestro pais en lo rural.

El cuarto capitulo presenta los hallazgos ya aplicadas las herramientas investigativas. En este
se visualizan, en concreto y sin ninguna interpretacion, algunas de las posturas,
PENSAMIENTOS y CREENCIAS sobre los temas indagados, para nuestro caso, lo RURAL,
la EDUCACION RURAL, los modelos para la ruralidad y el deber ser de la educacion en
ambitos rurales. Por ultimo el quinto capitulo hace el anélisis de lo encontrado en esta
exploracion. Para ello se hace uso de toda la fundamentacion conceptual previamente
desarrollada y se muestran los marcos conceptuales en los cuales se ubican los diversos
pensamientos y las distintas CREENCIAS que tienen los docentes rurales sobre la educacion
en la cual desempefian su labor, para terminar con las conclusiones propias de todo trabajo
investigativo. Al finalizar se dejan algunos interrogantes que pueden ser sujeto de indagacion
en investigaciones posteriores.

5. Metodologia
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El analisis del PENSAMIENTO DEL PROFESOR rural, metodoldgicamente hablando, hace
una diferenciacion entre lo que es un paradigma, una perspectiva y un enfoque. En cuanto al
primero se asume éste como un acuerdo o0 consenso de una comunidad, en este caso educativa,
sobre el tema en cuestion: la educacion rural; por su parte la perspectiva es tomada como la
mirada desde la cual se piensa el problema objeto de investigacion, que puede ser desde
diversos enfoques a saber, cualitativo, cuantitativo o critico.

Hechas las diferenciaciones se fundamenta el enfoque asumido en la investigacion, el
cualitativo, en la medida en que éste de forma holistica permite conocer lo que dicen, piensan
y manifiestan los docentes rurales sobre su quehacer en el ambito educativo rural. Por su parte,
y para los fines propuestos, se toma como base metodologica la hermenéutica ya que ésta
permite, en cierta medida, la comprension de dicho pensamiento, asumiendo como
herramientas basicas para la recoleccién de los datos a analizar la entrevista semiestructurada
ya que ella permite acceder, en un ejercicio dialdgico, a los significados de los involucrados en
la investigacion; por su parte y no s6lo como herramienta aislada, sino como forma de
validacion, profundizacion o contraste de lo hallado en la entrevista individual, se ejecuta la
segunda herramienta, el grupo focal, el cual se yergue como un espacio de opinion para captar
lo que sienten, piensan y viven los docentes rurales sobre la educacion en cuestion.

6. Conclusiones

Los aportes de este proyecto a la investigacion sobre el pensamiento del profesor se enmarcan
en lo descubierto acerca de lo que tienen en su mente los docentes rurales sobre la existencia o
no de dicha educacién y la especificidad que la misma pueda presentar; en este sentido se
encuentra que no hay una vision Unica y exclusiva sobre lo que es lo RURAL en general, sino
que por el contrario se tiende a tener diversidad de conceptos sobre tal ambito, pudiéndose
establecer que no hay claridad ain sobre lo que es e implica lo rural en general, ni cudndo ni
cdmo es considerado un espacio rural en nuestro pais, asumiendo posturas que van desde la
definicidn de lo rural a partir de sus precariedades hasta aquellas que asumen posiciones mas
positivas sobre este ambito y las que asumen lo RURAL en contraposicion con lo urbano.

Se asume también la existencia de una EDUCACION RURAL con caracteristicas especiales
como son la multigradualidad, la metodologia aplicada, lo personalizado de la educacion, la
escasez de recursos y las caracteristicas de los docentes que en dichos ambitos se desempefian.
Por su parte se evidencia el desconocimiento de los modelos educativos que se desarrollan en
los &mbitos rurales colombianos y con tal desconocimiento también de lo que fue el PER en
nuestro pais, constatdndose, ademas, la importancia que los docentes dan a la formacion en la
escuela a partir de la valoracion del propio entorno buscando que los educandos se preparen,
pero siempre con miras a volver a sus sitios de origen.

Elaborado por: | Alvaro Antonio Garcia Gutiérrez

Revisado por: Luis Fernando Zamora Guzman

Fecha de | 19 Jnio 2016
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Presentacion

Descripcion del municipio: San Antonio del Tequendama

Ubicado en la Serrania del Subia, en la cuenca baja del rio Bogotd, Distrito 18 sector del
Tequendama- Area Corporacion Auténoma Regional CAR Cundinamarca.

La Extension total es de 82 Km2, el area urbana es de 22 Km2 y la rural: 60 Km2. La
altitud de la cabecera municipal (metros sobre el nivel del mar): 1540; por lo que la temperatura
media es de 18° C.

San Antonio Del Tequendama se caracteriza por tener gran biodiversidad y poseer todos
los climas. Cuenta con la reserva natural de Pefias Blancas, distritos de manejo integrado en los
cuales se realizan procesos de investigacion de fauna silvestre y flora; el Bosque de Niebla y el
Cerro Majui, son zonas de reserva forestal donde se ubican un bosque espeso y gran cantidad de
especies nativas.

La Fundacion Zool6gico Santacruz, hace parte del proyecto de investigacion de
biodiversidad, el cual a traves de talleres en las escuelas educa a los nifios en el manejo de los
recursos naturales. También hay atractivos ecologicos como el Parque Tematico De Orquideas, el
Parque Tematico De Café “La Pedregosa” y gran cantidad de centros turisticos que ofrecen la
interaccidn con los animales, descanso y aventura.

El municipio de San Antonio de Tequendama cuenta con aproximadamente 19000
habitantes, en donde sus renglones productivos son:

1. Plantas ornamentales: Luego de un estudio detallado se logré establecer que la
produccion de estas plantas lideran la economia del municipio, ya que los Viveros comercializan
en altos voliumenes y a su vez son generadores de empleo permitiendo que los Sanantoniunos

cuenten con seguridad social y todos los beneficios de ley.
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2. Turismo: La cercania con Bogota, la amplia oferta de productos y servicios a mas de la
facilidad de acceso tanto por las vias departamentales como por los senderos o rutas turisticas,
permiten a los turistas llegar a sitios de interés nacional como lo son el Parque Natural Chicaque,
El Orquidiario, la Fundacion Zoologico Santa Cruz y el “Ecocenter” entre otros.

3. Plantas Aromaticas: Este renglon fortalece la cadena productiva de las veredas Caicedo,
Zaragoza con plantaciones como limonaria, albahaca y en Cubsio con plantaciones de ruda que
cada dia comercializan en mayor cantidad los productos a nivel nacional e internacional.

Los padres de familia de la Institucién Educativa Departamental (IED) en gran medida
dependen econdémicamente del cuidado de las fincas o casas de veraneo pertenecientes a

habitantes de las ciudades principales de Colombia.

Institucién Educativa Departamental San Antonio del Tequendama
Historia

La IED SAN ANTONIO DEL TEQUENDAMA, fue aprobada por resolucion 0669 de 29
de Marzo de 1973, emanada de la Secretaria de Educacion de Cundinamarca; siendo de caracter
oficial - mixto, de Bachillerato Técnico Agropecuario, Jornada Completa.

El Colegio Departamental Nacionalizado San Antonio del Tequendama, inicid labores en
el afio de 1972 con el curso primero de bachillerato. Dicha Institucion fue organizado con ayuda
de la comunidad y autoridades gubernamentales; para el afio 1973 se inicia el segundo de
bachillerato, con la financiacion de los padres de familia, el presupuesto del municipio, del ICCE
(Instituto de Construcciones Escolares) y del FIS (Fondo de Inversion Social). Para 1975 se

adquiere el terreno en donde funciona actualmente la institucion. Este mismo afio se solicita al

! Tomado de: http://sanantoniodeltequendama-cundinamarca.gov.co/index.shtml
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gobierno la apertura del tercer afio bachiller. EI 15 de septiembre de 1981 la Secretaria de
Educacién nombra al primer rector en propiedad: Ciro Antonio Calderon Bejarano. En 1983 se
implementa el cuarto de bachillerato, en 1985 el grado quinto y en 1986 termina la primera
promocion de bachilleres. Entre los afios 1990 y 1996 se hace construccion de gran parte de la

infraestructura con la cual se cuenta actualmente.
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llustracién 1. Ubicacion del municipio de San Antonio de Tequendama en Cundinamarca,

Colombia

Sedes de la IED San Antonio del Tequendama

La IED San Antonio de Tequendama estd ubicada en el municipio de San Antonio de
Tequendama en el departamento de Cundinamarca (Colombia); conformada por diez sedes; ocho
de primaria rurales, una de primaria ubicada en el centro de la poblacién y una secundaria con

media vocacional, distribuidas y caracterizadas asi:
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Sedes rurales

A continuacién se enumeran las distintas sedes y su ubicacion con respecto a la cabecera

municipal.

1.

Zaragoza: escuela unitaria, ubicada en la vereda de Zaragoza a 6 kilémetros del pueblo
San Antonio De Tequendama.

Caicedo: escuela unitaria ubicada, en la vereda Caicedo a una distancia de 3 kildbmetros de
la cabecera municipal.

Quebrada grande: escuela unitaria ubicada, en la vereda Piedra Azul a 2.5 kilometros del
pueblo San Antonio de Tequendama.

Santa fe: escuela unitaria, ubicada en la vereda de Santa fe a 7.5 kilémetros del pueblo
San Antonio de Tequendama.

El Cajon: escuela unitaria, ubicada en la vereda del cajon a 4.2 kilometros del pueblo San
Antonio de Tequendama.

Laguna Grande: escuela unitaria, ubicada en la vereda de Laguna Grande a 1.5 kilometros
del pueblo San Antonio de Tequendama.

Chicaque: escuela multigrado, ubicada en la vereda Chicaque a 6 kilometros del pueblo
San Antonio de Tequendama.

Napoles: escuela multigrado, ubicada en la vereda Napoles a 4 kilometros del pueblo San

Antonio de Tequendama.

Sedes ubicadas en la cabecera municipal

Antonia Santos: Escuela primaria, ubicada en el casco urbano de San Antonio de

Tequendama.
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10. Colegio San Antonio de Tequendama: ubicado en la vereda Patio de Bolas a 1 kilometro

del pueblo San Antonio de Tequendama, es sede de secundaria y media vocacional.

La tabla siguiente presenta un historico reciente del nimero de estudiantes por sede, afio y

docentes de las mismas, ademas del peso porcentual que tiene la cantidad de estudiantes de las

sedes rurales frente al total de la institucion y frente al total de los estudiantes de primaria (0° a

5°) de dicha institucion, atendiendo a las estadisticas presentadas desde la Secretaria de

Educacién de Cundinamarca.

Tabla 1. Cantidad de estudiantes por sede, afio y docente.

ANO 2013 2014 2015
SEDE TOTAL TOTAL TOTAL TOTAL TOTAL TOTAL
ESTUDIANTES DOCENTES ESTUDIANTES DOCENTES ESTUDIANTES DOCENTES

CAICEDO 16 1 11 1 14 1
CHICAQUE 29 2 32 2 30 2
NAPOLES 86 4 87 4 85 4
CAJON 15 1 14 1 11 1
LAGUNA GRANDE 24 1 22 1 16 1
QUIBRADA GRANDE 13 1 11 1 10 1
SANTAFE 7 1 7 1 11 1
ZARAGOZA 21 1 19 1 13 1
SEDE URBANDA 198 7 181 7 177 7
ANTONIA SANTOS
BACHILLERATO 434 438 415
TOTAL ESTUDIANTES IED SAN 843 822 782
ANTONIO DEL TEQUENDAMA
PESO TOTAL SEDES RURALES 51 5% 52 9% 51 8%
vs ESTUDIANTES DE PRIMARIA ’ ! !
DE LA SEDE DE LA CABECERA
MUNICIPAL
PESO TOTAL ESTUDIANTES RURALES 25 0% 24 7% 24 3%

vs TOTAL ESTUDIANTES DE LA IED
SAN ANTONIO DEL TEQUENDAMA

Fuente. SIMAT.

Atendiendo a los datos arriba expuestos y teniendo en cuenta que dicha distribucién

poblacional y de las sedes en general, responde a criterios puramente territoriales, se puede

establecer que los estudiantes rurales que componen la IED San Antonio del Tequendama

promedian cerca del 25% del total de la poblacion para dicha Institucion en general, asumiendo a

los estudiantes de secundaria y media vocacional como “urbanos”.
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Ahora bien, enfocandose Unicamente en la primaria (grados cero a quinto), se constata
que alrededor del 50% de la poblacion estudiantil de las distintas sedes del colegio es rural; sin
embargo como es plenamente verificable, tanto en la sede de bachillerato como en la sede de
primaria considerados urbanos, estudian nifios, nifias y adolescentes provenientes de las veredas
circundantes al casco urbano; para hacer evidente lo anterior, se presenta la siguiente tabla, que
permite evidenciar el verdadero indice de la poblacion rural de las escuelas en general de la IED
San Antonio del Tequendama, a partir del analisis estadistico de los estudiantes provenientes de
las veredas y que desarrollan sus estudios de primaria en la Escuela Urbana Antonia Santos, datos
correspondientes al afio 2015.

Tabla 2. Andlisis de la Poblacion Estudiantil, sede Escuela Urbana Antonia Santos, afio 2015.

TOTAL ESTUDIANTES 177
UBICADOS EN ZONAS URBANAS 45 Porcentaje 25,4%
UBICADOS EN ZONAS RURALES 132 Porcentaje 74,5%

Fuente: SIMAT, 2015

En este orden de ideas, los resultados obtenidos en las primeras tablas frente a las
siguientes, varian de forma categorica, en la medida en que se puede establecer que la mayoria de
la poblacion estudiantil de la Escuela Urbana Antonia Santos es de caracter rural, toda vez que el
74,5% de sus alumnos provienen de zonas rurales y sélo el 24,5% vive en el casco urbano del
municipio.

Asi las cosas, la investigacion presente desarrolla su objetivo en un ambito bastante rural,
toda vez que el total de las maestras de primaria suman 18 profesoras, de las cuales 11
desarrollan sus actividades pedagdgicas en zonas rurales equivalente al 61,1%, y las restantes, 7
de ellas, que equivale al 38,9%, son maestras que si bien realizan sus labores en la escuela

urbana, la poblacion a la que atienden es en su mayoria rural como ya se constatd previamente;
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aspecto que resulta, no solo importante, sino trascendente para el acometido de la misma, ya que
permite desarrollar y establecer los lineamientos de la investigacion a partir de una poblacion,
efectivamente, rural.

Para la informacién respectiva se trabajara basicamente con la IED San Antonio del
Tequendama a partir del aporte que realicen sus 11 maestras rurales, las cuales oscilan entre los
25 y 55 afos de edad con diferentes niveles de formacion y en diversas areas del quehacer
pedagdgico.

Para tales cometidos se realizaran diversas entrevistas, atendiendo al tipo de investigacion
y los objetivos propuestos, en la medida en que la entrevista personal es el medio por el cual el
entrevistador pregunta al entrevistado y recibe de éste las respuestas pertinentes a las hipotesis de
la investigacion (Ortiz, 2012), sabiendo, ademas que, como afirma Taylor, (2006) la entrevista en
investigacion cualitativa busca “la comprension de las perspectivas que tienen los informantes
respectos de sus vidas, experiencias o situaciones, tal como las expresan con sus propias
palabras” (p.100 ).

Ahora bien, frente a la pregunta del tipo especifico de entrevista a realizar, es importante
acotar que la misma se ira perfilando en la medida en que avance la fundamentacién tedrica de la
investigacion y se vayan clarificando las lineas de indagacién que responda a los propositos de la
misma.

Por su parte, y atendiendo a la flexibilidad de la investigacion cualitativa, se buscara
ampliar, profundizar, contrastar o reafirmar los hallazgos de las entrevistas realizadas por medio

de un grupo focal.
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Introduccion

El presente proyecto se inscribe dentro de la linea de investigacion de educacion rural,
adscrita al énfasis en Evaluacion y Gestion escolar de la Universidad Pedagogica Nacional. Es un
aporte para la linea y una profundizacion a lo que es e implica el pensamiento del profesor en
general, articulado y especificado en aquellos que desenvuelven toda su actividad en el ambito
rural y campesino especificamente. En ese sentido pretende establecer los elementos que
subyacen al pensamiento del profesor rural, sobre lo especifico de su diario vivir profesional vy, si
es el caso y se puede presentar, como tales creencias influyen de una u otra forma en el ser y el
quehacer pedagdgico en el aula. Por ello se parte del reconocimiento de “la existencia de
concepciones implicitas subyacentes al pensamiento y el conocimiento profesional, que al
hacerse evidentes para el profesor a partir de la reflexion sobre la practica pueden aportar a su
construcciéon conceptual mas alld del saber académico y del saber hacer en su actuacion
profesional” (Alvarez y Moreno, 2012, p. 32).

En la actualidad, cuando el replanteamiento de ciertas posiciones tedrico-practicas sobre
el quehacer del profesor en general, y el reconocimiento de su labor en particular estan presentes,
analizar y seguir profundizando sus propios pensamientos y creencias se yergue como un aporte
importante en dichos cambios, mas aun, cuando dicha reflexion se establece a partir de la
especificidad del maestro en el ambito rural.

Para ello el aclarar y recapitular lo que ha sido, lo que es y lo que puede ser lo rural
campesino en nuestro entorno, resulta importantisimo en orden a clarificar, no sélo lo conceptual
sino también los posicionamientos de diversas esferas frente al mismo, porque solo definiendo lo

rural y estableciendo sus aportes es como se puede valorar y entrar en juego con él.
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Por su parte, unido a lo anterior viene a colacidn, necesariamente y para efectos de la
investigacion en cuestion, la concepcion de la Educacion Rural en si, es decir, se plantea la
posibilidad de una especificidad de lo que es e implica la educacion rural y campesina, con sus
vicisitudes, realidades y proyecciones, para lo cual se determinan algunos de sus elementos,
especificidades y formas de ver y hacer la educacién dentro del ambito rural.

Para lo anterior, la investigacion presente hard primer acercamiento a las investigaciones
realizadas frente a lo que es el pensamiento del profesor en general y cdmo se han establecidos
categorias de analisis desde dichas reflexiones, como las propuestas dadas por Graciela Fandifio
(2007), cuando hace un acercamiento al pensamiento del profesor, pero enfocada en la
planificacion en el trabajo por proyectos, en el grado transicion, o la desarrollada por Luz Nidia
Alvarez y Marisol Moreno (2010) que se adentran en el pensamiento del profesor, en
consonancia con sus practicas.

Por su parte, se realiza todo un enramado tedrico que da cuenta de lo que es e implica el
pensamiento del profesor; en este sentido, resultara importante hacer una diferenciacion
conceptual clara entre lo que es pensamiento del profesor, concepto, y creencia en general.

Seguidamente se requiere concretizar lo que es e implica la ruralidad desde diversas
perspectivas, donde lo socioldgico entra a jugar un papel preponderante uniéndose a ello lo
geografico, en la medida en que son desde estas dos perspectivas como mas se ha desarrollado el
concepto de ruralidad, ya sea como reflexion propia y particular en aras de aportar a lo rural, o
bien sea con fines estadisticos como podra verse.

A continuacion, y en concordancia con lo anterior, el analisis de la educacion pero dentro
del ambito rural y campesino especificamente se yergue como categoria de analisis necesario ya
que se analiza el pensamiento del profesor, sujeto activo de la educacién en este &mbito, razon

por la cual se postulan las posiciones dadas frente a lo que es e implica la educacion rural,
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partiendo de su posibilidad para llegar a algunas de sus especificidades teniendo en cuenta,
ademas que la presencia de docentes rurales a nivel nacional en los diversos niveles educativos es

bastante significativa como se constata en la siguiente tabla.

Tabla 3. Docentes rurales segun el nivel educativo en el que se desempefian — Colombia 2014.

Nivel educativo Numero de docentes Proporcién (%)
Preescolar 9.114 7,4 %
Basica Primaria 65.962 ** 53,8 %
Basica Secundaria 31.077 25,3 %
Media 9.583 7,8%
CLEI * 4.867 4,0%
Otros modelos educativos 2.066 1,7%
TOTAL 122.669 100 %

* CLEI = Ciclo lectivo especial integrado (Educacion para adultos)
Fuente: http://www.dane.gov.co/index.php/esp/educacion-cultura-y-gobierno/poblacion-
escolarizada/89-sociales/educacion/3901-educacion-formal

Atendiendo a lo anterior encontramos que para el 2014 de un total de 462.317 docentes a
nivel nacional (urbano + rural; oficial + privado), 122.669 son rurales, lo que equivale a un
26,5% del total nacional, lo que representa un gran porcentaje de docentes cuyas concepciones,
pensamientos y creencias no solo resultan importantes, sino que requieren de mayor analisis y
atencion.

Ahora bien, los datos antes presentados pudieran parecer minoritarios dentro del concierto
nacional para el afio en cuestion, sin embargo si nos atenemos a los datos del 2002 encontramos
que el porcentaje de docentes rurales a nivel nacional en esos doce afios no sélo se ha mantenido
sino que se ha incrementado levemente toda vez que para dicho afio “El 25% de los educadores

colombianos (considerados en este caso todos los niveles educativos entre Transicién y Grado
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11°) laboran en medios rurales” (Zamora, 2005, p. 17), variando eso si significativamente en los
niveles de escolarizacion ya que se aumenta de forma considerable los y las docentes
desarrollando su labor en el nivel preescolar pasando de un 7,8% en el 2002 a un 16,76% en el
2014, mientras que disminuye bastante en primaria y un tanto en secundaria. Para mayor claridad
es importante contrastar los datos obtenidos para el 2014 frente a los proporcionados en el 2002
que presenta Zamora (2005) en su texto Huellas y Buasquedas basandose en los informes

presentados por el DANE para ese afio, veamos:

Tabla 4. Docentes discriminados por zonas para el afio 2002 (Tomado de Zamora, 2005, p.16).

NUMERO PROPORCION (%)

Total docentes Colombia (urbano + rural) 422.259 100 %
Total docentes en ZONAS RURALES 106.055 25,11 %
Nivel educativo donde trabajan SOLO RURAL

Preescolar 8.251 7,8 %
Basica Primaria 71.361 67,3 %
Basica Secundaria y Media 26.443 24,9 %
TOTAL RURAL 106.055 100 %

Fuente: URL: www.dane.gov.co/inf_est/educa.htm

Asi pues, es claro que se presenta la necesidad de indagar sobre el pensamiento del
profesor rural sobre la educacion en la cual se desenvuelve, concepto que de por si ya resulta
problemético y debatible, lo que implica la necesidad de establecer qué piensan los profesores
rurales sobre dicha educacion teniendo en cuenta, que gran parte de los docentes que desarrollan
su labor en el medio publico son rurales, toda vez que Colombia es mas rural de lo que parece ser

y que dicha ruralidad resulta también diversa.

Problema objeto de investigacion
Existen variados acercamientos al ser y quehacer de los docentes en general, y algunos al

ser y quehacer del docente rural en particular; dichos acercamientos se han especializado en lo


http://www.dane.gov.co/inf_est/educa.htm
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referente al pensamiento del profesor en general y en ciertos campos en particular, sin embargo,
no existen, de momento, acercamientos al pensamiento del profesor rural como tal, razon por la
cual resulta pertinente y oportuno dicha aproximacion.

Ahora bien la situacion problema que motiva la indagacion al respecto resulta del hecho
de que los maestros en general, y para el caso que nos compete, el maestro rural en particular, se
desempefia en un &mbito diferente y diferenciado frente a otros ambitos educativos y tal ambito
es menester que sea conocido por ellos en la medida en que a partir de dicho conocimiento y
valoracion dependera su actuacion y desarrollo pedagdgico, de ahi qué lo mucho que se conozca
sobre la educacion rural, la valoracion que se dé o lo poco que se sepa de la misma y la
“minusvaloracion” que se presente, llevara necesariamente a realizaciones acordes o no a tales
posiciones, valoraciones y concepciones.

En ese orden de ideas, la preocupacion latente en el presente proyecto radica,
precisamente, en que del pensamiento del profesor rural sobre la educacion rural, dependera en
gran medida lo que se realice, lo que se haga, los logros o deficiencias de la misma, ya que dicho
pensar lleva consigo, de alguna manera, el actuar. Es claro que existen ciertos lineamientos,
derroteros y perspectivas para lo que es e implica la educacién rural (muchas o pocas, acertadas o
no, es una discusion que o entra en juego en este momento), sin embargo por mas directrices y
orientaciones que se tengan frente a la educacién rural por parte de los entes gubernamentales
encargados de su desarrollo, si el pensamiento del profesor encargado de la formacién en el
ambito rural va en contravia o de lo que se plantee, necesariamente dichas directrices tendran
como fin el naufragio; por el contrario, si el pensamiento del profesor se alinea y va acorde a los
planteamientos que se presenten en dicho &mbito, el éxito de las mismas podria estar garantizado.

Asi las cosas, resulta intrigante, apasionante y necesario tener ciertos visos de

conocimiento sobre el pensamiento subyacente en la mentalidad del profesor rural sobre la
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educacion rural, en la medida que, como ya se planted, de dicho pensamiento, de tal valoracion
dependera el actuar del mismo y con tal actuar estara en juego todo el desarrollo efectivo de la
educacion rural en particular, por lo que se torna de vital importancia realizar una exploracion
inicial sobre el pensamiento del educador rural sobre su propia practica educativa, para luego, si
es pertinente y el caso lo amerita, realizar una indagacion en cuanto a la concordancia o no de lo
que piensan los docentes rurales sobre su propia practica educativa y lo que efectivamente se
realiza en el aula; por ello se plantea como problema objeto de investigacion basico el siguiente:

¢Cual es el pensamiento del profesor rural sobre la educacion rural?

Objetivo general
Explorar el pensamiento de los docentes rurales de la IED San Antonio del Tequendama

alrededor de la educacion rural.

Objetivos especificos
e Conocer cudl es el concepto que de lo rural tienen los docentes rurales.
e Contrastar lo que piensan los profesores rurales sobre la educacidn rural, con lo que se ha
conocido como educacion rural en Colombia.
e Diferenciar los tipos de pensamiento de los profesores rurales sobre la educacién rural

atendiendo a su formacion y experiencia.
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1. Antecedentes

A lo largo de la historia reciente han sido varias las investigaciones y escritos que sobre el
pensamiento del profesor se han desarrollado, siempre desde diversas perspectivas y variados
enfoques, lo cual ha venido enriqueciendo este campo investigativo; para la presente
investigacion se desarrolla este apartado en dos partes: desde los comienzos en los afios 60 y
desde el 2000 a nuestros dias, basados principalmente en tres autoras, los cuales de forma
dispendiosa han logrado establecer un compendio sobre dicho analisis; dichos autoras son Nidia

Alvarez con Marisol Moreno y Graciela Fandifio.

1.1 Los origenes

El analisis del pensamiento del profesor se remonta a los afios 60, es decir, ésta reflexién
apenas Y tiene a su haber medio siglo de discusiones y descubrimientos, pero no por ello deja
tener relevancia, antes bien, se torna importante y necesario en orden a determinar comprensiones
sobre el ser y el quehacer del docente en general, toda vez que “la investigacion del pensamiento
del profesor busca describir y comprender los constructos y procesos gue orientan su conducta y,
de igual manera, explicar cbmo y por qué sus actividades profesionales evidencian ciertos roles y
caracteristicas, [siendo] la meta final de tal investigacion la descripcion de la psicologia cognitiva
de la ensefianza” (Alvarez y Moreno, 2012, p. 27, citando a Clark y Peterson, 1960).

Afirma Fandifio (2007) que “dentro del paradigma Pensamiento del profesor, ha habido
una gran produccion de trabajos desde la década de los sesenta, [donde resulta] importante
mencionar los siguientes, en tanto que son compilaciones y actualizaciones, especialmente
interesantes: Clark y Peterson (1960-1990); Shavelson y Stern (1983); Calderhead (1987); Villar

Angulo (1986); Marcelo (1987); Pérez y Gimeno (1988); Contreras (1985); Zabala (1988); Argoz
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(1996)” (p.17), lo que muestra que el analisis del pensamiento del profesor se torna dispendioso,
pero a su vez, interesante e incluso apasionante.

Como inicio de dicho andlisis se encuentra lo desarrollado por Jackson (1968), el cual,
con sus investigaciones sobre la vida en las aulas, sera quien de origen a lo que Fandifio
denomina el paradigma “pensamiento del profesor”; asi lo plantea esta profesora:

Los diferentes textos que compilan el paradigma del pensamiento del profesor
inician citando la publicacion del texto La vida en las aulas, de Philip Jackson
(1968), como la investigacion que daria rigen a este paradigma. Contreras (1985, p.
6) referencia asi esta investigacion pionera: “supuso un antecedente de singular
relevancia, ya que reflejo una clara intuicion del problema de la racionalidad del
docente y fijo asi mismo las bases conceptuales sobre las que se ha asentado la
investigacion posterior. (Fandifio, 2007, p. 17)

Ahora bien, esta linea de investigacion, dicho paradigma, en palabras de Fandifio, no ha
sido algo netamente molineal, antes bien, se ha venido diversificando y ha tomado diversas
variables al punto en que se ha pasado del “estudio de la identificacion de modelos de la toma de
decisiones en la ensefianza interactiva [a] los estudios sobre el conocimiento y la practica
profesional de los profesores” (Alvarez y Moreno, 2012, p. 27).

En ese sentido, y como punto de referencia, es relevante lo planteado por Jackson, y que
bien claramente cita Fandifio, cuando plantea que dicho autor

intentd describir y comprender los procesos mentales que guian la conducta del
profesor, asi como la complejidad de la vida en las aulas. Se centro en elementos
como la ambiguedad frecuente de las manifestaciones externas del comportamiento
tanto del docente como de los estudiantes, y la imperiosa necesidad de los maestros

de actuar en el aula de forma inmediata, sin tiempo para reflexion racional. El



mayor aporte de la investigacion de Jackson es de orden conceptual, dado que

diferencid dos fases en la ensefianza de los profesores, la fase preactiva —lo que el

profesor hace en el aula vacia- y la fase interactiva -lo que el profesor hace ante sus

estudiantes-, y llamo la atencion sobre la importancia de describir el pensamiento y

la planificaciéon de los profesores para comprender los procesos mismos del aula

(Fandifio, 2007, p. 18).

Esta Ilamada de atencién fue la que permitio, precisamente, desarrollar este
paradigma y darle la relevancia necesaria en orden a comprender el ser y el quehacer del
maestro, partiendo de sus propias concepciones y creencias, las cuales, de alguna
manera, se tornan como el derrotero de su propio accionar.

Otro hito importante en el desarrollo investigativo sobre el pensamiento del
profesor se presenta en 1974, cuando la Conferencia Nacional de Estudios sobre la
Ensefianza, organizada por el National Institute of Education, ‘“sostiene que la
investigacion del pensamiento del docente es necesaria para comprender qué es lo que
hace que el proceso de la ensefianza sea especificamente humano, ya que resulta
evidente que, casi siempre, lo que los docentes hacen es consecuencia de lo que piensan;
de ahi lo decisivo del estudio de las reacciones pensamiento-accion” (Fandifio, 2007,
p.18); asi pues, esta conferencia, presidida por “Lee Shulman, promovid nuevas
iniciativas sobre la investigacion de la ensefianza, y permitié ampliar un programa de
investigacion sobre los procesos de pensamiento de los docentes en relacién con su
propia accion” (Alvarez y Moreno, 2012, p. 28), permitiendo el desarrollo y el avance en
este campo investigativo, tanto asi que en “1975 se registra un aumento del interés por
estudiar el pensamiento del profesor, desde una concepcion de profesional reflexivo, que

toma decisiones y tiene creencias y actitudes, como una alternativa al enfoque de

29
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proceso-producto como un técnico que aplica el curriculo” (Alvarez y Moreno, 2012,
p.28).

Ya para los afios 90 entran en juego, y se presentan como puntos de referencia
importantes, los escritos e investigaciones desarrolladas por Clark y Peterson (1990), los cuales
“[... se] plantean como principal objetivo describir la vida mental de los profesores; sus
antecedentes y consecuentes, [concibiendo] al profesor como una agente, un clinico que decide,
reflexiona, juzga, cree y tiene actitudes” (Citados por Fandifio, 2007, p.19), recogiendo, “los tres
grandes problemas de investigacion en que se ha centrado el paradigma: planificacion de
pensamientos proactivos y post-activos, pensamientos interactivos y de decisiones, y teorias y
creencias del profesor” (Fandifio, 2007, p. 20).

Por su parte, continua Fandifio (2007), “el paradigma pensamiento del profesor es
entendido por Medina Rivilla (1991) como un paradigma genuino generado dentro del paradigma
enfoque mediacional. En los ultimos treinta afios ha habido una gran produccion de trabajos al
respecto, entre los cuales hay variaciones tanto de actitud tedrica como de métodos empleados;
pero tal vez las diferencias mas interesantes estan, como plantea Calderhead (1988), en los
supuestos fundamentales sobre la naturaleza de la propia actividad investigadora, las relaciones
entre teoria y préactica, y los roles del investigador y profesor (p. 20).

Mas adelante, en 1997,
Porlén, Rivero y Martin del Pozo (1997), miembros del grupo de investigacién DIE
(didactica e Investigacion Escolar) de Espafia, basados en el principio de
investigacion en la escuela, han orientado sus estudios hacia la caracterizacion de lo
que ellos denominan “epistemologia de lo escolar”, que abarca el conocimiento
profesional de los profesores en la doble perspectiva de describir y comprender el

conocimiento escolar y profesional de hecho. Es decir, buscan responder a las
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pregustas: “;como es el conocimiento profesional?” y “;como se genera este?” De
acuerdo con estas investigaciones, el conocimiento profesional es el resultado de
yuxtaponer cuatro componentes: los saberes académicos, los saberes basados en la
experiencia, las rutinas y guiones de accion, y las teorias implicitas. Tales aspectos,
que se organizan en una dimension epistemologica —lo racional y lo experiencial- y
otra psicoldgica —lo explicito y lo tactico-, “se mantienen relativamente aislados
unos de otros en la memoria de los sujetos y se manifiestan en distintos tipos de

situaciones profesionales”. (p.158, citados por Alvarez y Moreno, 2012, p.29)

lo que a su vez demuestra el desarrollo y avances que se presentan en el investigar el

pensamiento del profesor y su importancia en general.

1.2 Andlisis del pensamiento del profesor en el Gltimo quinquenio

En los albores del siglo XXI, el desarrollo del analisis del pensamiento del profesor
continua su avance Yy se destacan los escritos de Morales y Bojaca (2002), quienes consideran que
“el paradigma del pensamiento del profesor: [...] indaga situaciones y problemas individuales,
unicos y especificos. Reconocen que los pensamientos de los profesores se producen en un
contexto psicolégico (valores, creencias, teorias implicitas) y en un contexto ecoldgico (recursos,
circunstancias externas, limitaciones administrativas, etc.) de tal manera que la singularidad de
las situaciones educativas cobran un valor fundamental” (p.25).

Por su parte, afirman Alvarez y Moreno (2012), “con la emergencia de las teorias
cognitivas se hace posible el estudio de los procesos y constructos mentales dentro de la linea de
investigacion del pensamiento del profesor” (p.29), y para ello se fijan en los aportes de Pérez y

Gimeno, quienes “sefialan que la evolucion de esta linea de investigacion es la transicion entre
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dos paradigmas dentro del enfoque cognitivo: desde los procesos formales del procesamiento de
la informacién y la toma de decisiones, a la consideracion detenida de los contenidos, ideas y
teorias sobre los fenomenos de ensefianza y aprendizaje” (citados por Perafan, 2004, p.47).

Para el afio 2005 se presenta la investigacion de “Traver, Sales, Domenech y Moliner
sobre la “caracterizacion de las perspectivas docentes del profesorado de secundaria a partir del
analisis de las variables educativas relacionadas con la accion y el pensamiento docente” [donde]
demuestran una disonancia entre lo que dice el docente y lo que este reconoce hacer en el aula”
(p-100); asi mismo, en el afo 2006, afirma Correa (2013), “en la Facultad de Educacién Fisica se
[...] desarroll6 un estudio etnografico con intensién de caracterizar el pensamiento del profesor
de educacioén fisica egresado de la UPN que ejerce en la educacion bésica”, (p.28), y en esta
investigacion plantean que Correa y Martinez (2006), pudieron constatar que “los pensamientos
de los profesores estan asociados al tipo de conocimientos y a la experiencia propia del maestro,
como resultado de la interaccion e interdependencia de altos contenidos intelectuales que a su vez
estan relacionados con la capacidad de combinar pensamiento organizado, tecnologia, ideas sobre
curriculo, politica y nuevos contenidos cientificos (2006, p.34); en tal estudio “se evidencié una
importante identificacion del maestro de educacion basica con su proceso de formacién
profesional, al que enuncia como “fuente de sus pensamientos sobre la organizacion de 10s
contenidos, la planificacién curricular y la organizacion de las actividades para el desarrollo de la
clase, incluida la evaluacion.” (p.46).

En el afio 2007 aparece el texto “el pensamiento del profesor, sobre la planificacion en el
trabajo por proyectos, grado transicion” de Gabriela Fandifio, quien desde el ano 2000 inicia
dicho estudio con maestras de preescolar que trabajan por proyectos, toda vez que dicha forma de
trabajo “es percibido por las maestras como un trabajo innovador, ya que les ha permitido

transformar su propia practica, su concepto del nifio y su propio papel en la ensefianza” (p.12),
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sin embargo, y como lo que nos compete es el pensamiento del profesor, la profesora inicia su
investigacion a partir de la planificacion toda vez que ““ dentro del paradigma de investigacion
sobre el pensamiento del profesor, la planificacion de la ensefianza es uno de los tres grandes
problemas investigados, por considerarse que es uno de los elementos mas profesionales del
maestro, ya que en éste recontextualiza y hace propias las orientaciones que provienen de
diferentes fuentes para tomar sus propias decisiones” (p.12), decisiones en las cuales subyacen
sus propios pensamientos, creencias y concepciones.

Durante el afio 2010 se da la investigacion para optar al titulo de magister de Luz Nidia
Alvarez Diaz, titulada el pensamiento del profesor(a): concepciones implicitas sobre la
ensefianza, el aprendizaje y la interaccién comunicativa desde una reflexion critica, en la
cual, segun sus propias palabras, se busca “indagar por [las] “concepciones implicitas” sobre la
ensefianza, el aprendizaje y la interaccidn comunicativa desde la reflexion que hacen de su
practica pedagogica, para generar una experiencia de formacion docente institucional gestionada
a partir de la dindmica desarrollada por el Area de Orientacion y Psicologia de la institucion”
(p.11); en ese sentido la autora hace un analisis, a partir de los escritos previos, de las
concepciones implicitas presentadas por el profesor en su ejercicio pedagdgico en el aula
atendiendo, en este caso, al ambito comunicativo, de ahi que en la misma se “considere
importante estudiar las concepciones que tiene el profesor sobre la interaccion comunicativa en el
aula” (Alvarez, 2010, p.21).

Considera la autora, ademas, que en el ejercicio docente resulta imperante la comprension
que tenga el maestro de sus creencias, las cuales, de alguna forma, se hacen evidentes en su
quehacer diario en el aula, en la medida en que tal conocimiento redunda, en cierta medida en
ejercicios de transformacion de dicho quehacer, de ahi que la investigacion de Alvarez (2010)

considera “importante que los maestros comprendan el papel que asumen las teorias y creencias
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que mediatizan su accion cotidiana en el aula, desde un ejercicio de reflexion critica que
favorezca procesos de transformacion” (p. 26).

Ahora bien, a partir de todo lo anterior y tomando como referencia gran parte del acervo
teorico desarrollado sobre el pensamiento del profesor y concepciones implicitas, la autora
encuentra gque si bien en muchas ocasiones no hay una coherencia entre el pensar y el hacer en el
docente, y que ademas existiendo diversas concepciones tedricas sobre los modelos pedagdgicos
enraizados en el pensar de los maestros, el principal problema que se da es “el desconocimiento
de sus concepciones y la reflexion sobre las mismas” (Alvarez, 2010, p.136) razén por la cual
propone la investigadora que se generen “espacios de reflexion en la busqueda de la descripcion y
la comprension de los constructos y procesos mentales del profesor, con el objeto de modificar,
transformar y mejorar la practica [docente]” (Alvarez, 2010, p.136).

Ya en el afio 2012 aparece el texto “el pensamiento del profesor: entre la teoria y la
practica” de Nidia Alvarez y Marisol Moreno quienes pretenden realizar sus propios aportes “a la
linea de investigacion del pensamiento del profesor, puesto que buscan enriquecer y brindar
elementos en la comprension de la compleja dindamica de la comunicacion, el aprendizaje y la
ensefianza en el contexto educativo” (p. 15), en la medida en que es evidente que existen
“concepciones implicitas subyacentes al pensamiento y el conocimiento profesional, que al
hacerse evidentes para el profesor a partir de la reflexion de su propia practica pueden aportar a
su construccion conceptual méas alla del saber académico y del saber hacer en su actuacion
profesional” (p.15).

Por lo anterior, consideran las autoras, “el pensamiento del profesor, entre otros aspectos
del ambito escolar, es fundamento del acto educativo y adquiere un papel relevante, en tanto que

“es ante todo una construccidon constante que resulta de la interaccion entre los conocimientos y
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las experiencias [...] y condiciona en multiples sentidos su actividad profesional (p.16. Citando a
Mauri y Solé, 1998, p.456).

Entrado ya el 2013 aparece una Gltima investigacion (para efectos de esta resefia) sobre el
pensamiento del profesor, esta vez enfocados en el curriculo y en particular en el proyecto
curricular de la Licenciatura en Educacion Fisica de la Universidad Pedagdgica Nacional, titulada
el pensamiento del profesor acerca del curriculo a partir de la reflexion sobre su practica. El caso
del proyecto curricular licenciatura en educacion fisica (pc_lef) de la upn, cuya autora es Ibette
Correa Olarte, quien parte de la realidad propia de la facultad de tal licenciatura donde “se ha
desarrollado un estudio etnografico con intension de caracterizar el pensamiento del profesor de
educacion fisica egresado de la UPN (Universidad Pedagogica Nacional) que ejerce en la
educacion bésica” (Correa, 2013, p.28).

La investigacion aqui planteada se propone, entre otros aspectos, “caracterizar el
pensamiento de los profesores acerca del curriculo e identificar algunos elementos de la préactica
pedagogica que configuran sentidos y significados” (Correa, 2013, p.98), encontrandose que “la
vinculacion [entre] pensamiento del profesor y epistemologia de la critica educativa, demuestra
que el enfoque investigativo sobre el pensamiento del profesor no se agota en la via de la
descripcion de los procesos sobre la planeacidn, los guiones, las rutinas, las teorias implicitas, la
didéctica” (Correa, 2013, p.145), sino que ademas, parafraseando a Correa (2013), cuando los
docentes dan sentido y significado a sus procesos de pensamiento propios de su practica

pedagdgica, entonces es posible una mayor comprension de lo curricular (p.145).

1.3 ¢Y sobre el pensamiento del profesor rural?
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Planteados los estudios, andlisis e investigaciones sobre el pensamiento del profesor,
queda ahora la pregunta ¢cuales han sido los escritos o investigaciones sobre el pensamiento del
profesor rural?

La respuesta a tal interrogante resulta negativa, es decir, hecho un barrido juicioso en
diversos portales, bibliotecas y escritos se evidencia que si bien hay bibliografia, posturas y
teorias sobre el profesor rural y su quehacer pedagdgico, sobre el pensamiento, creencias,
significados y concepciones de éste en particular, y de forma directa, no hay bibliografia
disponible, razén por la cual, a partir de este momento, se hara resefia de aquellos escritos
representativos que sobre el docente rural se han realizado y que, de alguna forma, en sus analisis
y posturas plantean, de soslayo, aquellas creencias, pensamientos que subyacen en las practicas
educativas de los docentes rurales.

Tambieén es diciente que sobre el docente rural tampoco haya sido asidua dicha literatura,
lo cual es corroborado por Zamora (2005) cuando en su libro Huellas y Busquedas, una
semblanza de las maestras y maestros rurales colombianos afirma que “exceptuando un
escrito poco conocido cuyos autores son Rodrigo Parra y Leonor Zubieta, titulado “La imagen
del maestro en la escuela campesina”, se puede afirmar que hace un poco mas de veinticinco afos
no se dedicaba un trabajo especificamente al tema de los maestros rurales colombianos” (p.6).

A su vez, en este mismo texto tenemos un resumen bésico de la literatura referente a los
maestros y maestras en Colombia, razén por la cual, a partir de este momento nos remitiremos a
tal libro para presentar el barrido respectivo frente al tema, hasta el escrito de Zamora, el cual se
resefiard posteriormente.

Dentro de los antecedentes presentados por Zamora (2005), frente al tema del docente

rural, esta el escrito de Dieter Pass (1979), “Los Maestros Rurales”, donde se hace “hincapié en
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las condiciones favorables y desfavorables que rodeaban al magisterio rural para su participacion
en actividades a favor de la comunidad” (Zamora, 2005, p.5).

Siguiendo este recorrido, considera Zamora (2005) que durante los ultimos 25 afios se han
dado ciertos escritos referentes al tema del maestro rural, los cuales aparecen en diversos
articulos y capitulos de algunas textos, dentro de los cuales se destacan, entre otros, autores como
“Rodrigo y Francisco Parra Sandoval, Carmen Inés Cruz, Leonor Zubieta y Gonzalo Catafio
(....), cuyos escritos han tenido, unos, una orientacién sociologica, y otros, una intencion de
examen mas bien pedagdgico” (p.5), pero que han sido referente para quienes aborden el tema del
docente rural.

Con todo, uno de los antes mencionados, Rodrigo Parra Sandoval, hace a su vez, también,
un recuento de lo que ha sido la literatura sobre el docente en general, dentro de la cual aparecen
algunas referencias sobre el docente rural, esta vez desde diversas dimensiones o perspectivas,
recorrido que para el objeto del presente capitulo sirve como referente para los antecedentes aqui
desarrollados.

En su escrito Estudios sociales sobre el maestro colombiano (2000), inicia Parra
Sandoval con la relacion de la literatura sobre los docentes en general atendiendo al desarrollo del
pais. En dicha seccién menciona lo escrito por Dieter Pass (1979), en su libro EI maestro rural,
el cual es un “tipo de estudio [que] enfoca al maestro como agente de cambio y trata de formular
los caminos por medio de los cuales este proceso se lleva a cabo” (p.2).

En este mismo apartado Parra (2000) relaciona los trabajos de Ferro y Pass, los cuales
“analizan o muestran, (...) los problemas que encuentran los maestros como resultante de los
cambios de una region a otra, de una escuela a otra, de sus contactos con comunidades, de la
ensefianza de la geografia y la historia de las localidades y de su adaptacion de la docencia a

necesidades especificas” (p.3). Tales descripciones aparecen en el texto “Mi vida: historia de la
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vida de una maestra rural colombiana”, donde se “centran en la vision que expresan los
maestros de los problemas que causa el cambio de escuela” (Parra, 2000, p.3) en zonas rurales.

Por su parte aparecen los estudios “que se orientan hacia el analisis de recursos humanos
en regiones especificas, a establecer subdivisiones intrarregionales con propdésitos de servir de
base a la planificacion educativa y cuyo énfasis, en lo que se refiere a los maestros, esta puesto en
el analisis de las caracteristicas de los docentes, tanto reales como necesarias con el objetivo de
adoptar medidas de politica que los haga mas adecuados” (Parra, 2000, p.3), en este aspecto se
destaca el estudio de Catafio (1971), en su escrito La educacion rural en Boyaca: inventario de
problemas.

Este Ultimo estudio ademéas de hacer ver la relacion del docente con la comunidad,
muestra también el origen social de los maestros rurales en el departamento de Boyaca, y donde
se concluye que “los maestros provienen en su gran mayoria de los estratos medios y bajos de la
clase media tanto rural como urbana” (Parra, 2000, p.6), mostrando, ademas que “los maestros
rurales son de origen rural y sugiere el papel que las normales rurales o de pequefios pueblos
tienen en la educacion del area rural, asi como también su juego dialéctico con el proceso de
urbanizacion de su mentalidad inducido por la experiencia de sus estudios primarios Yy
normalistas” (Parra, 2000, p.7), conclusion que se vislumbra también en la Oficina de
Investigaciones Socio-Econdémicas y Legales, de la Universidad Pedagogica y Tecnoldgica de
Colombia (OFISEL), y su estudio titulado Regionalizacion y educacion primaria en areas
rurales de Boyaca de 1976.

En cuanto a la migracion profesional Parra (2000) menciona el estudio de Himelda
Martinez, que en su momento estaba en desarrollo y denominada ElI Maestro Rural

Colombiano, donde “muestra la importancia de las corrientes migratorias dentro de lo rural y el
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papel que [juegan los] elementos del desarrollo como la red vial en la movilidad fisica y social de
los maestros” (p.11).

En el apartado “la ruptura entre la realidad social, la imagen y la practica”, Parra (2000)
postula aquellos estudios que tratan la imagen que se le confiere al maestro dentro de la
comunidad y como dicha imagen es referente para el medio donde se ubican, ahora bien, esa
imagen que se tiene del maestro tiende, en ocasiones, a rupturas debido a idearios que sobrepasan
el ser propio de los maestros, en este sentido destaca nuestro autor los estudios de Milciades
Chavez, et al., “Educacion y estructura social en Narifio”; Ernesto Guhl, et al., “La educacion
rural en Caldas”; “Educacion y Tenencia de la tierra”; Virginia Gutiérrez de Pineda, “Educacion
y mundo rural”; William C. Sayres, “La educacion en una comunidad rural colombiana: el caso
de Zarzal, Cauca”; Orlando Fals Borda, “La educacién formal en Saucio”; Gerardo y Alicia
Reichel-Dolmatoff, “La ensefianza formal en Aritama”.

Ya desde el punto de vista entre la relacion curriculo, practica profesional y realidad social,
se encuentra lo planteado por Myriam Ferro en, Mi vida: historia de la vida de una maestra
rural colombiana de 1978. Alli la autora trae a colacion lo dicho por alguna maestra, la cual,
entre otras cosas dice:

los objetivos de la educacion rural son: que el nifio conozca el medio en que vive, se

preocupe en estudiar y trate de adelantarse, terminando con el conformismo en que

viven. Pero este objetivo no se cumple porque la educacion es igual en contenido

para todos, y uno tiene poco tiempo para pensar en otra cosa que no sea cumplir con

los programas; ademas son varios cursos simultaneos que tenemos que atender. Los

programas que tenemos que cumplir en las diversas materias son tan antiguos, tan

rigidos, tan largos, que a veces me da la impresion de que quien lo ha hecho no

conoce cual es la situacion que vive el nifio en el campo, no va de acuerdo con sus
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lograr el aprendizaje. (Parra, 2000, p.13, citando a Ferro, 1978)

Asi pues, el analisis e investigacion sobre el docente rural, como ya se dijo, ha sido
escaso en los ultimos afios, sin embargo a continuacién presentamos de forma sucinta el
texto Huellas y Busquedas de Zamora, ya antes mencionado, como referente importante
en este campo investigativo, es decir, sobre el docente rural.

El autor del texto en cuestion inicia aclarando algunos términos como el de
“maestros rurales” y lo “rural”, junto con dicha aclaracion hace el cuestionamiento sobre
lo rural de la educacion, toda vez que “la existencia o inexistencia de la educacion rural (y
por lo tanto de un ejercicio docente rural) no ha hecho parte visible del debate en nuestro
pais” (Zamora, 2005, p.10), lo cual lleva consigo consecuencias bastante importantes,
agravado ademas por el hecho de que cuando algo se da por hecho, en algunas ocasiones
no se le da la importancia que merece, y es eso precisamente lo que ha ocurrido como la
educacion rural, “se ha dado por sentada su existencia, se habla de ella, se acepta sin
mucho detenimiento” (Zamora, 2005, p.109).

En este escrito el autor defiende la especificidad del maestro rural, razén por la cual
Ilama la atencion a muchos entes y personas para que se tenga en cuenta dicha
especificidad, no sélo para su practica en si, sino para la formacion de los futuros
docentes rurales; en este sentido se pronuncia Zamora (2005):

a lo largo del escrito, en ultimo término, se sostiene que si hay una cierta
especificidad en el oficio del educador rural y, en consecuencia, se propende por el
fortalecimiento de su identidad, a juicio del autor bastante esquiva. Con base en esa
tesis (la de la especificidad), se invita, primero, a las instituciones formadoras de

docentes (en especial a las Escuelas Normales Superiores) a revisar el lugar que “lo
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rural” pueda ocupar dentro de su curriculo; y segundo, al Ministerio de Educacion
Nacional a resignificar lo que es la educacidn rural y el maestro rural, en particular
ahora que esta en pleno avance su Proyecto de Educacion Rural. Pero ante todo son
los propios maestros rurales, de quienes tomé prestada la tesis de la especificidad,
los que han de promover el reconocimiento de ese ejercicio rural del magisterio, no
solo para hacer notar su especificidad, sino también para que el maestro rural tenga
el lugar que justamente le corresponde, dentro del conjunto de la educacion y del
magisterio colombianos. (p.10)

En otra seccion Zamora (2005) hace una seria descripcion del ambiente y las
condiciones de trabajo del maestro rural, donde se hace evidente que lo rural no puede
reducirse a una sola categoria, sino que por el contrario ha de hablarse de diversas
ruralidades, para adentrarse luego a la descripcion, propiamente, del ambiente que rodea
el ser y el quehacer del docente en ambientes rurales, donde los cambios demografico, la
violencia, los aspectos sociales y econdmicos condicionan la practica docente en el &mbito
rural.

Seguidamente nos presenta una semblanza de lo que para el momento era el
Proyecto de Educacion Rural —PER- impulsado por el Ministerio de Educacion Nacional
y que mas adelante se retomara en el presente escrito.

En la parte correspondiente a la formacion de los maestros y maestras rurales, el autor
busca:

1) mostrar, comenzando con algunos antecedentes de base documental, y luego, a
partir de nuestras indagaciones, cual es la formacion recibida por los maestros
rurales (tanto basica como en servicio) y qué concepto tienen ellos de esa

formacion, en especial frente a las demandas del trabajo en zonas rurales; 2)
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Presentar una revision de lo que es la tarea formativa de las instituciones dedicadas

a preparar educadores, centrandonos en las Escuelas Normales Superiores (E.N.S.),

a partir de los resultados de una encuesta que circul6 en el afio 2000, la cual fue

respondida por 34 de estos planteles (lo que viene a ser una cuarta parte de todas las

Normales de Colombia), [haciendo] también una rapida mencién de las Facultades

de Educacion en este mismo sentido. [Finalizando este apartado, con] una reflexion

en cuanto a la adecuacion o pertinencia de esa formacion a las necesidades

derivadas del desempefio docente en los ambientes rurales. (p.61)

Ahora bien, ante la especificidad del maestro rural Zamora (2005) establece y desarrolla
algunas de las mismas, las cuales han de ser tenidas en cuenta, no s6lo para la practica
pedagdgica del maestro rural, sino también para la formacion de los futuros docentes para el
medio rural, toda vez que ‘“si existen ciertas “competencias” especificas para el desempefio
docente rural, que no son accesorias y que se refieren tanto a condiciones profesionales como
personales del educador” (p.77).

Dentro de las cualidades que especifican al maestro rural se destaca Zamora (2005):

1. La relacion con la comunidad, tanto en su sentido de agente de desarrollo
comunitario, como de agente educativo de amplio y corto espectro.

2. El trabajo en escuelas monodocentes y bidocentes: al igual que el punto anterior,

aqui el desempefio depende tanto de habilidades profesionales y técnicas, como de

actitudes personales.

3. La creatividad y la recursividad: dos rasgos de extraordinaria importancia que, en
parte derivados de las dificiles condiciones de trabajo, se sefialan como

determinantes del buen desempefio del maestro rural.



4. La utilizacion de elementos del medio, como recursos pedagdgicos y didacticos: tal
vez en ningun ambiente como en el rural, este postulado (que tiene que ver con la
flexibilidad, la pertinencia y la calidad de la educacion ofrecida) cobra tanta
importancia.

5. El bajo rendimiento escolar, como escenario de aula donde se mueve en general el
educador rural, que plantea a éstos un desafio grande, en particular en cuanto al
dominio de la ensefianza de la lectura, la escritura y las matematicas.

6. La presencia del Programa Escuela Nueva: aunque su implementacion a gran
escala afectd varios aspectos de su propuesta, en particular en ciertas regiones
donde la capacitacion o dotacidn fueron débiles, este programa es emblematico de
la educacion Primaria Rural colombiana y marca una diferencia entre las escuelas
donde se trabaja con él y donde no es asi.

7. La busqueda de una educacion que responda a las necesidades y condiciones del
medio: es un postulado genérico y bien conocido que, frente al medio rural, se ha
convertido en una condicion de calidad y pertinencia, al tiempo que en un reto para
los maestros rurales. Sin embargo, los desarrollos efectivos son escasos y, por el
momento, es mas un sugestivo postulado que otra cosa. (p.77-78)

Concluye el autor que “la educacion rural, la dimension rural de la educacion, o si
se quiere el componente rural de la educacién es un gran ausente en la formacion ofrecida
por las Escuelas Normales Superiores y (especialmente) por las Facultades de Educacion
de nuestro pais” (Zamora, 2005, p.75), razon por la cual propone, entre otras cosas, que

3

haya “una formacion complementaria, (...) como parte de la propia formacidén basica
(como podria ser para las Escuelas Normales Superiores), de manera que los prepare para

el (eventual) ejercicio docente rural” (Zamora, 2005, p.81), de forma tal que “la
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dimensién rural del ejercicio docente no fuera simplemente un curso mas entre otros
muchos, sino un eje transversal de la formacion de los maestros” (Zamora, 2005, p.81),
toda vez que, “los maestros que se desempefien en medios rurales deberan estar 10 mejor
preparados posible para atender las condiciones y caracteristicas que se desprenden del
analisis de su practica” (Zamora, 2005, p.80).

Siguiendo con los textos referentes frente al docente rural se destaca, también, la
tesis doctoral El desarrollo profesional de un maestro novel en la escuela rural desde
una perspectiva critica, de José Juan Barba (2011). Este es un estudio que pretende,
entre otros objetivos, “conocer las caracteristicas principales del pensamiento del maestro
novel y su evolucion hacia un pensamiento critico, mostrar el proceso de desarrollo de la
identidad profesional del maestro novel en la escuela rural desde la perspectiva del
maestro tutor y establecer el proceso de desarrollo de la identidad profesional del maestro
novel en la escuela rural desde la perspectiva del maestro itinerante de Educacion Fisica”
(p.11); para ello inicia haciendo la diferenciacion entre maestro tutor y maestro itinerante,
donde el primero hace referencia a aquellos docentes que desarrollan en las escuelas
rurales, bien sea multigrado o graduadas, eso si, desempefiando su labor de tiempo
completo en las mismas; por su parte, los segundos, son aquellos que desempefian su
labor en diferentes escuelas atendiendo a las necesidades, como es el caso del profesor de

educacion fisica.
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En su primera parte hace todo un acercamiento a lo que es la pedagogia critica, desde sus

antecedentes, fundamentos y formas hasta la aplicabilidad en algunos centros educativos con

miras a su ejecucion en las escuelas rurales. En su segunda parte se adentra en lo que nos

compete, la escuela rural y en particular el profesor rural, haciendo desde un principio la salvedad

de lo que para el autor es un docente novel y cuando éste se puede denominar en docente experto.
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En el capitulo seis de la tesis en mencion, denominado la escuela rural: caracteristicas y
protagonistas, después de analizar la sociedad rural y la escuela en el mundo rural, se ocupa del
maestro en la escuela rural, el cual considera “es una figura clave (...), hasta el punto de que
entre su colectivo se dan unas “notas, rasgos o peculiaridades” (Barba, 2011, p.103), las cuales
analiza posteriormente.

Parafraseando dichas caracteristicas y a partir de lo establecido por Alvarez y Delgado
(1996), Barba encuentra que los docentes rurales estan solos y aislados, su trabajo es bastante
exigente, dificil y duro; para muchos esas escuelas (las rurales) son s6lo un lugar de paso y
preparacion para salir a escuelas urbanas porque su objetivo suele ser la ciudad o el centro
urbano; muchos docentes rurales no estan integrados a la comunidad toda vez que se desplazan
de grandes centros de poblacion a sus lugares de trabajo y existe mucha movilidad y
provisionalidad. (p.105).

En todo su analisis y atendiendo a que la tesis hace referencia especifica al maestro novel,
el autor hace énfasis al proceso de aprendizaje que se va desarrollando a medida en que la
practica docente se va dando, teniendo claro que la teoria (en la universidad) es solo preparacién
a lo que se enfrentara el maestro en sus primeros afios, los cuales seran la base esencial de todo su
aprendizaje como maestro.

Hecha la investigacion y habiendo postulado todo el referente tedrico y metodolégico el
autor encuentra, en cuanto al maestro novel en la escuela rural, las siguientes conclusiones:

e Frente a la novedad en una escuela rural:

La relacion del maestro novel con la escuela rural es un factor que modifica la

propia esencia de ser maestro novel, centrandola principalmente en como dar

respuesta al alumnado de las aulas multigrado y como atender a la diversidad. No

obstante, el hecho de tener menos alumnos en clase y no mantener una relacion tan



46

frecuente con los otros maestros hace que el choque con la realidad sea fuerte,

pero a la vez permite que se puedan buscar alternativas fuera de la presion por
incorporar el habitus docente. (Barba, 2011, p.399)

Ante el aprendizaje de su ser maestro, considera Barba (2011) que “pese a que el maestro
novel tenia experiencia en su propia educacion y en el Practicum, la docencia en este tipo
de aulas multinivel requiere de un aprendizaje que, en ocasiones, se realiza a partir del
propio alumnado, ya que éste tiene mas experiencia” (p.406).

Ante el sentimiento de soledad propio del maestro rural concluye que éste “se ve
agravado por ser estos los primeros pasos en la funcion docente y por la necesidad de
aprender, [pero que a su vez tal sentimiento es solucionado en cierta medida] con el
contacto con los maestros itinerantes que llegan a la escuela” (Barba, 2011, p.406)

Frente al sentimiento de culpabilidad provocado por la desorientacién propia de los
primeros afios debido y a la “asuncién del méximo de responsabilidades desde el primer
dia de trabajo, este sentimiento sélo se reduce compartiendo sentimientos y experiencias,
bien mediante el dialogo con los otros o mediante el uso del diario de clase” (Barba, 2011,
p.406).

Ante la relacién con el alumnado el autor hace ver como el estar con pocos estudiantes,
pero a su vez de diversos cursos, desde los primeros afios hasta algo mas avanzados trae
consigo ciertos choques para el maestro novel en la medida en que o bien no tiene
experiencia en la practica docente o si la tiene ha sido en escuelas graduadas, donde se
relaciona con estudiantes de un solo curso, razon por la cual “el entendimiento de este

tipo de aulas resulta complejo para un maestro novel, pues acostumbrado al
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individualismo en el alumnado, le resulta extrafio que el alumnado de mayor edad esté

pendiente de los mas pequetios” (Barba, 2011, p.406).

Hasta aqui este barrido de la literatura sobre el pensamiento del profesor y el maestro
rural, barrido que si bien no es completo, si hace una breve aproximacion a los estudios previos
sobre el tema que nos compete y que de alguna manera sirven como referencia para todo lo que

posteriormente se podra construir a través de este estudio.
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2. Disefio metodologico

Para la delimitacion metodoldgica de la investigacion sobre el pensamiento del profesor
rural sobre la educacion rural, es pertinente hacer ciertas diferenciaciones entre paradigmas,

perspectivas y enfoques.

2.1 Diferenciando entre paradigma, perspectiva y enfoque

En el argot general se entiende como paradigma a un modelo, modelo que es propuesto y
luego profundizado y continuado por otros a quienes el mismo les sirve para Sus propios
acometidos, es decir un modelo a seguir. Sin embargo, y en aras del proposito y el contexto de la
investigacion presente, resulta importante la definicion dada por Ortiz (2012), quien, siguiendo
los postulados de Esperanza Agreda, entiende por paradigma “al acuerdo o consenso de una
comunidad” (p.48), que para nuestro caso son acuerdos dentro del campo educativo, y mas
especificamente en el ambito rural.

Ahora bien, si de acuerdos se trata y en lo educativo se refiere, cuando se habla de

paradigma, encontramos que

en el ambito educativo se han dado acuerdos que facilitan su analisis e

investigacion, en este sentido se dice que dentro de la investigacion educativa se

reconoce un cierto acuerdo en identificar tres “paradigmas” principales en su

investigacion educativa:

- La perspectiva empirico-analitica, de base positivista-racionalista

(paradigma positivista) que conlleva preferentemente una metodologia

Cuantitativa.
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- La humanistico-interpretativa, de base naturalista-fenomenoldgica
(paradigma interpretativo) que conlleva una metodologia preferentemente

cualitativa.

La critica, basada en la tradicion filosofica de la teoria critica (paradigma
sociocritico), cuya metodologia es preferentemente cualitativa. (Bisquerra, 2012,
p.70)

Por su parte Ortiz (2012), realiza otra division y no habla de paradigma sino de perspectiva
en donde se entiende este ultimo término como “el cierto modo de mirar la investigacion desde
los discursos epistemoldgicos; es la mirada desde la cual se piensa. La perspectiva
epistemoldgica se puede originar desde escuelas de pensamiento como: el Positivismo,
Neopositivismo, Estructuralismo, Dialéctica y la Fenomenologia, entre otras. Generalmente, la
investigacion cualitativa se inscribe en las escuelas de pensamiento: Dialéctica y/o
Fenomenoldgica” (p.50).

En este sentido Ortiz (2012) define perspectiva como “la posibilidad de focalizar,
circunscribir la mirada con un énfasis; por lo tanto, toda investigacion se puede focalizar segun
las propiedades cualitativas, cuantitativas o criticas” (p. 51), y ubica dentro de éstas los enfoques,
es decir el espacio especifico donde se circunscribe la investigacion en particular atendiendo a
sus funcion, propdsito y objetivo; en este sentido afirma:

para ubicar la investigacion en un determinado enfoque, se tendra en cuenta la
clasificacion en tres dimensiones, de acuerdo a la funcién social que cumple cada
uno de ellos los enfoques planteados son:

- Enfoque cuantitativo positivista: empirico-analitico

- Enfoque cualitativo: histérico-hermenéutico. (Ortiz, 2012, p.51)
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Asi las cosas, la presente investigacion por su indole se ajusta al paradigma humanistico-
interpretativa de Bisquerra, bajo un enfoque cualitativo, de tipo hermenéutico como lo plantea

Ortiz y que se concretiza a continuacion.

2.2 Nuestro enfoque investigativo

Atendiendo a los antecedentes de la presente investigacion, se ha constatado que el
analisis del pensamiento del profesor ha sido estudiado bajo diversas perspectivas y, desde luego,
a partir de diferentes enfoques, métodos y técnicas, siempre atendiendo al objetivo propuesto en
cada una de ellas. De ahi que sea posible afirmar con Alvarez y Moreno (2012), “que el describir
y analizar las creencias y concepciones de los profesores se necesitan enfoques mas holisticos e
interpretativos que permitan conocer, no solo lo que el profesor dice o manifiesta, sino también
los significados que le atribuye a lo que dice y hace dentro del complejo contexto de su préactica
pedagdgica, maxime si reflexiona sobre ella” (p.34).

Ahora bien, si, como dicen las autoras antes mencionadas, el andlisis del pensamiento del
profesor requiere enfoques mas holisticos, nos encontramos que el enfoque cualitativo no sélo
responde a dicha exigencia, sino que da aportes mas profundos para interpretar y determinar cuél
es ese pensamiento del profesor y, para este caso, del profesor rural sobre la educacién rural, de
ahi que, apoyados en Vasilachis (2006) es factible afirmar que el enfoque cualitativo permite que
“quien investiga construya una imagen compleja y holistica de la realidad investigada , sabiendo
que [dicho enfoque] entiende el contexto y a las personas bajo una perspectiva holistica”
(Citando a Taylor y Bogdan, 1994, p.25).

Ya antes se dijo que atendiendo a los objetivos de la investigacion es como se eligen los
enfoques, metodos y técnicas; pues bien, en este sentido Ortiz (2012), citando a Taylor y Bogdan

(1994), senala que “lo que define la metodologia es simultdneamente tanto la manera como
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enfocamos los problemas, como la forma en que le buscamos las respuestas a los mismos” (p.12),
con lo cual, ademas de los objetivos propuestos, se debe tener claro para la aplicacion de un
método u otro la manera como se aborda el problema objeto de investigacion y la manera como
se hallan respuestas a las preguntas que surgen del mismo y por eso el enfoque cualitativo es
pertinente y necesario para el desarrollo de la presente, en la medida en que ésta es un tipo de
investigacion que asume técnicas especializadas para obtener respuestas a fondo acerca de lo que
las personas piensan y cuéles son sus sentimientos. En otras palabras, la investigacion cualitativa
“enfatiza el estudio de los procesos y de los significados, se interesa por fendmenos y
experiencias humanas. Da importancia a la naturaleza socialmente construida de la realidad, a la
relacién estrecha que hay entre el investigador y lo que estudia, ademas, reconoce que las
limitaciones practicas moldean la propia indagacion” (Ortiz, 2012, p.17).

La ultima referencia nos ubica precisamente en el centro de la investigacion sobre el
pensamiento del profesor ya que lo que se esta indagando remite, necesariamente, al estudio de
los significados, fendmenos y experiencias que dan forma a lo que el profesor rural entiende y
piensa sobre la educacion en la cual estad inmerso, a saber, la educacion rural; y si de lo que se
trata es de indagar sobre el pensamiento del profesor rural sobre la educacién rural, es decir, in
situ, contextualizado, no desde las periferias y vistos bajo perspectivas ajenas al quehacer del
educador rural, tenemos que el enfoque cualitativo entra en consonancia con ello en la medida en
que dicho enfoque “se interesa por la vida de las personas, por sus perspectivas subjetivas, por
sus historias, por sus comportamientos, por sus experiencias, por sus interacciones, por sus
acciones, por sus sentidos, e interpreta a todos ellos de forma situada, es decir, ubicandolos en el
contexto particular en el que tienen lugar. Trata de comprender dichos contextos y sus procesos y

de explicarlos recurriendo a la causalidad local (Vasilachis, 2006, p.33).
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Es mas ya Denzin y Lincoln (1994) afirmaron que “las investigadoras e investigadores
cualitativos indagan en situaciones naturales, intentando dar sentido o interpretar los fenémenos
en los términos del significado que las personas les otorgan” (p.2) y ese es uno de los objetivos
de la investigacion sobre el profesor rural y su pensar sobre la educacion rural, ver cudl es el
sentido que le dan a dicho quehacer educativo en el &mbito rural.

Ahora bien, el enfoque cualitativo no es monometodico, ni monoperspectivista, es decir,
dentro del mismo existen diversas maneras de abordar el problema objeto de investigacion, lo
cual lleva necesariamente a delimitar ain mas la metodologia para llevar a cabo la investigacion.
Pues bien, Bisquerra (2012), citando a Bartolomé (1992), “identifica dos principales
orientaciones en la investigacion cualitativa: la orientada a la comprension del contexto de
estudio y la orientada a la trasformacion social y emancipacion de las personas” (p.276), con lo
que se tiene que la investigacion sobre el pensamiento del profesor rural sobre la educacién rural
se inscribe bajo la orientacion que pretende la comprension, es decir, la interpretacion de dicho
pensar frente a dicha educacion en dicho ambito, en la medida en que “tal orientacion tiene como
objetivo describir e interpretar la realidad educativa desde dentro. Esta fundamentada
basicamente en la fenomenologia, representada, entre otros por Husserl y Shutz, quienes sefialan
al sujeto como productor de conocimiento que se construye a partir de lo que subjetivamente
percibe (Bisquerra, 2012, p.281).

Asi pues, y enfocados aun en lo que respecta al analisis del pensamiento del profesor rural
sobre la educacion rural, se encuentra que las diversas formas de pensar, sentir y creer, llevan
consigo ciertas dificultades de orden epistemologico, ya que al indagar sobre el pensamiento de
un sujeto, la subjetividad empieza a primar frente a lo que muchos quisieran fuese objetivo, de
donde se desprende la importancia de dar a comprender tales pensamientos, concepciones y

creencias, como un medio oportuno y eficaz para la construccion del conocimiento, y es ahi
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cuando el enfoque cualitativo aporta de forma significativa para el analisis de dicho pensar; dicho
en palabras de Ortiz (2012):
no obstante en esa heterogeneidad manifiesta, se descubren algunas
preocupaciones epistemologicas comunes, tales como intentar la construccion de
un tipo de conocimiento, que permite captar el punto de vista de quienes producen
y viven la realidad social y cultural, y asumir que el acceso al conocimiento de lo
especificamente humano se relaciona con un tipo de realidad epistémica cuya
existencia transcurre en los planos de lo subjetivo y lo intersubjetivo y no solo de
lo objetivo.
Todo lo anterior se traduce en la necesidad de adoptar una postura metodologica
de caracter dialdgico en la que las creencias, las mentalidades, los mitos, los
prejuicios y los sentimientos, entre otros, son aceptados como elementos de

analisis para producir conocimiento sobre la realidad humana. (p.16)

2.3 El método: la hermenéutica

Pasando a los métodos propiamente dichos, es perentorio clarificar el significado inicial del
término. La palabra método proviene de dos vocablos griegos a saber: meta que significa fin,
meta a la cual se pretende llegar y Odos, que no es otra cosa que camino, por lo que se establece
que, desde el punto de vista etimoldgico, método hace referencia al camino que nos lleva a un fin
previamente establecido, con seguridad y certeza, como ya lo planteaba Descartes en su Discurso
del Método.

Frente a dicho término Bisquerra (2012) citando a Latorre et al (1996) dice que método “es
el camino para alcanzar los fines de la investigacion y estd definido por su caracter regular,

explicito, repetible, racional, ordenado y objetivo para lograrlo. Los métodos son formas estables
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de trabajar la investigacion; aproximaciones a escoger para configurar la recogida y el analisis de
datos en vista a unas conclusiones, de las cuales podran derivarse unas decisiones o implicaciones
en la practica” (p.80).

En ese orden de ideas y atendiendo al fin de la investigacion del pensamiento del profesor
rural sobre la educacion rural, se tiene que entra en consonancia y recibe aportes significativos el
método hermenéutico; método que de alguna manera es trasversal a toda investigacion, en la
medida en que el investigador al realizar su labor lo que hace es, precisamente una interpretacion
de la realidad o fenémeno investigado. De ahi que Ortiz (2012) establezca que “los métodos
hermenéuticos y fenomenoldgicos, en sentido amplio, son los que usa, consciente o
inconscientemente, todo investigador y en todo momento, ya que la mente humana es, por su
propia naturaleza, interpretativa, es decir, hermenéutica: trata de observar algo y buscarle
significado” (p.62).

La hermenéutica como disciplina interpretativa tiene sus raices en varios campos, dentro de
los cuales se destacan la jurisprudencia y ante todo, la teologia, campos que mas la desarrollan,
en tanto cuanto una de sus finalidades es, desde luego, la interpretacion a profundidad de textos
sagrados, que en su mayoria son antiguos y requieren técnicas de interpretacion especiales y
especificas. De ahi que “desde una perspectiva histdrica, el problema de la hermenéutica se
plante6 por primera vez en aquellas disciplinas para las que la interpretacion de los textos
resultaba imprescindible, como la jurisprudencia y, en especial, la teologia evangélica; ambas
oponen los textos a la tradicion, de modo que proceden a interpretar, antes de establecer nexos y
significaciones” (Ortiz, 2012, p.65)

Ahora bien, de distintas maneras se ha venido recalcando que la investigacion del
pensamiento del profesor rural sobre la educacion rural, pretende analizar, interpretar y

comprender dicho pensamiento a partir de las expresiones, teorias y experiencias que los mismos
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detenten y expresen, por lo que la hermenéutica como método de interpretacion permite, en cierta
medida, la comprension de dicho pensamiento, teniendo claro que *
la comprensidn entonces, es un método, una via para llegar al conocimiento de las
expresiones humanas, entre las que Dilthey distingue los conceptos, los juicios y
las grandes estructuras del pensamiento, asi como los actos y, por ultimo, los
modos de expresar la experiencia vital (...) Por ende, la comprension resulta del
movimiento que parte de la experiencia interna, exteriorizada por la expresion,
para llegar nuevamente al interior. Esta operacion sélo es posible gracias a la
conexion experiencia vital - expresion - comprension, gque incluye tanto a quien
exterioriza y se expresa, como al quien comprende por el mismo procedimiento.

(Ortiz, 2012, p.66)

2.4°Y las técnicas investigativas

Por su parte todo método se vale de unas técnicas, entendidas éstas como “lo mas concreto
de la investigacion, el como de la tarea a investigar, los instrumentos, las estrategias y analisis
documentales empleados por los investigadores para la recogida de la informacion” (Bisquerra,
2012, p.80, citando a Del Rincon et al. 1995, p.35); con lo cual se adentra en este espacio a la
concrecion de la metodologia, a los instrumentos que permiten el desarrollo de la misma vy
posibilitan la realizacion de analisis y postulacién de resultados y conclusiones.

Pues bien, la investigacion bajo el enfoque cualitativo tiene dentro de su haber ciertas
técnicas, que si bien se privilegian, no excluyen otras que apoyan la toma de informacion
pertinente para los fines propuestos, tomando, para ello, algunas de tipo cuantitativo; al respecto
se refiere Bisquerra (2012) diciendo que “en las investigaciones cualitativas se privilegian

técnicas que aporten descripciones densas de la situacion y que permitan conocer las
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percepciones, apreciaciones y reflexiones de los actores; por ello es comdn el uso de
observaciones participantes, entrevistas y conversaciones abiertas con la gente”. (p.82)

En este orden de ideas tenemos que para el analisis del pensamiento del profesor rural sobre
la educacion rural se establecen como técnicas privilegiadas para la recoleccion de la informacion
la entrevista, y dentro de éstas la entrevista semiestructurada individual, ademas del grupo focal

que posteriormente sera sustentado.

2.5 La entrevista

Afirman Taylor y Bogdan (1992), que la entrevista es una “herramienta para excavar”
(p.100), en este caso, indagar y acercarse, por medio de ella a lo que es el pensamiento del
profesor rural sobre la educacion rural, toda vez que es una técnica que propicia “una situacion
cara a cara (Mayer y Ouellet,1991, p.308; Taylor y Bogdan, 1996), donde se da una conversacion
intima de intercambio reciproco” (Lépez y Deslauriers, 2011, p.2); intercambio que permitira
acercarse y alcanzar los objetivos propuestos inicialmente en la investigacion.

Ahora bien, se privilegia la entrevista toda vez que el caracter cualitativo y los objetivos de
la investigacion hacen pertinente dicha técnica en la medida en que ésta “permite acceder al
universo de significaciones de los actores”, (LOpez y Deslauriers, 2011, citando a Guerrero, p.3)
significaciones que son objeto de exploracion y analisis a partir de la dilucidacion de lo que
piensan los profesores rurales sobre su propia y especifica practica educativa, es decir, la
educacion rural.

La pertinencia de la entrevista en esta investigacion se refuerza también porque ‘“permite
recoger informacion sobre acontecimientos y aspectos subjetivos de las personas: [las] creencias
(Ruiz, 2015, citando a Rodriguez y otros, 1999; Acevedo, 1988; Arnal y otros 1995, p.1),

subyacentes en el objeto de ésta investigacion.
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Por su parte, dentro de la gama de entrevistas que se puedan desarrollar, en la actual
indagacion se realiza una de tipo semiestructurada, es decir, una indagacion que busca acercarse a
los pensamientos y creencias del profesor rural a partir “de un «guion», que recoge los temas que
[se] deben tratar a lo largo de la entrevista” (anénimo, 2008. p.4).

Cabe anotar, y en aras de mayor precision y claridad, la entrevista a desarrollar, es decir la
no estructurada, permite moverse desde diversas perspectivas y bajo diversos enfoques, con una
flexibilidad tal que lleve a la consecucion de los objetivos propuestos en principio; en este
sentido la entrevista semiestructurada es pertinente toda vez que facilita “plantear [una]
conversacion como [se] desee, efectuar las preguntas que [se] crea oportunas y hacerlo en los
términos que [se] estime conveniente, explicar su significado, pedir al entrevistado aclaraciones
cuando no entienda algin punto y que profundice en alguin extremo cuando le parezca necesario,
establecer un estilo propio y personal de conversacion” (anénimo, 2008. p.4); o como diria Ruiz
(2015), es propicia para el tipo de investigacion actual en la medida en que “es una entrevista
abierta, flexible, dindmica” (p.3).

Ahora bien, ademas de las entrevistas individuales que propiciaran informacion
privilegiada y directa sobre el objeto de analisis de la presente investigacion, se pretende hacer un
analisis mas profundo sobre el objeto de estudio de la presente investigacion a través del grupo de
discusion o grupo focal porque, como dice Kofman, citado por Ortiz, (2012) “en la investigacion
cualitativa es fundamental saber trabajar con esta metodologia, la cual dara buenos resultados
para el logro de objetivos” (p.129), siendo éste el mecanismo de “validacion” o contrastacion de
lo hallado en las entrevistas individuales, ya que posibilitara hacer un analisis de las categorias
emergentes en dichas entrevistas, y propiciara una discusion en la cual los participantes podran

reconocerse en ellas 0 no, 0 a su vez establecer el sentido que le dan a las mismas.
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2.6 Pero... ;Qué es y para qué el Grupo Focal?

Si se hace una lectura juiciosa sobre las técnicas de recoleccion de informacion en la
investigacion cualitativa encontramos que una de las mas usadas es el grupo focal, de ahi que
existen diversas maneras de comprenderlo y definirlo; ahora bien, en orden a los objetivos
propuestos en la presente investigacion se toman como punto de referencia algunas de ellas que
consideran el grupo focal como “un grupo de discusion, guiado por un conjunto de preguntas
disefiadas cuidadosamente con un objetivo particular” (Aigneren, 2009; Beck, Bryman y Futing,
2004, citados por Escobar y Bonilla, 2011, p.52), para el caso de la presente, establecer qué
piensan los docentes rurales sobre la educacion rural, lo que implica analizar concepciones,
significaciones y creencias en los mismos, de ahi que se asuma esta técnica como necesaria en la
presente investigacion en la medida en que a través de la discusion propuesta se podra “generar
entendimiento profundo de las experiencias y creencias de los participantes” (Mella, 2000, p.7).

En consonancia con lo anterior tenemos que Hamui-Sutton y Varela (2013) consideran los
grupos focales como “un espacio de opinion para captar el sentir, pensar y vivir de los
individuos, provocando auto explicaciones para obtener datos cualitativos” (p.56) lo que refuerza
la idea de asumir dicha técnica como la méas acertada para comprender lo que piensan los
docentes rurales sobre su quehacer educativo en dicho ambito, teniendo claro, ademéas que esta
técnica “es particularmente Util para explorar los conocimientos y experiencias de las personas en
un ambiente de interaccidn, que permite examinar lo que la persona piensa, como piensa y por
qué piensa de esa manera” (Hamui-Sutton y Varela, 2013, p.56)

Por su parte, y como ya se dijo, hechas las entrevistas individuales es importante hacer un
ejercicio de construccion colectiva que devele, en parte, los pensamientos de los profesores
rurales sobre la educacion rural, y es en ese aspecto en el que se hace importante la realizacion

del grupo focal porque, al fin y al cabo, dicha técnica “es un método de investigacion colectivista,
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mas que individualista, y se centra en la pluralidad y variedad de las actitudes, experiencias y
creencias de los participantes” (Hamui-Sutton y Varela, 2012, p.56)

Ahora bien, ya en las entrevistas individuales se pudieron esclarecer ciertos aspectos del
pensamiento del profesor rural sobre la educacion rural, ahora se pretende que surjan conceptos,
creencias y pensamientos sobre dicha categoria, razon por la cual se hace necesario hacer un
grupo focal, en la medida en que dicha técnica tiene como “proposito principal (...) hacer que
surjan actitudes, sentimientos, creencias, experiencias y reacciones en los participantes [algo
que] no seria facil de lograr con otros métodos (Escobar y Bonilla-Jiménez, 2012, p.52), con la
ventaja de que en este caso la construccion de dicho pensamiento es de caracter grupal ya que,
precisamente, uno de los propositos de esta técnica es el “registrar como los participantes
elaboran grupalmente su realidad y experiencia” (Aigneren, 2009, p.3) y a su vez “son (...) una
forma de escuchar lo que dice la gente y aprender a partir del andlisis de lo que dijeron (Mella
2000, p.3)

Para reforzar lo anterior quedémonos con las palabras de Ortiz (2012) quien, refiriéndose a
esta técnica investigativa establece que

el principal proposito [de los] grupos focales en la investigacion social es lograr

una informacion asociada a conocimientos, actitudes, sentimientos, creencias y

experiencias que no serian posibles de obtener, con suficiente profundidad,

mediante otras técnicas tradicionales tales como por ejemplo la observacion, la
entrevista personal o la encuesta social. Estas actitudes sentimientos y creencias
pueden ser parcialmente independientes de un grupo o su contexto social, sin
embargo son factibles de ser reveladas por medio de una interaccion colectiva que

puede ser lograda a través de un grupo focal. (p.131)
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Ahora, ¢cudl es la ventaja del grupo focal para la investigacion presente? Una de las que ya
se mencionO previamente es la interaccion que se presenta en dicha técnica, en donde los
participantes pueden construir de forma colectiva sus concepciones, expresar de forma abierta lo
que piensan y sienten frente a la tematica propuesta potenciando asi el crecimiento individual y
colectivo toda vez que “la dindmica creada entre los participantes permite resaltar y rescatar su
concepcion de su realidad, sus vivencias, su lenguaje cotidiano, sus valores y creencias acerca
de la situacion en que viven (...) [y] permite a los participantes preguntarse uno a otros y
reconsiderar sus propios puntos de vista sobre sus experiencias especificas” (Ortiz, 2000, p.132).

Por su parte y en cuanto al investigador se refiere, continta Ortiz (2000), esta técnica
“permiten analizar y seleccionar la informacion de una manera tal que ayuda (...) a encontrar
cual es el asunto importante y cual no lo es, cuél es el discurso real y cudl el ideal, [entendiendo
mejor] la brecha existente entre lo que la gente dice y lo que hace” (p.132).

Como se puede constatar el grupo focal entra en consonancia perfecta para lo pretendido
en esta investigacion, no sélo por todo lo antes mencionado, sino ademas porque con dicha
técnica se pueden hacer diversas exploraciones sobre las opiniones creencias, pensamientos y
concepciones de los participantes frente a la tematica planteada, permitiendo ademas un mayor
abanico de interpretaciones sobre las posturas presentadas en el mismo ya que como bien afirma
Mella (2000) se debera “comprender [si se da el caso] por qué dos personas que provienen de
contextos tan similares [el &mbito rural] piensan sin embargo tan distinto, 0 como dos personas
que provienen de contextos diferentes [en el caso de quienes viven en la ciudad] piensan sin
embargo en forma similar” (p.7).

Por altimo, y no menos importante, es tener presente que hechas las entrevistas, como ya

se planted, el grupo focal y lo que de las discusiones derive, serd una manera de validar o refutar
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lo que previamente y de forma individual las personas involucradas en la presente investigacion

dijeron.

2.7Y... (Por qué no una entrevista grupal?

Con antelacion se explicaron las razones por las cuales se hacia necesario hacer
entrevistas individuales semiestructuradas en orden a la consecucién de los objetivos propuestos
en la presente investigacion, y en el anterior apartado los motivos para elegir el grupo focal como
medio de recoleccion de informacion. Sin embargo queda en el ambiente la pregunta ¢cual es la
diferencia del grupo focal con la entrevista grupal? ¢Por qué no usar otra entrevista, en este caso
colectiva, para la recoleccion de informacion?

En este sentido cabe aclarar que existen autores que hacen una equivalencia entre ambas
técnicas (grupo focal y entrevista individual), sin embargo y, para lo que nos compete, se hace
aqui una diferenciacion entre las mismas en la media en que no se pretende hacer una serie de
preguntas para que simplemente los participantes dejen registradas sus respuestas, sino que por
el contrario se pretende hacer énfasis en la discusion o interaccidén que a partir de las cuestiones
planteadas se pueda dar en el grupo participante, de ahi que sea véalida la diferencia que Escobar y
Bonilla-Jiménez (2011) establecen cuando afirman que “la diferencia entre un grupo focal y una
entrevista grupal consiste en que, en esta Ultima, se entrevista a un grupo de personas al mismo
tiempo; ademas, la entrevista hace énfasis en las preguntas y respuestas entre el investigador y los
participantes. Por otra parte, el grupo focal se centra en la interaccion dentro del grupo, la cual
gira alrededor del tema propuesto por el investigador; ademas, los datos que se producen se basan
en la interaccion” (citando a Powell et al., 1996, p.52).

Siguiendo esta misma linea diferenciadora aparece Mella (2000) quien piensa que

“los grupos focales son basicamente grupos de discusion colectiva™ (p.6) afiadiendo que “lo que
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distingue los grupos focales de cualquier otra forma de entrevista es el uso de la discusion grupal
como forma de generar los datos” (Mella, 2000, p.6), lo que nos lleva a determinar que en orden
a los objetivos propuestos y a partir de los argumentos antes planteados, la mejor forma de
recolectar la informacién para la presente investigacion, aparte de la entrevista semiestructurada
individual, es el grupo focal, sabiendo ademas que “las entrevistas [grupales] son mas adecuadas
para analizar ideas en las biografias personales y los grupos focales estan mas indicados para
examinar como se desarrollan y operan las ideas en un determinado contexto cultural” (Hamui-

Sutton y Varela, 2013, p.56), para este caso el contexto rural.

2.8 Sobre la poblacion y muestra

Como ya se dijo en anteriores apartados, la investigacion del PENSAMIENTO DEL
PROFESOR RURAL SOBRE A EDUCACION RURAL, se circunscribe al municipio de San
Antonio del Tequendama y dentro de éste mas especificamente a la IED San Antonio del
Tequendama, la cual cuenta con ocho sedes rurales, cada una de ellas dirigida y orientada por una
0 varias docentes, que a su vez se convierten en la poblacion sujeto de investigacion, sumando asi
entre todas 11 profesoras.

Es importante hacer ver que las docentes sujeto de investigacion oscilan entre los 30 y 57
afios de edad, agrupadas cuatro de ellas en el rango de los 30 y 39 afios, tres entre los 40 y 49
afos y las restantes cuatro entre los 50 y 57 afios.

En cuanto a la formacion de las personas sujeto de investigacion se encuentra que una de
ellas es normalista superior y las diez restantes licenciadas en diversas materias (dentro de este
grupo cuatro tiene estudios previos en normales superiores también), teniendo en cuenta, ademas
que, cinco de las doce docentes son posgraduadas en diversas areas educativas, eso si, niniguna

con éenfasis en educacion para ambitos rurales
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Por ultimo se tiene que el tiempo de experiencia de las docentes involucradas en esta
investigacion oscila entre los 4 y los 35 afios de experiencia en el ambito rural. Cinco de las antes
mencionadas tienen entre 4 y 9 afios de experiencia, dos entre los 10 y 19 afos, tres entre los 20 y

29 afos y una de ellas con 35 afios de experiencia.

Tabla 5. Resumen informativo sobre la poblacion y muestra, docentes rurales IED San Antonio
del Tequendama.

Total Edadesen Formacién Académica Experiencia en afios en
anos lo rural
11 30y 40y 50y Normalista Licenciadas Posgraduadas 4a 10a 20a 300
39 49 57 superior 9 19 29 mas
4 3 4 1 10 5 5 2 3 1

Atendiendo a dicha poblacion y tal muestra, es pertinente aclarar que de las once docentes
involucradas en la investigacion cinco de ellas seran escogidas para la conformacion del grupo
focal ya antes resefiado. Dichas docentes seran aquellas que, por rango de edad y formacion
académica, estén mas cerca; las otras seis seran quienes participen y colaboren con las entrevistas

individuales.

2.9 Toma y andlisis de la informacién

Como ya se planted para la toma de la informacion se haran entrevistas individuales y
grupo focal respectivamente; ahora bien, tanto las primeras como el segundo seran elaborados y
realizados por el autor del presente trabajo, quien a partir de todo el sustento teérico de los
primeros capitulos haré a su vez, el analisis de la misma.

En orden a concretar lo anterior es importante acotar que todo el acervo teérico planteado
en el marco teodrico dan como resultado el levantamiento de unas categorias centrales, las cuales

servirdn como punto de referencia, no solo para la construccion de las entrevistas y del guion para
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el grupo focal, sino que a su vez seran el eje central para el analisis de la informacién surgida en
las técnicas de recoleccion de informacion ya expuestas.

Asi pues, el marco tedrico se convierte en columna vertebral del presente trabajo, no sélo
por posibilitar la construccion de las técnicas de informacion, y por ser el eje central que facilitara
contrastar y analizar las respuestas suministradas por lo sujetos de la investigacion, y permitira
dilucidar y comprender las creencias, pensamientos y concepciones subyacentes en los docentes
involucrados.

Ahora bien, y para finalziar, tenemos que definimos el anélisis de datos como “un
conjunto de manipulaciones, transformaciones, operaciones, reflexiones, y comprobaciones que
realizamos sobre los datos con el fin de extraer significado relevante en relacion con un problema

de investigacion” (Rodriguez Gomez et al., 1999, p.200).
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3. Marco conceptual

3.1 Pensamiento, concepto y creencia

Abordar el presente proyecto, cuya base referencial es el pensamiento del profesor,
requiere hacer ciertas diferenciaciones conceptuales en orden a evitar equivocos en el desarrollo
de la misma y ubicar al lector en las categorias que la rigen. Para tal cometido el presente
apartado pretende hacer una clarificacion conceptual sobre lo que es e implica el pensamiento en
general, con referencia particular al pensamiento del profesor, llegando, después a determinar qué

relacién puede existir entre dicho pensamiento con los conceptos y las creencias en dicho agente.

3.1.1 El pensamiento del profesor.

“Debes pensar antes de actuar”, son las palabras que en muchas ocasiones y de diversas
maneras se dicen cuando el actuar no esta acorde con la reflexion, de donde se desprende que en
la vida cotidiana y en el diario devenir de las personas, la reflexién no sélo se yergue como una
condicion sine qua non para actuar, sino que ella debe ser la base del accionar, convirtiéndose, a
su vez en algo exclusivamente humano.

En cuanto al pensamiento en general se refiere, Cabezas (2011) parafraseando a Dewey lo
concibe como “el elemento mas importante del espiritu humano..., con un valor instrumental,
como un 6rgano que el hombre utiliza para mejorar su vida y resolver sus problemas” (p.99), lo
cual lleva a establecer la importancia de su analisis ya que éste, el pensamiento, cobra valor en
cada momento de la existencia, en la medida en que con él, por él y a través de él se realizan las
acciones que marcan la vida de quienes actian de cierta manera o de maneras diferentes, con la
carga moral que ello conlleva, es decir, con las responsabilidades que trae consigo porque

siempre el hombre debe ser responsable moralmente a la hora de utilizar el pensamiento, puesto
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que lo ideal es valerse de €l para mejorar nuestra vida, nuestra manera de trabajar y nuestro modo
de interactuar con la comunidad en la cual nos desarrollamos, esto con el fin de “transformar las
situaciones y crear horizontes de vida mas perfectos y positivos” (Cabezas, 2011. p.99, citando a
Moreno, 1987, p.423).

Ahora bien, hay que tener en cuenta que el actuar humano nunca se establece como
solitario y carente de influencias sociales, es mas, por el mismo hecho de ser seres sociales por
naturaleza hace que nuestro pensar y nuestro actuar tengan repercusiones, no solo en la persona,
sino en la comunidad en general, de ahi que sea posible decir con Freire (1989), que “el
pensamiento [...] es [...] el resultado de un proceso de conocimiento, dialéctico e historicamente
determinado, y ante todo, un acto colectivo, que no puede ser atribuido exclusivo de unos
cuantos: existe un pensamos y no un yo pienso” (Citado por Cabezas, 2011, p.100), existe una
gran carga socio-comunitaria a la hora de pensar y desde luego a la hora de actuar.

En ese orden de ideas y atendiendo a lo anterior, es posible afirmar que si bien el andlisis
del pensamiento en general y del profesor en particular, ha tenido alguna relevancia, con tal
analisis se pueden determinar, en cierta medida, los parametros de actuacién de éste en su
quehacer pedagogico, de ahi los estudios que se realizan en torno a esta dimension, en torno al
pensamiento del profesor con las diversas maneras de abordarlo y las teorias que lo sustentan, ya
qgue como dice Fandifio (2007), citando a Calderhead (1987), este término (pensamiento del
profesor) “ha venido a integrar un cuerpo de investigacion que (..) tiene como preocupacion
comun establecer la forma como el conocimiento es activamente adquirido y utilizado por los
profesores, y hace referencia a procesos tales como percepcion, reflexion, solucion de problemas,
manipulacion de ideas, etc., en los sujetos ya sefnalados” (p.17).

Por lo antes expuesto el analisis del pensamiento del profesor es preponderante, necesario

e imperativo ya que el profesor “no es un autdémata, no funciona bajo la reproduccion de técnicas,
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sino que se constituye en un trabajador de la cultura en su actuacion, como resultado de su
pensamiento” (Cabezas, 2011, p.100) y si lo que se pretende con el analisis del pensamiento del
profesor es comprender su actuar pedagdgico entonces es “necesario comprender el pensamiento
del profesor para entender la naturaleza de los procesos de ensefianza-aprendizaje” (Gimeno y
Pérez, 1988, citando a Jackson 1968, p.38).

Ya se esbozO mas arriba, pero es importante retomar la idea, que pensamiento y accion
van de la mano, es decir, la accion generalmente corresponde a una reflexion previa a un
pensamiento estructurado y dicha premisa no es la excepcion para los docentes, toda vez que
ellos a partir de su propio pensamiento, sus propias reflexiones sobre lo pedagdgico y lo
didactico, asumen posturas praxicas acordes con lo antes pensado, de ahi que ya en 1974 la
conferencia nacional de estudios sobre la ensefianza organizada por el Intitute of Education
(California) planteara la idea de que “la actuacion del profesor se encuentra en gran medida
condicionada por su pensamiento y que este no es un reflejo objetivo y automatico de la
complejidad real. Por el contrario, es una construccion subjetiva e idiosincrasica elaborada a lo
largo de la historia personal, en un proceso dialéctico de acomodacion y asimilacion, en los
sucesivos intercambios con el medio” (Moreno y Alvarez, 2012, p.27).

Ahora bien, ;qué es lo que se analiza cuando se reflexiona sobre el pensamiento del
profesor?, ya Cabezas (2011) planteaba que aproximarnos al pensamiento pedagdgico del
profesor “es preguntarnos por los fundamentos que orientan su actuar desde el punto de vista
reflexivo” (p.98), por los sustratos tedricos, por las creencias propias, por los constructos
personales que subyacen a su actuar y que resultan imprescindibles a la hora de “comprender los
procesos mismos del aula” (Fandifio, 2007, citando a Jackson, 1968, p.18) y yendo mas alla, la
conferencia antes mencionada, sostiene que la investigacion del pensamiento del docente “es

necesaria para comprender qué es lo que hace que el proceso de la ensefianza sea especificamente
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humano, ya que resulta evidente que, casi siempre, lo que los docentes hacen es consecuencia de
lo que piensan” (Fandifio 2007, p.19).

Esta ultima afirmacion, “lo que los docentes hacen es consecuencia de lo que piensan”,
lleva, necesariamente, a establecer la importancia de analizar el pensamiento del profesor en
general y para efectos de esta investigacion del profesor rural en particular, en la medida en que
es posible determinar, con el analisis del pensamiento del profesor rural sobre la educacion rural,
las practicas que se desarrollan en el aula y que caracterizan de forma diferenciada cualquier otra
practica, haciendo la salvedad, que es posible que dichas practicas no sean generalizadas en la
medida en que cada profesor es individual, es un ser comunitario que tiene sus propias
especificidades y por ende sus propios sentires, pensares y actuares, toda vez que las personas
construyen un conocimiento de la realidad personal y subjetiva, en funcion de las peculiaridades
de su experiencia a lo largo de la vida. Este conocimiento personal es, en palabras de Gimeno y
Pérez (1998), algo asi como “la fuente de las interpretaciones que cada individuo hace de la

realidad y, por ello, de las decisiones y actuaciones consiguientes” (p.48).

3.1.2 Pensamiento y concepto.

Se ha venido hablando, en los anteriores epigrafes, del pensamiento en general y del
pensamiento del profesor en particular. Ahora bien, dicho pensamiento, de alguna manera, esta
lleno de contenidos, que para el caso final del presente escrito se refiere al pensamiento del
profesor rural sobre la educacion rural, de donde se desprende que, de cierta forma, dicho
pensamiento de tal sujeto ha de estar comprendido por algo que lo configura, para el caso los
conceptos.

Dice Ramos (2010), que al teorizar “sobre el qué es el pensar, y sobre cudles son los

constituyentes del pensamiento” (p.2), entran en juego, necesariamente los conceptos toda vez



69

que “ellos (los conceptos) son los constituyentes” (Ramos, 2010, p. 2) que configuran el pensar,
de donde es claro concluir que “ninguna teoria psicoldgica, filoséfica, lingiiistica ni de otro tipo
puede prescindir de los conceptos para explicar el pensamiento, su funcionamiento y sus
propiedades” (Ramos, 2010, p.2), lo que lleva, de suyo, a hacer ciertas precisiones, eso Si,
parciales sobre lo que es e implica el concepto dentro del analisis del pensamiento.

Siguiendo a Ramos (2010), es valido decir que el “concepto es una palabra que refiere a
un constructo problematico en la psicologia cognitiva y en la filosofia de la mente, el cual
indistintamente refiere a cierto tipo de representaciones mentales, a entidades extramentales e
incluso a habilidades psicologicas” (p.2), en donde tal situacion problematica hace que, para el
cometido de la presente investigacion, se precise sélo de forma somera lo que es el concepto y su
funcién en el pensamiento, en aras de clarificar lo que es y lo que implica el pensamiento del
profesor rural sobre la educacion rural.

Hechas las precisiones anteriores, es importante aclarar, también, que no se trata de hacer
un recorrido arduo en la historia del debate sobre lo que es el concepto en si y sus formas de
adquirirlos, ya que desborda, dicha polémica, los objetivos de la investigacion en cuestion, razén
por la cual solo bastard con esbozos basicos sobre lo que ha sido dicho debate y las concepciones
que sobre el concepto se han tenido en algunos momentos de la historia y en la actualidad en
particular.

Segun Ramos (2010),

la palabra concepto designa una de las entidades tedricas fundamentales en la

psicologia y las ciencias de la cognicion, figurando implicita o explicitamente en

las explicaciones y teorias que intentan dar cuenta del funcionamiento de la mente.

Y sin embargo, representa a la vez uno de los problemas no resueltos mas dificiles,

que se remonta a los inicios de la filosofia clasica: en una aproximacion inicial,



puede afirmarse que la filosofia, a lo largo de toda su historia y en las distintas

tradiciones tedricas en su seno, ha consistido principalmente en el analisis y

formacion de conceptos abstractos, (p.126)
lo que no nos impide que se parta de las concepciones clasicas aristotélicas sobre el
concepto desarrollados en su légica y que se mantuvieron vigentes por muchos siglos
hasta bien entrada la edad media para hacer alguna comprension del mismo.

Pues bien, Aristoteles considera que el concepto es la unidad basica del
pensamiento, es decir, es el elemento esencial y basico que compone el pensar de la
persona, lo cual lleva, necesariamente, a establecer que el pensar esta lleno de conceptos,
los cuales pueden ser adquiridos (si se siguen las premisas empiristas) o innatos
(atendiendo a los postulados racionalistas), y que a su vez dichos conceptos, al ser
ubicados de forma logica a través de diversos conectores lleva a la aparicion del juicio,
es decir, a las oraciones con sentido completo, lo cual permite a concluir que cualquier
oracién o frase que se diga o piense estd compuesta de conceptos que al unirse dan
sentido a lo que se dice o piensa.

Ahora bien, méas alla de las polémicas suscitadas a lo largo de la historia de la
filosofia en su aspecto logico, sin adentrarnos en realismos o nominalismos, ni en
innatismos o0 empirismos, es importante aclarar, de alguna manera, qué es el concepto
segln autores contemporaneos, razon por la cual se determina, segin Merino (1993)
citando a Sperber y Wilson (1986) que “un concepto dispone de una especie de etiqueta
que cumple dos funciones principales. Por una parte, es un constituyente de las
representaciones conceptuales (los pensamientos, oraciones en el lenguaje del
pensamiento, etc), y por otra, aparece en la memoria como una especie de

encabezamiento bajo el cual se hallan almacenados varios tipos de informacion para su
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mas rapido acceso” (p.233), en donde es posible establecer y confirmar como al
principio se dijo, que el pensamiento en general se compone de conceptos y que tales
conceptos (tomados bajo categorias aristotélicas) al ser recordados en un ejercicio
memoristico, reactiva en si otros que al componerse y juntarse de forma Idgica llevan a
la posibilidad de realizar juicios (en palabras de Aristoteles) o proposiciones, que
permiten, por un lado la comunicacion significativa entre las personas y, por otro, la
expresion verbal y/o escrita de los pensamientos, en la medida en que “cuando
procesamos una proposicion que contiene un concepto determinado, disponemos de
acceso directo e inmediato a toda la informacién almacenada bajo el encabezamiento del
mismo (Merino, 1993, p.233).

Ahora bien, cuando de concepto se trata, algunos establecen que el mismo hace referencia
a algo propio y constituyente del mundo real, sin embargo el concepto va mas alla en la medida
en que el “concepto puede representar, no un objeto en el mundo real, sino algo que se le
asemeje, o bien un pensamiento del hablante. Se trataria de una representacién de otra
representacion” (Merino, 1993, p.235), haciendo la salvedad de que “un concepto no es ni una
definicion ni un prototipo, sino un grupo potencial de representaciones que se hallan latentes en
la memoria esperando a ser activadas por un estimulo determinado” (Merino, 1993, citando a
Damasio, p.232), teniendo en cuenta, ademas, que “los conceptos son un tipo de pegamento
mental en el sentido que unen nuestras experiencias pasadas con nuestras interacciones presentes
con el mundo” (Ramos, 2010, citando a Murphy, p.126), siendo dichas experiencias, pasadas y
presentes, el insumo esencial realizar el analisis del pensamiento del profesor, aspecto esencial y
sobre el cual versa la presente investigacion, desde luego bajo la especificidad del pensamiento

del profesor rural sobre la educacion rural.



3.1.3 Pensamiento y creencia.

“Yo creo”, esta expresion tiene un gran contenido conceptual y, desde luego, un
pensamiento particular, 1o que nos lleva a determinar cuél puede ser la relacion entre
pensamiento y creencia, teniendo en cuenta que, al hablarse de creencias,
necesariamente, éstas se expresan y componen de conceptos, como ocurre con el
pensamiento.

Ahora bien, pareciera que las creencias denotan cierto nivel de individualidad y
subjetivismo frente a los objetivismos propios de las ciencias. Sin embargo no es del
todo acertado lo anterior toda vez que las creencias no sélo son individuales, sino que
ademas se pueden presentar de forma colectiva, de ahi la importancia de su
acercamiento conceptual.

Algunos afirman que las creencias se ubican en el status de “estado”, es decir un
posicionamiento en el cual se ubica de forma permanente un individuo, lo cual tiene sus
defensores y detractores. Al respecto Defez (2005) afirma que en la actualidad “las
criticas [...] a la teoria de la creencia como estado giran en torno del problema del
contenido de la creencia, a saber, el problema de qué es lo que creemos cuando creemos
algo, el problema de por qué creemos lo que creemos o por qué debemos creer lo que
creemos, Yy el problema de cémo eso que creemos estd conectado con otros estados
mentales y nuestra conducta” (p.209), lo que nos lleva a pensar hasta donde el
pensamiento del profesor en general y del rural en particular sobre la educacién rural
pueda derivar en creencias que posea sobre la misma y hasta donde dichas creencias

sean un conocimiento especifico sobre ella.
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Pues bien, si asumimos que ‘“el conocimiento es la creencia verdadera
adecuadamente justificada” (Defez, 2005, p. 209) entonces estamos ubicados en la
creencia como parte del conocimiento, pero sin embargo ain no entramos en su
definicion, lo cual seria necesario aclarar.

Nuestro autor establece que “la creencia es un estado mental, un estado mental
dotado de un contenido representacional y, en su caso, semantico o proposicional y, por
tanto, susceptible de ser verdadero o falso; y que ademas, dada su conexion con otros
estados mentales y otros de contenidos proposicionales, es causalmente relevante o
eficaz respecto de los deseos, las acciones y otras creencias del sujeto” (Defez, 2005,
p.199), lo que implica que si la creencia es un estado en el cual un individuo se ubica a
partir de sus propias representaciones mentales, entonces el pensamiento entra en
consonancia con la creencia, toda vez que cuando se hace expresion de lo que se piensa
frente a una realidad o situacién, asi mismo se esta expresando lo que se cree frente a la
misma. Ahora bien, dicho estado y/o posicionamiento parte, desde luego, de un
conocimiento el cual se sustenta ya sea en la experiencia vivida o los conocimientos
adquiridos.

Es claro que un cientifico, mas que todo, cuenta con el reconocimiento social o
autoridad para afirmar o negar tal o cual proposicién, y a partir de dicho reconocimiento
sienta posicion y se establece en un estado en el que cree con certeza de su
posicionamiento, el cual se presenta en forma de pensar, que a su vez se manifiesta
proposicionalmente, es decir, presenta su pensamiento a partir de lo sabe y cree.

Avanzando un poco mas Defez (2005), “considero la creencia como un mapa con el que
alguien se guia. En tanto que mapa, las creencias dirian como son, o como pueden ser, las cosas;

y en tanto que guias, las creencias pueden determinar causalmente las acciones u otros estados
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mentales de los individuos™ (citando a Ramsey, p.210), lo que implica, necesariamente, que asi
como el pensamiento lleva a la accion, de la misma manera la creencia es derrotero del actuar
particular del individuo, es decir, es un motivo para la decision y la accion, lo que lleva a
determinar que, asi como el pensamiento, la creencia de lo que es la educacion rural de algun
profesor rural, hard que su actuar sea acorde a dicho creer y pensar, en la medida en que “las
creencias contribuyen a fomentar conductas que son apropiadas a ciertas condiciones del
entorno” (Defez, 2005, p.216).

Asi pues, tenemos que la creencia se ubica en una forma de pensar, y el pensar se llena de
conceptos, los cuales expresados determinan y explicitan el pensar de quien los manifiesta,
expresion que por demas, lleva a la accion, en la medida en que a partir de lo que se piensa y cree
es como se actla, razon por la cual puede decirse que a partir de lo que profesor rural piensa y
cree de la educacion rural, asi mismo sera su accionar; de ahi la importancia de analizar los
pensamientos subyacentes en el profesor rural sobre su quehacer especifico, la educacién rural,
toda vez que es a partir de dichas concepciones, creencias y pensamientos como puede darse su
desenvolvimiento en su diario vivir como educador en el ambito rural “ya que resulta evidente
que, casi siempre, lo que los profesores hacen es consecuencia de lo que piensan” (Fandifo,

2007, p.17).

3.2 ,Quées lo rural?

En la actualidad y de muchas maneras se ha venido haciendo referencia a lo rural; se
reflexiona, discute y analiza lo rural al punto de hacer ciertas especificaciones Iéxicas cuando se
habla de vida rural, crédito rural, salud rural, pobreza rural, desarrollo rural y, desde luego, de la
educacion rural, de donde se desprende el supuesto de que dicha acepcion es una categoria

clarificada y comprendida por quienes a ella se refieren. Sin embargo, la realidad frente a la
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misma es otra, en la medida en que, si algo tiene visos de confusion es, precisamente, eso de
rural, de ahi la necesidad de realizar una acercamiento al concepto en orden a dar pautas
aclaratorias y determinar, de alguna manera, a qué se refiere cuando de lo rural se trata, es mas,
ya Castro y Reboratti (2008), decian, refiriéndose a la Argentina que “el concepto de ruralidad
necesita de una revision” y dicha afirmacion cabe plenamente para nuestro entorno, toda vez que,
como en el anterior pais, nuestro ideario “sigue utilizando una acepcién de lo rural acuiiada en
Francia en el siglo XIX, cuyo criterio principal de diferenciacion rural-urbana es la cantidad de
habitantes por localidad” (p.3).

En ese orden de ideas resulta clarificatorio realizar un pequefio esbozo de lo que ha sido el
concepto de ruralidad en la historia reciente, siguiendo las acepciones y estudios presentadas por
diversos autores, para tratar de realizar una delimitacion conceptual final que dé cuenta, en parte,

de aquello denominado Rural.

3.2.1 Esbozo historico.

El desarrollo histérico de lo concerniente a lo rural resulta bastante complejo, razén por la
cual, cualquier acercamiento al mismo en el marco de esta investigacion, no sélo no da por
terminada una discusién, sino que puede presentar ciertos vacios atendiendo al punto de
referencia con el cual se analice. Sin embargo, resulta producente hacer algunas acotaciones de lo
rural en algunos momentos de los siglos anteriores.

En un primer momento parecerd que aquello de lo rural fuese algo obvio, es decir,
presente, consciente y comprendido, sin embargo cuando se trata de reflexionarlo en profundidad
inician las discusiones sobre el mismo, lo cual deriva en diversidad, no sélo de concepciones,
sino, a su vez, de posiciones frente a lo que a lo rural se refiere; de ahi la importancia de este

acercamiento.
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Mas alla de los posicionamientos ideologicos que puedan presentarse frente a lo rural es
necesario prestar atencion a lo que es e implica lo rural, en donde podemos constatar que en unas
primeras discusiones e investigaciones del siglo XIX y XX al respecto, ya empiezan a dar cuenta
de una vision dicotomica de lo rural frente a lo urbano, donde el primero se ve como subsidiario
del segundo y en ese sentido se manifiesta Romero (2012) citando a Newby y Sevilla (1981)
cuando dicen que “es posible distinguir lo rural como una realidad de caracteristicas propias y
aisladas que al principio se contrapone a la realidad urbana” (p.9). Esta dicotomia era constatada
a partir de las observaciones sociologicas que se presentaban en donde las caracteristicas
especiales y especificas de las comunidades rurales, entraban en contraste con las ya marcadas
por las sociedades urbanas toda vez que las primeras “eran identificadas por caracteristicas como
la cohesion emaocional, profundidad, continuidad, conservadurismo, entre otras. En contrapartida,
la sociedad urbana era asociada a ideas ligadas a la impersonalidad, al contractualismo y al
racionalismo” (Romero, 2012, p.14).

Como se ve, los acercamientos de finales del siglo XIX 'y principios del XX dan cuenta de
una vision claramente contrastante entre lo rural y lo urbano, donde lo urbano se posicionaban
con fuerza frente a lo rural asumiendo éste Gltimo como un espacio de precariedades y
necesidades.

Posteriormente los acercamientos a lo rural entran en lo que se denominaria el continuum
entre lo urbano y lo rural, pero como se vera, seguira presentando serios visos de la dicotomia
inicial.

Dice Romero (2012) que la posicion conceptual que ve lo rural y lo urbano bajo la
categoria de continuum fue inicialmente desarrollada hacia los afios 30 por Sorokin, Zimmerman
y Galpon, quienes intentan dejar atras la dicotomia ya expuesta para establecer nuevas formas de

ver lo rural y parten asi de las “variaciones espaciales, que van desde una situacion tipica de lo
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rural a otra de lo urbano, formando lo que los autores denominaron de continuum rural-urbano”
(Citando a Blume, 2004, p.14), dichas variaciones espaciales fueron categorizadas y enumeradas
por aquellos en nueve diferenciaciones a saber: “ocupacionales, ambientales, por el tamafio de las
comunidades, por la densidad poblacional, por la homogeneidad y heterogeneidad de la
poblacion., a partir de la estratificacion y complejidad social de los grupos rurales, segin la
movilidad social, atendiendo a la diferencia en la direccion de las migraciones y segun los
sistemas de integracion social” (Romero 2012, p.15).

Asi pues, los autores antes mencionados tratan de establecer la diferenciacion entre lo
urbano y lo rural para dar claridad conceptual al respecto, y evitar, de paso, las dicotomias
erradas del principio; sin embargo, un andlisis detallado de las diferencias previamente
enumeradas van dar al traste con este objetivo, toda vez que antes que disipar el dicotomismo
primero, derivan en nuevas y marcadas diferenciaciones que amplian la brecha conceptual entre
lo considerado urbano y lo establecido como rural.

Como se ve, la definicién de lo rural no sélo ha resultado, de alguna manera, complejo,
sino a su vez excluyente, en la medida en que las reflexiones dadas y los posicionamientos
presentados se dan desde lo urbano, es decir, se presentan discusiones y conclusiones a partir de
las argumentaciones presentadas en los medios urbanos, donde lo rural brilla por su ausencia, ya
que lo rural (desde el punto de vista conceptual), no sélo se hizo desde lo urbano sino que fue
permanentemente estudiado por la exploracion de sus diferencias en relacion a lo urbano, siendo
lo urbano definido como ‘el modelo ideal o el parametro de referencia para lo rural” (Romero
2012, p.16), y todo este derrotero analitico de lo rural a partir de lo urbano derivaria, en su
momento, a “adjetivarlo como atrasado, tradicional, agricola, rastico, salvaje, resistente a los
cambios” (Blume, 2004, citado por Romero, 2012, p.16), situacion que hasta nuestros dias

predomina de alguna manera en la medida en que como dicen Castro y Reboratti (2008), “se
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siguen estableciendo dos &mbitos separados, caracterizados en forma de términos contrapuestos:
lo rural como atrasado, pobre, aislado, de cambios lentos, atado a la naturaleza y a la produccion
primaria; lo urbano como rico, moderno, dindmico, industrial, conectado con el mundo” (p.2).
Asi pues, la dicotomia entre lo urbano y lo rural campea en el ideario de muchas gentes e
incluso instituciones, ideario que por demas lleva a la actuacion coherente con sus concepciones,
es decir, aun hoy se sigue dando que “cuando se lo define (lo rural), las mas de las veces se lo
hace caracterizando a lo rural en referencia directa a lo urbano” (Castro y Reboratti, 2008, p.3) y
dicha definicion deriva en actuaciones para con lo rural acordes a lo ya definido, es decir,
tomandolo como lo carente y necesitado, como aquello a lo que el desarrollo debe llegar y por el
cual se debe actuar, siempre bajo categorias de desarrollo urbanas: asi, por ejemplo, en Brasil lo
rural es definido de forma tal que es asociado inmediatamente a la carencia y a la precariedad, y
la ruralidad es concebida “como una etapa del desarrollo social a ser superada por el avance del
progreso y la urbanizacion” (Abramovay, 2000, citado por Castro y Reboratti, 2008, p.3); ahora
bien, tales concepciones son propias de un modelo de sociedad que histéricamente concibe que el

modelo a alcanzar es el urbano, como superacion de las tradicionales formas de lo rural.

3.2.2 Cambio de posicionamiento.

La vision dicotémica entre lo urbano y lo rural, si bien permanece en gran parte del
ideario de las personas, entra en un momento de transformacion, jalonado, a su vez, por los
cambios rapidos y vertiginosos del mundo actual. Es claro, y esta a la orden del dia conceptos
como el de globalizacién, aldeas globales, comunidades globales, donde la integracion,
comunicacion y union entre sociedades se hace evidente, por ende, la redefinicion de lo rural

tendera a superar las visiones reduccionistas anteriores en la medida en que
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la vision simplista y tradicional de lo rural estaria siendo fuertemente erosionada

por una serie de cambios que estan sucediendo: la creciente aparicion de la

multiocupacién en la poblacion que podriamos en principio pensar como rural, la

aparicion en ese ambito de actividades no agropecuarias como industrias y

servicios, la revalorizacion del campo como lugar de residencia, la aparicion de

otros usos del ambiente no urbano como la valorizacion paisajistica y cultural, la

ampliacion de las actividades ligadas al ocio, la conservacion ambiental como

objetivo de la instalacion humana, el progresivo aumento de la movilidad

territorial de una poblacion antes considerada como casi inmdvil. (Pérez, 2001,

Pifieiro, 1999; Teubal, 2001, Murmis y Feldman, 2005; citados por Castro y

Rebotatti, 2008, p.4)

Atendiendo a lo anterior es necesario asumir lo rural bajo nuevas perspectivas, superando
las visiones antes descritas y buscando una definicion que de fe de lo que es lo rural, asumiendo
los cambios dados en el mundo contemporaneo. En este sentido se ubica Gomez (2001), quien
afirma que “la definicion tradicional ha quedado obsoleta, ya que planteaba un campo
determinado por elementos como el predominio de la agricultura, la baja densidad, el escaso
nivel de bienestar y desarrollo cultural, y no tenia en cuenta las nuevas caracteristicas del medio
rural, tales como la pluriactividad, la heterogeneidad, los efectos de la globalizacion en la
aparicion de nuevas actividades, las fuertes interrelaciones entre el campo y la ciudad y el
proceso de revalorizacion de lo rural” (p.7) proceso que por demas entra en juego en la nueva
definicion de lo rural, en la medida en que los posicionamientos excluyentes y las miradas
despectivas empiezan a ser superadas, ya que se vuelven los ojos a lo rural, no s6lo como una

actitud individual y personal, sino también como un posicionamiento social, politico y estatal que
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comienza a ver la necesidad de la revalorizacion mencionada; de ahi algunos de los esfuerzos por
redefinir lo rural desde varias perspectivas y con diversos objetivos.

Uno de los intentos de reconceptualizacion de lo rural entra en juego cuando, con fines
estadisticos, algunos estados y naciones hacen un acercamiento a lo rural y empiezan a definirlo
desde los grados de ruralidad, dicha categoria analitica de lo rural permite, en cierta manera, dar
fe de lo rural de una forma mas completa y menos excluyente; ahora bien, como se constato
antes, una de las criticas hechas a las conceptualizaciones de lo rural es, precisamente, el hecho
que se hayan hecho desde lo urbano, sin la incidencia directa de lo rural; pues bien, algunos
intentos actuales pretenden realizar esa caracterizacion de lo rural desde lo rural, porque es desde
el propio conocimiento interno como es posible una definicion mas acorde a la realidad, en este
caso de lo rural, de ahi que “los nuevos enfoques se basan méas en una vision de gradualidad entre
lo urbano y lo rural y de la movilidad de las situaciones, enfoques que ven la necesidad de
invertir la forma de mirar lo rural, en orden a no hacerlo desde lo urbano, sino desde lo rural
mismo, lo que lleva a la necesidad de redefinir los centros urbanos y su relacion con lo rural”

(Gomez, 2001, p. 18).

3.2.3 Vision de lo rural hoy.

Como ya se menciono la evolucién del mundo contemporaneo y todo su devenir social
esta derivando en una revalorizacion de lo rural, en la medida en que se vuelven los ojos a tal
ambito y se comprende su importancia, incidencia e interrelacion con lo urbano. Sin embargo,
aun persisten ciertas visiones de lo rural en las cuales se le asocia con lo agropecuario solamente,
aspecto en el que se va avanzando y que empieza a dar visos de cambio ya que superado ese
concepto, se ve lo rural bajo nuevas perspectivas, como por ejemplo, el asumirlo como el medio

que permite escapar de lo urbano y todos sus ajetreos, para entrar en la paz y tranquilidad de tal
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ambito o como el espacio donde se desarrollan dindmicas economicas mas alld de lo
agropecuario, es decir en sectores secundario y terciario de la economia. Por su parte los estados
también, entrados en esta discusion sobre lo rural, y atendiendo a sus propios objetivos y
visiones, realizan algunos esfuerzos por delimitar la concepcién de ruralidad, por ello acogen y
asumen ciertas categorias delimitantes que den piso y forma para su propia definicion de rural.

Algunas de esas categorizaciones delimitantes de lo rural pueden resumirse en tres,
atendiendo a lo establecido por Abramovay (2000), citado por Castro y Reboratti (2008), quien
sostiene que “existen tres formas predominantes de delimitacion de lo rural: administrativa,
ocupacional y poblacional” (p.53). Estas tres categorias son las que de alguna manera entran a
formar parte integrante del concepto de ruralidad que se establecen en las distintos paises de la
region, asi por ejemplo, sigue Abramovay (2000), citado por Castro y Reboratti (2008), paises
como “Brasil, Ecuador, Guatemala, El Salvador y Republica Dominicana asumen la categoria
primera, definiendo lo rural atendiendo a sus objetivos administrativos, los cuales priorizan
aspectos fiscales frente a otros aspectos” (p.53).

A su vez, los Estados Unidos de Norte América asumen una concepcion de lo rural
atendiendo, basicamente, al limite poblacional, por eso “el peso cada vez menor de la agricultura
en la ocupacion productiva es una de las razones por la cuales las estadisticas de ese pais
estipulan una separacién entre areas metropolitanas y no-metropolitanas, en vez de urbanas y
rurales” (Abramovay, 2000, citado por Castro y Reboratti, 2008, p.54)

En otro sentido, Francia, quien ha venido haciendo avances frente a la concepcion de
ruralidad, si bien atiende a varios criterios, en su momento tomé como punto de referencia
bésico, aunque no el Unico, el criterio de ocupacion de la poblacién, haciendo concatenacion con
lo territorial propiamente hablando; asi este pais establece que una nueva zonificacion a lo rural

se establece primariamente
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a partir de cuatro categorias: a) lo rural bajo débil influencia urbana: comunas en

las que menos del 20% de los activos van a trabajar a un centro urbano; b) los

pueblos rurales: pequefias unidades urbanas que ofrecen entre 2.000 y 5.000

empleos y poseen mas puestos de trabajo que la poblacion residente; c¢) la periferia

de los pueblos rurales: constituida por las comunas donde al menos el 20% de la

poblacién activa trabaja diariamente en los pueblos rurales; y d) el rural aislado.

(Abramovay, 2000, citado por Castro y Reboratti, 2008, p. 54)

Frente a estas tres categorizaciones y formas de delimitacion de lo rural, la OCDE
(Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econdmicos) asume el criterio poblacional
como la forma base para determinar dicho &mbito, al considerar que el criterio antes expuesto
resulta mas neutral frente a los demads, posibilita integrar aspectos excluidos en otros
posicionamientos frente a lo rural y aporta ventajas para quienes lo suman como propio en sus
territorios; al respecto dice Abramovay (2000), citado por Castro y Reboratti (2008), que la

OCDE destaca la nueva propuesta de organizacion de informacién por su

consideracion de las diferentes escalas. Asi sefiala que a nivel local el criterio

seleccionado es el de densidad demografica, el cual presenta tres ventajas basicas:

se trata de una nocion de facil operacionalizacién y comprension, asume que, mas

alla de las caracteristicas especificas, las areas rurales siempre seran menos

densamente pobladas que las urbanas, el criterio de densidad demogréafica es

neutro y no remite a una vision predeterminada sobre los problemas y

posibilidades del medio rural (es decir, no induce a la asimilacion entre ruralidad y

pobreza). (p.54)

Atendiendo al criterio poblacional que asume la OCDE se pronuncian, también, la

mayoria de paises latinoamericanos, por eso De Ferranti, Periy, Lederman y Valdés (2005),
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citados por Castro y Reboratti (2008), consideran “que la mayor parte de los paises de América
Latina utilizan el criterio de tamafio de localidad o tipo de unidad administrativa para definir
areas rurales y urbanas” (p.57).

Ahora bien, tales criterios no resultan del todo convincentes para algunos autores, de ahi
sus criticas y propuestas en orden a determinar aquello de lo rural, por eso Blunden, Pryce y
Dreyer (1998), citados por Castro y Reboratti (2008), proponen que se establezca “un sistema de
clasificacion flexible que sea capaz de usar los datos disponibles de forma “realista” y que pueda
aplicarse a un namero de diferentes niveles o escalas, reflejando la disponibilidad de informacion,
circunstancias regionales y los objetivos de diferentes politicas” (p.55) y atienda a la complejidad
de lo rural, en la medida en que la manera de asumir lo rural como algo basico y homogéneo ha
llevado, de alguna manera, a las definiciones y diferenciaciones bien resefiadas previamente. Al
respecto dicen Dirven, Echeverry y otros (2004), citados por Castro y Reboratti (2008) que el
mundo rural no es tan homogéneo como se creia, es mas, determinan que “hay un mundo mucho
méas complejo aun que el meramente agricola en los espacios rurales y que alli, se da un flujo
continuo de personas, bienes y servicios que transitan desde zonas rurales hacia zonas urbanas y
viceversa” (p.58), lo cual con lleva a categorizar lo rural bajo otras perspectivas, y una de esas
perspectivas es la categoria territorial.

Consideran los anteriores autores que definir lo rural bajo categorias territoriales no sélo
es importante sino necesario, toda vez que “el concepto de territorio posee una enorme capacidad
de articulacion de procesos y dinamicas” (Dirven, Echeverry et al, 2004, citados por Castro y
Reboratti, 2008, p.58), proporcionan una forma de apropiacion identitaria frente a lo rural,
acogen lo ecoldgico como punto algido y necesario, determina las dinamicas econdémico-sociales

de lo rural, permiten comprender los aspectos tradicionales y culturales en el ambito rural y
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rompe con las visiones dicotomicas tradicionalmente asumidas como forma de ver lo rural, he
aqui su consideracion.

El territorio se construye como un proceso histérico de apropiacion de un espacio
dotado de recursos naturales que forman ecosistemas singulares que determinan
formas particulares de aprovechamiento y de estructuras econémico productivas.
Sobre esta base se construyen redes sociodemograficas, redes institucionales y
economias particulares. Los procesos de construccién del territorio establecen una
tradicion y una cultura sobre las cuales se soporta una identidad y una
territorialidad.

El territorio se constituye en un sistema complejo donde interactdan las diferentes
dimensiones de la vida social y se define un entorno econémico.

Se considera que un territorio es rural cuando el proceso historico de construccién
social que lo define se sustenta principalmente por los recursos naturales y
mantiene esta dependencia estructural de articulacion. Un territorio es rural cuando
su especificidad es su dependencia de los recursos naturales y su base econémica
se estructura alrededor de la oferta ambiental en que se sustenta.

Esta definicion rompe con el dualismo urbano-rural propio de las definiciones
tradicionales y establece una nueva forma de relacion de densidades, incluyendo
concentraciones poblacionales que forman parte de territorios rurales, de centros
urbanos con funciones rurales, al tiempo que incluye todos los sectores
economicos que tienen lugar en este tipo de territorios, mas alla de las actividades
agricolas o de sus encadenamientos directos. (Dirven, Echeverry et al., 2004,

citados por Castro y Reboratti, 2008, p.59)
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Ahora bien, dicha definicion y tal categorizacion no agotan el debate, antes bien, abre
pautas para establecer nuevas formas para considerar lo rural, por ello es importante hacer
referencia a dos de las propuestas mas recientes que posibilitan la definicion de lo rural en
Ameérica Latina y en particular en Colombia, a saber los expuestos por las Naciones Unidas el
texto Colombia Rural Razones para la esperanza y en lo propuesto por Gabriela Itzcovich en su
texto Contextos rurales: continuidades y rupturas en el acceso a la educacion (2010)

Para los primeros la superacion de la dicotomia urbano-rural previamente expuesta y ya
analizada, debe ser superada ya que la misma es cuando menos poco esclarecedora en orden a
tomar acciones frente a lo rural en particular y ante todo porque la realidad hoy dice que entre
ambos ambitos lo que existe es una interrelacion e interdependencia clara; al respecto dice el
texto que “la dicotomia clasica entre lo urbano y lo rural es hoy difusa y los conceptos que
definen una y otra realidad involucran cada vez mas la nocion de interdependencia” (p.17), y por
ello consideran, en su informe, que para superar la dicotomia y entrar a una integracion entre
ambas realidades se hace necesario combinar dos aspectos a saber: la integralidad y la
territorialidad, he aqui su posicién:

Este informe reconoce esa realidad por dos caminos: (a) al proponer un concepto

integral de ruralidad y una manera mas adecuada para medir sus grados; y (b) al

abordar la problematica rural a partir de una definicion de territorio, que se
desarrolla en el texto, con siete dimensiones: espacial (ocupacion del territorio),
economica (explotacion y aprovechamiento de los recursos del suelo y del

subsuelo), ambiental (uso sostenible de los recursos naturales), social (relaciones y

situacion de los grupos humanos), cultural (imaginarios, identidades vy

cosmovisiones), politica (monopolio de la seguridad y control del territorio y la
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poblacidn), e institucional (reglas de juego y papel de la intervencion publica).

(p.18)

Como se ve las Naciones Unidas y su informe entran en la linea de redefinicién de lo rural
a tratando de superar los reduccionismos ya explicitados y la posiciones que superponen lo
urbano sobre lo rural, para poder realizar una definicién integral e integrante que posibilite el
continuum del cual ya se hablo y permitan el desarrollo rural a partir de tales concepciones, en la
medida en que lo rural ya no es solo lo agropecuario, sino que abarca realidades, aspectos y
dimensiones muchos mas profundas e importantes, pero que sin embargo todos confluyen en una
categoria abarcante: LO TERRITORIAL.

Este informe, en orden a superar la dicotomia previa, y para facilitar y dar maneras de
abordar lo rural de forma integradora, para que las politicas puablicas puedan hacer énfasis en lo
verdaderamente rural y lleguen a la raiz de las necesidades de dicho &mbito propone lo que
denominan indices de ruralidad “para captar mejor el contenido de lo rural y ponderar su
dimension actual” (PNUD, 2011, p.18), asumiendo diversos criterios que al integrarse, segun el
informe, dan cuenta de forma més abarcante a lo que es lo rural y permiten determinar qué tan
rural es en si el pais; en sus propias palabras establecen que el

informe presenta un indice de ruralidad (IR), que no adopta, como se ha hecho

hasta ahora, el tamafio de la aglomeracién como criterio Unico de clasificacion. El

indice propuesto por el INDH: (a) combina la densidad demografica con la

distancia de los centros poblados menores a los mayores; (b) adopta el municipio

como unidad de andlisis y no el tamafio de las aglomeraciones (cabecera, centro

poblado y rural disperso en el mismo municipio); y (c) asume la ruralidad como un

continuo (municipios mas o menos rurales), antes que como una dicotomia

(urbano-rural), (PNUD, 2011, p.18)
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concluyendo con todo lo anterior que “Colombia es mas rural de lo que pensamos o de lo que
queremos creer, pues las tres cuartas partes de los municipios del pais son predominantemente
rurales (75,5%); alli vive el 31,6% de la poblacion y sus jurisdicciones ocupan el 94,4% del
territorio nacional” (PNUD, 2011, p.18).

Por su parte la propuesta de Itzcovich, busca, como la primera, superar la dicotomia ya
mencionada, pero ante todo, hace énfasis en un aspecto que no se habia tenido en cuenta de forma
categorica en las posiciones sobre lo rural precedentes: LA HETEROGENEIDAD de lo rural.

Hace ver la autora que desde que se asume lo rural en contraposicion a lo urbano, no sélo
se ha tomado como algo precario y lleno de carencias, sino que ademas, se adopta como si fuese
algo homogéneo, algo idéntico o igual para todos y para todas las regiones, sociedades o
instituciones, con lo cual hacen una diferenciacion homogenizante en la cual se incluyen alli a
todos por igual, dejando de lado la diversidad, no solo territorial, sino también, cultural
economica, politica y social toda vez que “asumen un mundo rural (y también urbano) de caracter
homogéneo, indiferenciado” (Itzcovich, 2010, p.4).

En orden a superar dicha situacion y proporcionar un mecanismo de posicionamiento de
lo rural, en el trabajo de Itzcovich, se propone asumir como criterio los gradientes de ruralidad ya
que “posibilitan no so6lo realizar un andlisis de la intensidad de las desigualdades territoriales sino
de la forma en que estas se presentan en términos de continuidades o discontinuidades”
(Itzcovich, 2010, p.4), siendo ademés una forma de integrar lo rural y lo urbano, siguiendo con la
idea de continuum que ya se esboz0, toda vez que esta unidad de analisis (los gradientes)
involucra tanto poblacion urbana como poblacion rural” (Itzcovich, 2010, p.8).

Como se ve, la vision de lo rural ha tenido un desarrollo fuerte a lo largo de la historia
reciente y sigue en desarrollo, toda vez que ain no hay un criterio unico (tal vez ni lo habrad) que

pueda definir lo rural, en la medida en que “lo rural es una construccién social y no algo que esta
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alli al frente como algo real y objetivo” (Zamora, 2015, apuntes de clase); existen acercamientos
mas o menos acertados (pero de alguna manera todos ellos con algunas falencias), para
determinar qué es lo rural y cada una de ellas atendiendo a sus propios criterios, pero que no
dejan de ser solo constructos sobre lo rural en si, pero que permiten, de alguna forma y

parcialmente, acercarse a lo que puede entenderse como lo rural.

3.2.4 Lo rural en el mundo.

Hechas las aseveraciones anteriores sobre lo rural resulta importante ahora, adentrarse a la
manera como se toma lo rural en el mundo contemporaneo para revisar y analizar los criterios
que se usan para definir tal &mbito, criterios que son a la vez la base para las politicas publicas
para lo rural desarrolladas por cada estado.

Cabe anotar que dicha exposicion es cuando menos, dispendiosa y compleja, razén por la
cual se tomara como punto de referencia el texto “Hacia una nueva definicion de “rural” con
fines estadisticos en América Latina” de Dirven et al, realizado para la Comision Econémica para
américa Latina (CEPAL) del 2011.

Para comenzar es importante afirmar con Dirven et al (2011) que “no existe una
definicion universal de rural, ni definiciones oficiales compartidas por todos los paises, ni
siquiera los de una misma regién o bloque de paises” (p.67) lo cual deriva en un mosaico de
conceptualizaciones que antes que aclarar tal definicion lo que hace es complejizar mas la
cuestion, teniendo en cuenta ademas que “las definiciones utilizadas varian de manera
significativa entre paises, ya sea porque se prefieren alternativamente criterios estadisticos o
geograficos, o simplemente porque los limites cuantitativos, siempre arbitrarios, difieren de un
pais a otro” (Dirven et al, 2011, p.67), sin contar que existen paises donde tal definicion no se ha

hecho.
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Como se podra ver, y en consonancia con lo analizado por Dirven et al (2011), “en la
mayoria de los casos, rural corresponde a una categoria “residual”, definida por defecto (lo que
no es urbano), sin aludir a caracteristicas propias” (p.67), como es el caso de Francia que lo
define asi: “comuna rural: son todas aquellas comunas que no son urbanas” (Dirven et al, 2011,
p.75) o como en Brasil que se considera a una poblacion rural cuando dicha “poblacion [se
encuentra] censada fuera de los limites de las areas urbanas, incluidos los aglomerados rurales
(poblados y otros)” (Dirven et al, 2011, p.85).

En esta misma linea se encuentran Colombia que “considera la poblacion [rural como
aquella] que vive en areas no incluidas dentro del perimetro de la cabecera municipal” (Dirven et
al, 2011, p.86), las cuales, a su vez, son lo llamado urbano. Por su parte Costa Rica establece que
la poblacion rural es toda aquella “poblacion que vive fuera de las areas definidas como urbanas,
en lo que se denomina periferia urbana, rural concentrada y rural disperso” (Dirven et al, 2011,
p.86), mientras que Haiti define la poblacion rural como aquella “que vive fuera de las areas
consideradas urbanas” (Dirven et al, 2011, p.87).

Las anteriores definiciones dan fe de lo antes afirmado; son bastantes las posturas que
definen lo rural el relacibn o en comparacion con lo urbano, sin entrar en mayores
diferenciaciones especificas, sin embargo, también son muchos los casos en los cuales se define
lo rural con lineamientos netamente demograficos, es decir, atendiendo a la cantidad de
pobladores de una zona especifica.

Los paises que entran a definir lo rural atendiendo a lo anterior son, entre otros,
Argentina, Bolivia, México y Venezuela quienes a partir de la cantidad de habitantes en un
territorio establecen si una poblacion es rural o urbana.

Por su parte otros paises conjugan varios criterios para la definicion de lo rural dentro de

los cuales toman lo geografico, lo demografico y lo econdémico, entre otros. Dentro de ésta
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perspectiva esta Nicaragua que considera rural a la “poblacion que reside en el conjunto de
localidades rurales, es decir, las con menos de 1.000 habitantes que no cuentan con ninguna
estructura urbanistica [a saber] trazado de calles, servicios de luz eléctrica, establecimientos
comerciales e industriales, entre otras” (Dirven et al 2011, p.87).

A su vez, Honduras establece que rural es aquella “poblacion que habita en centros
poblados de [menos de] 2.000 y mas habitantes y que [no] cuenta con las siguientes
caracteristicas: i) servicios de agua de cafieria; ii) comunicacion terrestre (carretera o ferrocarril)
0 servicio regular aéreo o maritimo; iii) escuela primaria completa (seis grados); iv) correo o
telégrafo y, por lo menos uno de los siguientes servicios: alumbrado eléctrico, alcantarillado o
centro de salud” (Dirven et al, 2011, p.87). En esta misma linea se encuentra Cuba que considera
rural a la “poblacion residente en lugares habitados por menos de 500 personas o la de aquellos
con mas de 500 y menos de 2.000, que presentaron menos de cuatro de las caracteristicas urbanas
mencionadas [es decir], alumbrado puablico, calles pavimentadas, acueducto, red de
alcantarillado, cloacas, servicios médico asistencial y centro educacional” (Dirven et al, 2011,
p.86).

Combinando lo demogréafico y lo econémico se encuentra Chile que ve lo rural como
aquel “asentamiento humano concentrado o disperso con 1.000 o menos habitantes, o entre 1.001
y 2.000, en los que al menos el 50% de la poblacién econdémicamente activa se dedica a
actividades primarias” (Dirven et al, 2011, p.85); Israel que determina rural a “todos los
asentamientos de [menos] de 2 000 habitantes, [donde] la fuerza de trabajo civil se gana la vida
en la agricultura” (Dirven et al, 2011, p.84). Botswana y Zambia “consideraran como rurales las
localidades con menos de 5.000 habitantes y donde el 75% de la actividad econdémica no es

agricola” (Dirven et al, 2011, p.83).
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Cabe anotar que un pais que hace un intento de definir lo rural a partir de cierta
gradualidad y diversifica las conceptualizaciones para lo rural, es Canadd ya que “dispone de
diversas definiciones de rural para analisis nacionales y provinciales (...) y en vez de utilizar una
de las definiciones existentes, es posible también asignar uno (o mas) “grados de ruralidad” a
cada unidad territorial (Dirven et al, 2011, p.71).

En orden a una mayor especificacion sobre los conceptos de ruralidad por paises, es
importante remitirse al anexo nimero 1, donde se podra hacer una lectura detallada de lo que es
lo urbano y qué es lo rural en cada pais, e incluso en algunas regiones.

Antes de concluir este apartado es importante hacer una descripcion un tanto mas
especifica de lo que es e implica lo rural en Colombia, desde el ambito oficial.

Para comenzar es relevante hacer ver la diferenciacion administrativa por areas que en
Colombia se tiene en orden al desarrollo de las politicas publicas respectivas, en este sentido el
Departamento Nacional de Estadistica (DANE) diferencia entre

area metropolitana: entidad administrativa, formada por un conjunto de dos 0 mas

municipios integrados alrededor de un municipio nucleo o metropoli, vinculados

entre si por estrechas relaciones de orden fisico, econdémico y social, que para la

programacion y coordinacion de su desarrollo y para la racional prestacién de sus

servicios publicos requiere una administracion coordinada (Articulo 1, Ley 128 de

1994). Area urbana: se caracteriza por estar conformada por conjuntos de

edificaciones y estructuras contiguas agrupadas en manzanas, las cuales estan

delimitadas por calles, carreras o avenidas, principalmente. Cuenta por lo general,

con una dotacion de servicios esenciales tales como acueducto, alcantarillado,

energia eléctrica, hospitales y colegios, entre otros. En esta categoria estan

incluidas las ciudades capitales y las cabeceras municipales restantes.
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Area rural o resto municipal: se caracteriza por la disposicion dispersa de

viviendas y explotaciones agropecuarias existentes en ella. No cuenta con un

trazado o nomenclatura de calles, carreteras, avenidas, y demas. Tampoco dispone,

por lo general, de servicios publicos y otro tipo de facilidades propias de las areas

urbanas.

Cabecera Municipal (CM): es el area geografica que esta definida por un perimetro

urbano, cuyos limites se establecen por acuerdos del Concejo Municipal.

Corresponde al lugar en donde se ubica la sede administrativa de un municipio.

Centro poblado (CP): es un concepto creado por el DANE para fines estadisticos,

atil para la identificacion de ndcleos de poblacion. Se define como una

concentracion de minimo veinte (20) viviendas contiguas, vecinas o adosadas

entre si, ubicada en el area rural de un municipio o de un Corregimiento

Departamental. (p.1)

En este sentido encontramos que el DANE considera rural al “resto” en referencia al
criterio municipal, con lo cual se sigue vislumbrando la dicotomia urbano-rural que viene siendo
superada y que permanece para los organismos estatales en nuestro territorio, teniendo en cuenta
gue asumen, aun, lo rural como lo carente, lo necesitado.

Como puede constatarse en el resumen anterior sobre lo entendido por rural por paises y
lo establecido por el DANE en nuestro pais, la mayoria de paises asumen lo rural basicamente
bajo el criterio demografico, administrativo y en ocasiones economico, atendiendo a sus
prioridades, politicas y planes de desarrollo, permaneciendo con la dicotomia urbano-rural inicial,
brillando por su ausencia gran parte de los criterios que con anterioridad se han discutido antes.

En algunos casos se vislumbra lo que se entiende por gradientes de ruralidad ya tratado por
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Itzcovich, pero en ninguno se tienen en cuenta los aspectos culturales, politicos o socioldgicos

que dan fe, también de lo que es e implica lo rural.

3.2.5 Entonces... ;qué es lo rural?

Partamos de la base que establece que lo rural es una construccion social, sin embargo a la
hora de definirlo encontramos que no existe una Unica definicién de dicho d&mbito, y cualquier
acercamiento conceptual pasa por atender a lo diverso, de lo contrario dicha definicion seria chata
y anacronica, toda vez que tal definicion debera incluir lo heterogéneo, lo diverso, sabiendo y
teniendo claro que existe una gran variedad de formas de expresar lo rural. Ahora bien, es
importante realizar un ejercicio de acercamiento conceptual a lo rural en orden a su comprensién
y analisis y sobre todo para los fines de la presente investigacion ya que tal acercamiento
permitira orientar el presente estudio.

Partamos de lo que no es lo rural. Dice Pérez (2001) que “una nueva vision de lo rural no
debe plantear la unidireccionalidad del cambio (de lo atrasado a lo moderno, de lo rural a lo
urbano, de lo agricola a lo industrial) sino, por el contrario, considerar una serie de caracteristicas
que muestran la multidireccionalidad del proceso” (p.21) lo cual implica un cambio rotundo de
vision frente a lo rural, donde se superen las visiones dicotomicas frente a lo urbano, donde se
dejen de lado las precariedades con las cuales antes se definia, donde se tenga en cuenta la
heterogeneidad de lo rural, su dinamismo, y sus caracteristicas socioculturales, econémicas y
geograficas, porque, contintia el autor, “lo rural ya no es equivalente de lo agricola, y al mismo
tiempo que la llamada tercera revolucion agricola implica que lo agricola no sea exclusivamente
la produccion primaria”(Pérez, 2011, p.22), es decir, lo rural va mas alla de lo arriba expuesto.

Sin embargo y a la hora de intentar un acercamiento a lo que es lo rural entran en juego

muchos criterios donde el territorial es uno de los basicos e importantes junto con algunos otros
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toda vez que el concepto territorio (no limitado a lo espacio-territorial) engloba, en gran parte, las
realidades, procesos, dimensiones y situaciones que alli se desarrollan.

Para el caso colombiano, Péerez (2011) citando a Ramos y Romero (1993), considera que

el medio rural es entonces una entidad socioecondémica en un espacio geografico

con cuatro componentes basicos:

« “...Un territorio que funciona como fuente de recursos naturales y materias

primas, receptor de residuos y soporte de actividades econdémicas.

» Una poblacion que, con base en un cierto modelo cultural, practica actividades

muy diversas de produccién, consumo Yy relacion social, formando un entramado

socioecondémico complejo.

* Un conjunto de asentamientos que se relacionan entre si y con el exterior

mediante el intercambio de personas, mercancias e informacion, a través de

canales de relacion.

» Un conjunto de instituciones publicas y privadas que vertebran y articula el

funcionamiento del sistema, operando dentro de un marco juridico determinado”.

(p.23)

En este sentido se puede establecer que lo rural implica un importante ambito integrante e
integral donde se conjugan todos y cada uno de los aspectos propios de una sociedad particular y
particularizada con unas identidades propias y cosmovisiones especificas que le permiten
relacionarse con otros ambitos y a la vez diferenciarse de los mismos, no en menoscabo de su

identidad, sino por su equiparacion con aquellas con las cuales se relaciona.
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3.3 La educacion rural
Antes de abordar directamente lo que corresponde a la educacion rural en si, es importante
hacer ciertas aseveraciones sobre quienes alli desempefian su labor, a saber los maestros y

maestras rurales.

3.3.1 Los maestros rurales colombianos.

En orden a una comprension mayor de lo que es e implica la educacion rural es importante
hacer referencia, primero, a los maestros rurales en Colombia atendiendo a las estadisticas
consolidadas para el afio 2014, a partir de los datos estadisticos suministrados por el
Departamento  Administrativo Nacional de Estadistica (DANE) para dicho afio, donde se
desagrega por zonas, y nivel educativo en el cual se desempefian.

Tabla 6. Docentes rurales en Colombia.

DOCENTES DOCENTES DOCENTES CLEI OTROS TOTALES
PREESCOL  PRIMARIA BASICA MODELOS
AR SECUNDARIA
Y MEDIA

NACIONA RURALE NACIONA RURALE NACIONAL RURALES NACION RURALES NACIONA RURALES NACIONA RURALES
L S L S AL L L

Cantida 55.5 9.1 184. 659 191.8 40.66 27.7 4.86 4.16 2.06 462. 122.

d 98 14 464 62 61 0 39 7 0 6 317 669
Porcent 16,3 35,7 21,1 17,5 49,6 26,5
aje % % % % % %

Fuente: DANE - Investigacion de Educacion Formal Boletin Técnico
Tomado de http://www.dane.gov.co/files/investigaciones/boletines/educacion/bol EDUC_14.pdf
y Apuntes Zamora, (2016)

Los datos previamente establecidos se ve que una gran parte de la poblacion docente

colombiana es rural (el 26,5%), y que tal porcentaje atiende a lo que el mismo Departamento

Nacional de Estadistica comprende como rural y que con antelacion se establecio, lo cual implica

2* CLEI = Ciclo lectivo especial integrado (Educacién para adultos)


http://www.dane.gov.co/files/investigaciones/boletines/educacion/bol_EDUC_14.pdf
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que podria pensarse que es mucho mayor el porcentaje de docentes rurales en nuestro territorio si
atendemos a criterios distintos a los que dicho departamento determina.

Ahora bien, siguiendo los datos arriba expuestos se hace relevante las cifras referidas a la
educacion primaria, donde los docentes y profesoras rurales llegan al 35,5% del total nacional en
este nivel, cifra bastante importante a tener en cuenta, en la medida en que es la base de la
educacion donde se juega gran parte de la formacidn de nuestros nifios y nifias del pais.

Por su parte los datos que se derivan del censo sobre docentes rurales a nivel de preescolar
son relativamente bajos en la medida en que so6lo el 16,3% (9.114 profesores) del total de los
docentes en este nivel son rurales, sin embargo en tales cifras hay que tener presente que,
atendiendo a las nuevas politicas estatales sobre la educacion preescolar, se encuentra que
muchos de los docentes de primaria deben atender, también, poblacion estudiantil en nivel de
preescolar, lo cual hace variar bastante las cifras antes expuestas.

En este mismo sentido se puede hablar de la poblacion docente en basica secundaria y
media donde, seguin el DANE, el 21,1% (40.066) de los maestros y maestras son rurales, es decir,
desarrollan su labor en ambitos considerados como rurales por el estado, sin embargo hay que
precisar que muchos de los establecimientos educativos de las cabeceras municipales,
considerados urbanos, la mayoria de su poblacion estudiantil es de caracter rural ya que se
desplazan desde dichas zonas hasta las poblaciones donde queda ubicado el colegio para realizar
sus estudios de bachillerato, lo cual, también, deja en entre dicho tales cifras sobre los docentes
rurales en dicho nivel.

Mencion especial merece tambén los docentes que se desempefian en &mbitos rurales y se
dedican a la formacion de adultos y el desarrollo de otros modelos pedagogicos, tambien en las
zonas ya mencionadas, los cuales suman en total 6226, es decir un 5,7% del total de docentes

rurales de Colombia y un 1,3% del total de docentes a nivel nacional.
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Hechas las observaciones anteriores sobre los docentes rurales a nivel nacional, es

importante ahora, hacer un acercamiento a lo que se denomina educacion rural.

3.3.2 (A qué nos referimos?

Hechas algunas aseveraciones y discusiones sobre lo rural y la dificultad para su
definicion, se entra, ahora, en la compleja tarea de establecer, al menos de forma somera, lo que
es e implica la educacion en dicho ambito, aspecto que por demas, esta en discusion y se viene
construyendo, pero que sin embargo requiere ser tratado y de alguna manera aclarado en este
contexto.

Afirma Smith (1960), citado por Lozano (2012), que la educacion “es el nombre aplicado
al proceso mediante el cual la parte socialmente aprobada de la herencia cultural se transmite de
una generacion a otra, y el proceso mediante el cual el conocimiento recién adquirido se difunde
entre los miembros de la sociedad” (p.124), lo cual implica, como se ve, que la tarea de educar
lleva consigo una fuerte carga cultural y con ello de transmision de dicho acervo hacia la
comunidad a la cual se atiende; acervo que para el caso de comunidades rurales implica también,
la transmisién de conocimientos, no propiamente oficiales, pero si arraigados y enddgenos de la
comunidad rural; con lo cual ya de entrada encontramos que la educacién rural ha de estar
vinculada de forma categorica al aspecto cultural de los &mbitos rurales.

Sin embargo y como ya se menciond, aun se tiene cierta reserva por parte de algun sector
a la referencia de la educacion rural como tal, bien sea por considerar que no existe o bien sea por
no tener la importancia que para ellos necesita en orden a ser pensada, reflexionada o
estructurada. De ahi la pertinencia de la pregunta hecha por Zamora (2010) ¢queé es lo rural de la
educacion rural? en su ponencia en el 111 Congreso Nacional de Educacién Rural, donde el autor

hace ver que para muchos, “esta categoria es un anacronismo que hace rato debié pasar a la
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historia de la educacion y de la sociedad” (p.1) toda vez que al fin y al cabo, contintia el autor en
su exposicion, para estos mismos sectores “la educacion debe ser una sola” (p.1).

Sin embargo encontramos que la realidad reclama otra cosa, en la medida en que, como se
pudo establecer en la anterior seccién, lo rural es en si y para si un ambito particular y
diferenciado de lo urbano, que posee sus propias cosmovisiones y sus propios sentires frente al
mundo en general y que por ende reclama, de suyo, una apropiacion de su cultura y su
conocimiento diferenciado, no s6lo por los aspectos geograficos o econdmicos, sino también por
la particularidad y especificidad del &mbito rural, razén por la cual podemos decir con Zamora
(2010), que “la educacidn rural es una categoria necesaria que debe llenarse de contenido, a partir
de una resignificacion de la propia categoria de ruralidad y de un reconocimiento de las
particularidades que tiene el trabajo de los educadores en tales medios, por una parte, y de los
nuevos retos que afronta el mundo actual y que exigen una vision actualizada de lo rural y de su
relacion con lo urbano” (p.1).

Asi las cosas debemos, por un lado, establecer una aproximacion a aquello de la
educacion rural, y hecho tal acercamiento, determinar, al menos en forma aproximada, cuales son
sus objetivos, particularidades y especificidades y de qué manera se abordan en nuestro entorno.

Partamos de la siguiente afirmacion: “comprender la realidad y el sentido de la educacion
en el medio rural implica reconocer tres problematicas: el desarrollo rural, la educacion y sus
lecturas del medio rural y la cultura” (Gémez et al., 2010, p.2), lo que nos lleva, necesariamente,
a establecer que al abordar la educacion en el medio rural implica tener presente muchos
aspectos, dentro de los cuales se destacan los aspectos desarrollista y cultural, forma como es
asumido por algunos sectores.

Ahora bien, para esclarecer qué es lo rural de la educacion rural, y con ello aproximarnos

a la educacion rural en si, Zamora (2010) nos da algunas maneras de abordarla, entrando por su
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ubicacion, pasando por los modelos en dicha educacion desarrollados y terminando con la
especificidad de la misma a partir del ejercicio docente en dicho ambito.

Para el primer caso, y el mas sencillo abordaje de la educacion rural, se hace simplemente
una ubicacion espacial de la misma, toda vez que la educacion rural es “aquella que se ofrece en
los planteles rurales; siendo estos los que se sitian por fuera de las cabeceras municipales, es
decir en las veredas y corregimientos” (Zamora, 2010, p.1), con lo cual se reduce la educacion
rural a los pardmetros establecidos por el estado para definir lo rural, donde no es otra cosa que
aquella que se imparte en las zonas consideradas como el resto, es decir, aquellas zonas distintas
al casco urbano de cada municipio, en diferenciacion con lo urbano; sin embargo esta
aproximacion es cuando menos chata, ya que no responde a lo que es la ruralidad en si y la
variedad de ruralidades que se dan en el territorio nacional.

En una segunda acepcidon se hace un paralelismo entre la educacién rural y la forma como
ésta se desarrolla, a partir de los modelos adaptados para la misma. Es bien sabido que la
educacion en el ambito rural se ha caracterizado por realizar acciones pedagogicas especiales y
especificas, atendiendo a las necesidades y vicisitudes propias, con lo cual algunos pueden hacer
una identificacién de la educacion rural como aquella donde se desarrollan y aplican modelos
tales como Escuela Nueva, la Posprimaria o Aceleracion del Aprendizaje entre otros. Asi lo dice
Zamora 2010: “otra forma de aproximarnos a lo rural de la educacion rural es identificar uno o
mas programas educativos, modelos o “experiencias” que con mayor o menor nitidez se asocian
con la educacion ofrecida en las zonas rurales. Sin necesidad de definir la categoria, le asociamos
unos programas o modelos que nos permiten una especie de “caracterizacion sin definicion”
(p-8).

Ahora bien, dicha identificacion no da fe, al menos en toda su extension, sobre lo que es

la educacion rural, “solo nos acerca a alguno de sus aspectos, pero no agota toda la categoria en
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cuestion, ademas porque tiene la gran debilidad, para el caso colombiano, que existen muchas
escuelas rurales donde no se aplica ninguno de los modelos flexibles, lo que podria llevar al
contrasentido de afirmar que alli no hay educacién rural” (Zamora, 2015, apuntes de clase).

Por ultimo, se hace un acercamiento a la educacién rural a partir de la especificidad y lo
propio de los maestros y maestras rurales, toda vez que ellos, si bien, en una gran medida, han
sido formados en centros universitarios urbanos, con caracteristicas para lo urbano (o la
educacion en general si se quiere), a la hora de estar y ser maestros para lo rural, adquieren cierta
especificidad que los diferencia de muchos otros maestros y maestras, dentro de los que se
destacan la marginalidad (geogréafica y social), su creatividad, la alta tolerancia a la frustracion y
su relacion con la comunidad; de donde se desprende, de alguna manera, que la educacion rural
es aquella donde los maestros han de tener ciertas capacidades especificas que den respuesta a las
necesidades comunitarias, posean alto grado de pertenencia, con mucha fortaleza para asumir
cambios y retos y con la creatividad necesaria para superar precariedades y potencializar las
capacidades propias del campo.

Ahora bien, junto a estos acercamientos desarrollados por Zamora existen otros que
asumen la educacion rural bajo otras perspectivas a saber la desarrollista y la cultural, en la cual
se toman otros elementos de lo rural para darle la especificidad a la educacion rural. Dentro de
los primeros se toma dicha educacion como aquella que potencia y facilita el desarrollo de las
regiones rurales y propende por el crecimiento social y econémico de los que en ella se ven
involucrados, sin embargo, entrar en la discusion de lo que es e implica el desarrollo es, cuando
menos, dificultoso asumirlo en este apartado, razon por la cual nos centramos en el segundo
aspecto, el cultural, el cual “apela a lo propio y especifico de los sectores rurales: habitos y
costumbres que son deseables de prolongacion mediante los canales publicos, incluyendo la

escuela” (Corvaléan, 2004, p.5).
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Partamos de lo siguiente, “la educacion tiene como fin crear este nuevo ser social (es
decir, aquel que se expresa de manera colectiva en el grupo donde vive, citando a Durkheim) y su
objetivo final es conseguir que el individuo se asemeje al ideal de hombre labrado por la
sociedad” (Salazar 2008, p.4) lo que nos lleva a la pregunta frente a la educacion en el ambito
rural ¢cudl es el ideal de hombre y mujer rural que se pretende para tales ambitos? ;qué aspectos
ha de tener presente tal educacion? ¢;que aspectos debe privilegiar y como ha de hacerlo?

Asumida asi la educacion en general y atendiendo a lo antes dicho sobre la educacion
rural en particular, se encuentra que dicha educacion ha de adecuarse al entorno, comprendiendo,
reflexionando y analizando su particularidad, los principios y cosmovisiones del ser humano
rural, ha de enfrentar sus problematicas en orden a ser parte de la solucién, debe ser actualizada y
contextualizada, porque “hablar de educacion rural es hablar de tradicidn, transmision
generacional, costumbres, necesidad y pertinencia” (Salazar, 2008, p.4), en donde “la oferta
educativa responda a las necesidades de la familia campesina y contribuya al aprovechamiento de
las potencialidades existentes en el territorio en funcion de objetivos y metas de desarrollo
especificos” (Lozano, 2012, p.124).

Asi pues la educacion rural, con sus especificidades geogréaficas, historicas, culturales y
econdmicas ha de ser una educacion que responda a la necesidad, una educacion que viva y sienta
lo rural desde dentro y bajo sus propias perspectivas, atenta a lo propio sin dejar de adoptar y
aprovechar lo externo, educacion donde todos los actores asumen como propia su idiosincrasia y
se esfuerzan por depurar los aspectos a mejorar y a potencializar aquello que facilita el desarrollo
personal y comunitario en todos los ambitos en que se vea inmiscuida, teniendo claro que los
objetivos de dicha educacion, si bien se confunden con los de la educacion en general, han de ser

el
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“brindar a la poblacion rural en su totalidad, una educacion de calidad; contribuir a

elevar el nivel de cultura de la poblaciédn rural; promover la formacion integral de

los educandos; proporcionar los conocimientos que les permita elaborar las

herramientas necesarias para la formacion autonoma y permanente; posibilitar el

transito flexible por diversas propuestas; fomentar la accion articulada de los
diferentes niveles, modalidades y centros de educacion; y garantizar la interaccion

y complementariedad de los distintos centros educativos”. (Santos, 2012, p.8)

Ahora bien, si se pretende una caracterizacion de la educacion rural en el dmbito
pedagdgico tenemos que entrar a determinar ciertos aspectos particulares de tal educacion y para
ello es necesario hablar de forma somera pero concreta de la escuela rural, toda vez que ella

se presenta como una de las instituciones con mayor potencial para asumir esta

importante tarea. Entre otras razones porque: la escuela basica es practicamente la

Unica institucion publica de caracter permanente que esta presente en la mayoria

de las comunidades rurales.

Para muchos habitantes del campo el paso por la referida escuela es una de las mas

importantes oportunidades de sus vidas para adquirir las competencias que, en el

mundo contemporaneo, son indispensables para sobrevivir. (Zepeda, 2014, p.5)

Asi pues, la institucion escolar se yergue como el espacio en el cual se logra la identidad
cultural y se potencia la misma, propiciando el desarrollo integral de la comunidad y no sélo del
alumnado, en la medida en que “la escuela rural es una escuela abierta a la comunidad que
facilita el trasvase de significados del territorio al curriculum y viceversa porque las practicas
sociales que se desarrollan en ella interactian de forma constante con la relacion dialogica que se

establece permanentemente entre los miembros de la comunidad rural” (Boix, 2011, p.15),
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adaptandose al medio y atravesando y dejandose atravesar por el ambito rural con sus

especificidades y particularidades porque entre sus funciones esté el
preparar al nifio para la vida cada vez mas diversificada y tecnificada; formar un
nifio capaz de reconocer la realidad y transformarla, que a la vez sepa ser critico,
reflexivo, integro, solidario y comprometido con el cambio del entorno; brindarle
las herramientas necesarias para que pueda desarrollarse integralmente
permitiéndole insertarse en cualquier medio (urbano, rural...); promover una
escuela receptiva, abierta, vinculada a la comunidad; la escuela, extendiendo su
accionar, debe incidir ademas en los miembros de dicha comunidad, de tal manera
que a su vez, optimice el funcionamiento de aquella; reafirmamos la vigencia
plena de su rol dinamizador y que esta debe ser productiva y no asistencialista.

(Santos, 2012, p.7)

3.3.3 Sintesis histérica de la educacion rural en Colombia desde los gobiernos

de turno.

Realizar una historia de la educacion rural en Colombia es una tarea que esta por
hacerse, sin embargo, y en aras de clarificar lo que ha sido, es y podréa ser la educacién en
nuestro pais, resulta necesario hacer un acercamiento sucinto a las politicas educativas y
normatividad respectiva que en éste ambito se han desarrollado.

Para dicho resumen se toma como base principal lo desarrollado por el sacerdote
jesuita Jorge Eduardo Serrano Ordofiez (2007) quien en su trabajo de grado “Educacion y
neoliberalismo: el caso de la educacion basica rural en Colombia” hace un esbozo historico
de la misma en nuestro pais y que se presenta en la siguiente tabla, junto con algunas

anotaciones de Mauricio Perfetti (2004).



Tabla 7. Breve historia de la educacion rural en Colombia.
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EPOCA/ANO GOBIERNO NORMATIVIDAD ASPECTO
SI LA HAY
COLONIA Cada barrio contaba con una escuela elemental, el
campo no contaba con establecimientos escolares.
La secundaria estaba a cargo de 6rdenes religiosas
y solo accedian a ella descendientes de espafoles
que probaran su pureza.
La ensefianza en zonas rurales no era una prioridad
para la corona.
1821 Francisco de Decreta la creacion de escuelas para poblados con
Pula mds de familias y en cada convento una escuela
Santander para hombres y otra para mujeres.
Sin presupuesto de la nacidon para ello.
1849-1853 José Hilario Decreta la libertad total de ensefianza y continua
Lopez con las politicas anteriores, pero adn sin
presupuesto oficial.
Damaso Hace un censo de escuelas de la region, funda
Zapata en escuelas rurales y crea inspectores escolares.
Santander
1870 General Ley 2 de 1870 vy Establece la educacién como funcién del estado y
Eustorgio Decreto organico del obligacion de los padres.
Salgar 1 de noviembre de Para capacitar maestros ordena la creacién de
1870 escuelas de formacion de maestros y la creacién de

escuelas normales para cada estado (haciendo la
salvedad que para esta época histérica de nuestro
pais, la organizacion politica estaba basada en
estados), para la formacidon de maestros.

Articulo 257 establece que en poblados que estén
a mas de tres kildmetros de la cabecera municipal y
donde haya de veinte nifos en adelante en edad
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de estudiar, se creara una escuela rural.

1886

CONSTITUCION

El presidente reglamenta, dirige e inspecciona la
instruccién publica (art. 120) y la educacién publica
se organiza y dirige en concordancia con la religion
catodlica (art. 41).

1899-1902

Rafael Reyes

Crea el Ministerio de la Instruccion Publica.

1903

José Manuel
Marroquin

Ley 39

Establece normas basicas de la educacién en
Colombia.

Determina la educacién primaria como obligatoria
y gratuita si es impartida por el estado.

Establece que el local y mobiliario de las escuelas,
ya sean urbanas o rurales, es competencia de los
municipios, siendo el departamento quien paga a
los maestros.

Art. 9, los gobiernos departamentales han de
reglamentar la instruccion primaria para que
preparen para la ciudadania y la agricultura.

La ley es reglamentada por el decreto 491 de 1904
manteniendo la educacién primaria de seis afios
para zonas urbanas vy tres para las rurales.

En este momento se considera rural a quienes se
ubiquen a tres kildmetros o mas de la ciudad o
cabecera.

Sigue mejor formacién de los docentes dedicados a
lo rural, siendo éstos normalistas o egresados de
seminarios o colegios regulares.

1927

Ley 56

Nace el Ministerio de Educacién Nacional separado
de Higiene y Salubridad.

Exige que los hacendados provean de escuela a
guienes estan bajo sus tierras.
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Se dividen las escuelas asi: Escuelas rurales de
veredas, escuelas primarias de aldeas, escuelas
urbanas de pueblos y ciudades con mdas de 5.000
habitantes y escuelas privadas en pueblos con mas
de 5.000 habitantes.

Los maestros continlan con precarios salarios, y se
pide que sean normalistas, aunque por falta de los
mismos, el decreto 491 de 1904 en el articulo 4
determina que debian tener la suficiente
instrucciéon en las materias que impartia,
conocimiento de los métodos pedagdgicos, buena
conducta y profesar la religion catdlica.

1933 en Instructor
Rafael Bernal
Boyacd Jiménez

Aplica los métodos de la llamada ESCUELA NUEVA.

1935 Gobierno de
Lépez
Pumarejo
Ministro Luis
Lépez de
Mesa

Ley 32 de 1936

Se adopta el programa Sieber® de las Escuelas
Normales Rurales.

Crea la Comisién de Cultura Aldeana y Rural para
analizar las necesidades educativas donde la
escuela seria el centro de atencién de las
necesidades del campesinado.

La educacion pasé a ser secular y obligatoria, se
garantizo la libertad de la ensefanza, se prohibid la

% parafraseando a Helg (1987), se encuentra que dentro de las reformas escolares entre 1924 a 1934, se dieron varias misiones extranjeras como elemento esencial
en las reformas educativas de turno, dentro de las que se destacaron la mision alemana y la belga entre otros. A su vez la experiencia en Tunja con las politicas de
higiene y escolaridad se vieron reforzadas con la idea de potenciar la formacion de los futuros maestros, razén por la cual se hace la reforma de la Escuela Normal
de Varones de Tunja, lo que llevé a que se contratara a profesor Julius Sieber, aleman, el cual realiza una serie de reformas en dicha escuela y potencia la
formacidn de los maestros a través de un control estricto de lo que se ensefia, la promocion de cursos vacacionales y otros de especializacion con miras a ser
maestros de secundaria, profundizando en las materias que escogian segun sus deseos. Esta experiencia tuvo eco a nivel nacional y es adoptada en Bogota y luego
asumida desde la normatividad en el gobierno de Lépez Pumarejo.
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discriminacion de los estudiantes en los
establecimientos de educacion primaria,
secundaria o profesional por motivo de raza,
religion, clase social o ilegitimidad de nacimiento, y
se hizo un esfuerzo por la centralizacion de la
administracion; pues los gobiernos municipales en
rarisimas ocasiones contaban con los recursos para
cumplir con las obligaciones que se les habian
impuesto en materia educativa. Se mejoraron las
condiciones de los maestros en cuanto al salario, la
estabilidad y las posibilidades de ascender en el
escalafén.

Respecto de la educacién secundaria se establecid
un mismo programa educativo para todos los
planteles y se fundaron los primeros colegios
oficiales. (Acosta, M. y Ordufia, P. 2010, p.11)

1947 Joaquin Revive la ley 56 de Ordena a los patronos abrir escuelas para sus
Estrada 1927 trabajadores, ademds las empresas agricolas,
Monsalve mineras y petroleras debian hacer lo propio vy

pagar el maestro.

Frente Se mantiene la brecha rural/urbano, con altos

Nacional niveles de desercion, malos pagos a maestros y

1958-1974 precariedad estructural en las escuelas rurales.

Misael Pone en marcha los planes quinquenales, crea la

Pastrana 1970 oficina permanente de planeacion en el Ministerio

—-1974 de Educacién para dichos planes.

1978 — 1982 Turbay Desarrolla la politica de integracion por niveles, el
Ayala. de educacidn basica (9 afos) y el de educacién

profesional.
El Plan de desarrollo nacional pretendia “la
universalizacion de la educacién primaria,
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especialmente en el dmbito rural.

1986-1990

Virgilio Barco

Apuesta por “la universalizacién” de la educacién,
proponiendo cierto nivel de descentralizacién en
cuanto a nombramientos, remocién vy otras
facultades.

1990-1994

César Gaviria

Plan de Apertura
Educativa.

Plantea que la educacidn si es precaria es causal de
la pobreza.

Da un especial énfasis en la educacion primaria de
las zonas rurales, iniciando el grado cero.

Basados en la nueva constitucion se expide la ley
general de educacién, 115, donde se plantea, entre
otras cosas, El Plan Decenal de Educacion.
Desarrolla “el Plan “La Apertura Educativa” 1990-
1994, que—buscaba superar las extremas
condiciones de inequidad de la educacién en el
pais.

Dentro de los objetivos en la educacién rural, se
propuso promover la asistencia y permanencia
escolar durante todo el ciclo de primaria.
“Extender el modelo Escuela Nueva a todas las
areas rurales del pais, capacitar a los docentes
rurales en este modelo, promover el desarrollo de
la educacion para la poblaciéon indigena vy
redistribuir los recursos de financiamiento hacia las
zonas mas desfavorecidas” (Perfetti, 2004, p.188).

1994-1998

Ernesto
Samper

El Salto Educativo

Plantea el salto educativo como eje central del
desarrollo del pais; tiene como prioridad Ia
universalizacién de la educacién rural como forma
de promover el desarrollo.

“Dicho plan dedica una mayor atenciéon a los
problemas de retencién estudiantil en la educacion
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basica rural; continda la promocién del modelo
Escuela Nueva para atender los objetivos de
cobertura y calidad y se crearon nuevos
mecanismos de financiamiento de la educacién a
través de subsidios educativos para estudiantes de
escasos recursos y para madres jefes de hogar,
para apoyar la consecucion de libros y utiles
escolares. Adicionalmente, se comienzan a
identificar y fortalecer experiencias e innovaciones
administrativas y pedagdgicas exitosas para ser
difundidas entre instituciones de menores logros”.
(Perfetti, 2004, p.188)

Son objetivos del PDN en materia de educacién
rural: mejorar la calidad mediante la adecuacion de
métodos pedagdgicos a las necesidades del medio
rural.

1998-2002

Andrés
Pastrana

Plan Caminante

Desarrolla el plan caminante que profundiza en la
universalizacion, hace reformas para la distribucion
de recursos en ambitos educativos.

El plan de desarrollo “Cambio para construir la Paz”
fue el que recogidé los diferentes objetivos en
materia de educacién para la poblacién rural, a
través de “Un Plan Educativo para la Paz”, en el
cual se formula el Proyecto Educacién para el
sector rural -PER, que busca fortalecer la educacion
basica mediante la sistematizacion y promocién de
experiencias de educacion basica, media y técnica
formal, asi como otras modalidades no formales de
atencidén a jévenes y adultos.

2002-2006

Alvaro Uribe

Plan de
Revolucion

La

El Plan “La Revolucién Educativa” dispuso
continuar la aplicacion del PER, mediante Ia
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Educativa.

La Ley 715 de 2001

asignacion de 60.000 nuevos cupos educativos
para este proyecto y el desarrollo de su portafolio
de ofertas educativas para el sector rural. Dentro
de los programas, se resaltan la identificacién de
experiencias exitosas para referenciar planes de
mejoramiento en instituciones educativas, la
continuacion del programa de conectividad e
informdtica y la creacién de un canal y una
programacién de television educativa y cultural,
dirigida a la audiencia infantil y juvenil de todo el
pais”. (Perfetti, 2004, p.188)

Reforma sustancialmente la Ley 60 de 1993 en
relacion con la distribucidn de las competencias de la
Nacién y las entidades territoriales y la asignacion y
distribucién de los recursos del situado fiscal en
educacion. Esta Ley se origina en el supuesto de que
la ley 60 de 1993 permitidé un incremento significativo
de los recursos financieros para las regiones vy
localidades, pero este incremento no fue
consecuente con las metas esperadas en calidad vy
cobertura de la educacion.

Para atender este problema, la Ley 715 de 2001
formula cinco estrategias: (i) profundizacion de la
descentralizacion; (ii) precisién de responsabilidades
entre los distintos niveles de gobierno, (iii)
distribucién de recursos en funcién de las
necesidades del servicio; (iv) fortalecimiento de las
instituciones educativas; y (v) aplicacion de normas
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minimas de racionalizacién de la estructura del
sector.”

La principal reforma que instituyé la presente Ley fue
la derogacidén del sistema de asignacion de recursos
del situado fiscal contemplado en la Constitucidn y
regido por la Ley 60 de 1993, el cual fue reemplazado
mediante acto legislativo por el Sistema General de
Participaciones, el cual define tres criterios de
distribucién de los recursos destinados a |la
educacion: poblacion atendida, poblacion por
atender en condiciones de eficiencia y equidad.
(Perfetti, 2004, p.188-193)

* Algo muy importante (para la educacion rural) de esta ley es la creacion de la INSTITUCION EDUCATIVA como unidad organizativa. Gracias a esa formula
de “racionalizacion administrativa” Colombia paso de tener cerca de 36.000 unidades rurales, a solo 9.000...pues las restantes fueron convertidas en “satélites” de
la INSTITUCION EDUCATIVA, cuya sede casi siempre se sitlia en una cabecera municipal, es decir que es urbana. Y gracias a todo esto, las sedes rurales
adoptaron el PEI general de la INSTITUCION EDUCATIVA de la cual ahora forman parte...perdiendo asi bastante de su identidad y autonomia. (Zamora, 2015,

comentario)



El resumen anterior muestra, de alguna manera, como los distintos gobiernos, desde
la colonia, hasta nuestros dias, se han preocupado por los aspectos educativos en general,
colocando su atencion en diversos aspectos. Ahora bien, dicha preocupacion pasa por la
formulacién de normatividades y algunas lineas de accion especificas que potencien la
misma en el pais, pero siempre pensando en y desde lo urbano, con la excepcion “de lo
sucedido hacia 1934 con el establecimiento de las Normales Rurales y lo que se intento
hacer en pro de la llamada “cultura aldeana” en la administracion liberal” (Zamora, 2015,
apuntes de clase).

Es muy diciente que en un pais como el nuestro, que desde sus inicios se ha
caracterizado por ser rural, los lineamientos educativos se enfoquen en las necesidades de la
urbe y no se precise o se centre en las especificidades y/o particularidades de lo rural, y
cuando se devuelve la mirada hacia ese ambito, se le tome como lo precario y lo
empobrecido que requiere ciertas acciones en orden a superar sus precariedades, olvidando
las riquezas, potencialidades y especificidades de lo rural, todo “debido, primero, a la feroz
discriminacion ejercida hacia la poblacion indigena; luego (cuando el mestizaje produjo
nuestro campesinado) por la fidelidad nacional hacia el modelo social segun el cual lo
urbano es lo deseable, lo moderno, es sindbnimo de progreso, bienestar y riqueza. Y frente a
éste, lo rural seria su opuesto e incluso, algo condenado a desaparecer” (Zamora, 2015,
apuntes de clase).

Aun asi, es importante destacar que hacia los afios noventa se desarrollan ciertos
esfuerzos enfocados hacia lo rural, destacandose el Proyecto de Educacion para el Sector
Rural —PER- cuyo objetivo era el de “ampliar la cobertura y promover la calidad de la
educacion en el sector rural para las poblaciones focalizadas, fortalecer la capacidad de

gestion educativa de las entidades territoriales, promover procesos de formacion de las

112



113

comunidades para la convivencia y la paz, y generar politicas para la educacion técnica
rural” (Serrano, 2007, p.194), que propone y desarrolla ciertos modelos y programas

especificamente para el sector rural, los cuales se abordaran a continuacion.

3.3.4 Educacion rural: modelos y programas.

Como ya se dijo previamente, la educacion rural deberia ser una educacion que responda
a la necesidad, una educacion que viva y sienta lo rural desde dentro y bajo sus propias
perspectivas, atenta a lo propio sin dejar de adoptar y aprovechar lo externo, educacion donde
todos los actores asumen como propia su idiosincrasia y se esfuerzan por depurar los aspectos a
mejorar y a potencializar aquello que facilita el desarrollo personal y comunitario en todos los
ambitos en que se vea inmiscuida, razén por la cual se han desarrollado ciertos programas y
modelos especificos para lo rural, que si bien no responden a todos esos postulados, intentan ser

respuesta a tales necesidades.

Dichos modelos y programas se han venido enraizando en el ambito rural, tanto asi que
cuando se habla de educacion rural tiende a asociarse dicha educacion con los modelos alli
implementados, lo cual resulta, de alguna manera, en un reduccionismo, en la medida en que la

educacion rural no se agota en sus modelos, pero sin embargo asi se le entiende.

Ahora bien, si se asocia educacion rural con los modelos alli desarrollados es pertinente
hacer un breve esbozo de los mismos, en orden a direccionar lo que esta investigacion pretende,
es decir, establecer cual es el pensamiento del profesor rural sobre la educacion rural y
determinar hasta donde los actores de dicha educacion (para el caso los profesores y profesoras

rurales) hacen también la identificacion previamente planteada.
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3.3.4.1 Punto de partida: el proyecto de educacion para el sector rural -PER-.

Segun Serrano (2007), “los antecedentes del PER se remontan a 1996, afo en el cual el
gobierno nacional [...] coordind un debate [...] que condujo a suscribir el denominado Contrato
Social Rural, que presenta un balance de las necesidades del sector rural y plantea un conjunto de
politicas multisectoriales” (p.53) lo que denota, en cierta medida, la vuelta de la mirada hacia lo
rural desde los &mbitos gubernamentales con lineas de accion especificas para este ambito, eso si,
como reaccion del gobierno a la ola de inconformismo expresado por los sectores campesinos en
aquel momento, que derivard, en lo educativo en la implementacion (Mas no su origen como
podra verse), en los programas y modelos que luego se analizaran. No se debe olvidar que para
esta época ya esta en plenitud la denominada apertura econdmica iniciada en el gobierno Gaviria
(1990-1994), que demanda cierta integralidad en las politicas econdmicas donde lo rural debe, no
solo ser tenido en cuenta, sino ser tomado como prioridad en orden a responder a las necesidades
y demandas de la globalizacién econdmica del momento, “que pasa, claro, por la modernizacion
y la industrializacion de la produccion campesina” (Zamora, 2015, apuntes de clase).

El PER, inicialmente se planeta para diez afios, sin embargo, se tomé casi 15. Se gesto
entre 1999 y 2000. La primera fase fue del 2001 al 2007, y la segunda (Gltima), del 2008 al 2014;
y propone una serie de programas y modelos para la educacién rural en particular atendiendo a
sus propias especificidades, necesidades y expectativas buscando ‘“ampliar la cobertura y
promover la calidad de la educacion en el sector rural para las poblaciones focalizadas, fortalecer
la capacidad de gestion educativa de las entidades territoriales, promover procesos de formacion
de las comunidades para la convivencia y la paz, y generar politicas para la educacion técnica
rural” (Serrano, 2007, p.194), en la medida en que el gobierno del momento, en palabras de

Serrano (2007), consider6 “la educacion como un factor estratégico para el desarrollo de las areas
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rurales y enfatizo la necesidad de aumentar la cobertura y mejorar cualitativamente la educacion
basica secundaria y media técnica en estas regiones” (p.193).

Para tal caso, las instancias gubernamentales organizaron el PER desde lo central y desde
lo local, donde todos los involucrados a nivel institucional aportaran, no soélo desde lo
econdmico, sino también desde sus propias perspectivas, razon por la cual se organizo de la
siguiente manera:

. Unidad Operativa Municipal. Dentro de sus funciones estan: (i) realizar el
diagnostico educativo a nivel municipal y priorizar las necesidades y demandas
educativas; (ii) formular un proyecto municipal de educacion rural atendiendo la
ampliacion de la cobertura con calidad, el fortalecimiento institucional, y la convivencia
escolar; (iii) realizar seguimiento y evaluacion al proceso de implementacion en cada una
de las instituciones educativas.

o Alianza Estratégica Departamental. Esta alianza es convocada por la
Gobernacion del departamento mediante comunicacién pablica y constituye la union de
intereses publicos y privados, departamentales y locales, en torno al objetivo de promover
la educacidn rural. Su funcién es contextualizar el PER a las necesidades regionales, para
lo cual consolida las demandas de los municipios en un plan operativo y de gestion.

° Unidad Coordinadora Nacional. Esta conformada por un equipo de
profesionales y consultores al servicio del MEN, con la mision de orientar y apoyar el
proceso de implementacion, seguimiento y evaluacién del PER.

. Agente Cooperante. Administra los recursos provenientes del crédito externo y
las contrapartidas nacionales y departamentales, garantizando la transparencia en la
distribucion de estos recursos. Esta organizacion es el Instituto Interamericano de

Cooperacion para la Agricultura —1ICA. (Serrano, 2007, p.193)
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Parafraseando a Serrano (2007), este proyecto, previo a su formulacién, conté con una
consulta gubernamental a nivel nacional donde se pudiese establecer las necesidades educativas
del sector rural y a su vez se conociera las experiencias significativas en dicho ambito, que fuesen
dignas de repeticion, toda vez que respondian a las expectativas educativas de la poblacion rural.

Asi las cosas, dentro de los programas para la educacion rural y los modelos pedagdgicos

a desarrollar, el PER destaca los que a continuacién se desarrollan.

3.3.4.2 Modelos de educacion para la poblacién rural.

Como vya se dijo, dentro de las necesidades de la educacion rural se encuentra el adaptar
dicha educacién a su poblacion, teniendo en cuenta su idiosincrasia, su economia, sus sentires,
pensares y formas de expresar la realidad, razon por la cual, el desarrollo educativo reclama, de
suyo, ciertos programas y modelos especificos para tal poblacion.

En ese sentido el PER propone los modelos y programas que se resumen en la tabla 8,

haciendo la salvedad que no todos fueron propuestos desde este proyecto.



Tabla 8. Modelos y programas de educacion para la poblacion rural.
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Modelo/Programa

Especificidades

Escuela Nueva

Como iniciativa surgida en Norte de Santander hacia comienzos de
los afios ‘60 del siglo pasado, surgié claramente como respuesta a
una caracteristica propia de nuestra escuela rural, conocida como
“escuela multigrado”, donde una o maximo dos maestras atienden
la totalidad de los grados escolares de la primaria. Este modelo,
basado en el aprendizaje activo, el trabajo en equipo, el uso de
guias de aprendizaje y el gobierno escolar, supone un estrecho
vinculo entre la escuela y la comunidad (rural).

En la época de su mayor auge y difusidon en nuestros medios rurales
(comienzos de la década de 1990), este Modelo se habia adoptado
en tres de cada cinco escuelas rurales colombianas.

Este modelo “se ha convertido en referente obligado de las
publicaciones educativas de los organismos internacionales;
UNESCO, Banco Mundial y UNICEF, entre los principales organismos
gue han apoyado decididamente el programa, promoviéndolo vy
recomenddndolo como experiencia modelo”. (Serrano, 2007,
citando a Torres, 1996, p.5)

La Escuela Nueva conjuga la... “participacién de los estudiantes en
sus propios aprendizajes, la ejecucién de proyectos pedagdgicos, la
vinculacidn entre la vida escolar y la comunitaria, y el desarrollo de
la autoestima y de la capacidad de participar democraticamente en
las decisiones de la escuela” (Serrano, 2007, citando a PREAL, 2003,
p.9).

Cuenta con sus propios materiales, los estudiantes trabajan en
grupo buena parte del tiempo. La promocién se hace de acuerdo
con los logros de cada nifio/a, respetando su ritmo de aprendizaje.
El maestro cambia su rol del que sabe todo por el de facilitador.

Las diferencias sobresalientes con la escuela tradicional las
podemos sintetizar en las siguientes: “La Escuela Nueva es
multigrado, todos en uno o dos salones”, cuenta con... “un sistema
de promocién flexible, aunque no automatico”, dispone de... “guias
para el maestro/a y el/la estudiante”, y estas... “ayudan a que el
maestro/a adapte el curriculo nacional a las necesidades locales, y
estimule la aplicacidn practica de lo que el estudiante ha aprendido
en la escuela a la vida de la comunidad”, fomenta el... “aprender
ensefiando: los/as estudiantes mayores ensefian a los/as menores”,
cuenta con... “rincones de estudio y pequefias bibliotecas vy
pretende... “integrar a los estudiantes, las escuelas y la comunidad
por medio del estimulo a los maestros/as, a los/as estudiantes y a
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los padres para que participen en las actividades escolares”.
(Serrano, 2007, citando a Psacharopoulos, 1996, p.65-66)

Aceleracion del

Aprendizaje

En afios mas recientes se han adoptado en Colombia experiencias
desarrolladas en otros paises, y que tienen una cierta especificidad
para el medio rural. La primera es el modelo brasilefio de
Aceleracion del Aprendizaje, que busca enfrentar la elevada
extraedad (de Primaria) presente en las zonas rurales y marginales
urbanas, mediante unas metodologias especiales.

Buscaba... “mejorar el aprendizaje de los alumnos de educacién
basica con desfase de edades-grado” (Serrano, 2007, citando
CENPEC, 2002).

El centro de este modelo es el alumno que se constituye en el eje
del proceso educativo. Es su capacidad de aprender, de mejorar, de
aumentar su autoestima, lo que define el desarrollado de las
competencias bdsica, su capacidad de trabajo en equipo. Enfatiza la
lectura y maneja de sistemas de evaluacién periddico para
determinar los logros.

La propuesta se basa conceptualmente en que... “los contenidos
curriculares no “pertenecen” a un grado determinado. Ellos fueron
reagrupados en unidades o ejes tematicos con base en su cobertura,
relevancia y pertinencia al universo cultural de los alumnos”
(Ibidem). La propuesta se origind en la necesidad de desarrollar un
método que no estigmatizara a los que habian perdido un grado y
terminarian fuera del sistema escolar. Esta propuesta se
implementa para atacar el problema de la repitencia y de la
desercién escolar, incorporando una flexibilidad que se acomoda a
cada alumno.

Telesecundaria

Originaria de México, destinada a ofrecer la Secundaria en regiones
apartadas, a través de la television.

Postprimaria Rural

Extension del programa Escuela Nueva. Su idea central es ofrecer la
secundaria a quienes han llegado a culminar su Primaria en
establecimientos con metodologia Escuela Nueva. Una de esas
escuelas es elegida por sus condiciones y localizacion como aquella
donde se desarrolle la secundaria. El modelo pone su acento en
Proyectos Pedagdgicos Productivos.

Sistema de
Aprendizaje

Tutorial

Fundacion para la Ensefianza y el Aprendizaje de las Ciencias
(FUNDAEC), su foco esta puesto sobe los jovenes campesinos, y se
propone que ellos hagan su bachillerato en sus veredas, asistidos
por un docente tutor y organizados en grupos de estudio
autéonomos. El modelo diferencia y desarrolla una serie de
capacidades esenciales: matematicas, de lenguaje y comunicacién,
cientificas, tecnoldgicas y de servicio a la comunidad. Para ello los
jévenes cuentan con una serie de mddulos especialmente
disefiados.
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Servicio de

Educacién Rural

Esta es otra propuesta dirigida a personas mayores de 13 afios que
no han ingresado a la escuela o que solo hicieron los tres primeros
afos.

Ha venido siendo trabajado en conjunto entre el MEN y la
Universidad Catdlica del Oriente, a partir de la reglamentacién del
decreto 3011 de 1997. “Es una propuesta de Educacion Bdsica y
Media para las personas jovenes y adultas de los sectores rurales y
campesinos, que partiendo de la realidad y de las potencialidades
existentes en cada comunidad, definen a partir de ellas, lineas de
formacién y nlcleos tematicos que integren las dreas
fundamentales de la educacidn y que organicen los saberes con un
enfoque interdisciplinar y de pertinencia curricular con sentido de
desarrollo humano personal y social, comunitario y productivo,
cultural, ludico, estético, cientifico y tecnoldgico” (Serrano, 2007,
citando a Perfetti, 2004, p.87).

Segun la pagina Web del MEN, consultada el 31 de julio de 2006 “Se
benefician jovenes y adultos con edades de 13 afios y mas que no
han ingresado a ningln grado del ciclo de bdsica primaria o hayan
cursado como maximo los tres primeros afios”.

Es un modelo semipresencial, articulado alrededor del desarrollo
humano integral.

Pedagdgicamente se construye sobre la pro actividad del alumno, la
autodireccion y el autoaprendizaje. Tiene seis estrategias
metodoldgicas: 1) La Mediacion Pedagdgica.

Son materiales escritos que provocan la curiosidad y el andlisis del
estudiante, donde se mezclan tradiciones con los nuevos
conocimientos. 2) Las Unidades Basicas de Aprendizaje
Participativo, UBAP. Grupos pequenos que se congregan alrededor
de temas de interés que favorecen la cooperacién y unen rigor, y
gusto en el proceso del conocimiento. 3) El Libro Paralelo. Lo
conforman el contexto y la cultura, lo que permite situar lo
cotidiano en una dimensién cientifica y ejerciendo una accién
transformadora en el aprendizaje. 4) La Formacién de Formadores.
Busca la cualificacion continua de los tutores, 5) La Evaluacidon. Se
realiza mediante dispositivos de autoevaluacion, coevaluacién y
heteroevaluacion. 6) La Semipresencialidad. Requiere 10 horas
semanales de encuentro del grupo con su tutor. La frecuencia y
duracion de los encuentros es negociada en el grupo.

Este modelo estd operando en Antioquia, Cauca, Huila, Boyacs,
Caqueta y se planea llevarlo al Cesar, Meta y Putumayo.

ACPO

Vélez (1998), nos presenta el sistema de Accién Cultural Popular
(ACPO), que se implementd desde finales de la primera mitad del
siglo XX y durd por espacio de 30 afos. Alcanzé una cobertura
nacional... “aunque se desarrollaba principalmente en las zonas
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rurales del pais” (Vélez, 1998:14) y estaba dirigida a adultos que no
habian tenido acceso a la escuela durante su infancia. Tenia como
sustento conceptual la EDUCACION FUNDAMENTAL INTEGRAL (EFI),
gue asumia la educaciéon como... “un proceso por medio del cual el
individuo se desarrolla como persona y como parte de la sociedad”
(Ibidem). Las caracteristicas de este modelo de educacién eran: a)
es necesario que los conocimientos se traduzcan en
comportamientos, desarrollo personal y comunitario, b) involucra
aspectos de la vida como sus condiciones sociales, sicoldgicas,
fisicas, intelectuales e incluso espirituales, c) es de participacién
voluntaria y d) utiliza materiales no convencionales: radio,
periddico, cartillas, discos, cartas, etc. (Vélez, 1998, p.14-15)

Escuelas

Radiofdnicas de

Sutatenza.

Las Escuelas Radiofdénicas de Sutatenza (Boyacd), de Accién Cultural
Popular (ACPO), destinadas a la alfabetizacién y la educacién basica
de campesinos adultos. Este trabajo se desarrollé entre las décadas
de 1950 y 1960, y en su momento de mayor expansion llegé a tener
una enorme cobertura y acogida en distintas regiones del pais.

Concertaciones de
Desarrollo Rural

(CDR)

En la década de 1970 se puso en marcha la experiencia de las
Concentraciones de Desarrollo Rural (CDR), donde se integraban
planteles de Secundaria y Media, con escuelas satélites del area de
influencia. Se fortalecio asi la formacidn técnica agropecuaria, y en
las veredas de influencia se realizaba una labor de extensién que
incluia las escuelas satélites.

A juicio de Toledo (1978) las CDR son una respuesta a la necesidad
de... “vincular la escolaridad con los requerimientos de capacitacion
de la fuerza de trabajo”. (Toledo 1978:1) Fue una respuesta a las
recomendaciones de la Misién Naciones

Unidas - OIT., que planted la necesidad de... “intensificar
enormemente la formacion en actividades agricolas y en artesania
rural, una vez que se hayan tomado decisiones concretas, sera
importante determinar con precisién estas necesidades.

En gran medida, la educacién y la formacion tendran que ser
distintas de los métodos y programas de estudios mas o menos
convencionales”. (Ibidem)

En julio de 1972, Planeacion Nacional define el programa asi: “El
mecanismo operativo que resulta de dos procesos centrales, la
integraciéon de los servicios y la participacidn creciente de la
poblacién por ellos servida, para alcanzar mayores niveles de
bienestar econdmico, social y cultural. La concentracién concilia a
nivel regional las necesidades sentidas de la poblacién con las
necesidades objetivas del desarrollo nacional” (DNP-Programa CDR
documento URH-DB0OS-027)

Dentro de sus objetivos especificos, los que tienen que ver con la
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EBR los formula asi:

e Extender la educacion rural ofreciendo un minimo de cinco grados
de escolaridad en toda la zona de influencia y los nueve grados por
lo menos en cada una de las Concentraciones en su sede central.

e Mejorar el sistema escolar tradicional a partir de un sistema
nuclear en zonas geograficas con condiciones sociales y econdmicas
similares.

¢ Integrar los programas escolares de educacién basica, dentro de
un programa de desarrollo de la comunidad.

e Extender la cobertura para la prestacion de servicios de salud al
area rural.

¢ Desarrollar programas nutricionales.

¢ Capacitacion y asistencia técnica apropiada al campesino.

Para el logro de su objetivo, se estructura una Sede Central (grados
de 62 a 99), escuelas satélites (grados de 12 a 52) y escuelas
vinculadas (escuelas unitarias veredales con pocos alumnos).
Realmente, las CDR no ofrecieron una nueva metodologia, sino que
buscaron crear una estructura para articular las escuelas primarias
(graduada o unitaria) a los afios de la media basica, de modo que se
pudiera alcanzar el objetivo de hacer transferencia tecnolégica a los
pobladores rurales.

Tomado de Serrano (2007) y Zamora (2010).

En su segunda fase el PER, ejecutado desde el afio 2009 y que llega hasta el afio 2015,
segun Diaz (2015), es una de las estrategias del gobierno y adelantadas “por el Ministerio de
Educacién Nacional para mitigar los problemas que afectan la cobertura y la calidad educativa en
zonas rurales ayudando a superar la brecha existente entre la educacion rural y urbana” (p.1), es
decir busca, como desde las politicas educativas a nivel general se han dado, aumentar la
cobertura y desde ciertas acciones especificas mejorar la calidad de la educacion en el ambito
rural.

Esta segunda fase del proyecto, atendiendo a ciertas problematicas del sector rural, como
son la desercion, la cobertura y la calidad de dicha educacion se platea como objetivo principal el
“incrementar el acceso con calidad a la educacion en el sector rural desde preescolar hasta media,

promover la retencion de nifios, nifias y jovenes en el sistema educativo y mejorar la pertinencia
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de la educacion para las comunidades rurales y sus poblaciones escolares con el fin de elevar y la
calidad de vida de la poblacion rural” (Diaz, 2015, p.1).

Para tal cometido, el proyecto busca la interrelacion, apoyo y comunicacion de los
diversos entes territoriales, para que de forma mancomunada desarrollen las acciones propuestas
y a su vez, se tenga un apoyo claro y especial en orden al alcance de los objetivos propuestos.

Se resalta en este proyecto en su segunda fase el hecho de focalizar sus esfuerzos en las
instituciones cuyos resultados académicos no son los mejores para orientar y apoyar sus planes de
mejoramiento, y a su vez, en el seguimiento e incentivacion para aquellos que se encuentran
dentro de los pardmetros de rendimiento exigidos por el Ministerio de Educacion.

En consonancia con la primera parte del proyecto se continGa con la implementacion y
desarrollo de algunos modelos para la educacion rural, para lo cual “realizo la actualizacion de
los materiales educativos de los modelos flexibles de Escuela Nueva y Aceleracion del
Aprendizaje (educacion basica primaria), Posprimaria (educacion basica secundaria) y Media
Rural” (Diaz, 2015, p. 1), ademas de la producciéon de algin material de apoyo para la educacion

en el medio rural, dentro de los que se destancan:

. Cartilla y material multimedia para la elaboracion de planes de educacion
rural
. Cartilla, Manual y material multimedia para la formulacion e

implementacién de Proyectos Pedagdgicos Productivos PPP

Maleta de Television Educativa para zonas rurales
. Maleta LESMA: lectura escritura y matematicas para primaria rural

. Maleta Estrategia ECO: English for Colombia. (Diaz, 2015, p.1)



123

Por su parte propende, esta parte del proyecto, por un acompafiamiento a los docentes
de las areas rurales, en orden a mejorar el desempefio propio y el de sus estudiantes, para
lo cual desarrolla las siguientes estrategias:

. Mejorar las practicas de aula de los docentes rurales centrandolas en el
aprendizaje de los estudiantes, en un marco de desarrollo de comprension
pedagdgica para la ensefianza de competencias disciplinares especificas en
matematicas, ciencias, y en competencias ciudadanas.

. Mejorar la utilizacion del tiempo de ensefianza-aprendizaje, a partir del
trabajo de comunidades de aprendizaje.

. Promover en las sedes educativas rurales un ambiente propicio para el
desarrollo de una gestion académica que propenda por el mejoramiento continuo

de las practicas de aula. (Diaz, 2015, p.1)

Asi pues hasta el afio 2015 el PER realiza acciones concretas y puntuales en orden al
mejoramiento y potenciacion de la educacion en las &reas rurales, sin embargo, y en vista de que
su terminacion fue tan reciente, se tiene pendiente la evaluacién del mismo.

Para finalizar es importante acotar que efectivamente existen una variedad de programas
y/o modelos propios para la poblacion rural que intenta dar respuesta a sus propias necesidades y
especificidades, sin embargo dichos modelos, como se afirmé frente a la especificad del profeso

rural, no agota lo que es la educacion rural en si.
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4 Resultados y conclusiones

Antes que nada es importante anotar que en este apartado damos a conocer los resultados
en bruto de los hallazgos, a partir de la ejecucion de los instrumentos ya conocidos, y luego se

hard una sintesis de los mismos.

4.1 Resultados

El primer instrumento de recoleccion de informacion, es decir la entrevista
semiestructurada, ya ejecutado y previamente sustentado, pretendia indagar cuatro aspectos a
través de varias preguntas en particular. Los aspectos que se indagaron en la entrevista fueron: lo
rural, la educacion rural, sobre los modelos para la educacién rural y el deber ser de la educacion
rural, con un total de 13 preguntas que buscaban dar cuenta de todo lo antes nombrado, en seis
entrevistas realizadas.

El didlogo con las seis docentes entrevistadas dié como resultado lo siguiente:

1. Frente a lo rural en general y la pregunta ¢qué es lo rural?, el comun denominador fue el
asumirlo como una forma de vida, un estilo de ser, un sitio tranquilo donde las personas,

en general, son mas calmadas y donde los nifios son méas ddciles, respetuosos y

agradecidos.

Se asume como un espacio donde existe una mejor y mayor relacion con la comunidad
toda vez que “se vive mas en ambiente mas comunitario y familiar”.

A su vez fue también recurrente afirmar que lo rural es lo opuesto a lo urbano, ya que “es
lo que se ubica fuera del denominado casco urbano que es donde se desarrolla mas el comercio,
se tienen mas y mejores recursos como por ejemplo los tecnologicos y donde la vida es menos
dificil que en el campo™.

Por ultimo, también se dio con recurrencia el asumir lo rural en referencia a los oficios alli
desarrollados ya que es el “espacio donde se realizan trabajos propios del campo como el cultivar
la tierra o el cuidado del ganado”.

En este mismo aspecto, es decir lo rural, se buscé indagar sobre la posible existencia de
una variedad de ruralidades o la homogenizacién de la misma, segln el pensar de las indagadas y
para dicho cometido se planted la siguiente pregunta ¢;considera que en nuestro pais existe una

sola ruralidad?
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Se encontrd en este sentido que todas las profesoras que dieron respuesta a este
cuestionamiento piensan que en nuestro pais definitivamente las ruralidades son variadas, que no
se puede hablar de una ruralidad Unica y homogénea, planteando, como razones de dicha
diversidad, la variedad de costumbres, de actividades econdémicas (en unos sitios se vive
cultivando la tierra, en otros cuidando fincas como en San Antonio, en otros el medio de
subsistencia es la madera, para otros es la pesca etc.), las distintas formas de organizacion social,
las formas de pensar, el hecho de que en algunas zonas las condiciones de vida son menos duras
que en otras, incluso aluden al regionalismo propio de Colombia como otra forma de diferenciar
las ruralidades en nuestro pais.

Hubo quienes hacian esa diferenciacion de la ruralidad colombiana argumentando el
facilismo con el que se quieren adquirir las cosas porque “aqui [haciendo referencia a San
Antonio del Tequendamal], se quiere todo regalado” afirmo una de las entrevistadas, mientras que
en otros sitios hay mayor esfuerzo.

En un tercer momento para determinar las concepciones que las docentes tienen frente a
lo rural y su configuracion, se indagd sobre si se tiene conocimiento de cuando en nuestro pais un
espacio es considerado rural, las respuestas, en su gran mayoria, estaban llenas de dudas, incluso
hubo quien de forma categérica afirmé no tener conocimiento; sin embargo las respuestas méas
recurrentes fueron que “eso depende de planeacion municipal, porque ellos tienen los parametros
y asi determinan hasta donde algo es urbano o algo es rural” y aclaran que dicha diferenciacion es
netamente territorial.

Lo que si fue comun denominador en las respuestas es el considerar que lo rural esta
determinado por la distancia que exista entre un espacio y el casco urbano o el centro, como fue
dicho por ellas, es decir la distancia entre una zona y la parte administrativa municipal.

Se dieron respuestas que establecen lo rural como aquello que esta alrededor de lo urbano,
lo més alejado de éste espacio, considerado o llamado como lo veredal, o a partir de la
accesibilidad, es decir, es determinado por las vias de comunicacion segun se tenga 0 no acceso
facil al lugar.

En la profundizacién sobre lo que piensan las docentes sobre lo que es lo rural se les hizo
la siguiente pregunta: ¢podria usted, decir algunos conceptos que hagan referencia a lo rural, qué
se le viene a la mente cuando escucha la palabra rural?, y las respuestas mas repetidas fueron:

campo, animales, plantas, tranquilidad, pocas casas, aire puro, pocos carros, pocos estudiantes.
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2. EIl segundo aspecto objeto de analisis hace referencia a lo propio y especifico de la
presente investigacion, es decir, la educacion rural. Para dicho aspecto se disefiaron tres
preguntas que a continuacion relacionamos.

El primer cuestionamiento en este aspecto buscaba determinar si para las docentes
involucradas existe 0 no una educacion propiamente rural a través de la siguiente pregunta,
¢considera usted que existe una educacion rural propiamente dicha?

Las respuestas, si bien fueron generalizadas, hubo quienes aseguraban la no existencia de
la misma, ya que para ellas (las que consideraban la no existencia de una educacion rural en si)
todo es igual, tanto en lo rural como en lo urbano, en la medida en que “la educacion siempre va
a ser educacion” o porque “las mallas curriculares por ejemplo todas las hacemos igual”.

Las cuatro profesoras restantes afirmaban positivamente la existencia de una educacion
propiamente rural, en la medida en que en la zona rural “se manejan varios grados a la vez y se
tiene una pedagogia diferente” o porque es una educacion “mas personalizada”.

La anterior pregunta sélo pretendia verificar si las entrevistadas consideraban o no la
existencia de una educacion propiamente rural sin entrar en diferenciaciones, ya el segundo
cuestionamiento indagaba por las posibles diferencias entre una educacién rural y una educacion
urbana si se quiere, y para ello se plante6 la siguiente pregunta: segun su experiencia ¢considera
que existe alguna diferencia entre la educacion en el ambito rural y la educacion en el ambito
urbano? ¢Podria describirla?

Las respuestas surgidas da cuenta que s6lo una de ellas dice que no “porque yo apunto a
que no haya diferencia” ya que eso “es mas como por la ética del maestro”, en la medida en que
lo que se pretende es “sacar uno sus nifios adelante [y] normalmente esta es a criterio de uno, si
uno quiere que sus nifios escriban, lean es cuestion de que uno se lo proponga”.

Las cinco docentes restantes consideran que si existe diferencia entre la educacion
desarrollada en &mbitos rurales a la que se desarrolla en los ambitos urbanos, en la medida en que
en las zonas rurales, la mayoria de escuelas “son multigrado y tienen una pedagogia diferente”.

La diferenciacion indagada pasa también por las expectativas en una y otra zona, en la
medida en que alla (refiriéndose a lo urbano) “tienen unas expectativas de vida y aqui ellos [los
nifios de zonas rurales] tienen otra”, ademds consideran las profesoras que las diferencias pasan
por el hecho de que “el trato con la gente, con los nifios es diferente” y ademas “es mas facil que

los nifios aprendan las cosas [porque] ellos tienen una vida mds tranquila” y a su vez “tienen



127

como menos mafas, menos cosas”, por ultimo ven que la diferencia en cuanto a los estudiantes
pasa por el hecho de que en el campo “los estudiantes se vuelven autonomos, trabajan solos,
aprenden solos”.

En cuanto a la diferenciacion de la educacion rural referida a la participacion de los padres
y su forma de involucrarse en la escuela, hubo variadas respuestas las cuales pasan por el hecho
de asumir que en la zona rural los padres estan méas pendientes de lo que se hace y ocurre en cada
sede escolar, mientras que en las ciudades no, aungue tal respuesta no fue unanime ya que alguna
de las entrevistadas consideraba lo contrario, porque en “lo urbano los papas tienen tiempo o se
sacan el tiempo y estan metidos en la escuela molestando”, o porque “en la ciudad se dejan ver
mas, el maestro lo tienen méas en cuenta, esta como mas vigilado”; sin embargo, las demas ven
que la diferencia entre la educacion en ambitos rurales radica en el hecho de que en las ciudades
“los papitos nunca estdn”, mientras que en el campo “la gente es como més asequible, como mas
colaboradora”.

Dentro de las respuestas presentadas hubo disimilitud en el aspecto de la personalizacién
de la educacién, es decir, mientras que para unas la educacion en lo rural es mas personalizada
por el hecho de tener pocos estudiantes, aunque se tenga que laborar con seis cursos, por el
contrario, para otras es mas personalizada en lo urbano ya que “es un solo profesor por grado,
mientras que en lo rural solo hay un profesor para seis grados”.

También se encontro diferencia en cuanto a los recursos se refiere ya que “hay mas
facilidad en recursos y de todo en la ciudad que en el campo, hay mejor acceso en
comunicaciones” es decir “los recursos son mas faciles” lo que implica que “uno puede ampliar
mas la investigacion, mientras que en el campo pues no” y por tanto “n0 se les puede exigir
mucho, ya lo que uno quiera darles”.

Esa diferencia de recursos, argumentan las profesoras, pasa por el hecho de que hay
“centros de lectura, bibliotecas, todo eso que tienen lo urbano le falta a lo rural”.

Otra diferencia encontrada es precisamente el ambiente que se vive en uno y otro espacio,
asi por ejemplo “la tranquilidad es la diferencia”, afirma una de las profesoras.

En el aspecto pedagogico se manifiestan las diferencias ya que “las metodologias también
se pueden apropiar mas [en lo urbano], mientras que en el campo no”, con todo, consideran

también las docentes que la metodologia marca la diferencia en la medida en que no es lo mismo
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atender a un solo curso a servir a seis al mismo tiempo, asi lo plantea una de las profesoras: “de
pronto en la pedagogia que tenga ese docente para poder atender a sus seis grados”.

En este sentido, las metodologias, las docentes piensan que es muy marcada la diferencia
en la medida en que “de utilizar mas que una metodologia, en si toca aplicar varias porque nos
toca que escuela nueva, que aprendizaje significativo, que una cosa”.

Se indag6 en medio de la entrevista sobre el rendimiento académico de los estudiantes y
fue repartida la respuesta ya que “el rendimiento pues loégico que va a ser mas avanzado en la
ciudad, por cuestion de técnicas y todo es mas facil”, mientras que otras creen firmemente que el
rendimiento puede ser el mismo ya que “ellos tienen las mismas capacidades y eso depende
también de uno”.

Por ultimo para lo referente a la educacion rural se pregunto a las profesoras ¢qué rasgos,
cualidades o caracteristicas son propias y especificas de un docente rural que no se presentan en
un docente que ejerce su profesion en un ambito urbano? Siendo las respuestas mas comunes las
siguientes:

e Ser lider ya que se debe ser “gestionadora, muy recursiva, muy buscarme mis
necesidades, suplirlas”, teniendo claro que en muchos casos ‘“‘el maestro es el que tiene
que como solventar las necesidades de la comunidad” y debe ser promotora de
aspiraciones en la comunidad y sobre todo con los estudiantes porque debe “ayudar a que
ese chico tenga aspiraciones de ser alguien en la vida, de tener un buen trabajo y eso
obviamente de llevar a lo que es el saber para que €l pase mas adelante a una secundaria”.

e Cercana a los estudiantes porque alli “la atencion hacia ellos es individual” y en €S0s
lugares toca “volvernos mamas de los nifios que tenemos” en la medida en que “el
maestro de primaria es como parte de la familia del nifio y uno estd como mas pendiente y
uno sabe mas de los nifios que en lo urbano”.

e Recursivo porque alli hay que “saber de psicologia, de medicina, de todo™.

e Ejemplo de vida ya que “para ellos lo que uno diga es sagrado, eso si la palabra de uno,
del profesor”.

e Total entrega porque el docente rural debe tener “una entrega impresionante, la
dedicacion” porque “somos los docentes rurales los que dedicamos maés tiempo[a la labor,
a los estudiantes] y estamos como mas en la jugada que los que son de la ciudad o

pueblo”
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En resumidas cuentas una de las docentes lo plasmo de la siguiente manera, el docente
rural debe ser “lider, innovador, dindmico, responsable, puntual, carifioso”.

Dentro de esta indagacion salieron a relucir cuestiones como las dificultades que sienten
las docentes en su ejercicio pedagogico, donde se destaca el olvido que sienten por parte de las
diferentes entidades e instituciones, en sus propias palabras “me siento abandonada”, ademas de
sentir cierto nivel de discriminacion, no sélo por las entidades en si, sino también por sus pares
educadores e incluso por algunos padres de familia, estas son las palabras: “no le aprecian el
trabajo de uno” dijo una, “las mismas mamas, dicen “me lo llevo para el pueblo porque aqui no
aprende nada”, es mas “hay padres de familia que asi estén cerca de la escuela prefieren llevar los
nifios al centro, que porque, segin los padres, “a los nifios en una escuelita de vereda no los
tengo” ¢por qué? porque ya han estado en su ciudad, ya, entonces ya no, ya lo ven como una
discriminacion en cierta forma”.

Por ultimo aparece también lo referente a la formacion de las docentes para lo rural donde
se destaca que no existe dicha formacion en las facultades de educacion donde se formaron las
mismas porque, como dicen ellas, “alla se trabajaba diferentes tipos de preescolar pero sin tener
en cuenta rural”; ahora bien, quienes han pasado por alguna de las normales superiores del pais
afirman tener cierto acercamiento a lo rural ya que sus précticas fueron, en su mayoria en veredas
cerca a la escuela de formacion.

Afirman, a su vez, las profesoras que tampoco han tenido mayor capacitacion durante su
desempefio como docentes rurales desde cuando fueron nombradas, y que s6lo han tenido alguna
que otra formacion en escuela nueva, y no a todas, sélo a algunas maestras las cuales fueron
elegidas por el rector para dicha capacitacion, asi lo plantea una de ellas: “yo capacitaciones no
he tenido, aqui sé que dieron unas, pero yo por lo menos no fui”.

3. El tercer aspecto indagado fue el de los modelos para la educacion rural y para el mismo
se elaboraron cuatro preguntas basicas partiendo de la indagacion sobre el proyecto de
educacién para la educacion rural, previamente resefiado. Para este aspecto se inici6 con
la siguiente cuestion: Teniendo en cuenta que usted desarrolla su funcion docente en el
ambito rural desde varios afios atras, ¢podria decirme algo sobre PER (proyecto de
educacion rural)?

Las respuestas fueron generalizadas, todas ellas desconocen lo que fue el PER y quienes

creian tener una idea se remitian a la formacion en la metodologia Escuela Nueva. Las respuestas
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fueron: “no, no tengo ni idea de qué era eso” o “no, no me enteré”, a su vez hubo quien afirmé
que “yo si lo escuché por ahi, pero la verdad yo no investigué ni lei ni nada” y por ultimo “la
verdad no me enteré”.

Por su parte las que creian tener alguna idea dijeron que “si, pero eso fue hace siglos,
porque ya ni me acuerdo, pero si eso era como cuando yo estaba en la normal que lo aplicaban” y
otra afirma que “si, incluso hace como ocho afios tal vez hubo una capacitacion sobre eso, pero
igual, esa capacitacion era mas sobre escuela nueva y algo nuevo que nos hayan dicho no fue asi
como mucho”.

En segunda instancia para este tercer aspecto se indaga sobre el modelo pedagdgico que
se desarrolla en las sedes donde laboran a través de la siguiente pregunta: atendiendo a que su
escuela es multigrado, ¢;qué modelo pedagogico desarrolla durante su proceso con los
estudiantes?

Las respuestas igualmente variaron, algunas afirman que “pues con ellos toca meterle
mucho a Escuela Nueva” mientras que otras dicen que dicho modelo “pues no la manejamos
como tal”, otra dice que “aca se lleva Escuela Nueva por lo general”, sin embargo hay quienes
afirman que se “trabaja es por guias, si a eso se le llama Escuela Nueva el trabajo por guias si,
pero, pero no profe, pero yo trabajo Escuela Nueva si” con todo hubo un momento en que dijeron
que si porque “en algin momento se manejo escuela nueva pero entonces teniamos bastante
conflicto con lo del material” por lo que ya no se maneja.

Ahora bien surge la necesidad de indagar qué tanta informacion tienen sobre Escuela
Nueva y como ha sido su formacion al respecto, estas fueron las respuestas: “no, nosotras no
porque eso fue tnicamente, fueron como dos o tres profesoras de San Antonio” y cuestionando
sobre si habian tenido formacién en las normales sobre la metodologia la respuesta fue: “si, alla
nos capacitaban pero en ese tiempo nosotros no tuvimos la oportunidad de hacer practicas”.

Lo que si fue repetitivo en las respuestas es la necesidad de recurrir a varias metodologias
en el desarrollo de sus clases, asi lo manifiestan: “pues ahi si toca de todos”, “pero también llevo
nuestra metodologia, el aprendizaje significativo”, “de cada método una partecita porque no me
puedo poner a trabajar de lleno con Escuela Nueva, porque necesita muchas actividades de casa y
a veces los padres de familia no tienen cdmo, como las instrucciones para ellos ayudarles a los

nifos” y “yo manejo todos los modelos habidos y por haber”.
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Aparecid bastante en las respuestas el recurso de guias de trabajo en el desarrollo de las
distintas sesiones de clase lo cual se evidencia en las siguientes afirmaciones: “yo mas que todo
manejo muchas guias si, entonces yo llego y asigno, esto para usted, esto para usted, esto para
usted y luego entonces paso curso por curso explicandoles”, “yo por lo menos trabajo con las
guias que hicimos en el colegio, con las mallas, se trata al maximo de seguir algunos pasos,
aunque a veces no es facil pues, o no se puede”.

En un tercer momento se indaga sobre el conocimiento, al menos de nombre, de modelos
desarrollados dentro del ambito rural a través de la siguiente pregunta: existen en nuestro pais
diversos modelos para ser aplicados en el ambito rural ;Cudles conoce usted?, donde las
respuestas, generalizadamente hablando, fue que se desconocen los mismos, con excepcion de
Escuela Nueva como ya se vio: “no ninguno, de pronto Escuela Nueva” “para el rural..... no, slo
Escuela Nueva pero, igual se aplicaba también el inductivo-deductivo, el constructivismo” y
quien mas o menos conocia, nombré los siguientes con la siguiente respuesta: “con los adultos
era por radio que trabajaban también, que habia un programa que era de CAFAM”.

De forma genérica hacian referencia a modelos como “el constructivismo y el que yo le
estoy diciendo, el inductivo-deductivo”.

Por ultimo se indaga sobre si ¢consideran que alguno de esos modelos puede ser un
elemento “identificante” para lo que llamamos educacion rural? a lo que se respondid
categéricamente que no, porque la mayoria no siguen un método en particular, asi lo plantea una
de las entrevistadas: “no necesariamente, lo que yo digo, yo no me someto a un solo método,
porque escuela nueva necesita que el chico esté leyendo y leyendo y eso es cosa que a veces los
cansa” y ademas porque “uno tiene que sacarlos de ese ladito, de esa rutina y presentarles nuevos
métodos, pero no veo asi mayor cosa de metodologias”.

4. Se finaliza la entrevista con dos preguntas que pretenden dar cuenta del deber ser de la
educacion rural iniciando con el siguiente cuestionamiento: segin todo lo hasta el
momento hablado y sabiendo de su experiencia ¢cual considera usted es la funcién de la
escuela rural para con los nifios y nifias del ambito rural? y ;como deberia ser la
educacion rural?

Cabe anotar que las respuestas a estas dos preguntas dieron respuestas que se entrelazaban

entre si por lo cual se colocan los hallazgos en un solo blogue.
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Fue recurrente el hecho de que las docentes piensan que se debe crear expectativas en los
estudiantes, se debe formar para que crezcan, se formen, vayan mas alla de lo que tienen ellos en
el momento y sus padres en si, se debe buscar su superacion en todos los ambitos, eso si
buscando la permanencia en sus lugares de origen, de manera que se formen en las universidades
pertinentes y vuelvan a sus zonas rurales, eso si en la medida en que tengan las oportunidades de
desenvolverse en al ambito profesional; he aqui las respuestas mas significativas:

La escuela debe “formar para la vida, para que se superen para que sean mas, pero que
ojala vuelvan, pero es que aqui no hay oportunidades”, sin embargo hubo quien considera que la
funcién de la escuela es “el preparar para enfrentarse a una vida, pero mire que siendo asi como
mas conscientes la gente del campo cree que en el campo se va a quedar y creo que una de las
misiones de nosotros como docentes en el campo es de decirle “caramba usted puede superarse y
puede hacer otra cosa diferente a quedarse aqui en el campo”, y también aquella que busca
superar las minusvaloraciones del estudiante campesino cuando afirma que hay que “hacerles
sentir de que son importantes y no son menos que los demas”.

Ahora bien, estas son las respuestas que dan fe de lo importante que es el que el estudiante
tenga otras visiones y expectativas, porque hay que “darle una expectativa diferente a las que
tienen en sus familias” y se formen para que “vuelvan y apliquen lo que aprendieron fuera del
municipio, de pronto a generar empleo o a producir para ellos mismos algo, ahi si son como las
dos”. En palabras de otra maestra lo que se les dice es que “mire, ustedes pueden ir a prepararse
en una ingenieria, en un derecho, pero vuelvan a su terrufio, y trabajen y exploten eso que
aprendieron alld y explétenlo acd, si estudid agronomia, vengase a trabajar acd, sean un
agronomo o ponga su negocio o alguna cosa y preste su servicio donde es su tierra”, “pero que se
especialicen, que tengan como sobrevivir acd, tampoco les pido que se vayan del campo porque
es una aventura, pero si que se preparen, (...) la idea es que sean, como se dice, bueno que sean
funcionales”, porque lo importante es que “salgan en cuestion educativa, pero no, no vayan a
abandonar el campo”.

Finalizando el didlogo se pidié que anotaran algo mas que consideraran importante frente
a lo tratado en la entrevista que fuese necesario tratar dentro de la conversacion sobre la
educacion rural y se volvid al problema de la falta de recursos porque es necesario para “que se

mejoraran muchas condiciones a los niflos”, asi mismo la importancia de reconocer la
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importancia del docente rural ya que “a los docentes rurales deberian darnos el puesto que uno se
merece”.

Surge también la necesidad de acercar la universidad a las zonas rurales, ya que es
importante que “la universidad esté en el pueblo, donde pueden hacer sus practicas y todo sin
salirse de la parte donde ellos fueron criados”.

Se resalta el hecho de ver que hacen falta otras especialidades en la escuela rural, es decir,
otros maestros de apoyo en areas en las cuales las maestras rurales no tienen todas las
competencias; en este caso hacen referencia al apoyo necesario en areas como educacion fisica,
inglés y artistica; en sus propias palabras: “una persona que estuviera al menos una o dos veces
en la semana y colaborara, suponiendo, con la educacion fisica” y otra dice: “si, yo diria que haya
un docente en inglés en educacién fisica y otro de artes o de danzas, pero mas especificamente de
inglés y educacion fisica”.

El segundo instrumento de recoleccion de informacién en el presente proyecto fue el
grupo focal que, al igual que la entrevista estructurada, ya fue previamente sustentado. En el
grupo que se formo se contod con cinco docentes, licenciadas las cinco, tres de ellas con estudios
en normales superiores de la region cundiboyacense y las restantes con especializaciones en el
campo educativo.

De las cinco, tres son de escuela unitaria, donde realizan sus actividades con todos los
grados de primaria, mientras que las otras dos tienen a su haber dos cursos.

Como antes se dijo, en la entrevista individual se indagan los cuatro aspectos ya
mencionados, situacion que permitio ajustar, ampliar o suprimir algunas cuestiones dentro de la
misma indagacién, en orden a realizar una discusion, dentro del grupo focal un tanto mas

completa.

4.1.1 Frentealo rural.
Dentro de los hallazgos mas significativos en el grupo focal ya descrito tenemos que,
segun las docentes involucradas, lo rural es lo referente a:
e Campo.
e Zonas poco habitadas.
e Lo alejado del centro.

e Sijtio con muchas necesidades.
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Como se puede observar, las tres primeras referencias dadas por las maestras, desarrollan

una clara a la idea de territorio, o algo delimitado geograficamente.

Indagadas sobre las diferencias entre lo urbano y lo rural se encontré que:

Lo rural se caracteriza por la falta de comunicacion.

Lo carente de servicios basicos.

Donde la gente es mas humilde, sencilla, colaboradora, organizada, sencilla (...), no
tienen la prepotencia de lo urbano y se da mas sentido de pertenencia hacia la escuela por
parte de los padres.

Por su parte en cuanto a la posible existencia de distintas ruralidades o una sola ruralidad

consideran las docentes participantes que existe variedad de ruralidades que se diferencian por:

Sus costumbres.

Sus formas de pensar.

Los aspectos econémicos.

Lo topograéfico.

Debido, segin una docente, al conflicto armado, que modifica la forma de vivir en el
campo.

Uno de los aspectos que se considerd importante anexar en el presente instrumento fue

sobre el concepto de campesino, para lo cual se les planted la siguiente pregunta: ;como se

denomina o llama a los habitantes de las zonas rurales?, donde la respuesta fue unanime,

CAMPESINOS, por lo que se les pregunta ¢quién es campesino?, y las respuestas giraron en

torno a los siguientes aspectos:

La gente que trabaja en el campo, agricultores.

Igual que el contexto rural hay muchas diferencias entre los distintos grupos debido a la
ubicacion geografica, y depende de la economia.

Quienes trabajan en la agricultura o en la ganaderia.

Surge la necesidad de preguntar sobre la identidad del campesino, a través de varios

cuestionamientos como (el campesino esta necesariamente ligado a la tierra o no, es ese un

requisito necesario para ser considerado campesino? Tal cuestionamiento genera debate y las

respuestas se mueven en las siguientes direcciones:

Campesino es el que se dedica a la labor del campo, lo que tiene que ver con la tierra.
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Por lo que se pregunta ¢el campesino nace o se hace?, diciendo algunas que todo depende
porque a veces se nace y a veces se hace, “si nazco en el campo ya soy original, me hago si por
cosas de la vida me toca ir para el campo”.

Se les indaga si el campesino que va a la ciudad deja de serlo, donde también se da cierta
discusion, donde responden que “la pierde temporalmente porque si vuelve sigue con ella”, o que
eso “es algo de adaptacion y contexto, el campesino va ligado a la tierra siempre y cuando esté
ahi”.

Se indaga si el tener afincamiento a la tierra para ser campesino requiere que esa tierra sea
propia o prestada, estan claras en que puede ser en ambos sentidos, es decir lo importante es la
referencia a la tierra sea esta de su propiedad o de alguien mas.

Como sale a relucir el hecho de que muchos habitantes del campo son trabajadores y no
propiamente de la tierra, sino en otros campos como vigilantes u operarios se les pregunta que si
¢el que vive en el campo trabaja en una fabrica deja de ser campesino?, donde las respuestas
surgidas giran en torno a:

e “No, no es campesino, es un obrero, porque el campesino va ligado necesariamente a la
tierra”.
e Otras dicen que “el campesino sigue siendo campesino”.

Tal situacion conduce a preguntar si creen ellas de la existencia o no sobre una identidad
propiamente campesina, es decir si el campesino tiene una identidad propia y diferenciada y él la
asume como tal, lo que lleva a las siguientes respuestas:

Parece que no “porque es un oficio muy desmeritado (...) porque no hay una cultura
arraigada en la que se tenga claro y se entienda que el campesino es el que nos da de comer”.
Porque “no se valora lo que hacen y lleva a que no se quieran ellos mismos”.

Continuando con los aspectos a analizar a través de la discusion, en este caso lo rural, se
les indaga sobre ¢cuando un espacio es considerado rural en Colombia?, las respuestas se van por
la linea distancia entre la zona en cuestion y el casco urbano ya que eso lo define “la distancia del
casco urbano”, también en el sentido “que lo urbano es el perimetro urbano y lo rural es el resto”.
Otras consideran que depende de la distancia entre el area administrativa y otras zonas alejadas
de ellas.

Otras piensan que eso depende de “las vias de acceso segiin sean primarais o terciarias,

por acceso a servicios publicos y zonas comerciales”.
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Para finalizar la indagacion en este primer aspecto se les pregunta sobre ¢qué conceptos

se les vienen a la cabeza cuando le dicen rural? responden que:

e Animales.

e Cultivos.

e Campo.

e Trabajo.

e Granjas.

e Falta de recursos.

e Trasporte.

e Naturaleza.

4.1.2 Sobre la educacion rural.

Se pasa al segundo aspecto, la educacién rural iniciando por la pregunta ¢consideran que
existe una educacion rural?

En primera instancia una de ellas piensa que “no educamos para estar en el campo, no se
da una educacion para vivir en el campo y de apropiacion del contexto, uno educa es para tener
un nivel en castellano, matematicas, de pronto lo que se da es méas escuela nueva, pero que haya
una educacion que forme maestros para estar en lo rural y dedicarse todo aquello que tenga que
ver con lo rural no”; por lo que se amplia la cuestion a través de la siguiente cuestion:
¢consideran que la educacion es la misma en lo urbano que en lo rural?, y en este caso contestan
que no, “porque es muy grande la diferencia de un rural a un urbano, cdémo voy a comparar mi
educacion con un colegio por alla urbano”

A raiz de la ultima respuesta se insiste en la pregunta anterior ¢luego si existe una
educacion rural?, y la respuesta unanime fue “si, y la educacion rural estd como inmersa en la
falta de los recursos educativos, se trabaja con las ufias”.

Concretado lo anterior se pregunta por las diferencias entre las educaciones en cuestién y
ven que las mismas estan marcadas por:

e Laprecariedad de recursos.
e Elacceso al lugar de la educacion.
e Los nifios porque es muy diferente un nifio del campo al urbano, los del campo tienen

muchos valores, hay respeto, solidaridad.
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e Hay mucha diferencia en lo humano, lo académico.
e Es mas personalizada.
Se busca aclarar aquello de ser una educacion mas personalizada y dicen que es asi
“porque nosotras trabajamos con grupos pequeflitos ..... porque uno esta con ellos ahi, esta
pendiente de qué le falta, qué hace” y ven que “la personalizacién es una ventaja de la educacion

rural”.

Ahora bien, ya que tanto en las entrevistas individuales como en este grupo de discusion
sali6 a relucir la homogenizacidon del curriculo, tanto para &mbitos urbanos como para los &mbitos
rurales, se les pregunta si lo curricular es igual para uno y otro ambito y se responde que “es el
mismo” lo cual “es una ventaja porque estamos alineados”, aunque también “hay una directriz
que me lleva a educar para pruebas, porque no hay conciencia de que hay un contexto y unos
procesos de desarrollo individual, debo tener en cuenta mallas, pruebas, derechos, sin tener el
contexto o ritmos de aprendizaje”.

Se les pregunta, a raiz de la ultima respuesta, sobre la estandarizacion con el siguiente
cuestionamiento: ;la estandarizacion estd limitando su ejercicio pedagogico?, y dicen que “el
problema estd es la forma de evaluar, no en la estandarizacion, es donde hay que analizar la
evaluacion que no tienen en cuenta los recursos y el contexto, la evaluacion debe estar de acuerdo
al contexto”.

Siguiendo ese aspecto, que sale a relucir a partir de las preguntas previas, se les indaga si
¢es factible que yo pueda seguir esa estandarizacion, sea cual sea, en aulas multigrado?, y
consideran ellas que “no al mismo ritmo, pero si se puede lograr lo que uno quiere, que una
urbana”, mientras que otra afirma que “trata uno de que el logro se cumpla, nos demoramos un
tiempo mas”, sin embargo ven que tienen que “manejar 1os mismos contenidos lo que hace que
sea mas compleja la labor docente y que no se tenga el mismo nivel”.

Se les pregunta que si a raiz de todo lo anterior puede decirse que ¢existe un nivel
académico distinto entre la educacion rural y la urbana?, y dan respuesta afirmativa, ademas
porque “los papés tienen ese concepto, de que en la urbana aprenden mas”, porque “hay una sola

maestra para un solo grupo y una sola area”.
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En ese mismo sentido argumentan que es posible, ya que “no es lo mismo planear una
clase de esparfiol para un curso que para seis cursos, el tiempo se reduce mucho a pesar de que
tenga poquitos estudiantes”.

Para concretar ese aspecto se les vuelve a preguntar si ¢piensan que hay mayor avance
académico en las escuelas urbanas que en las rurales?; las respuestas fueron:

e Esmas bajo en lo rural, no una brecha inmensa pero si hay como un “rayonazo”.

e EIl problema es mas el tiempo, aunque tenga el mismo tema, la misma planeacion, si se
ven las falencias pero es por falta de tiempo.

e Ese nivel menor se da no por falta de dedicacion ni capacidades sino por otros problemas
que lleva a tener ese nivel.

e No es igual el nivel, pero los nifios de escuelas rurales pueden rendir, ademas ellos tienen

la ventaja del trabajo en grupos.

4.1.3 El docente rural.

Continuando con el instrumento preparado se les indaga ahora sobre las caracteristicas del
docente rural a través de la siguiente pregunta: ¢cuales son las caracteristicas esenciales que tiene
un docente rural? y afirman que “alegria, liderazgo, responsabilidad, compromiso, dedicacion,

mas disciplinado, “todera”, creativo, saber canalizar, administradores, adaptable.

4.1.4 Modelos para lo rural.

La siguiente cuestion a analizar fue lo referente al PER con la pregunta ¢ustedes tuvieron
conocimiento de lo que fue el Proyecto de Educacion Rural en Colombia?, y la respuesta
categorica fue “no, ninguna”, “s6lo lo de Escuela Nueva con capacitaciones” y “solo escuche por
una compariera de Tena”.

La discusion continta con la indagacion sobre los modelos pedagdgicos para lo rural con la
pregunta ;aparte de Escuela Nueva, tienen conocimiento de algin otro modelo que se
implemente en lo rural? cuyas respuestas fueron “ninguna”, “en las rurales, trabajamos de todo

un poquito, pero especifico para lo rural no”, “se toma de aqui y de alla pero especificamente no,

nunca nos ensefiaron en la superior, menos en las licenciaturas”.
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Y para especificar se pregunta ¢qué modelos ven ustedes se aplica en las escuelas rurales
normalmente?, respondiendo que “Escuela Nueva, llenaron las escuelas de guias” y “escuela
nueva y un método que yo usaba en Bogota”.

Para concretar lo del modelo aplicado en las sedes se pregunta ¢qué parte de Escuela Nueva
se implementa? Y dicen que “trabajo de guias, y el trabajo colaborativo”, ademés de “el
conocimiento que ellos traen de su contexto, ellos conocen mas del entorno que otros nifios y uno
mismo”.

En este mismo sentido se les pregunta si consideran que la Escuela Nueva identifica la
educacion rural, considerando, en su mayoria que “si, porque Escuela Nueva se basa muchisimo
en el agro”.

Atendiendo a gue se supone gue se aplica Escuela Nueva en gran medida se indaga sobre su
conocimiento y capacitacion en este sentido con la pregunta ¢ustedes han sido capacitadas en el
modelo Escuela Nueva?, diciendo que “si hubo capacitaciones, pero a algunas de nosotras” pero
“las demads no, porque es segun envie el rector”.

Sobre la formacion en educacion rural se pregunta si ¢han tenido formacion para la
ruralidad en las facultades? siendo categodricas en su respuestas: “para nada”, “toda la formacion
la tenemos es en la experiencia”, ademas “tampoco la normal, porque estaba en el centro y solo

hicimos una visita y ya”.

4.1.5 El deber ser de la escuela rural.

Se finaliza el encuentro con la pregunta ¢cual creen ustedes debe ser la funcion de la
escuela en las zonas rurales? Las docentes, ante la pregunta, considera que la formacion alli ha de
ser “maternal y afectiva, personalizada” evitando “la estandarizacion”, porque la estandarizacion
“no asume el contexto”; se educa para “que se tenga una mentalidad de superacion, una
expectativa de surgir, una mentalidad para cosas grandes”.

También “para que se queden ahi, no se les puede decir que se vayan, uno debe ensefiarles
a que quieran el campo, se apropien del campo, pero si el hecho de que surjan, sean veterinarios,
empresarios, tener su finca, tener productos, que ellos lo vean mas. No es que en la ciudad
encuentran todo, hacerles ver que el campo es bonito y que por el hecho de ser y estar en el

campo no es que ya no estudie, tener muchas cosas de motivacion”.
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Indagadas las docentes frente a su sentir ante las diversas instituciones, ellas se sienten, en

sus propias palabras “abandonadas, solas, desprotegidas”.

4.2 Sintesis de los resultados

Aplicados los instrumentos y establecidos los resultados se pueden extraer varias
situaciones y/o aspectos, los cuales se relacionan a continuacion siguiendo, como ya se planteo,
los aspectos objeto de indagacién que ya se enumeraron en los resultados como tales y

recordamos en seguida:

4.2.1 Paralo rural.

1. Se asume lo rural basicamente como una forma de vida, un estilo de ser, un sitio
caracterizado por la tranquilidad de quienes la habitan, donde el respeto por el otro es
marcado, donde la sencillez de las personas es patente y la colaboracion por parte de las
mismas es constante.

Se tiene también la concepcién de lo rural como lo opuesto a lo urbano donde hay menos
comercio, donde faltan recursos dentro de los que se destacan los tecnolédgicos y desde luego los
servicios publicos basicos, donde las vias de comunicacion se caracterizan por su precariedad.

Es el espacio, segin los resultados, identificado como aquel donde lo propio y
caracteristico pasa también por los oficios alli desarrollados, es decir, donde se desarrollan
actividades propias del campo, a saber, la agricultura y la ganaderia.

2. Los resultados alcanzados a través de los dos instrumentos desarrollados, dan cuenta de
que en el pensar y sentir de las docentes involucradas en la investigacion esta el creer
firmemente en la existencia de una variedad de ruralidades en nuestro territorio marcadas
por: la diversidad de costumbres, los distintos oficios alli desempefiados, las distintas
formas de pensar, por las mismas condiciones de vida segln cada una de ellas e incluso
por el mismo conflicto armado.

3. Las docentes consideran que un espacio es considerado rural en Colombia a partir de lo
que determine la planeacién municipal, la cual establece dicha diferenciacion atendiendo
a la distancia respecto al centro administrativo o comercial, a la ausencia en algunos de

sus servicios basicos o atendiendo a las vias de acceso.
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4. En cuanto a la asociacion de lo rural con otros aspectos fue recurrente considerarlo o
equipararlo con: campo, animales, plantas, tranquilidad, pocas casas, aire puro, pocos

carros, pocos estudiantes, cultivos, granjas y falta de recursos.

4.2.2 Sobre la educacion rural.

1. Se tiene que las docentes consideran que si existe una educacion propiamente rural, con
solo dos salvedades que piensan que la educacion es igual para todos, mientras que las
demas afirman su existencia.

2. Frente a los aspectos diferenciadores y caracteristicos de dicha educacion creen que los
mismos pasan por: tener varios grados a la vez (la escuela multigrado, por la metodologia
desarrollada, por ser mas personalizada, por la falta de recursos, por las mismas
expectativas que se tienen en el campo, por las caracteristicas propias de los nifios como
su respeto, su estilo de vida tranquilo y apacible, por estar menos sujetos a las “mafas” de
zonas urbanas y porque ellos se vuelven mas auténomos; también es diferente por lo
dificil para desplazarse y acceder al sitio donde desarrollan sus actividades académicas (la
escuela).

3. Sobre las caracteristicas que identifican a un docente rural se encuentra que las docentes
piensan que éste es lider, gestor de la comunidad, recursivo, cercano a sus estudiantes,
ejemplo de comportamiento, cien por ciento entregado a su labor, muy dedicado,
innovador, dindmico, carifioso, alegre, mas disciplinado, adaptable y buen administrador.

4. En cuanto a su formacion para la ruralidad se es categérico en afirmar que las facultades
de educacién no preparan para lo rural y solo hay acercamientos a dicha formacion en las
normales superiores, lo que lleva necesariamente a establecer que dicha formacién se ha

dado a partir de la misma experiencia a lo largo de los afios.

4.2.3 Sobre los modelos para la educacién rural.

1. Antes que nada se encuentra que el conocimiento, acercamiento o informacion que tienen
las docentes sobre el PER es nulo, escasamente se tienen esporadicas menciones y ningun
saber propiamente de lo que fue dicho proyecto, sélo se le asocia a la metodologia escuela

nueva.
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2. A su vez se encuentra que la metodologia desarrollada por las docentes no estd bien

definida ya que, segun las mismas, se toman de distintos modelos, apuntando, en su
mayoria, al modelo escuela nueva; sin embargo no lo desarrollan a cabalidad ya que se
limitan a desarrollar las guias que este método propone o en su defecto a aplicar las guias
que ellas mismas preparan.

En este sentido se vio la necesidad de indagar sobre la formacion en el método Escuela

Nueva y se encuentra que dicha formacion fue muy parcial, habiéndoseles proporcionado a

algunas de las mismas, so6lo las que el rector enviaba afio a afio o a partir de lo “poco que se nos

daba en la normal”.

3. Frente al conocimiento de otros modelos para la ruralidad se tiene que, en propiedad y de

forma profunda, no se conocen, sélo hay acercamientos a lo que es e implica Escuela
Nueva y un conocimiento, pero s6lo de nombre, del modelo CAFAM.

Piensan algunas docentes que el modelo escuela nueva en cierta medida si identifica la
educacién rural, mientras que las demés, por usar diversas metodologias creen lo

contrario.

4.2.4 Frente ala funcion de la escuela en el Aambito rural.

Esta debe formar para la vida, para crear nuevas y mejores expectativas, para mejorar sus
condiciones de vida.

La formacion en la escuela debe ser personalizada, afectiva.

Ha de vincular el contexto, para que se apropien del campo, para que lo valoren.

Debe ser una formacion que busque la superacion pero en orden a que vuelvan y

permanezcan en su entorno.

Aparte de los aspectos indagados en los instrumentos ya mencionados, en medio de los

dialogos o discusiones surgieron los siguientes aspectos destacados:

1. El concepto campesinado: se tiene claro que quienes habitan lo rural se les denomina

campesinos, sin embargo no es clara su definicién considerandolo como aquel que se
dedica a la labor del campo, lo que tienen que ver con la tierra, siendo discutible si el
campesino nace o se hace, ya que existen campesinos que van a la ciudad y pierden ese

carécter ya que “el campesino va necesariamente ligado a la tierra”; con todo es claro que
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existen campesinos obreros, es decir que viven en el campo pero se dedican a laborar en
industrias u otros oficios distintos a lo agricola o ganadero.

Piensan las docentes que la falta de identidad campesina pasa por el hecho de ser “un oficio
muy desmeritado” (SIC) y porque “no se valora lo que hacen lo que lleva a que no se quieran
ellos mismos”.

2. La estandarizacion curricular: se nota que existe una clara estandarizacion curricular la
cual lleva a que se tengan varias apreciaciones sobre la misma, pasando de considerarla
como “una ventaja porque estamos alineados”, hasta verla como una limitante, ya que esa
estandarizacion lo que hace basicamente es “preparar para pruebas”, sin tener en cuenta
los contextos y ritmos de aprendizaje, en la medida en que la forma de evaluar es también
homogénea.

3. EIl rendimiento académico: en su mayoria piensan que el rendimiento académico de los
estudiantes habitantes de zonas rurales puede ser menor debido, no a la falta de
dedicacion por parte de los docentes o a las capacidades de los estudiantes, sino a la falta
de recursos.

4. Su situacién frente a la institucion y/o entes gubernamentales: fue claro que las docentes

se sienten abandonadas, desprotegidas, solas e incluso discriminadas.
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5 Analisis de los resultados, conclusiones y consideraciones finales
Las conclusiones aqui presentadas son el fruto de los resultados, y éstos interpretados a la
luz de todo el referente tedrico que sustenta la investigacion realizada. A su vez, se da cuenta de
como en el ideario de las docentes participantes en este proceso investigativo existen

pensamientos variados sobre lo que es e implica lo rural y la educacién rural.

5.1 Analisis de los resultados

5.1.1 Sobre el concepto de ruralidad.

Como bien se plasmé al inicio del presente documento, una de las concepciones mas
marcadas de lo que es e implica lo rural pasa por lo dicotomico, es decir, el asumir lo rural en
contraposicion con lo urbano, a partir de consideraciones comparativas que denotan cierta vision
reduccionista de lo rural, precisamente por tales comparaciones. En este sentido fue posible ver, a
través de las entrevistas y el grupo de discusion, que aun existen algunos posicionamientos de las
docentes en este sentido toda vez que se asume lo rural como lo distinto a lo urbano, posicion
que viene desde mucho tiempo atras, es decir, desde el siglo XIX y bien entrado el siglo XX
como la misma literatura da fe y de lo cual se encarga Romero (2012), quien constata, a través de
sus estudios, este posicionamiento.

En otro sentido, no menos dicotdmico que el anterior, pero de forma mas especifica es
visible el asumir lo rural desde pardmetros sociales donde este se toma, asi como lo plasman
Newby y Sevilla (1981), como el &mbito donde sus habitantes se diferencian claramente de los
habitantes urbanos por su conservadurismo, su forma de ser afable y cordial, su colaboracionismo
y su manera de vivir de forma comunitaria, en contraposicion al impersonalismo urbano y el

individualismo marcado de este ultimo ambito.
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Por su parte, en un esfuerzo por superar las visiones dicotomicas de lo rural en
contraposicion con lo urbano, encontramos que se plante6 una definicion que partia del
continuum rural-urbano, donde en ambos sentidos existe una interdependencia no excluyente,
sino integradora, en donde, segin Sorokin, Zimmerman, Galén y Blume, “las variaciones
ocupacionales, ambientales, el tamafio de las comunidades, la densidad de la poblacion” (Citados
por Romero, 2012, p. 15) se asumen como formas categoriales para definir lo rural. Pues bien, en
este mismo sentido estuvieron marcadas las creencias de las docentes ya que ellas mimas piensan
y asumen lo rural como aquel &mbito donde existen diversas ocupaciones (aunque también hay
gue mencionarlo, marcadamente agropecuario), como el espacio donde las comunidades son
pequefias, las casas estan alejadas unas de las otras y donde la poblacion es poca, siguiendo asi la
concepcidn de rural con marcados visos dicotomicos.

A su vez se constata que las docentes asumen lo rural como el espacio donde la
produccidn primaria es la base de la economia, donde lo industrial brilla por su ausencia, como se
ve, en contraposicion (vision dicotémica aun) a los &mbitos urbanos, lo cual entra en consonancia
con el analisis de Castro y Roboratti (2008), quienes hacen ver que en medio de todo el desarrollo
conceptual sobre lo rural se ha asumido este ambito como aquel en donde los sistemas de
produccidn se enfocan basica y marcadamente a lo primario, toda vez y en la medida en que es en
lo urbano donde se da el desarrollo de la industria en si.

Ahora bien, en medio de todo este cimulo de conceptos y creencias sobre lo rural que
aflora en el pensamiento de las docentes rurales de San Antonio del Tequendama, también
aparecen otras concepciones que van en la linea de la resignificacion de lo que es e implica lo
rural, ya que no se quedan solamente en visiones, como diria Gomez (2001) obsoletas, sino que
van tomando visos de asumirlo como algo mucho méas complejo. En este sentido se dejan ver

concepciones de lo rural como un espacio importante de recreacion, donde es posible tener la
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tranquilidad perdida en la ciudad y donde comienza a darse una salida del caos urbano; como el
sitio, y asi lo dicen ellas, donde hay una heterogeneidad importante de personas, pensares y
sentires; como el espacio donde se viene dando una diversidad de actividades que empiezan a ser
factor importante para la revalorizacion de lo rural.

A su vez, es de resaltar que si bien las docentes no tienen claro cuales son los factores o
elementos que se tienen en cuenta para determinar cuando un &mbito es considerado rural o no en
nuestro pais, tienen en su pensar elementos que forman parte (no sélo en Colombia) de las
definiciones dadas para determinar cuando un espacio es considerado rural y en qué circunstacias
urbano. Asi se nota que para las docentes, como para los estamentos gubernamentales
colombianos, en nuestro pais un espacio es rural si no estd dentro del perimetro urbano o la
cabecera municipal y a su vez, como lo plantea el Departamento Nacional de Estadistica
colombiano (DANE), cuando su poblacion es dispersa, no se tienen los servicios publicos basicos
y sus habitantes se dedican basicamente a actividades agropecuarias.

Con todo, hay que decir que no se vislumbra, en la concepcion de ruralidad que tienen las
docentes, el que exista 0 vean con claridad unos grados de la misma, tienen claro que no existe
una sola ruralidad, consideran que Colombia es un pais diversificado en el &mbito rural debido a
la variedad de culturas, economias, pensamientos en consonancia con lo que establecen Dirven et
al (2004) quienes determinan, a partir de sus propios analisis, que el mundo rural no es
homogéneo, sino que tiene un grado de complejidad alto, por lo cual no se puede generalizar
cuando de hablar de lo rural se trata o como lo plantea Gabriela Iztzcovich (2010) que, en este
mismo sentido considera que, cuando de analizar lo rural se trata, se ha de tener en cuenta la
diversidad territorial, cultural, econdmica, politica y social, asi como subyace en el pensamiento

de las docentes rurales de San Antonio del Tequendama.
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Como se ve, la vision de lo rural que tienen las profesoras participantes de esta
investigacion es acorde a muchas de las concepciones que a lo largo de la historia sobre lo rural
se han dado. Sin embargo, si asumimos que, como dice Zamora (2015) “lo rural es una
construccién social y no algo que esta alli al frente como algo real y objetivo” (Zamora, 2015.
Observaciones), entonces se pueden comprender dichas concepciones que no dejan de ser solo
constructos sobre lo rural en si, pero que permiten, de alguna forma y parcialmente, acercarse a lo
que puede entenderse por “rural”, desde el pensamiento del profesor sobre dicho ambito, en

orden a comprender cdmo asumen estos mismos sujetos la educacion rural.

5.1.2 Sobre la educacion rural.

Hasta el momento se ha constatado la dificultad que se da en la definicion de lo rural en
si, lo que implica, de alguna manera, que la definicion de lo que es e implica la educacion rural
no es menos dificultoso. Sin embargo en los instrumentos implementados se aborda la cuestion
objeto primario de esta investigacion y se encuentran aspectos importantes y relevantes.

Se ha de aclarar que la discusion sobre la existencia o no de una educacién propiamente
rural esta en auge adn, de ahi el interés de establecer, desde la presente investigacion, si existe o
no esa especificidad educativa que hace de la educacién rural una educacién diferenciada de la
desarrollada en ambitos urbanos, pero en este caso, desde el pensar y el sentir del mismo docente
rural, toda vez y en la medida en que como afirma Zamora (2010), “la educacion rural es una
categoria necesaria que debe llenarse de contenido, a partir de una resignificacion de la propia
categoria de ruralidad y de un reconocimiento de las particularidades que tiene el trabajo de los
educadores en tales medios, por una parte, y de los nuevos retos que afronta el mundo actual y

que exigen una vision actualizada de lo rural y de su relacion con lo urbano” (p.1).
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Es de anotar que aun se tiene cierta reserva por parte de algun sector a la referencia de la
educacion rural como tal, bien sea por considerar que no existe 0 bien sea por no tener la
importancia que para ellos necesita en orden a ser pensada, reflexionada o estructurada. De ahi la
importancia de establecer hasta donde las docentes rurales creen y estan convencidas de que
existe una educacion rural propiamente dicha, en contraposicion a las opiniones que consideran
que la educacion es una sola.

Para tal cometido se pregunta de forma directa si existe, en el pensar de las docentes
rurales del municipio de San Antonio del Tequendama, una educacién rural propiamente dicha,
donde en su mayoria la respuesta fue afirmativa, es decir, una gran parte de las docentes
indagadas consideran la existencia efectiva de una educacion rural, sin embargo hubo dos
excepciones las cuales determinaron, en principio, que la educacién es una sola en consonancia
con lo encontrado por Zamora (2010) quien hizo ver en su ponencia en el 11 Congreso Nacional
de Educacion Rural, que para muchos “la educacion debe ser una sola’ (p.1), como lo afirmaron
dos de las once docentes indagadas.

Sin embargo hay que aclarar que en medio de los cuestionamientos y preguntas realizadas
se encontrd que la posicion antes mencionada se debe basicamente a que las docentes que
asumieron dicha posicién estaban asociando educacion con disefio curricular o planes de estudio
mas especificamente, es decir, no asumian la educacion, en ese momento, cOmo un Proceso
“mediante el cual la parte socialmente aprobada de la herencia cultural se transmite de una
generacion a otra, o el proceso mediante el cual el conocimiento recién adquirido se difunde entre
los miembros de la sociedad” (Smith, 1960, citado por Lozano, 2012, p.124), lo que implico
ahondar en ese sentido.

Asi pues, ante la pregunta sobre la existencia 0 no de una educacién rural propiamente

dicha las docentes piensan que efectivamente existe, y tal existencia es constatada a partir de
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ciertas diferencias marcadas por diversos factores como el cultural, espacial, econémico
pedagdgico y/o social, sin embargo queda en el aire la pregunta de Zamora (2010) sobre ¢qué es
lo rural de la educacion rural?, razon por la cual se hace la indagacion sobre dichas
diferenciaciones o especificidades.

Piensan las docentes que uno de los factores diferenciadores de la educacion en el &mbito
rural es precisamente el tener que desempefiar su labor con aulas multigrado, lo cual implica
diversas metodologias, nuevas formas didacticas y mayor complejidad en cierto sentido ya que,
segun las mismas, no es lo mismo planear una clase, por ejemplo, de espafiol para un curso que
para seis a la vez, eso implica en sus propias palabras “pedagogia diferente”, que se explicita en
lo métodos aplicados en el proceso ensefianza-aprendizaje; este mismo factor diferenciador fue
plasmado por Zamora (2010) en sus estudios.

Es diciente el hecho de que las docentes piensen y consideren, en consonancia con sus
creencias sobre lo rural, que la diferencia de la educacion rural se establece a partir de las mismas
expectativas de vida de los habitantes rurales, es decir, segun ellas, por su caracter de campesinos
los nifios, nifias, adolescentes y jovenes habitantes del campo tienen diferentes expectativas de
vida, entre otras razones por su situacion econdémica, por su situacion social o incluso por sus
propias creencias, ya que, segin las mismas, muchos se minusvaloran y consideran inalcanzables
ciertas metas que son mas viables en ambitos urbanos.

Lo anterior denota ciertamente una vision de lo rural a partir de las precariedades de la
misma, en donde las posibilidades de superacion se ven truncadas por carencias marcadas, pero
que pueden ser superadas, también, a partir de los ejercicios educativos por ellas desarrollados
como se vera al final.

Importante resulta ver que, de alguna manera, los ambientes rurales, como es el sentir de

practicamente todas las docentes, favorecen el trato y comunicacion con sus habitantes, en
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especial con los nifios y nifias, ya que el trato es mas familiar y cercano, lo que facilita, en cierta
medida, los procesos de ensefianza-aprendizaje, ya que los ambientes del campo tienden a ser
mas tranquilos y menos vertiginosos que los ambientes urbanos lo que lleva, necesariamente a
tener un factor a favor de los aprendizajes en los estudiantes, pero que a su vez se ve
contrarrestado por otro factores como la falta de recursos.

En cuanto a esto ultimo fue marcada esta diferencia en lo educativo ya que en el pensar de
las docentes, en &mbitos rurales, es muy grande dicha carencia, toda vez y en la medida en que no
se tienen los elementos necesarios para el desarrollo efectivo y eficaz de la ensefianza y dicha
escasez redunda en resultados académicos bajos por parte de los estudiantes, lo cual denota, de
nuevo, el ver lo rural como un espacio de precarias posibilidades materiales, en este caso, para lo
educativo.

Otro factor diferenciador de la educacion rural es la personalizacién de la educacion en la
escuela ya que, por lo general, éstas se caracterizan por tener pocos estudiantes, eso si en diversos
cursos, lo que implica que el docente tiene mayor conocimiento de cada uno de ellos, de sus
situaciones familiares y personales y dicho conocimiento implica mayor compromiso con cada
uno de ellos.

Ahora bien, podria pensarse que el hecho de que ese proceso educativo sea mas
personalizado redunde en mejores resultados, sin embargo consideran ellas y ven que tal
personalizacion se ve afectada por la multigradualidad por las razones previamente dichas.

Por su parte es significativo también el hecho de que las docentes consideren que el
rendimiento escolar en las escuelas rurales serd, normalmente, menor que en las zonas urbanas;
estd en sus pensamientos y creencias dicha situacion, eso si, no por falta de capacidades en los

estudiantes, como ellas mismas lo afirman, sino por los factores ya mencionados:
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multigraduaidad, falta de recursos y falta de perspectivas en los mismos estudiantes, afiadiendose
a ello el hecho de que muchos padres tampoco tienen expectativas mayores para con sus hijos.

Como ya salio a relucir, el aspecto metodoldgico es recurrente como factor diferenciador
de la educacidn rural, en la medida en que no es lo mismo darle clases a un solo curso que a
varios a la vez, de ahi que el desarrollo metodoldgico es distinto, sin embargo también es diciente
el hecho de que las docentes mismas no tengan claridad sobre qué metodologia se aplica.

Ya Zamora (2010) dejo claro que uno de los factores diferenciadores de la educacion rural
es, precisamente, el desarrollo e implementacion de modelos flexibles, atendiendo a las
especificidades de los ambitos rurales. Sin embargo es preocupante que las docentes indagadas
no tengan claridad al respecto, porque si bien afirman implementar varias metodologias, no saben
cuéales son en particular.

En este sentido dicen aplicar el modelo Escuela Nueva, pero resulta que no lo conocen, no
se han formado al respecto, ni se han informado sobre el mismo, de donde se reduce dicho
modelo a la implementacion de las guias que el mismo modelo sugiere, evidenciandose asi un
gran reduccionismo de la metodologia en cuestion.

Ahora bien, se evidencia que el hecho de hacer parte cada escuela de una institucion
educativa, lleva a una homogenizacion de las practicas educativas a partir del disefio de unas
mallas curriculares idénticas para todas las sedes y unos métodos generalizados, en este caso el
aprendizaje significativo que, en sus mismas palabras, exige una metodologia especifica y de la
cual no se debe salir.

Dentro de los resultados encontramos que las docentes, siendo rurales y estando
“aplicando” el modelo Escuela Nueva, este no se conoce, es mas no conocen ningun otro modelo
flexible, no saben o conocen lo que fue el Proyecto Educativo Rural en Colombia, lo que deja

planteados muchos interrogantes, porque si unido a dichos desconocimientos unimos el hecho de
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no tener, en su mayoria, formacion para lo ruralidad entonces ¢en qué basan y cOmo seran sus
practicas?

Siguiendo con las caracterizaciones de la educacion rural, tenemos que se reafirma lo
planteado por Zamora (2010), en el sentido de que los docentes rurales poseen ciertas
caracteristicas y especificidades que no necesariamente se reflejan en docentes que desarrollan su
labor en &mbitos urbanos, a saber: lider, gestor de la comunidad, recursivo, cercano a sus
estudiantes, testimonio de vida, cien por ciento entregado a su labor, muy dedicado, innovador,
dindmico, carifioso, alegre, mas disciplinado, adaptable y buen administrador.

Por su parte se encuentra que las docentes consideran que la escuela rural ha de formar a
sus estudiantes para la vida, prepararlos para afrontar el futuro bien sea en ambitos rurales o
ambitos urbanos, teniendo claro que lo ideal es precisamente el hecho de que los habitantes del
campo han de formarse, ojala, para volver a sus territorios y asi aportarles al bienestar de sus
coterraneos. En este sentido la escuela no debe ser un factor de expulsion, como ya lo analizaba
previamente Ruiz (2008) del habitante rural, antes bien, debe procurar, en palabras de las
docentes, mantener y afianzar las raices de los estudiantes en el campo, ya que éste es tan
importante y necesario como lo urbano.

Con todo, dentro del deber ser de la escuela, de forma muy somera sale a relucir el hecho
de que ésta debe ser contextualizada, es decir, ha de adaptarse al contexto, ha de aprovechar el
mismo en orden a potencializar los procesos de ensefianza-aprendizaje y en muy pocas ocasiones
aparece lo que Boix (2011), Lozano (2012), y Santos (2011) afirman de la escuela rural, es decir
que ésta debe adecuarse al entorno, comprendiendo, reflexionando y analizando su particularidad,
los principios y cosmovisiones del ser humano rural, ha de enfrentar sus problemaéticas en orden a

ser parte de la solucion, debe ser actualizada, que responda a la necesidad, que viva y sienta lo
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rural desde dentro y bajo sus propias perspectivas, atenta a lo propio sin dejar de adoptar y
aprovechar lo externo.

Por ultimo, en cuanto a la formacion y experiencia de las docentes rurales de San Antonio
del Tequendama se tiene claro que por la edad no existen marcadas diferencias frente a lo que
ellas consideran que es lo rural, ni a lo que es e implica la educacion para éste ambito, ni frente a
las caracteristicas especificas de esta educacion. Sin embargo, en lo que hay distinciones es en la
formacion, es decir, se constata que evidentemente y como postula Zamora (2010), no hay una
formacion para las docentes en pregrado para enfrentarse a la educacion rural, las facultades de
educacion no tienen en cuenta lo rural dentro de su plan de formacion y quienes apenas y se
acercan a dicha formacién son aquellas que se han formado en normales superiores.

Ahora bien, lo anterior tampoco resulta ser la panacea para la formacion de docentes para
lo rural, toda vez y en la medida en que la formacion para la ruralidad de las normalistas
superiores apenas y fue un pequefio abrebocas de lo que es en si la educacion rural, ya que sélo
tuvieron algunos acercamientos a lo que es escuela nueva y en algunos casos, toda su formacion

previa a ser docentes rurales, se limito a practicas en escuelas con estas caracteristicas.

5.2 Conclusiones finales

Como se planted desde los inicios de la investigacion, lo que se pretendia de forma
general era explorar el pensamiento de los docentes rurales alrededor de la educacién rural, a
partir de lo que los docentes rurales entendian por ruralidad y lo que ellos mismos entienden por
educacion rural, apoyados en su experiencia y formacién para determinar lo que cada uno de

ellos pensaba sobre la educacion en los ambitos rurales.
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Una vez realizados todos los avances conceptuales previos, establecidos los resultados a

partir de los instrumentos implementados y realizados los andlisis respectivos podemos concluir

que:

No hay una vision unica y exclusiva sobre lo que es lo rural en general, sino que por el
contrario se tiende a tener diversidad de conceptos sobre tal ambito, pudiéndose
establecer, ademas, que no hay claridad ain sobre lo que es e implica lo rural en general
y, como se vio, hay posturas que oscilan entre la vision de lo rural a partir de sus
precariedades, a posturas que lo valoran atendiendo a las necesidades actuales de
recreacion, esparcimiento y cuidado del medio ambiente, asi como por la importancia de
lo rural en lo economico.

Se siguen tomando posturas marcadamente dicotomicas de lo rural frente a lo urbano,
contraponiendo dos realidades que en si reclaman continuidad y complementacion.

No se tiene claro cuando y porqué un espacio es considerado rural en nuestro territorio, lo
gue conecta plenamente con el primer aspecto, el hecho de no haber claridad frente a lo
rural.

Se afirma de forma categorica la existencia de una educacion rural propiamente dicha,
con caracteristicas especiales a saber: la multigradualidad, la metodologia aplicada, lo
personalizado de la educacion, la escasez de recursos y las caracteristicas de los docentes
que en dichos &mbitos de desempefian.

No existe un conocimiento efectivo de los modelos flexibles desarrollados en ambitos
rurales y basicamente de nombre, existe Escuela Nueva.

En muchos casos la metodologia aplicada en las sedes rurales se reduce a la preparacion,

desarrollo, implementacion y evaluacion de guias de trabajo en el aula.
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7. Los entes gubernamentales e instituciones educativas no propician la formacién y
desarrollo de programas para la implementacion de modelos educativos flexibles para la
ruralidad.

8. EI PER no fue conocido por muchos docentes rurales, lo que lleva a plantearse bastantes
interrogantes al respecto.

9. La formacion de docentes para la ruralidad ain brilla por su ausencia en las facultades de
educacion y es, al menos por los resultados de las docentes indagadas, poco profunda en
algunas normales superiores.

10. Se valora lo rural y por ende la educacion ha de formar para el mantenimiento y

permanencia de los jovenes en el campo, dejando de ser asi un factor de expulsion.

5.3 Consideraciones finales

Todo lo anterior y lo surgido a partir de este estudio deja en si muchos interrogantes que
no son objeto de analisis en el presente trabajo, pero que sin embargo pueden ser motivo de
futuras exploraciones e investigaciones, dentro de los principales estan:

1. ¢Cual fue el verdadero conocimiento, desarrollo e impacto del PER en los docentes
rurales?

2. ¢Hasta qué punto algunos modelos flexibles desarrollados para la ruralidad se estan
reduciendo a alguno de sus aspectos perdiendo con ello su ser y objetivo, como por
ejemplo Escuela Nueva?

3. ¢Hasta qué punto la homogenizacion de la educacion esté afectando la especificidad de la
educacion en ambitos rurales y como los docentes conviven con la misma sin entablar

acciones que vayan en contravia de lo establecido acomodandose sin mas?
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4. ¢Cudles son las practicas educativas que desarrollan los y las docentes rurales a partir de
sus propias creencias y concepciones sobre lo rural?

Asi las cosas, y para finalizar, es posible decir que las docentes rurales que entran en
contacto con esta investigacion, tienen a su haber ciertas formas de ver, sentir y vivir lo rural, y a
su vez, poseen ciertas concepciones sobre la educacion en dicho ambito. Sin embargo, es diciente
también el hecho de que pareciera que en las mismas no exista un nivel profundo de comprensién
de la problematica rural y campesina en nuestro pais, ya que apenas y se mencionaron aspectos
tan relevantes como el conflicto armado, la forma de configuracion de lo rural en Colombia y de
la educacion rural en este pais.

A su vez tenemos que dicha falta de comprension de la problematica rural y campesina
colombiana se evidencia en el hecho de no tener claro ni tener visos de comprensién de lo que es
e implica el ser campesino, que si bien es una cuestion aun en discusion, se asume que quien
proviene, vive y desarrolla toda su vida profesional por tantos afios en lo rural y campesino, al
menos deberia tener ciertos afianzamientos conceptuales e identitarios que den fe de lo que se es
o de lo que se tiene, precisamente, en orden a formar a esos campesinos de nuestras zonas rurales.

Por su parte queda claro, y se confirma lo que Parra y Castafieda (2014) afirman acerca de
nuestros maestros y maestras rurales colombianos, los cuales, por el hecho de ser agentes
primarios de la formacion de los nifios, nifias, adolescentes y jovenes campesinos, deben ser
conocidos “como ciudadanos, seres humanos complejos, portadores de una cultura particular” (p.
12). Sin embargo, y siguiendo los mismos planteamientos de los autores antes mencionados,
también entra en juego otro planteamiento y es el hecho de preguntarse, ¢hasta donde las
maestras involucradas en esta investigacion son conscientes de que ellas, como sujetos activos de
la educacion rural en Colombia, “transmiten a sus discipulos no solamente formas de

conocimiento escolar, materias y disciplinas, sino también, (...) maneras de valorar, formas de
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relacionarse con los demas, de concebir y practicar el poder y la autoridad, de comprender la
justicia y de resolver conflictos, de participar en la sociedad, de amar y de comprender el mundo
desde la modernidad o desde la globalizacion™ (p.13), cuando ellas mismas buscan y optan por
vivir lejos de sus zonas de trabajo?

Asi pues, ya tenemos el pensar de las algunas docentes rurales sobre la educacion rural y
con ello sobre lo que es e implica lo rural para ellas, ahora falta constatar hasta donde ese pensar
de las maestras rurales estd en consonancia con su hacer, porque es en el hacer donde puede
plasmarse con mayor certeza lo que se es y lo que se piensa.

Por todo esto tenemos claro y esta en nuestro sentir el hecho de que el campo de
investigacion sobre la educacion rural es importantisimo, de ahi la necesidad de seguir
profundizando en los aspectos antes mencionados, de ahi la necesidad de potenciar lineas de
investigacion como la desarrollada en la Universidad Pedagdgica Nacional y la Universidad
Catolica de Oriente, en Rionegro-Antioquia, de ahi la relevancia de formar investigadores que
profundicen en algunos de los temas expuestos u otros de manera tal que posibiliten la reflexion
sobre la educacién rural y lleven a un afianzamiento y mejora de la misma y mas adn en la
actualidad cuando se habla de un nuevo pais (sobre todo en el ambito rural) a partir del

posconflicto.
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