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Resumen
La Educacién para la Paz ha sido una de las necesidades y retos para los procesos de

formacion en la escuela, especialmente en la sociedad colombiana, en la cual la persistencia de
la violencia ha suscitado varias propuestas en torno a la paz desde una perspectiva educativa,
como lo es la Catedra de Paz reglamentada a través del Decreto 1038 de 2015. En
consecuencia, remontarnos a la necesidad y pertinencia de educar para la paz en las aulas y
espacios de formacién no convencionales, asi como en diferentes escenarios cotidianos, resulta
sumamente oportuno y valioso en medio de un pafs que ha vivido por décadas las
repercusiones de la violencia y que se encuentra en el esfuerzo por construir una sociedad

abierta a la diferencia, con apertura democratica, justicia e igualdad.

En ese sentido, el didlogo cultural y de saberes propuesto por la Educaciéon Popular adquiere
una evidente relevancia para desarrollar propuestas educativas alternativas encaminadas hacia la
construcciéon de paz bajo una perspectiva critica, la cual no asume la paz como un proyecto
politico neutral de pacificaciéon de los sectores subalternos, sino que tiene en cuenta otras
violencias que estan por fuera del enfrentamiento directo entre dos bandos, como lo son la
violencias simbolica, estructural y cultural. A su vez, esta perspectiva reconoce el conflicto
“como posibilidad pedagdgica para formar” (Céspedes et al, 2016 p.9) y transformar, dando
lugar a una concepcién transformadora de la paz fundamentada en la emancipacién

democratica y en la justicia social.

Por lo tanto, la presente investigacion se basa en la experiencia de la Catedra de Paz
desarrollada en Pradera (Valle) durante las practicas pedagogicas realizadas en el proyecto
“Manos a la Paz”. La experiencia constituye un insumo valioso, en tanto que fue la puesta en
practica del dialogo cultural y de saberes como estrategia pedagdgica de la Educaciéon Popular
en relaciéon a la Educacion para la Paz. De alli que a partir del analisis de sus alcances y
limitaciones se proponga un proyecto pedagogico sustentado en la estrategia del didlogo bajo
un enfoque critico-transformador que posibilite la construccion de paz desde los territorios en
torno a la transformacion positiva del conflicto, la memoria histérica, y la diversidad y
pluralidad. Este proyecto se vincula a la formacién ética y politica para la construccién de paz,
en cuanto la Educacién para la Paz ha sido un campo de reflexion filoséfica que ha repercutido
en la escuela y otros escenarios educativos. De modo que la ensefianza de la filosoffa trasciende

del ambito tedrico disciplinar a un ambito practico de alcance social.



Palabras clave: Dialogo cultural y de saberes, Educaciéon Popular, Educacién para la Paz,

Catedra de Paz.
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2. Descripcion

El presente Trabajo de Grado hace referencia a la experiencia pedagogica de la Catedra de Paz y Reconciliacion en el
municipio de Pradera (Valle del Cauca), la cual constituye un insumo importante para la elaboracidon de un proyecto
pedagdgico-didactico orientado a la Educacion para la Paz desde la propuesta del dialogo cultural y de saberes en la
Educacién Popular.

El didlogo cultural y de saberes propuesto por la Educacion Popular adquiere una evidente relevancia para desarrollar
propuestas educativas alternativas encaminadas hacia la construccion de paz bajo una perspectiva critica, la cual no
asume la paz como un proyecto politico neutral de pacificacion de los sectores subalternos, sino que tiene en cuenta
otras violencias que estan por fuera del enfrentamiento directo entre dos bandos, como lo son la violencias simbdlica,
estructural y cultural. A su vez, esta perspectiva reconoce el conflicto “como posibilidad pedagdgica para formar”
(Céspedes et al, 2016 p.9) y transformar, dando lugar a una concepcién transformadora de la paz fundamentada en la
emancipacion democratica y en la justicia social.

El proyecto pedagogico-didactico se vincula a la formacion ética y politica para la construccién de paz, en cuanto la
Educacion para la Paz ha sido un campo de reflexion filosofica que ha repercutido en la escuela y otros escenarios
educativos. De modo que la ensefianza de la filosofia trasciende del &mbito tedrico disciplinar a un &mbito practico de
alcance social.

3. Fuentes

Acosta, C. (2012). Anatomia del conflicto armado en el Valle del Cauca (2001-2010). Revista Cientifica Guillermo de
Ockham.1 (10), 83-99.

Alcaldia Municipal de Pradera (2017). Ficha de caracterizacion sociodemografica. Pradera: Secretaria de Gobierno.
-Avila, A. (2019). Entrevista Revista Rolling Stone Colombia. [Archivo de video]. Recuperado de:
https://www.youtube.com/watch?v=MBO9eeepmL8

Bourdieu, P. (2000). La dominacion masculina. México: Editorial Anagrama.

Bustillos, G; Marfan, M & Vargas, L. (1990). Técnicas participativas para la educacion popular (3ra Ed.): Santiago de



https://www.youtube.com/watch?v=MBO9eeepmL8

@ FORMATO

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA

RESUMEN ANALITICO EN EDUCACION - RAE
‘ Codigo: FOR020GIB | Version: 01
‘ Fecha de Aprobacién: 10-10-2012 ’ Pagina 6 de 197

Chile. Centro de Investigacion y Desarrollo de la Educacion.

Cendales, L. (s.f.). Abriendo caminos, elementos para la capacitacion de los educadores de primaria para adultos.
Bogota: Dimension Educativa. 154 p.

Cendales, L. (2000). El dialogo, recorrido y consideraciones a partir de la experiencia. Revista Aportes. 53, 83-103.

Céspedes, R. et al. (2016). Propuesta pedagdgica alternativa para la convivencia desde el rescate de la memoria del
conflicto. Tesis de especializacién publicada. Bogota: Universidad Pedagdgica Nacional.

Chaux, E. et al (2008). Aulas en Paz: Estrategias pedagdgicas. Revista Interamericana de Educacién para la
Democracia. 2 (1) ,124-145.

Chaux, E. (2012). Educacién para la paz y competencias ciudadanas. Bogota: Universidad de los Andes.
Constitucion Politica de Colombia [Const.] (1991) 2da. Editorial Legis.

Correal, X & Samira, J. (2015). Educar para la paz con justicia de género: un reto politico, cultural y pedagdgico.
Bogotéa: Corporacion Humanas Colombia, 9-30.

Cruz, J; Rodriguez, M & Salamanca, M (2016). Guia para la implementacién de la Catedra de Paz. Bogota: Santillana.
Dewey, J. (2004). Democracia y educacion. Madrid: Morata.
El Espectador (2018). Caso Sergio Urrego: otro fallo histérico contra la discriminacion. Recuperado de:

https://www.elespectador.com/noticias/bogota/caso-sergio-urreqo-otro-fallo-historico-contra-la-discriminacion-articulo-
829555

El Tiempo (2014). Mindefensa atribuy6 atentado en Pradera a las Farc. Recuperado de:
https://www.eltiempo.com/archivo/documento/CMS-13368157

Freire, P. (2005). La educacion como practica de la libertad. México: Siglo XXI Editores.
Freire, P. (2005). Pedagogia del oprimido. México: Siglo XXI Editores.

Foucault, M. (2000). Clase del 7 de enero de 1976. En: Defender la sociedad. Buenos Aires: Fondo de Cultura
Econdmica. 15-32.

Galtung, J. (2009). Teoria de conflictos. Revista de Paz y Conflictos, 60-81.
Galtung, J. (2016). La violencia cultural, estructural y directa. Cuadernos de estrategia. 183. 147-168.

Ghiso, A. (2000). Potenciando la diversidad: dialogo de saberes, una practica hermenéutica colectiva. Revista Aportes.
53. 58-71.

Grupo de Memoria Histérica (2013). Informe “Basta ya”: memorias de guerra y dignidad. Bogota: Centro Nacional de
Memoria Histérica.

Herrera, K; Picon, P & Pinilla, S. (2015). La experiencia de la Escuela de Nuevas Educadoras Populares. Bogota:
Coordinadora de Procesos de Educacion Popular En Lucha.

Herrero, S. (2012). La Educacion para la Paz desde la filosofia para hacer las paces: El enfogue reconstructivo-



https://www.elespectador.com/noticias/bogota/caso-sergio-urrego-otro-fallo-historico-contra-la-discriminacion-articulo-829555
https://www.elespectador.com/noticias/bogota/caso-sergio-urrego-otro-fallo-historico-contra-la-discriminacion-articulo-829555
https://www.eltiempo.com/archivo/documento/CMS-13368157

@ FORMATO

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA

RESUMEN ANALITICO EN EDUCACION - RAE
‘ Codigo: FOR020GIB | Version: 01
‘ Fecha de Aprobacién: 10-10-2012 ’ Pagina 7 de 197

empoderador. Tesis doctoral publicada. Castellon: Instituto interuniversitario de desarrollo social y paz.

Johnson, K. (2019). ¢ En qué quedo la implementacion del Acuerdo de Paz y qué esperar para 2019? Recuperado de:
https://colombia2020.elespectador.com/pais/en-que-qguedo-la-implementacion-del-acuerdo-de-paz-y-qgue-esperar-para-
2019

Kant, I. (1998). Sobre la paz perpetua. Madrid: Tecnos.

Lederach, J. (2000). El abecé de la paz y los conflictos. Madrid: Catarata.

Marifio, G. (2000). Una propuesta didactica para operacionalizar el didlogo cultural. Revista Aportes. 53. 20-55.
Marx, K. & Engels, F. (2014). La ideologia alemana. Madrid: Editorial Akal. 13-42.

Mejia, M.R. (2015). Dialogo-confrontacion de saberes y negociacion cultural. Ejes de las pedagogias de la educacion
popular: Una construccion desde el sur. Pedagogia y Saberes. 43, 37-48.

Ministerio de Educacion Nacional (08, 02, 1994). Ley 115 de 1994 por la cual se expide la Ley General de Educacion.
Recuperado de: https://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-85906 archivo pdf.pdf

Molano, A. (2005). Fragmentos de la historia del conflicto armado (1920-2010). Bogoté: Espacio critico.
Navarro, C. (2019). Las céatedras de paz estdn muertas. Entrevista Revista Semana. Bogota: Revista Semana.

Noticias Uno (7 de mayo., 2017). Fernando Londofio y Alejandro Ordéfiez prometen volver trizas el acuerdo de paz.
[Archivo de video]. Recuperado de: https://www.youtube.com/watch?v=vIRIK2d84-8

Ospina, J. (2010). La educacion para la paz como propuesta ético-politica de emancipacion democratica. Universitas:
Revista de Filosofia, Derecho y Politica.11, 93-125.

Ortega, P. (2016). La Cétedra de la Paz: Una propuesta de formacién. En: Bitacora para la Paz. Bogota: Universidad
Pedagdgica Nacional. 221-243.

Porras, J. (2019). El Acoso Callejero a las Mujeres en Colombia: ¢Mas Penas o Mas Educacion? Recuperado de:
https://www.revistalevel.com.co/contenido/el-acoso-callejero-a-las-mujeres-en-colombia-mas-penas-0-mas-educacion

Presidencia de la Republica. (25, 05, 2015). Decreto 1038 por el cual se reglamente la Catedra de la Paz. Recuperado
de:

http://www.sipi.siteal.iipe.unesco.org/sites/default/files/sipi_normativa/decreto_1038 de 2015 catedra_de la paz_-
colombia.pdf

Presidencia de la Republica. (01, 09, 2014). Ley 1732 de 2014 por la cual se establece la Céatedra de la Paz en todas
las instituciones educativas del pais. Recuperado de:
http://wsp.presidencia.gov.co/Normativa/Leyes/Documents/LEY%201732%20DEL%2001%20DE%20SEPTIEMBRE%2
0DE%202014.pdf

Programa de las Naciones Unidas para el Desarrollo (2018). Modelo de gestion territorial para la paz, la reconciliacion
y la convivencia en el Valle del Cauca. Cali: Gobernacion del Valle del Cauca.

Quiceno, H. (2003). Michael Foucault ¢ pedagogo? Revista Educacién y Pedagogia. 37 (15). 201-216.

Red Mas Noticias (2019). Piedras e insultos contra la Minga Indigena en Popayan. Recuperado de:
http://www.redmas.com.co/colombia/piedras-e-insultos-protesta-la-minga-indigena-popayan/



https://colombia2020.elespectador.com/pais/en-que-quedo-la-implementacion-del-acuerdo-de-paz-y-que-esperar-para-2019
https://colombia2020.elespectador.com/pais/en-que-quedo-la-implementacion-del-acuerdo-de-paz-y-que-esperar-para-2019
https://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-85906_archivo_pdf.pdf
https://www.youtube.com/watch?v=vIRJK2d84-8
https://www.revistalevel.com.co/contenido/el-acoso-callejero-a-las-mujeres-en-colombia-mas-penas-o-mas-educacion
http://www.sipi.siteal.iipe.unesco.org/sites/default/files/sipi_normativa/decreto_1038_de_2015_catedra_de_la_paz_-colombia.pdf
http://www.sipi.siteal.iipe.unesco.org/sites/default/files/sipi_normativa/decreto_1038_de_2015_catedra_de_la_paz_-colombia.pdf
http://wsp.presidencia.gov.co/Normativa/Leyes/Documents/LEY%201732%20DEL%2001%20DE%20SEPTIEMBRE%20DE%202014.pdf
http://wsp.presidencia.gov.co/Normativa/Leyes/Documents/LEY%201732%20DEL%2001%20DE%20SEPTIEMBRE%20DE%202014.pdf
http://www.redmas.com.co/colombia/piedras-e-insultos-protesta-la-minga-indigena-popayan/

FORMATO

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA

RESUMEN ANALITICO EN EDUCACION - RAE
‘ Codigo: FOR020GIB | Version: 01
‘ Fecha de Aprobacién: 10-10-2012 ’ Pagina 8 de 197

Revista Semana (2018). Alerta por xenofobia en contra de los venezolanos en Colombia. Recuperado de:
https://www.semana.com/nacion/articulo/xenofobia-en-colombia-contra-los-venezolanos/569808

Rousseau, J. (1997). Emilio o de la educacion: Alianza Editorial.

Tafalla, M. (2003). Theodor W. Adorno. Una filosofia de la memoria. Madrid: Herder.

Torres, A (2010). Educacion Popular y produccion del conocimiento. Revista La Piragua. 32. 8-24.

Torres, A. (2016). La Educacién Popular: trayectoria y actualidad (2da Ed). Bogota: Ediciones oveja negra.

Unidad de Victimas (2019). Red Nacional de Informacion. Recuperado de: https://cifras.unidadvictimas.gov.co/

Universidad Pedagdgica Nacional (2014). Plan de Desarrollo Institucional: Una Universidad comprometida con la
formacion de maestros para una Colombia en paz. Bogota: Universidad Pedagdgica Nacional.

Vanguardia (2012). Indignacién nacional por ataque de las Farc en Pradera, Valle. Recuperado de:
https://www.vanguardia.com/colombia/indignacion-nacional-por-ataque-de-las-farc-en-pradera-valle-ETVL 181476

Zuleta, E. (1989). El didlogo es hoy una necesidad de la humanidad. Conferencia en Campamento del M19: Santo
Domingo, Cauca.

4. Contenidos

El trabajo se divide en cuatro partes fundamentales:

En la primera parte se plantea el problema del cual surge la investigacién, mostrando los desafios actuales de la
implementacion de los Acuerdos de Paz de La Habana y analizando otras formas de violencia que han caracterizado a
la realidad colombiana y escapan del enfrentamiento entre grupos armados. Este analisis sera el punto de partida para
sentar algunas de las apuestas pedagdgicas de la Catedra de Paz, como, por ejemplo, el concepto de paz positiva,
cuya definicidn es la base conceptual para la pregunta que guiaréa el desarrollo de la investigacion, a saber: ¢ Como el
didlogo cultural y de saberes en la Educacion Popular posibilita la construccion de paz desde los territorios?

En segundo lugar, se muestra el marco teorico-referencial del tema de investigacion, pasando por una revision
documental en la cual se realiza un recorrido histérico de los antecedentes conceptuales y metodoldgicos de la
Educacion para la Paz analizando su surgimiento y desarrollo. Luego, se expone el marco juridico y los ejes de
formacion que guian la realizacion de la Catedra de Paz como referente actual de la Educacion para la Paz en
Colombia. Posteriormente, se establecen las relaciones existentes entre Educacién Popular y Educacion para la Paz,
centrdndonos en la definicion de los elementos centrales del didlogo cultural y de saberes y sus aportes a la Catedra
de Paz.

En la tercera parte, se narra y se describe la experiencia pedagdgica de la Catedra de Paz en Pradera (Valle del
Cauca) a partir de una caracterizacion socio demogréfica del lugar donde se desarrollé la experiencia, en la que se
muestra el contexto historico y social del municipio en relacién con la vivencia del conflicto armado en el territorio.
También se presenta el contexto sociodemografico de las poblaciones de las instituciones educativas en las cuales se
desarrollé la experiencia y se evalla la propuesta pedagogica implementada estableciendo sus alcances, fortalezas,
debilidades y retos.

Por ultimo, a partir de la evaluacion de la experiencia y de la investigacion realizada, se plantea el correspondiente
proyecto pedagogico-didactico, denominado “dialogando para la paz”, el cual se sustenta en la propuesta del didlogo
cultural y de saberes en la Educacion Popular como posibilidad de construccion de paz desde los territorios.
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5. Metodologia

—§—ARom—RO€O —  _ §—— - e
El Trabajo de Grado se realizdé bajo la modalidad de proyecto pedagogico-didactico. Este proyecto parte de unas
categorias centrales de investigacion que fueron definidas y analizadas por medio de una revision documental de
varios autores, pedagogos y pensadores que han contribuido al desarrollo de la Educacion Popular y de la Educacion
para la Paz. En ese sentido, las categorias que guiaron el proceso de investigacién fueron: dialogo cultural, didlogo de
saberes, Educacion Popular y Educacion para la Paz. Para la elaboracion del proyecto, también se describié y analiz6
la experiencia pedagdgica de la Catedra de Paz en Pradera (Valle del Cauca). A partir de la investigacion y del andlisis
de la experiencia, se propone el proyecto pedagdgico-didactico fundamentado en la propuesta del didlogo ofrecida por
la Educacion Popular, la cual es encaminada a la formacion critica para la paz como campo de ensefianza de la

filosofia.

6. Conclusiones

A lo largo de la investigacion se identificd que el dialogo cultural y de saberes se define como préactica humanizadora
que reconoce mudltiples subjetividades y las transforma al posibilitar el cambio de una conciencia ingenua a una
conciencia critica, donde la insurreccion de los saberes, la accidn y la reflexion constituyen una praxis liberadora que
permite la construccion de paz desde los territorios al trascender del discurso oficial y de la firma de un acuerdo. Lo
que pone de relieve una mirada amplia y critica de la paz fundamentada en el conflicto como posibilidad pedagégica,
también en el cuestionamiento de los discursos y practicas que legitiman un orden de dominacién y en el desarrollo de
relaciones solidarias y horizontales de reconocimiento y apoyo mutuo.

La Cétedra de Paz se convierte en un referente importante para el desarrollo de procesos pedagogicos en Educacion
para la Paz en el pais, en tanto que abre posibilidades para la formacion ética y politica en las instituciones educativas
colombianas. No obstante, esta iniciativa ha asumido la Educacion para la Paz como una cuestion institucional, en la
medida que su practica se ha limitado al cumplimiento de un marco juridico, el cual no ofrece una reflexion pedagégica
amplia y profunda acerca de los significados de la paz como proyecto politico. Por tanto, uno de los mayores retos de
la Céatedra de Paz consiste en establecer una ruptura con la concepcion ingenua de la paz, potenciando procesos de
formacion critica orientados a la ensefianza y aprendizaje de la paz bajo una concepcion integral que conjugue
diversos elementos para transformar la cultura de la violencia que ha permeado al pais.

De alli que la experiencia de la Catedra de Paz en Pradera (Valle) haya sido un insumo enriquecedor, pues logré
articular el dialogo cultural y de saberes, como estrategia metodolégica de la Educaciéon Popular, con la Educacién
para la Paz en territorios afectados por el conflicto armado. Pese a las dificultades que se tuvieron durante la préactica,
el dialogo fue la praxis por la cual las nifias, nifios y jévenes praderefios pronunciaron su realidad criticamente al
problematizarla a través de ejercicios creativos para proponer alternativas de transformacion de sus contextos. Este
proceso fue una experiencia piloto valiosa que permitié la formulacion de un proyecto pedagdgico fundamentado en la
perspectiva multidimensional del didlogo ofrecida por la Educacion Popular, cuya puesta en practica permite lograr una
comprension critica de la paz mediante el desarrollo de la reflexividad y la creatividad frente al conflicto, la memoria y
la diversidad para emerger posibilidades de transformacion en relacién a la persistencia de la violencia.

También vale la pena mencionar el papel del licenciado en filosofia como educador popular, en tanto que las
propuestas y acumulados de Freire, asi como de otros educadores populares, han contribuido a la consolidacion de
una filosofia de la educacion en torno al reconocimiento y apropiacion de los saberes otros, la subjetividad y el
reconocimiento del otro como elementos constitutivos de la praxis dialégica dentro del quehacer educativo en relacién
con la construccion de paz, en aras de construir sociedades mas democraticas, justas e igualitarias. En especial en el
contexto colombiano donde la injusticia social, la opulencia y la avaricia de unos pocos han configurado un entramado
cultural hegeménico que invisibiliza, silencia y vulnera a aquellos sectores que histéricamente se les ha negado la
vocacion ontolégica de ser més. De alli la necesidad de concebir el quehacer educativo como un ejercicio permanente
de liberacion enmarcado en un acto de humanizacion.

Finalmente, construir paz desde la formacion de base promoviendo un pensamiento informado y argumentado es un

9
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reto que los y las maestras colombianas debemos asumir en vista de los numerosos desafios que enfrenta la
implementacion del Acuerdo de Paz por parte del actual gobierno de turno, los cuales ponen de relieve la enorme
necesidad de educar para la paz en el contexto nacional desde alternativas didacticas criticas e innovadoras como el
didlogo. En ese sentido, nuestra tarea como maestros ha de ser la de promover escenarios de formacion en el que el
didlogo, la construccién colectiva del conocimiento, el pensamiento critico y la horizontalidad sean los pilares que

forjen la construccion de una realidad distinta en la que dejemos los odios en funcién de las diferencias.
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“Necesitamos que la figura de la paz ya no sea una paloma, sino un condor, el ave mdis grande del planeta y de
vuelo magestnoso a grandes alturas. Un condor hermoso, duro, poderoso, libre. Desde esta imagen la paz tiene

qgue ser implacable en el reconocimiento y materializacion de la justicia”

—Piedad Ortega-.
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Introduccion

Educar para la paz ha sido una de las necesidades y retos para los procesos de formacion en la
escuela, especialmente después la segunda mitad del siglo XX, donde las nefastas
consecuencias de la Segunda Guerra Mundial reflejaron la barbarie e inestabilidad de las
naciones por construir sociedades mucho mas democraticas con capacidad de tramitar y
resolver conflictos de manera dialogada. Pensadores clasicos como Marfa Montessori, Xesus
Jares o incluso filésofos como Immanuel Kant o John Dewey, postularon varios
planteamientos en torno al concepto de paz y su importancia en las relaciones sociales. Asi
mismo, algunos de estos autores elaboraron diferentes consideraciones acerca de la necesidad

de educar para la paz al interior de la escuela.

La realidad colombiana no es para nada ajena a este tipo de planteamientos y consideraciones.
El conflicto armado ha sido sin duda un hecho que ha marcado a individuos y generaciones
directa o indirectamente. La persistencia de la violencia en el pafs ha suscitado varios
cuestionamientos y propuestas en torno a la paz desde una perspectiva educativa. En ese
sentido, remontarnos a la necesidad y pertinencia de educar para la paz en las aulas y espacios
de formacién no convencionales, asi como en diferentes escenarios cotidianos, resulta
sumamente oportuno y valioso en medio de un pafs que ha vivido por décadas las
repercusiones de la violencia y que se encuentra en el esfuerzo por construir una sociedad

abierta a la diferencia, con apertura democratica, justicia e igualdad.

La coyuntura politica nacional esta mediada indudablemente por la implementacién de los
Acuerdos de Paz suscritos entre el Estado colombiano y las FARC el pasado 24 de noviembre
de 2016 en Bogota. Sin embargo, desde el discurso oficial y la agenda gubernamental, la
implementacién de los acuerdos ha estado en riesgo, pues la victoria del uribismo generé un
ambiente de incertidumbre en vista de las duras criticas de este sector politico frente a lo

pactado' y de que los ex combatientes de las FARC “perciben que el Estado ha incumplido el

' El uribismo cominmente se entiende como el apoyo a las ideas y politicas impulsadas por Alvaro Uribe Vélez,
quien fue presidente de la Republica entre 2002 y 2010. Durante sus dos periodos de gobierno, se implemento la
politica de “Seguridad Democratica”, la cual consisti6 en fortalecer las fuerzas militares para acabar
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acuerdo y que el Congreso ha deformado lo que inicialmente se pacté” (Johnson, 2019). Este
hecho pone en tela de juicio la construccion de paz en el pais dado que significa la posibilidad
de volver a la guerra, pese al clamor de muchos sectores sociales que conciben la paz como un
derecho social asentado en la protecciéon de derechos humanos fundamentales, la justicia
social, la participacién democratica y la transformacion cultural hacia una sociedad mas abierta

y pluralista fundamentada en el reconocimiento mutuo.

Es alli donde el dialogo adquiere una evidente relevancia para desarrollar propuestas educativas
encaminadas hacia la construcciéon de paz. Pero no una paz como sinénimo de pacificacion de
los sectores subalternos cuya realizacién se centra en la profundizaciéon de las numerosas
desigualdades e injusticias; sino una paz que reconoce el conflicto “como posibilidad
pedagodgica para formar” (Céspedes, Gomez, Pérez, Peniuela & Toro. 2016 p. 9) y transformar.
A su vez, tal y como lo senalé filésofo colombiano Estanislao Zuleta en una de sus

conferencias durante el proceso de paz con el M19 en el afio1989:

El didlogo es quizas el elemento mas importante de la vida de la humanidad de hoy; es una
necesidad (...) El didlogo tiene que ser en alguna medida racional, ofrecerse, someterse y
enriquecerse con la argumentacion... Una caracteristica esencial de una mentalidad democratica
(...) es la que acepta el pluralismo por la sola razén de que es imposible conseguir la unanimidad.

(Zuleta, 1989 p. 3)

El didlogo ademas de ser una praxis pedagogica fundamental para la construccion de paz, es
ante todo una necesidad humana para construir sociedades democraticas en su sentido mas
genuino, puesto que reconoce la diferencia como punto de partida para tramitar y resolver
contflictos, y de esta manera posibilita la apertura y el intercambio de ideas y puntos de vista, en

lugar de la imposicion y arbitrariedad de una unica perspectiva.

contundentemente a las guerrillas, especialmente a las FARC, quienes fueron consideradas como el enemigo
interno de la Nacién por la intensificacion de sus operaciones armadas a finales de los 90 e inicios de los 2000.
Actualmente, el uribismo esta representado en el “Centro Democratico”, partido politico que gané las elecciones
presidenciales del 2018. Para este partido, el Acuerdo de Paz carece de legitimidad puesto que promueve la
impunidad al dar excesivas concesiones y beneficios a los ex combatientes de las FARC. De la misma manera, este
sector politico considera que el acuerdo no garantiza una paz auténtica en el pafs puesto que pone en riesgo la
arquitectura institucional de la democracia colombiana. Esto queda demostrado en varias de las intervenciones
discursivas de miembros del “Centro Democratico”, entre ellas: “El primer desafio del Centro Democratico serd
el de volver trizas ese maldito papel que llaman el Acuerdo Final con las FARC” y “;Acaso vamos a permanecer
contemplativos frente a una institucionalidad ilegitima originada en unos acuerdos ilegitimos?”. Véase: “Fernando
Londofio y Alejandro Ordéfiez prometen volver trizas el acuerdo de paz”, disponible en:
https://www.youtube.com/watch?v=vIR][K2d84-8
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Igualmente, el didlogo es praxis transformadora, pues “la existencia, en tanto humana, no
puede ser muda, silenciosa ni tampoco nutrirse de falsas palabras sino de palabras verdaderas
con las cuales los hombres transforman el mundo.” (Freire, 2005 p. 71) El didlogo es también
un acto humanizador en el que abrimos la posibilidad de transformarnos y de transformar el

mundo, al reconocernos y construirnos como sujetos pronunciantes.

Teniendo en cuenta lo anterior, la presente investigacion se basa en la experiencia de la Catedra
de Paz durante las practicas pedagogicas realizadas en el proyecto “Manos a la Paz”, impulsado
por el Programa de las Naciones Unidas para el Desarrollo (PNUD) y la Alta Consejeria
presidencial para el Postconflicto’. La experiencia se desarrollé en dos instituciones educativas
del municipio de Pradera (Valle) entre marzo y mayo de 2017. Esta experiencia constituye un
insumo importante para la elaboraciéon de un proyecto pedagdgico-didactico que centra su
mirada en la propuesta del didlogo cultural y de saberes en la Educaciéon Popular como

posibilidad de construccién de paz desde los territorios.

Por tanto, el proposito general de la investigacién consiste en proponer una estrategia
pedagdgica que aporte a la construccion de paz en las comunidades a través del dialogo cultural
y de saberes en la Educacién Popular, con base en la experiencia de la Catedra de Paz en

Pradera (Valle).

Como objetivos especificos, la investigaciéon pretende establecer las posibles relaciones entre
Educacién para la Paz y Educaciéon Popular mediante el analisis del concepto del dialogo
cultural y de saberes como aporte a la Catedra de Paz. Otra finalidad consiste en describir la
experiencia de la Catedra de Paz en Pradera (Valle) por medio de un ejercicio reflexivo de sus
alcances y limitaciones, el cual contribuya a la elaboracion de una estrategia pedagdgica para la

Catedra de Paz fundamentada en la Educacion Popular.
Para el cumplimiento de estos propdsitos, el trabajo se divide en cuatro partes fundamentales:

En la primera parte se plantea el problema del cual surge la investigacién, mostrando los
desafios actuales de la implementacion de los Acuerdos de Paz de La Habana y analizando
otras formas de violencia que han caracterizado a la realidad colombiana y escapan del

enfrentamiento entre grupos armados. Este analisis sera el punto de partida para sentar algunas

? Hoy denominada “Consejeria presidencial para la Estabilizacion y la Consolidacion”.
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de las apuestas pedagogicas de la Catedra de Paz, como, por ejemplo, el concepto de paz
positiva, cuya definicién es la base conceptual para la pregunta que guiara el desarrollo de la

investigacion.

En segundo lugar, se muestra el marco teérico-referencial del tema de investigacion, pasando
por una revision documental en la cual se realiza un recorrido histérico de los antecedentes
conceptuales y metodolégicos de la Educacién para la Paz analizando su surgimiento y
desarrollo. Luego, se expone el marco juridico y los ejes de formaciéon que guian la realizacion
de la Catedra de Paz como referente actual de la Educacion para la Paz en Colombia.
Posteriormente, se establecen las relaciones existentes entre Educacién Popular y Educacion
para la Paz, centrandonos en la definiciéon de los elementos centrales del dialogo cultural y de

saberes y sus aportes a la Catedra de Paz.

En la tercera parte, se narra y se describe la experiencia pedagdgica desarrollada en el proyecto
“Manos a la Paz” a partir de una caracterizaciéon socio demografica del lugar donde se
desarroll6 la experiencia, en la que se muestra el contexto histérico y social del municipio de
Pradera (Valle) en relacion con la vivencia del conflicto armado en el territorio. También se
presenta el contexto sociodemografico de las poblaciones de las instituciones educativas en las
cuales se desarrollé la experiencia y se evalia la propuesta pedagogica implementada

estableciendo sus alcances, fortalezas, debilidades y retos.

Por dltimo, a partir de la evaluacion de la experiencia y de la investigacion realizada, se plantea
el correspondiente proyecto pedagogico-didactico, denominado “dialogando para la pag”, el cual
se sustenta en la propuesta del didlogo cultural y de saberes en la Educaciéon Popular como

posibilidad de construccién de paz desde los territorios.
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Justificacion

Este trabajo de investigacion es relevante en la medida que responde a la imperante necesidad
de construir una cultura de paz a través de procesos educativos novedosos y alternativos que
contribuyan a enfrentar y superar los multiples desafios que implica la reconciliaciéon en medio
de un pafs que histéricamente ha sufrido el flagelo de la violencia. Del mismo modo, el trabajo
parte de los riesgos que ha venido enfrentando la implementacién del Acuerdo de Paz suscrito
entre el Estado colombiano y las FARC, tales como el fracaso electoral del “Si” en el
plebiscito, las dificultades en la reincorporacion de ex combatientes, el incumplimiento de la
reforma rural integral y el cuestionamiento a la legitimidad politica de la JEP® (Johnson, 2019).
Estos riesgos ponen en vilo la construccién de paz en el pais, debido a la posibilidad de re
escalonamiento del conflicto armado y de la profundizacién de la cultura de la violencia, lo cual
constituye un reto para la Educacion para la Paz en el pafs. Por lo tanto, resulta necesario
construir paz desde propuestas pedagogicas alternativas que promuevan el dialogo desde la
accion transformadora y la reflexion critica para la emancipacion democratica (Ospina, 2010 p.

93).

Por otro lado, es de gran importancia pensar la formacién docente en funcién de la
construccion de paz en medio de la coyuntura que actualmente vive el pais. As{ lo establece el
Plan de Desarrollo Institucional (PDI) de la Universidad Pedagdgica Nacional para el
cuatrienio 2014-2019, titulado “Una Universidad comprometida con la formacion de maestros para una
Colombia en Pag”, el cual pone de manifiesto la necesidad de un proyecto educativo para la paz

desde la labor docente

[...]JAl afirmar la identidad institucional de la UPN, expandiéndola a un mayor protagonismo en
la construccién del proyecto educativo y pedagdgico para el actual momento histérico por el que
atraviesa el pafs; un momento caracterizado por la centralidad de la educacién en el debate
publico y en la politica estatal, asi como por la esperanza colectiva de la construccién de una
sociedad con paz, justicia y democracia, en un entorno mundial en transformacién, que plantea

nuevos y mas dificiles retos. (UPN, 2014 p. 24)

3Justicia Especial para la Paz.
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Por esta razon, la investigacion atiende a los objetivos misionales de la Universidad al situar la
labor docente en pro de construir una sociedad mas democratica e igualitaria a través de la paz

con justicia social.

Afadido a lo anterior, de acuerdo al articulo 22 de la Constitucion Politica colombiana (1991):
“la paz es un derecho y un deber de obligatorio cumplimiento”, por lo que el trabajo de
investigaciéon contribuye a la garantizaciéon y cumplimiento de este deber y derecho
constitucional, al plantear acciones pedagdgicas encaminadas a la construccién de paz desde el

quehacer educativo.

El trabajo es conveniente, dado que puede aportar referentes acerca de los enfoques
metodologicos o corrientes pedagdgicas con las que se lleva a cabo la Catedra de Paz en el
contexto colombiano, bajo una mirada critica que va mas alld del cumplimiento de una
normatividad en las instituciones escolares. Asi mismo, la investigacion es valiosa, puesto que
constituye un aporte frente a las perspectivas y practicas de la Educaciéon Popular en relacion a
la Educacién para la Paz. Este proyecto pedagogico, entonces, tiene la potencialidad de brindar
herramientas conceptuales y practicas para desarrollar procesos de formacion ética y politica,
los cuales promuevan el mejoramiento de la convivencia escolar, los ejercicios de memoria, el

reconocimiento y la transformacioén de subjetividades.
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1. Planteamiento del problema

El conflicto armado colombiano ha sido uno de los mas antiguos y duraderos en el hemisferio
occidental y ha cobrado una gran cantidad de victimas hasta nuestros dfas. La sociedad
colombiana ha sido protagonista y testigo de la cruenta violencia iniciada por el bipartidismo y
la distribucién desigual de la propiedad rural’. Esta violencia es agravada por el surgimiento de
movimientos insurgentes, el desarrollo del narcotrafico, la proliferacién de numerosos grupos
paramilitares y la ofensiva militar del Estado. Todo lo anterior constituye una dindmica de
enfrentamiento permanente entre Estado, grupos armados y bandas delincuenciales, dando
lugar a una desestabilizacion constante en el pafs mediada en primer lugar por factores politico-

ideolodgicos, y en segundo lugar por factores econdmicos.

No obstante, la Violencia en Colombia no sélo se comprende por razones y fenémenos
politicos, sino también por la preeminencia de otros factores a nivel cultural que desbordan el
desarrollo de la violencia entre dos bandos y la llevan a un plano mas cotidiano. De manera
que la violencia puede verse diariamente en situaciones en las cuales existen diferentes grados
de conflictividad social que conducen al desenvolvimiento de acciones violentas de todo tipo

entre individuos y grupos sociales.

De igual forma, no solamente podemos concebir la violencia en el ambito de la fuerza directa,
sino también de manera simbdlica, tal y como lo sefala el sociélogo francés Pierre Bourdieu
(2000). La violencia simbdlica se puede evidenciar al observar y analizar diferentes practicas y
creencias que se perpetian de manera silenciosa y legitiman un orden de opresion, desigualdad,

exclusion y segregacion. Esta violencia ha permeado los ambientes educativos en la medida que

Nuestras practicas educativas e investigativas se sitGan con mds recurrencia, en ambientes
caracterizados por la diversidad y la conflictividad, que no sélo se manifiesta en expresiones y
posturas diferentes, en intolerancia y agresién, sino también en tensiones generadas por
dindmicas sociales, culturales y econdémicas contradictorias, que buscan por un lado
homogeneizar los modos de ser, hacer, estar y querer de las personas en el mundo y por el otro
las tendencias que pretenden constituir "identidades" individuales o agrupadas diversas, con

capacidades de construir, proclamar y ejercer, desde alli, sus derechos. (Ghiso, 2000 p.59)

* De acuerdo con el socidlogo Alfredo Molano (2015), el conflicto armado colombiano comienza con el periodo
de la violencia en la segunda mitad del siglo XX, cuyo origen se explica en dos factores: el control sobre la tierra
como unidad de produccién econémica y el control sobre el Estado evidenciado en la disputa por el poder entre
liberales y conservadores.
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Las multiples asimetrias de la realidad colombiana nos permiten vislumbrar los diferentes
modos y tipos de violencia, por lo que este fendmeno posee varias complejidades que van
desde lo esencialmente politico a lo meramente cotidiano. De alli que hablar de paz en
Colombia implica hacer una conceptualizacion del fendmeno de la violencia y de su desarrollo

en diferentes Aambitos.

1.1 Desafios del Acuerdo de Paz: 1a culminacion del conflicto mas alla del desarme

La persistencia de la violencia en Colombia se puede evidenciar en las alarmantes cifras que ha
dejado el conflicto armado. Para el afio 2013, el informe “Basta Ya”: Memorias de guerra y
dignidad del Centro Nacional de Memoria Historica, reporté la cifra de 262.197 muertos. Por
su parte, el reporte mas reciente del Registro Unico de Victimas (RUV), adscrito a la Unidad de

Victimas, recoge la cifra de 8.785.305 victimas a nivel nacional.

Lo anterior ha conducido a la necesidad de culminar el conflicto armado por medio de una
solucién politica y negociada. La culminaciéon de la guerra entre las FARC y el Estado
colombiano significa una oportunidad historica para el pais, en tanto que posibilita una
apertura democratica a sectores tradicionalmente excluidos por la influencia de la guerra y
porque representa una reduccion significativa de la intensidad del conflicto en el paifs. Sin
embargo, es preciso tener en cuenta que el fin del conflicto armado no es unicamente el
desarme, sino también los demas puntos logrados en el acuerdo, cuya implementacion enfrenta

diferentes retos.

El regreso del uribismo al poder sin duda constituye un eminente riesgo para la
implementacién de los Acuerdos de La Habana, puesto que considera que estos son ilegitimos,

fomentan la impunidad frente a delitos atroces y son inviables juridicamente.

Segin el analista Ariel Avila (2019), el Gobierno ha manifestado que no implementara varios
puntos que han sido cruciales dentro de los acuerdos, entre ellos: la reforma rural integral, la
participacién politica y la solucién al problema de drogas ilicitas’. Esto obstaculiza el
cumplimiento de lo pactado con las FARC, reflejando la falta de voluntad politica del

Gobierno para implementar los acuerdos, los cuales ponen fin al conflicto armado con las

5 Véase Entrevista a Ariel Avila. Revista Rolling  Stone  Colombia.  Disponible  en:
https://www.youtube.com/watch?v=MBO9%eeepml.8
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FARC de manera negociada. Agrega Avila (2019) que lo que busca el uribismo con esto, es
regresar a la politica de Seguridad Democratica, sustentada en el fortalecimiento del dispositivo
militar para enfrentar a los grupos armados. Por ende, esta politica significa la posibilidad de
volver a la guerra, dado que revive el conflicto armado mediante la ofensiva militar estatal,

trayendo consecuencias devastadoras como el aumento en el nimero de victimas.

De alli que sea fundamental propiciar escenarios de formacién ética y politica en la escuela
enmarcados en la Educacion para la Paz desde un enfoque que incentive la memoria histérica,
el pensamiento critico y el respeto a la diferencia, con el fin de “no repetir un nuevo ciclo de
violencia en el pais” (Avila, 2019). Segin la directora de pedagogia de la Comision de la

Verdad, Ana Cristina Navarro:

La Catedra de Paz esta desvirtuada o dormida. El tema es que la Historia debe ir de la mano de

esa catedra.

(...) Si aqui no hablamos del conflicto, eso genera falta de arraigo, falta de raices, falta de
identidad. Creo que llegé la hora de quitarse la venda y afrontarlo como toca. Cada cultura es
distinta y necesitamos empezar a hablar de este problema como algo anormal, que

definitivamente tenemos que superar. (Navarro, 2019)°
1.2 La paz positiva: Apuesta pedagogica de la Catedra de Paz

Pero ademas del conflicto armado, la Catedra de Paz puede estar orientada al reconocimiento
de otros tipos de violencia que en muchos casos se ejercen de forma simbélica o directa contra
los grupos y sectores sociales subalternos’ que sistematicamente han sido invisibilizados y
vulnerados por el orden social dominante, expresado en el poder econémico y politico. Asi, en
las relaciones de dominaciéon no solamente encontramos la violencia fisica que se ejerce de
manera directa del dominador hacia el dominado. También encontramos una violencia
simbdlica que constituye un entramado cultural hegemoénico en el que las relaciones de

dominacién no suelen verse de manera tangible, sino en el orden de las ideas y preceptos

¢ Ver entrevista. “Necesitamos reactlvar las catedras de Paz, que estan completamente muertas” Dlspomble en:

common de- la verdad/604552°fbclid=iwar38iz7rpw8weaj0j99bwqgjcx nb5d9henx6hmmzemlhcrszsilScxl4x9u
" Por ejemplo: las clases sociales empobrecidas, mujeres, comunidades campesinas, indigenas y afro descendientes,
al igual que organizaciones e individualidades LGTBIQ
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. . . . 8 .
instaurados por el dominador en el dominado, a modo de un “habitus™, que es naturalizado

por quien es dominado, adoptando la posicién de los dominadores (Bourdieu, 2000 p.33).

En ese sentido, constantemente vemos como en diferentes escenarios se reproducen y
legitiman ciertos saberes e identidades en detrimento de otros. Hoy por hoy, percibimos la
preeminencia de creencias culturales que aun siguen muy marcadas en la sociedad colombiana
como el machismo’, la homofobia'", el racismo' y el rechazo hacia lo diferente, asi como
nuevos fenémenos que han configurado el entramado cultural y social colombiano, tales como
la xenofobia'® y la aporofobia”, que han llenado de contenido las redes sociales y algunos
medios de comunicacién. Encontramos entonces una legitimaciéon de una serie de identidades
y de saberes fundamentada en el discurso de la homogeneidad, de lo tnico y lo estatico, la cual
perpetia otro tipo de violencias que escapan de lo juridico y de la negociacién politica entre
dos sectores antagonicos. De ahi que existan dos factores a tener cuenta para desarrollar
propuestas pedagogicas en el marco de la Catedra de Paz, estos son: la violencia estructural y la

violencia cultural (Galtung, 2016) como manifestaciones concretas de la violencia simbolica.

Para el socidlogo noruego Johan Galtung (2016), el origen de toda violencia se da cuando el
ejercicio de las potencialidades humanas de accién se ve obstaculizado o afectado por la falta
de recursos o de conocimientos, lo que genera enormes inequidades sociales, especialmente en
sectores sociales con escasas oportunidades de desarrollo, y que por lo tanto, han sido
estigmatizados y marginalizados. Esto ocurre cuando un grupo minoritario de la sociedad

reduce las posibilidades de accién de un gran nimero de individuos violentando sus derechos.

® Entiéndase por “habitus” aquellas inclinaciones moldeadas en los individuos y grupos sociales dominados por
parte de los dominadores.

® Una muestra de ello es el aumento de casos de acoso callejero hacia las mujeres. Para el 2008, la fiscalia habia

recibido 4 denuncias, en 2017 la cifra aumenté a 1.656 y para el 2018 se tiene registro de 11.098 denuncias. Ver
informe en: https://www.revistalevel.com.co/contenido/el-acoso-callejero-a-las-mujeres-en-colombia-mas-

penas-o-mas-educacion

® Evidenciada en la discriminacién sistemética hacia homosexuales ¢ identidades sexuales no binatias. Por
ejemplo: el suicidio del estudiante Sergio Urrego el pasado 4 de agosto de 2014 al ser victima de acoso escolar por
parte de profesores y directivos del Colegio Gimnasio Castillo Campestre, quienes le abrieron proceso
disciplinario por su orientacién sexual. Ver noticia en: https://www.elespectador.com/noticias/bogota/caso-

sergio-urrego-otro-fallo-historico-contra-la-discriminacion-articulo-829555

11

“Piedras e insultos en protesta contra la minga 1nd1gena en Popayan”. Ver noticia en:

2 Segtn la Revista Semana, “un estudio del Alto Comisionado de las Naciones Unidas para los Refugiados
(Acnur) sobre lo que hablan los colombianos en redes sociales con respecto a los venezolanos encontrd que en
muchas ocasiones son mensajes de odio, rechazo y temor hacia los extranjeros”. Ver articulo en:
https://www.semana.com/nacion/articulo/xenofobia-en-colombia-contra-los-venezolanos /569808

13 Palabra que se deriva del vocablo griego anopog que designa a un individuo con pocas posibilidades econdémicas
y @oBog que traduce miedo o aversion. La palabra indica miedo a aversion hacia la gente pobre.
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Estas situaciones de injusticia escapan de un enfrentamiento directo entre dos bandos o de una
agresion fisica directa, entendiendo que es un tipo de violencia que se ejerce simbdlicamente y
que se evidencia en las mismas estructuras de poder. Esto es lo que se conoce como violencia
estructural. Este tipo de violencia “se encuentra reflejada en la desigualdad e injusticia social y se
corresponde con el poder y las fuerzas presentes en las estructuras causantes de la desigualdad

de distribucion de recursos” (Ospina, 2010 p. 105)

Por otra parte, hay una relacion directa entre los tipos de violencia y las desigualdades sociales

de forma tal que

Se transforman en dos tipos de violencia: la alienacion y la represidn. La primera corresponde a la
tolerancia represiva, es decir, la aparente sensacion de paz, seguridad y respeto, mientras que la
segunda es la negacién y violacién de los derechos humanos, abuso del poder politico y
econémico. Por lo tanto, el desarrollo y la prolongacién de la violencia estructural, la negacién y
la alienacién tienden a convertirse en piolencia cultural, entendida como aquella que se encuentra
presente en las estructuras invisibles de las sociedades y es aceptada por el inconsciente colectivo.
Tanto la violencia estructural como la violencia cultural constituyen las bases de la violencia
directa. Relacion que Galtung denomina como el “triangulo de la violencia” cuyas raices son la
dominacién sociopolitica y cultural, las estructuras sociales violentas que generan a su vez
marginacién, represion, explotacién, patriarquismo, racismo o sexismo y sobre todo la

legitimizacién de la cultura de la violencia (Ospina, 2010 p. 105)

Asi, en la denominada violencia cultural se excluyen, se invalidan y se niegan todo lo que
conocemos como saberes otfros e identidades otras, es decir, aquellos grupos sociales y
subjetividades que estan por fuera de la concepciéon homogénea de los saberes, sujetos y
colectividades; concepcion que es inherente al aparato ideolégico dominante reproducido y
legitimado a través de distintos escenarios, entre ellos: la escuela, la familia, el Estado, los
medios de comunicacién y otros espacios que reafirman la superposicion de un unico saber o

identidad.

Esta caracterizacion de las violencias da lugar al concepto de paz positiva. Para Galtung (2009),
la paz no se traduce en la ausencia de violencia o de conflictividad. El concepto de violencia
posee una relacion simbidtica con el concepto de paz en la medida que la violencia, en todas
sus formas y manifestaciones, es uno de los elementos centrales para entender las

complejidades e implicaciones sociales de la paz. Para hablar de paz necesariamente tenemos
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que remitirnos a la violencia cultural y estructural, y es alli donde Galtung expone que la paz
negativa se comprende como “la ausencia de todo tipo de violencia” (Ospina, 2010 p.103).
Pero mas que la ausencia de acciones violentas, la paz implica una garantizacion real y universal
en materia de derechos que contribuya a enfrentar las barreras de exclusion, segregacion y
desigualdad en las sociedades. A esto es lo que llamamos paz positiva, una paz que no solamente
implica el silencio de los fusiles o la reduccién de guerras, sino un enfoque multidisciplinar e
integrador que atienda a las causas reales y profundas de la violencia asentadas estructural y

culturalmente.

La paz positiva se situa, entonces, como una apuesta pedagogica importante para el desarrollo
de estrategias enmarcadas en la Catedra de Paz, entendiendo que es un concepto que abre
posibilidades para realizar un abordaje critico y amplio de las multiples formas de violencia'*.
Esto permite educar para la paz bajo una perspectiva integradora que articule las complejidades
de la realidad social con las cotidianidades de las estudiantes', las cuales estin marcadas por el

entramado simbdlico/cultural.

Otro elemento importante para comprender la paz positiva como apuesta pedagogica es el
conflicto. Este concepto comunmente se concibe como una situacion negativa o problematica
que genera tensiones y desemboca en el ejercicio de la violencia. Galtung (2009) sostiene que el
conflicto no necesariamente es un problema, sino una oportunidad que permite reconocer y
desarrollar capacidades humanas como el dialogo y la apertura y reconocimiento del otro. Por
su inevitabilidad y recurrencia, el conflicto es un elemento natural e inherente a las relaciones
humanas, pues su aparicion se da cuando nos relacionamos con otros y encontramos
diferencias. Es a partir de esas diferencias donde el conflicto aparece y debe ser tramitado de
manera positiva (Lederach, 2000) para construir relaciones de cooperacion, igualdad vy

solidaridad (Ospina, 2010 p.118).

El conflicto se inscribe como una posibilidad pedagdgica para cuestionar y transformar

nuestras relaciones interpersonales al interior de la escuela y de otros entornos sociales,

" Directa, simbélica, estructural y cultural.

' El uso del femenino es intencional, pues este trabajo tiene una apuesta epistemoldgica y discursiva por el
lenguaje incluyente. En ese sentido, el uso del femenino hace alusiéon al concepto no sexista de persona frente al
concepto de individuo, este ultimo histéricamente vinculado a los hombres y la cultura patriarcal.
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aproximandonos a la construcciéon de relaciones pacificas desde el analisis de la relacion

simbidtica entre violencia y paz.

A partir de todo lo anterior, la pregunta problema que guiara el desarrollo de la investigacion es
¢Coémo el didlogo cultural y de saberes en la Educacion Popular posibilita la construccion de
paz desde los territorios? Esta pregunta se formula teniendo en cuenta que la construccion de
paz desde el quehacer educativo es posible, pero sin dejar de lado que las condiciones y

circunstancias estructurales requieren de un proceso paulatino de transformacion a largo plazo.
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2 Marco tedrico-referencial

Para responder a la pregunta de la investigacion, nos situaremos en primera medida en aquellos
referentes que han pensado la relacién entre Educacion y Paz, la cual constituye un campo de
reflexién filoséfica que se remonta en el auge del pensamiento moderno. Posteriormente,
situaremos la Catedra de Paz como referente de la Educaciéon para la Paz en Colombia,
exponiendo sus antecedentes normativos y ejes de formacion a nivel pedagogico. Y finalmente,
expondremos la fundamentacién pedagdgica de la investigacion, donde nos ocuparemos en
definir el concepto del dialogo cultural y de saberes en la Educacién Popular como aporte para

enriquecer el desarrollo de la Catedra de Paz.
2.1 La Educacién para la Paz: Origen y desarrollo

El concepto de paz ha sido abordado por diferentes pensadores a lo largo de la historia.
Inicialmente, este concepto habia sido comprendido como la simple ausencia de conflicto o de
enfrentamientos bélicos para lograr mantener la estabilidad entre las naciones (Kant, 1998 sec.
IT). En este orden de ideas, encontramos algunos referentes clasicos que, si bien no lograron
desarrollar un vinculo explicito e intrinseco entre Educacion y Paz, sostuvieron la necesidad de
propiciar escenarios de formacion pacificos con la intencionalidad de formar sujetos libres y
racionales con capacidad de convivir pacificamente en el entorno social (Herrero, 2012 p.61).
Sin embargo, con los eventos historicos de la primera y segunda guerra mundial, muchas de las
definiciones conceptuales dadas hasta ese momento sobre el concepto de paz se desdibujan, y
es alli donde se forjan los caminos para pensar y desarrollar la relacién entre el concepto de paz

y la educacion.
2.1.1 Antecedentes histéricos y conceptuales de 1a Educacion para la Paz

La Educacion para la Paz se sitia como problema filoséfico al analizar los aportes de algunos
pensadores de la tradicion filoséfica moderna. De acuerdo con Herrero (2012), el surgimiento
y desarrollo de la Educacién para la Paz se remonta a los planteamientos de filésofos como
Rousseau, Comenio y Dewey, cuyas contribuciones plantearon la relevancia de fomentar una
educacion en funcién de construir relaciones pacificas al interior de la escuela para formar
sujetos racionales, criticos y capaces de sobrellevar y resolver los diferentes conflictos que se

presentan cotidiana y cominmente en las sociedades.
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Haciendo una mirada retrospectiva, Herrero (2012) sitta las contribuciones de la Pedagogia
Clasica, cuyo desarrollo se enmarca en el surgimiento de las escuelas formales en el siglo

XVIII. Entre los pensadores mas sobresalientes se encuentran: Comenio y Rousseau.

En cuanto a los aportes de Comenio encontramos el concepto de utopismo pedagogico, el cual
concibe la educacién como la herramienta para construir una humanidad mas justa y fraterna.
La educaciéon debe estar basada en los sentimientos y emociones, y a su vez, forja la
construccion de relaciones humanas mas fraternas en la que no haya lugar para
confrontaciones violentas. Comenio plantea un universalismo que considera que la educacion
es capaz de transformar a todo ser humano para aproximarnos a una verdadera practica de
humanidad. Si la educacion falla en cuanto a estas finalidades es porque hay una falla en el

método, mas no en el sujeto (Herrero, 2012 pp. 62-64).

Al igual que Comenio, Rousseau (1997) también parte de una concepcioén naturalista del ser
humano en el que este es bondadoso y pacifico por naturaleza, pero al convivir y relacionarse
en sociedad se corrompe, y esto conlleva al desarrollo de relaciones y hechos conflictivos y
violentos. Por ello, propone una educacion basada en la naturaleza para liberar al hombre de la
conflictividad y la violencia que implica vivir en sociedad. La propuesta educativa
rousseauniana también estd basada en las emociones y sentimientos, pero desde una
perspectiva mucho mas practica que la de Comenio, en la medida que el filésofo francés
postula la idea del aprender haciendo desde un ejercicio libre en el que el individuo entra en

una constante interaccién con el entorno (Herrero, 2012 p.68).

Mas adelante, encontramos el enfoque pragmatista, consolidado con los aportes de John
Dewey (2004) quien, influenciado por los pedagogos clasicos, plantea a finales del siglo XIX la
necesidad de una educacién liberal con valores y principios democraticos. En ese sentido, la
educacion debe formar sujetos en la virtud para el uso del bien comun y racional
fundamentado en la libertad para el ejercicio de la ciudadanfa, de tal manera que el sujeto
desarrolle una participacioén activa, plena y consciente en la sociedad (Herrero, 2012 p. 87). La
propuesta de Dewey se orienta a una democratizacion de la sociedad y a una transformacion y
liberacion del sujeto de las estructuras opresivas. Lo que constituye una educacion basada en la
democratizacion y la libertad que concreta la posibilidad de llevar a cabo nuevos modos de

comunicacion y participacion que promuevan relaciones mas justas, igualitarias y pacificas.

28



En esta misma vertiente, encontramos los aportes de Montessori, los cuales sostienen también
la necesidad de la libertad en todo proceso educativo, en tanto que posibilitan la autodisciplina
y la independencia (Herrero, 2012 p. 87). Montessori parte del concepto de naturalismo
metodolégico que consiste en observar el aprendizaje de los nifios en su ambiente natural
fomentando su propia libertad y rompiendo con la relacién entre experto y aprendiz, lo que da
lugar a un aprendizaje reciproco entre profesor y estudiante en el que se practica el respeto, la
confianza y el aprendizaje espontaneo, elementos que se inclinan precisamente a una

Educacion para la Paz desde la innovacion y la creatividad.

Los aportes tedricos de la Escuela Nueva y de la tradicion pedagogica clasica, vislumbran la
necesidad de una Educaciéon para la Paz en diferentes escenarios. Pero la pertinencia y
necesidad de la Educacién para la Paz cobra mayor relevancia después de la Primera Guerra
Mundial con la creacién de la Sociedad de Las Naciones, en donde estas contribuciones se
consideraron oportunas y necesarias para evitar enfrentamientos de grandes magnitudes como
una eventual Segunda Guerra Mundial. Pese a que este objetivo no se logré visibilizar, con el
surgimiento de la Organizaciéon de las Naciones Unidas (ONU) se fueron planteando
propuestas concretas para promover y llevar a cabo una Educacién para la Paz y una
reestructuraciéon del modelo educativo (Herrero, 2012 p. 94). A partir de esta configuracién
histérica, se ve en la escuela un espacio influyente en la preservacion de la paz y la disminucion
de las tensiones entre los diferentes paises. Se funda entonces, en el afio 1945, la Organizacion
de las Naciones Unidas para la Educacién, la Ciencia y la Cultura (UNESCO), dedicada
exclusivamente a los problemas y asuntos educativos del mundo y que en el afio 1956 realizo
distintos programas internacionales para la extensiéon y promociéon de la educacién primaria
gratuita como espacio para promover la Educacién para la Paz en distintos contextos y

periferias del mundo.

Otro antecedente importante en la Educacion para la Paz fue la cultura de la no-violencia
legada por Gandhi y otros pensadores como Nelson Mandela. La cultura de la no-violencia se
define como un pensamiento y una actitud basada en la satyagraha que significa busqueda,
fuerza o persistencia de la verdad. La no-violencia es ante todo una idea espiritual, humanista y
abierta que busca la minimizacién del sufrimiento humano y de la naturaleza misma vinculada
“a la ley del amor, la reduccion de la destruccion y la promocion de la vida” (Herrero, 2012 p.

100). Esta actitud incentiva el respeto, la emancipacion, la libertad, la justicia y la igualdad sin
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hacer uso de la violencia, lo que no implica necesariamente una actitud pasiva, sino una

resistencia activa que se desarrolla en los cimientos de una cultura pacifica.

Posteriormente, entre la década de los 50 y 60 del siglo XX, en medio de la tension mediada
por la Guerra Fria, muchos pensadores e intelectuales vieron la necesidad de ampliar sus
investigaciones y de articularse conjuntamente para fortalecer las propuestas existentes en
Educacién para la Paz y proponer nuevas estrategias pedagogicas y ejes conceptuales en este
campo. Fue asi como surgi6 el enfoque multidisciplinar de la Investigacién para la Paz. Dentro
de los aportes mas relevantes se encuentran los conceptos de paz negativa, paz positiva,
violencia estructural y violencia cultural, postulados por el sociélogo Johan Galtung. Ademas
de los anteriores referentes, encontramos algunos enfoques con una mirada mas critica frente a
las estructuras sociales que guardan una relaciéon de opresion y de dominacion, entre ellos vale
la pena destacar el enfoque cultural®, el socio afectivo'’, el liberacionista'® y el reconstructivo-

19
empoderador .

2.1.2 La Catedra de Paz como referente de la Educacion para la Paz en

Colombia

De acuerdo con Céspedes et al (2016), la necesidad de educar para la paz en Colombia se
remonta al afio 1962, cuando desde el Ministerio de Educaciéon Nacional se orienta el quehacer
del docente hacia la ensefanza de valores y principios como el patriotismo y las buenas

costumbres sociales, con el fin de salvar a los nifios y jovenes de los peligros que ha dejado el

' Se fundamenta en el cuestionamiento y transformacién de los imaginarios, valores y construcciones arraigados
culturalmente y que operan en el orden simbdlico, tales como el machismo, la cultura de la violencia, entre otros.
' Se sustenta en el reconocimiento de las emociones y afectos como elementos de vivencia empirica, dejando de
lado la razén como el Gnico motor de los procesos de ensefianza y de aprendizaje. En este enfoque se hallan, por
ejemplo, los relatos testimoniales y las narrativas personales.

'8 Sostiene educar para la paz desde una perspectiva emancipadora, en donde las y los estudiantes asumen una
conciencia critica de la realidad. Su finalidad es formar ciudadanias libres con capacidad de autonomia, decision y
participacion politica. En este enfoque el contexto tiene un papel importante en tanto que es el punto de partida y
de llegada para los procesos de enseflanza y de aprendizaje (Torres, 2016 p.32). Se parte del contexto para
problematizarlo a la par que se llega a ¢él para transformarlo. El enfoque liberacionista busca integrar “la escuela a
la realidad, valorar la experiencia de cada participante, [y] atender (...) a la perspectiva de los grupos marginados.
Por ello, no solo se inscribe en procesos al interior del aula.” (Correal & Samira, 2015 p. 34).

1 Propuesto por Soffa Herrero (2012). Este enfoque se centra en la construccién de una cultura de paz a través de
lo que la autora denomina como filosoffa para hacer las paces, la cual se divide en dos ejes principales: la
comunicacién para la paz como ejercicio de perfomatividad y la ética del cuidado a partir de una co-educacion
sentimental. A través de estos ejes es posible la transformacion pacifica de conflictos desde nuestra cotidianidad
(Herrero, 2012 p. 282). Este enfoque se sustenta en un modelo dialégico-participativo en el que no solamente se
educa desde la racionalidad, sino desde los afectos y sentires, posibilitando el desarrollo de la inteligencia
emocional y la empatfa como elementos fundantes de relaciones solidarias, horizontales y fraternas que abren la
posibilidad a ejercicios de reconstruccién individual y colectiva y de empoderamiento politico.
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episodio de La Violencia en el pais. Con la constituyente de 1991 se establece la paz como un
derecho y un deber de cumplimiento obligatorio en la Nacién (Const., 1991) y con la Ley 115
de 1994 se establecen los lineamientos y orientaciones pedagogicas para la educacion civica en

la escuela, dando origen a las competencias ciudadanas.

No obstante, pese al hecho de que se contemplara la Educacién para la Paz como una

120

necesidad y preocupacion de la institucionalidad oficial™, solamente hasta el ano 2014 se

b
aprueba un marco juridico legal para la ensefianza de la paz en las aulas escolares colombianas.
Este hecho constituye el surgimiento de lo que hoy conocemos como la Catedra de Paz, la cual

se convierte en un referente en la Educacion para la Paz en el pais.

La Catedra de Paz se plantea en el marco de la Ley 1732 de 2014, la cual establece la existencia
de una asignatura en las instituciones educativas del pais en la que se permita debatir diferentes

ejes tematicos” que adquieren una pertinencia histérica por la coyuntura de los didlogos de

paz.

Posteriormente, a través del Decreto 1038 de 2015, se reglamenta la Catedra de Paz como un
espacio de asignacion obligatoria dentro de los curriculos escolares, con el fin de construir una
nueva cultura de paz que permita dejar a un lado los odios en funcién de las diferencias y
aportar constructivamente al escenario de postconflicto. La catedra se inscribe dentro de “un
pénsum académico flexible, el cual sera el punto de partida para que cada institucion educativa
lo adapte de acuerdo con las circunstancias académicas y de tiempo, modo y lugar que sean

pertinentes.” (Decreto 1038, 2015).

Pese a que la Catedra de Paz cuenta con trece ejes tematicos, la legislacion existente no nos
ofrece en detalle cuales son los lineamientos pedagdgicos y orientaciones didacticas para llevar
a cabo esta iniciativa en las aulas de clase. Algunos de los autores que han desarrollado
reflexiones frente a este ambito han sido Enrique Chaux (2008; 2012) y la maestra Piedad

Ortega (2016).

%% «“Fs necesario citar aqui el Proyecto de Ley 121 de 2004 que se propone en el Congreso con el cual se intentaba
crear una Catedra para la Paz que permititfa incorporar aspectos como la urbanidad, la civica y la ética al curriculo
escolar (de obligatoria implementacion)” (Céspedes et al, 2016 p.11)

2! Formulados a partir del Decreto 1038 de 2015. Estos son: Justicia y Derechos Humanos, uso sostenible de los
recursos naturales, proteccion de las riquezas culturales y naturales de la nacién, resolucién pacifica de conflictos,
prevencion del acoso escolar, diversidad y pluralidad, participacién politica, memoria histérica, dilemas morales,
proyectos de impacto social, historia de los acuerdos de paz nacionales e internacionales, proyectos de vida y
prevencion de riesgos (Ley 1732, 2014)
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Para Chaux et al (2008), la Educaciéon para la Paz se promueve desde el ejercicio de las
competencias ciudadanas y de habilidades socioemocionales para la resoluciéon pacifica de
conflictos. Dentro del conflicto, Chaux sitaa cinco competencias principalmente: 1) Manejo de
la ira, 2) toma de perspectiva, 3) generacion creativa de opciones, 4) Consideracion de
consecuencias, 5) Escuchar activamente. Adicionalmente, se ubican tres competencias para
llevar a cabo en el marco del acoso escolar o bullying, estas son: 6) Empatia, 7) Asertividad y 8)
Pensamiento critico. Todas estas competencias se realizan desde diferentes dimensiones del
desarrollo psicolégico y moral de nifios y jévenes de orden cognitivo, emocional y social

(Chaux, 2012 p.7)

Por otra parte, para Piedad Ortega “es importante reconocer que en Colombia ha emergido un
campo de formacion y de estudio en la construccién de ciudadanfas™ (Ortega, 2016 p.225) que
se materializa en cuatro aspectos en los cuales se desenvuelven los ejes de formacion de la

Catedra de Paz, a saber:

-Curricularizacion de la formacion ciudadana: Enmarcada en las competencias ciudadanas
formuladas por el Ministerio de Educacién Nacional que incentivan el aprendizaje de
habilidades y conocimientos a nivel cognitivo, comunicativo y personal que cualifican la

formacién ciudadana en las sociedades democraticas.

-Agenciamiento de una cultura democratica en las instituciones educativas: Se sitda en
el mejoramiento de la convivencia escolar. Plantea mecanismos y dispositivos para el abordaje

y resolucion de conflictos en los entornos escolares.

-Formaciones discursivas sobre los derechos humanos: Se fundamentan en tres
lineamientos puntuales. Por un lado, la apertura y reconocimiento de la diversidad. En segundo
lugar, la inclusiéon dentro de las funcionalidades del Estado democratico. Y por dltimo, la

reivindicacién politica, cultural, econémica y social.

-Construccion de subjetividades desde una apuesta ético-politica: Confiere al aprendizaje
e interiorizacion de procesos y dispositivos de subjetivacion que permiten el reconocimiento
de si mismo dentro de una vivencia historica, social y cultural que haga posible la construccién

del sujeto a través de la reflexividad.
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Todos estos aspectos configuran potencialidades de la Catedra de Paz que vale la pena tener en
cuenta dentro de los lineamientos de la propuesta pedagogica, entre estas la construccion de
subjetividades a través de la accién dialdgica, la cual permite el reconocimiento individual y
colectivo para desarrollar procesos de subjetivaciéon que posibiliten el mejoramiento de
relaciones sociales y el cambio respecto a las dinamicas de dominacién. Se tomara en cuenta
también el agenciamiento de una cultura democrdtica para llevar a cabo proceso de ensefianza y
aprendizaje en torno a la transformacion positiva del conflicto, mediante las habilidades socio
emocionales propuestas por Chaux et al (2008). En concreto, la empatia, la escucha activa, el
pensamiento critico y la asertividad. Estas habilidades permitiran desarrollar el didlogo como

praxis para la construccion de paz desde las cotidianidades de las™ estudiantes.
2.2 Entretejiendo dos caminos: Educacion para la Paz y Educaciéon Popular

Ademas de los enfoques y ejes de formacion ya mencionados, encontramos que la Educacion
Popular se ha ido convirtiendo en uno de los referentes metodologicos mas importantes para
el desarrollo de la Educacion para la Paz en América Latina bajo una mirada critica. Puesto

ques

Respecto a la postura tedrica del concepto educacion para la paz en los paises latinoamericanos,
la referencia mas importante es Freire?’, quien gracias a una de sus mds importantes obras
titulada la “Pedagogia del Oprimido”, se hizo merecedor del “Premio UNESCO de Educacién
para la Paz” en 1986. No obstante y a pesar de tal distincién, se declaré critico de propuestas
educativas como en este caso la educacién para la paz, las cuales segun el autor, propenden por
esconder tras una falsa “neutralidad” un proyecto educativo y politico que no permite a las
personas conocer y cuestionar la realidad en la que se encuentran. Por el contrario, Freire en toda
su obra pedagdgica que transciende lo tedrico, propone un tipo de educacién social
fundamentalmente democratica y progresista preocupada porque las personas critiquen y

desafien la construccién de la paz mediante la justicia social (Ospina, 2010 p. 121).

% Se vuelve a hacer explicito que el uso del femenino es intencional, pues este trabajo tiene una apuesta
epistemoldgica y discursiva por el lenguaje incluyente. En ese sentido, el uso del femenino hace alusién al
concepto no sexista de persona frente al concepto de individuo, este ultimo histéricamente vinculado a los
hombres y la cultura patriarcal.

2 El educador popular brasilefio Paulo Freire es el primer pensador en acufiar el concepto del didlogo en la
propuesta de la Educacién Popular. Bien se puede evidenciar en sus dos primeras obras que fueron escritas a
partir de su experiencia en procesos de alfabetizacién con comunidades campesinas brasilefias, en donde puso en
practica su propuesta de los denominados “Circulos de Cultura” y en donde formé parte del Movimiento de
Educacién de Base (MEB) en la década de los 60.
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En ese sentido, la Educacién Popular no asume la paz como un proyecto politico de
mantenimiento de las estructuras sociales de dominacién mediado por pretensiones de
neutralidad, sino como un proyecto politico de emancipacién basado en una concepcion
critico-transformadora de la realidad social. Para ello, la Educacién Popular propone el didlogo
cultural y de saberes como praxis discursiva y metodoldgica del quehacer educativo en aras de
generar pensamiento critico y acciones transformadoras en el contexto social. Definiremos,
entonces, cuales son los elementos centrales del didlogo en la Educaciéon Popular y cémo estos

se articulan para enriquecer la practica de la Catedra de Paz.

2.2.1 Elementos centrales para entender el didlogo en la Educacion

Popular

El concepto didlogo cultural y de saberes posee una tradicion historica vinculada al planteamiento y
desarrollo de la Educacion Popular como propuesta pedagdgica y politica fundamentada en la
liberaciéon de los sujetos y sectores sociales oprimidos, en contraposiciéon a la denominada
edncacion bancaria, caracterizada por el silencio y la preeminencia de unos saberes por encima de
otros, lo que pone de relieve una reproduccion de las desigualdades e inequidades del orden

social dominante, que constituyen un ejercicio de violencia a nivel estructural y cultural™.

El dialogo es la praxis por excelencia que define el quehacer educativo de la Educacion
Popular, en la medida que posibilita el pronunciamiento del mundo (Freire, 2005 p.71), esto es,
el derecho a la palabra que ha sido negado en la verticalidad y unidireccionalidad de la
educacion bancaria, en donde el educador es quien dirige el proceso educativo y el educando es
reducido a un objeto que recibe pasivamente los contenidos y conocimientos que el educador

le transmite.

El didlogo es la praxis que hace posible la accion pedagdgica problematizadora en la Educacion

Popular, fundada en el cuestionamiento y transformacién del mundo. Bajo esta perspectiva:

1. Educar es conocer criticamente la realidad
2. Educar es comprometerse con la utopia de transformar la realidad

3. Educar es formar sujetos de [...] cambio

2% . . - . . . R

A diferencia de la Educaciéon Popular, la educacién bancaria se caracteriza por el anti-didlogo, en donde se
objetiviza el rol del educando al negarle el derecho al pronunciamiento de la palabra desde una actitud vertical que
constituye un acto de opresion en la escuela.
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4. Educar es didlogo (Torres, 2016 p.31).

De manera que en la Educaciéon Popular no hay quehacer educativo que no esté mediado por
el dialogo, sin este no es posible la reflexion critica ni la accién emancipadora sobre el mundo

para transformarlo. El dialogo es el motor de desarrollo de 1a Educaciéon Popular.

En concordancia con Freire (2005), la practica dialogica es la esencia de la educacion liberadora
en tanto que abre la posibilidad de habitar el mundo en la palabra, de reescribirlo y
reinterpretarlo libremente desde una lectura critica de la realidad. El dialogo trasciende del
pronunciamiento de la palabra y se comprende como acto de humanizacion, ya que permite
convertir a los educandos en sujetos que no solamente pronuncian el mundo, sino que también
se convierten en actores de su propia transformacion (Freire, 2005 p. 71). El educando deja de
ser un simple objeto al cual se llena de contenidos y se convierte en un sujeto que habla el
mundo y reflexiona sobre él desde una relaciéon dialégica con el educador, superando asi la
contradiccion educador (sujeto que direcciona un proceso educativo)-educando (objeto al que
es dirigido el proceso educativo). Ambos se convierten en sujetos en proceso de formacion
mediados por el mundo que es objeto de conocimiento. De alli que el dialogo se sitta dentro la
denuncia y contraposicion a una educacién acritica, silenciosa y homogénea que debe ser

transformada para la construccion de sociedades mas justas.

Ademas de plantear la accion dialégica como una condiciéon que nos hace humanos en torno a
una practica compartida en el acto educativo (Torres, 2016), el didlogo en la Educacion
Popular se constituye de la articulaciéon de dos elementos importantes: por un lado la reflexion
que se da a través de la palabra y en la cual tanto educando como educador dialogan siendo
interpelados y mediados por un mundo que estd en constante cambio, esta interpelacién y
mediacién con el mundo es lo que Freire llama “situacion existencial”, sin esta no es posible el
ejercicio dialégico, dado que no hay un objeto de partida ni de referencialidad para el
pronunciamiento de la palabra. Por otro lado, encontramos la accién que consiste en el hecho
de apropiarnos de la realidad que nos interpela y aportar a su transformaciéon a través de
practicas individuales y colectivas encaminadas a la emancipacién de grupos subalternos. Ni la
accion, ni la reflexion pueden entenderse de forma separada o aislada, ni mucho menos de
manera consecutiva. Ambos elementos actian simultineamente y es en su articulaciéon que se

da la praxis del dialogo.
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El significado del didlogo fue cambiando a través del tiempo™. Varios educadores de la época,
desde su experiencia, consideraron valioso el significado del didlogo. Pero se encontraron con
la necesidad de re significar el concepto, partiendo del reconocimiento de los deseos, saberes,
intereses y construcciones culturales de los sectores populares. Fue asi como el concepto del
didlogo pasé a convertirse en diilogo de saberes y en didlogo cultural. El educador popular

colombiano Marco Raul Mejia (2015) sefiala que el didlogo de saberes consiste en

[...] Una toma de conciencia para ser sujeto con otros oprimidos y formar parte de la
humanizacién del mundo, en donde no es posible tener representaciones de la opresion que no
estén enmarcadas en los supuestos basicos de la cultura y la sociedad en la que el oprimido esta

inmerso.

Se podria afirmar que ese ejercicio de lenguaje no es sélo representacion, es aprendizaje con

implicaciones en la vida para cambiarla. (Mejfa, 2015 p. 42)

Por su parte, la educadora popular Lola Cendales (2000) sostiene que el didlogo no solamente
se basa en el reconocimiento e intercambio de esos otros saberes que han sido negados e
invisibilizados por la preponderancia de un saber unitario y hegemonico, sino que también
implica valores, emociones y construcciones simbolicas que no necesariamente se mueven en
una dimension racional. Los afectos y sentires pasan a ser elementos constitutivos del dialogo y
es asi como no solamente se habla de un didlogo de saberes, sino también de un didlogo cultural
que reconoce las subjetividades subalternas en su mas amplia expresion. El didlogo cultural no

solamente se sustenta en los elementos lingtisticos discursivos con los que se dialoga con los

% Para la década de los 90, con la crisis del socialismo, surge una nueva mirada frente al concepto del didlogo
(Hertera, Picon & Pinilla, 2015 p. 12). Varias educadoras populares analizaron el momento histérico de la época y
percibieron algunos errores en la praxis de la Educacion Popular, entre ellos: el mesianismo y el populismo.

(Cendales, 2000 p.97).

El mesianismo se basa en afirmar una actitud salvadora en el educador que libera y salva al pueblo de la opresion
que lo marginaliza, cerrando las posibilidades de didlogo en la medida que era el educador quien posefa la verdad
del mundo y quien venfa a salvar al pueblo por medio de esa verdad. El segundo, por su parte, consideraba que las
ideas y saberes populares no habia que negarlos y que constitufan el horizonte del proceso educativo, pero cerraba
el dialogo en tanto que primaba el saber popular por mas erréneo y alienado que fuese. En ambas actitudes no
existfa un intercambio genuino de saberes.

A esto se suma la fuerte influencia del marxismo, pues en muchos sectores politicos se concibié la Educacion
Popular como una herramienta para convertir a las masas en integrantes de partidos obreros, con el fin de aportar
al proceso revolucionatio de lucha de clases (Marx & Engels, 2014). La Educacién Popular estaba siendo reducida
unicamente a una herramienta para un proyecto politico y no se concebia en un proyecto politico en s{ misma. Las
educadoras populares de la época se percataron también de que lo pedagdgico era un ambito con pocos
desarrollos y que el marco ideolégico primaba antes que las metodologfas, didacticas o dispositivos con los cuales
se llevaban a cabo los procesos educativos.
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grupos sociales, sino que también asume como punto de partida y realizaciéon aquellos
elementos extralingiiisticos no verbales con los que también se puede llevar a cabo un ejercicio

dial6gico transformador de subjetividades.

Pese a que el didlogo de saberes y el dialogo cultural posean una estrecha vinculaciéon con la
praxis del acto educativo transformador, sus dimensiones son diferentes y varian de acuerdo al
tipo de sujeto. De esta manera, conviene subrayar que didlogo de saberes se mueve en una
dimensién epistémica y cognitiva fundamentada en el reconocimiento de saberes que han sido
negados y en su intercambio con los saberes instituidos para hacer posible la construccion
colectiva del conocimiento entre educando y educador como situaciéon gnoseoldgica y
cognitiva que interpela y transforma sujetos. Al mismo tiempo, el didlogo de saberes se
desarrolla especialmente en el plano discursivo, puesto que el intercambio de saberes se da
desde “lo argumental y la raz6n” (Herrera, Picoén & Pinilla 2015 p. 12). El tipo de sujeto con el
que nos encontramos en el didlogo de saberes es el sujeto de saberes que bajo una relacion

horizontal pronuncia el mundo y reconoce su capacidad de transformatrlo.

En cambio, el diadlogo cultural se desarrolla en varias dimensiones, a saber: una dimensioén
emocional y socio afectiva, una dimensién ética y una dimension antropoldgica. Por dimension
emocional se comprende el hecho de que el dialogo cultural trasciende del plano discursivo al
tener en cuenta las emociones, necesidades y deseos de educandos y educadores al relacionarse
mutuamente en el proceso educativo. La dimension ética confiere a la disposicion de escucha,
el respeto, la apertura y el reconocimiento del otro por mas diferentes que sean sus valores o
ideas. La dimensién antropoldgica se relaciona con las concepciones de mundo, tradiciones,
simbolos, representaciones e imaginarios de una comunidad, los cuales son reconocidos y
afirmados a través de un ejercicio dialégico en el que la perfomatividad también se constituye
como lenguaje. El sujeto del didlogo cultural es el sujeto cultural (Herrera, Picén & Pinilla,
2015 p. 12), el cual se autoafirma como parte del mundo y reconoce a los otros desde la
reciprocidad y la accién colectiva como forma de liberacién mediada por el cuestionamiento y

la transformacion de las estructuras de dominacién.

De manera articulada el didlogo cultural y de saberes se convierte en una alternativa pedagogica
para enfrentar y contrarrestar los efectos nocivos de lo que Foucault llama la firania de los

saberes, ya que
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Se trata, en realidad, de poner en juego unos saberes locales, discontinuos, descalificados, no
legitimados, contra la instancia tedrica unitaria que pretende filtrarlos, jerarquizarlos, ordenatlos
en nombre de un conocimiento verdadero, en nombre de los derechos de una ciencia que

algunos poseerfan. (Foucault, 2000 p.22)

El dialogo cultural y de saberes posibilita lo que en términos foucaultianos se denomina como
la insurreccion de los saberes. Ademas, el didlogo como posibilidad en el quehacer educativo no se
encarga de producir sujetos dentro de un saber institucionalizado en el marco de una disciplina,
sino de transformar sujetos. Esta transformacion consiste en la modificaciéon del ser del sujeto
(Quiceno, 2003 p.213), en su reconocimiento, no como sujeto sujetado a las dinamicas del
poder hegemonico y sustentado en un ser para otro, sino como sujeto liberado que se
cuestiona y se transforma para dar lugar a un ser para si. Esto es, en un sujeto que se

subjetiviza.
2.2.2 El dialogo cultural y de saberes como aporte a la Catedra de Paz

Hemos mencionado que la Educacién Popular discrepa con algunas propuestas de la
Educacion para la Paz que buscan reducir los niveles de conflictividad desde una actitud
neutral de pacificacion. Para Freire (citado por Ospina, 1986) y Cendales (2000), este hecho no
s6lo pone de relieve un proyecto politico de inmutabilidad de las dinamicas de opresion, sino
también niega la esencia del conflicto como posibilidad creadora en términos pedagdgicos y
politicos, puesto que el didlogo es la practica por excelencia en donde se evidencian las
diferencias, tensiones, problematizaciones y relaciones de poder existentes en el aula como
reflejo de una sociedad desigual. En ese sentido, la Educacion para la Paz, vista desde la
perspectiva de la Educacion Popular, reconoce el conflicto como una posibilidad de
cuestionamiento y acciéon politica emancipadora y asume que sin este no es posible la accion

dialogica.

Para el desarrollo de la Catedra de Paz y de otras propuestas educativas encaminadas a formar
para la paz, el didlogo cultural y de saberes debe partir del cuestionamiento de lo
incuestionable, de la afirmaciéon de lo negado, de la visibilizacién de lo invisibilizado, para
reconocer y transformar subjetividades y realidades, para pasar de una conciencia ingenua a
conciencia critica con posibilidades de accién (Freire, 2005). Esto constituye una enorme

posibilidad de construir paz, entendiendo que es un ejercicio de apertura hacia la diferencia y la
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pluralidad, y una practica que concibe las multiples dimensiones de la paz como lo son el

conflicto como posibilidad pedagdgica.

Por su caracter confrontacional constructivo, el didlogo en la Educacién Popular permite
poner de manifiesto las diferencias existentes entre individuos y grupos, asi como las
desigualdades y asimetrias del orden social como manifestaciones de violencia. Al tener la
oportunidad de abordar estas diferencias y asimetrias, que parten de un desequilibrio
conceptual (Marifio, 2000 p.44) entre educando y educador situado en la confrontaciéon de
saberes (Mejia, 2015 p.45), se da lugar a la negociacion, cuya puesta en practica amplia los
horizontes de sentido de los sujetos dialogantes promoviendo acciones de descentramiento de
s{ mismo que reconozcan al otro no sélo desde las razones, sino también desde los afectos y
sentires. Todo lo anterior constituye una praxis liberadora y emancipadora sustentada en el

empoderamiento critico de los sujetos.

El didlogo cultural y de saberes promueve la formacion critica para la paz al articular distintas
dimensiones como la epistémica y cognitiva (didlogo de saberes), la ética, la antropoldgica y la
emocional (didlogo cultural). Esta articulacion no sélo permite ensefiar la paz desde sus
cimientos conceptuales, sino llevarla a la practica por medio de la reflexividad y el
fortalecimiento de habilidades sociales y comunicativas que permitan enfrentar y transformar la
cultura de la violencia. Ademas de articular estas dimensiones, el didlogo conjuga otros
elementos como la vivencialidad, el lenguaje, la corporalidad, la interacciéon y las
intencionalidades (Ghiso, 2000 p.66), lo que permite generar nuevas reflexiones, dudas,
conceptos y puntos de vista (Herrera, Picon & Pinilla 2015 p.11) que nutren la pluralidad
epistemoldgica y cultural (Mejia, 2015 p.47) en un espacio y territorio determinado susceptible

a ser transformado desde las acciones individuales y colectivas.

Por otro lado, es necesario recalcar la importancia de no caer en la concepcion ingenua de la
paz, comprendida como un proyecto politico aparentemente neutral de inmutabilidad de las
dinamicas de opresion, el cual ofrece un falso panorama de tranquilidad. La Educacion
Popular concibe la paz como un proyecto politico de transformaciéon de las estructuras
opresivas a través del intercambio y cuestionamiento de creencias e imaginarios que se da en el

desarrollo de la praxis dialogica. Asi pues, uno de los grandes retos pedagogicos del didlogo
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cultural y de saberes para la construccion de paz es lo que conocemos como la desmitificacion

del mundo que se opone a la mitificaciéon.

La mitificaciéon es descrita por Freire (2005) como una serie de cédigos y representaciones
simbolicas aprehendidas culturalmente por los grupos sociales marginalizados, cuyo
fundamento es la absolutizacién de la ignorancia reflejada en la conciencia ingenua sobre la
realidad, en la cual los oprimidos asumen ideas y comportamientos de los opresores. Tal y
como ocurre en expresiones como la homofobia, el arribismo social® o la discriminacién. En
la mitificacion, el aparato de dominacion es interiorizado dentro de los dominados (Bourdieu,

2000 p.33) dando lugar a la violencia simbélica y cultural. ¥

Asi, en el marco del didlogo cultural y de saberes debe emerger la desmitificaciéon del mundo
(Freire, 2005) como ruptura epistémica y cultural con la dominacién interiorizada en los
sectores dominados. La desmitificacion consiste en la escucha activa y en el cuestionamiento
permanente de los codigos y representaciones infundadas para pasar de una conciencia ingenua
a una conciencia critica como praxis transformadora de subjetividades. Esta desmitificacion
puede llevarse a cabo a través de ejercicio de memoria y de analisis de situaciones cotidianas.
Dos estrategias pedagogicas que dan lugar a la desmitificacién son las narrativas testimoniales y

el socio-drama.

Finalmente, llama la atencién que el proyecto educativo de la Catedra de Paz fue planteado
inicialmente por la Confederacién Nacional de Consumidores. Bajo la mirada inicial de este
proyecto, la paz es asumida como “un discurso politico que promete seguridad econémica
garantizando el cese de hostilidades entre las fuerzas del Estado y los grupos armados al

margen de la ley” (Céspedes et al, 2016 p.14).

?® Entendido como la actitud de la clase trabajadora por crecer econémicamente y hacerse parte de la burguesia,
asumiendo sus pensamientos y modos de comportamiento.

7 Algunos claros ejemplos los encontramos en discursos como la supuesta existencia de la “ideologia de género”,
asumida por ciertos grupos politicos y religiosos que vulneran la libertad de los cuerpos bajo la premisa “natural”
de los roles de género respaldada en la diferenciacién binaria de las identidades sexuales como legitimacién de
practicas violentas. También lo encontramos en algunas religiones que justifican y naturalizan la idea de la
desigualdad social al hacer creer que s6lo los pobres llegaran al cielo o que la servidumbre hacia el patrén nos hace
humildes, ocultando la violencia del orden de explotacién y miseria del sistema econémico imperante desde una
actitud normalizadora. De modo que “las ideas de la clase dominante son las ideas dominantes en cada época”
(Marx & Engels, 2014 p.39), lo que quiere decir que los sectores que ejercen el poder material también ejercen un
poder espiritual simbdlico sobre las masas. La clase dominante no sélo domina en el plano de la realidad sensible
material, sino también en el plano de las ideas, esto es, en las construcciones culturales e ideolégicas que se dan en
el seno de las masas dominadas.
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Esto es problematico porque el enfoque de la Catedra de Paz desde la Educaciéon Popular no
puede centrarse solamente en la seguridad econémica para las grandes corporaciones ni
tampoco en una concepcion ingenua de la paz. El enfoque de la Catedra de Paz puede
centrarse en desarrollar procesos pedagogicos encaminados a la comprension amplia de la paz
y sus complejidades en las relaciones sociales y en los sistemas politicos, impulsando la
reflexién critica de la realidad, el abordaje del conflicto y de la memoria como posibilidad de
reconocimiento mutuo, el desarrollo de habilidades de comunicacién a nivel socio afectivo y la
construccion de subjetividades que incidan sobre el contexto sociocultural para llevar a cabo
acciones transformadoras. Por esta razon, este enfoque debe trascender del marco juridico y

debe potenciarse en las zonas mas afectadas por las repercusiones de la violencia en el pafs.
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3 Precedente propuesta pedagdgica: la experiencia de la Catedra de Paz en Pradera

(Valle)

Es necesario ahora aterrizar la reflexion tedrica a la practica, por lo que nos detendremos a
describir la experiencia pedagogica de la Catedra de Paz en el municipio de Pradera (Valle),
desarrollada como pasante del Proyecto “Manos a la Paz”, en el marco del primer nivel de
practicas pedagoégicas como estudiante de la Licenciatura en Filosofia de la UPN. Aqui
evaluaremos el desarrollo de la experiencia, con el fin de establecer sus alcances y limitaciones,
las cuales contribuyen a la elaboracion de la estrategia pedagogica a proponer. En ese orden de

ideas, esta experiencia constituye el precedente de la estrategia.
31 Contexto de la experiencia de la Catedra de Paz en Pradera (Valle)

El proyecto “Manos a la Paz” fue una iniciativa del Programa de las Naciones Unidas para el
Desarrollo (en adelante PNUD) y la Alta Consejeria Presidencial para el Postconflicto™, el cual
vincul6 a estudiantes universitarios que desarrollaron sus practicas profesionales durante un
petiodo de cuatro meses en territorios afectados por la influencia del conflicto armado,
realizando labores de apoyo y acompafiamiento a la implementacion de los Acuerdos de Paz

suscritos entre el Gobierno Nacional y la desmovilizada insurgencia de las FARC.

Las actividades de apoyo y acompafiamiento de las estudiantes vinculados en el proyecto,
asignados al Valle del Cauca durante el primer semestre del afio 2017, estuvieron enmarcadas
en lo que se conoce como el Modelo de Gestion Tervitorial para la Paz’’: una iniciativa de la
Gobernacion del Departamento realizada en convenio con el PNUD, cuyo objetivo consiste
en “consolidar un arreglo institucional y social-comunitario adecuado para implementacion del
Acuerdo de Paz y la construccion de paz en el territorio.” (PNUD, 2018 p.14). Este modelo de
gestién se ha convertido en un referente nacional para la implementaciéon de los acuerdos
pactados con las FARC, contribuyendo a la construcciéon de paz desde los territorios. En ese
sentido, la practica pedagdgica desarrollada en el proyecto fue la realizaciéon de la Catedra de

Paz en dos instituciones educativas del municipio de Pradera (Valle).

% El proyecto se desarrollé entre 2015 y 2018 y actualmente tiene suspendida su continuidad por motivo del
cambio de gobierno y de la actual agenda gubernamental, en la que se dio inicio a la Consejeria para la
Estabilizacién y Consolidacion en reemplazo de la Alta Consejerfa Presidencial para el Postconflicto.

A diferencia del proyecto “Manos a la Paz”, el Modelo de Gestion Territorial para la Paz ha continuado en el
Valle del Cauca como una Politica Pablica de la Gobernacion. Uno de sus mayores resultados ha sido la creacion
de la Secretarfa de Paz y Reconciliacién a nivel departamental.
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3.11 Contexto socio-demografico del municipio de Pradera (Valle)

Geo-referencialmente el municipio de Pradera se encuentra ubicado en el sur del departamento
del Valle del Cauca, limitando con el norte del Cauca y el sur del Tolima. La ubicacion
geografica del municipio lo ha convertido en una zona estratégica para la proliferaciéon de
grupos armados ilegales, especialmente para las FARC, pues fue un territorio de gran
relevancia para el desarrollo de sus acciones militares (Acosta, 2012 p. 94). Por otra parte,
segun la Ficha de Caracterizacion sociodemografica (2017), elaborada durante la practica
pedagdgica con apoyo de la Secretarfa de Gobierno del municipio, se estima que Pradera

cuenta con alrededor de 55.625 habitantes.

Historicamente el municipio ha sido uno de los mas afectados por el conflicto armado. De
acuerdo con la Ficha de Caracterizacion (2017), la presencia de grupos armados ilegales en la
zona data desde el afio 1985 con la llegada de las FARC y con el asentamiento de otros grupos
como el M-19 y el ELN. Entre los afos 1985 y 1987 se registran los primeros hechos
violentos, tales como enfrentamientos con la Fuerza Publica, extorsiones, asesinatos selectivos,
entre otros. El grupo con mayor actividad fue la Columna Gabriel Galvis perteneciente al
Frente Sexto de las FARC, el cual registré un alto nimero de acciones violentas en el

municipio en el marco del conflicto armado.

Por otro lado, el conflicto tuvo sus momentos mas algidos y criticos en la zona entre los afios
2000 y 2003 con la llegada de grupos paramilitares que arribaron al territorio con la finalidad de
adquirir el control de la zona haciéndole contrapartida a la guerrilla de las FARC (Acosta, 2012
p.86). Durante este perfodo de tiempo se registraron fuertes enfrentamientos entre el Bloque
Calima de las AUC, el Ejército Nacional y las FARC, que dejaron como resultados seis
desplazamientos internos masivos. Del mismo modo, se registraron numerosas amenazas y un
acelerado aumento en la tasa de homicidios. La intensificacion escalonada del conflicto durante
este periodo, llevo incluso a que la insurgencia de las FARC solicitara una zona de despeje
ubicada en los municipios de Pradera y Florida en la fase exploratoria de negociaciones con el
gobierno del ex presidente Alvaro Uribe en el afio 2006. Segun el informe “Anatomia del conflicto

armado en el Valle del Cauca™

(...) También se hizo presente el conflicto en otros municipios del sur del Valle, cuando la

guerrilla de las FARC —aproximadamente en 2006— solicitaba el despeje de los municipios de
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Pradera y Florida, en calidad de una especie de zona de distensién para una eventual negociacion
con el gobierno nacional para un intercambio humanitario de secuestrados, que finalmente no

tuvo lugar. (Acosta, 2012 p.97)

Sin zona de despeje y con una guerrilla con fuerte presencia en el municipio, entre los hechos
victimizantes mas recientes se registran dos ataques explosivos perpetrados por las FARC en
los afios 2012 y 2014, este tltimo en medio de los dialogos de paz en L.a Habana. De igual
forma, segun datos estadisticos de la Secretarfa de Gobierno del municipio, en materia
humanitaria la zona rural fue afectada por la instalacion de minas anti personales en los

corregimientos El Recreo, Bolivar, El Nogal, entre otros.

En concordancia con el informe anteriormente mencionado y con cifras de la Oficina de
Atencién a Victimas del municipio, Pradera se ha convertido en municipio receptor de familias
desplazadas™ del litoral pacifico y de otros departamentos como Cauca y Narifio, la mayorfa
son afro descendientes, por lo que alrededor del 35% del numero total de habitantes del

municipio pertenece a este grupo étnico.

Actualmente operan las denominadas Bandas Criminales -BACRIM- quienes extorsionan a los
comerciantes de la zona y amenazan a lideres sociales e indigenas. La presencia de las Bandas
Criminales en el municipio, luego de la desmovilizacién de las FARC, se debe a que es un
corredor estratégico para el desarrollo del microtrafico. I.as BACRIM han realizado asesinatos
selectivos, conforman y fortalecen pandillas y actian por el control y disputa territorial del
trafico de estupefacientes en los barrios El Berlin y Comuneros, dos de los sectores mas
marginalizados del muru'cipio33. Esto es resultado de la reconfiguraciéon del panorama de

actores armados ilegales.

Teniendo en cuenta este panorama, Pradera ha sido uno de los municipios que mas ha sufrido

las repercusiones y consecuencias del conflicto armado. De alli que el municipio haya venido

30

Ver noticia. “Indignaciéon nacional por ataque de las Farc en Pradera, Valle” Disponible en:
https://www.vanguardia.com/colombia/indignacion-nacional-por-ataque-de-las-farc-en-pradera-valle-

3 Ver noticia. “Mindefensa  atribuy6 atentado en Pradera a las Farc” Disponible en:
https://www.eltiempo.com/archivo/documento/CMS-13368157

32 No obstante, Pradera fue inicialmente un municipio expulsor de poblacién victima, siendo la segunda sub
region del departamento con mayores desplazamientos internos después de la subregion occidental (Acosta, 2012
p. 94).

3 Segtin una entrevista informal a un habitante de la comunidad, estos barrios han sido considerados como las
zonas mas marginadas del municipio al tener un alto indice de pobreza y criminalidad.
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presentando un evidente resquebrajamiento del tejido social con una gran afectacién a los

proyectos de vida individuales y colectivos de la poblacion.

3.1.2 Contexto socio-demografico de las Instituciones Escolares Mercedes

Abrego y Francisco Antonio Zea

La experiencia de la Catedra de Paz en el municipio se desarrollé entre marzo y mayo de 2017
y conté con la realizaciéon de nueve sesiones en las que las estudiantes tuvieron la oportunidad
de fortalecer sus capacidades en Resoluciéon Pacifica de Conflictos y Memoria Historica. Las

clases se llevaron a cabo en dos colegios del municipio.

El primero fue la Institucién Educativa Mercedes Abrego, una escuela rural ubicada en el
Corregimiento El Retiro, a hora y media del casco urbano. Este corregimiento fue considerado
zona roja por la intensidad de los enfrentamientos armados acontecidos entre el Ejército y las
FARC. Las clases en esta institucion se llevaron a cabo con 27 estudiantes entre los 8 y 16
afios, de 4° a 9° grado. El grupo de estudiantes provenia de familias campesinas cuyo sustento
es la produccion agricola. También cabe mencionar que dichas familias atraviesan diferentes
precariedades socio-econémicas al pertenecer a zonas apartadas caracterizadas por la falta de
oportunidades y de presencia estatal con programas sociales que contribuyan a disminuir la
pobreza y la desigualdad. Fueron un total de cinco clases que se llevaron a cabo en esta

institucion.

El segundo escenario fue la Institucién Educativa Francisco Antonio Zea (FAZ), localizada en
el area urbana del municipio, la cual registra el mayor nimero de estudiantes matriculados
pertenecientes a familias victimas del conflicto que residen en las zonas con los mas altos
indices de conflictividad social en el municipio. Estas zonas atraviesan diferentes problematicas
como la pobreza, el pandillismo, la delincuencia comin y el microtrafico. La experiencia
pedagodgica en esta institucion se desarrollé con 88 estudiantes entre los 14 y 18 afos, divididos
en tres grupos diferentes del grado noveno. El proceso en este escenario consté de cuatro
sesiones y no logréd culminarse por la prolongacion del Paro Nacional del Magisterio,

impulsado por FECODE en el afio 2017.
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3.2 Descripcion y evaluacion de la experiencia

La propuesta pedagdgica implementada inicialmente durante la experiencia se realizo
centrandose en dos de los trece ejes tematicos que propone la Catedra de Paz. Estos fueron:
resolucion pacifica de conflictos y memoria historica. La ensefianza de estos ejes se orientd

bajo los siguientes objetivos:

Como objetivo general, la propuesta se centrd en aportar a la reconstruccion del tejido social
de los nifios y jovenes pertenecientes a las instituciones Mercedes Abrego y Francisco Antonio
Zea, a través de la resolucion pacifica de conflictos y del ejercicio de memoria histérica en el

municipio.

En cuanto a las finalidades especificas, la propuesta se orient6 a debatir y analizar criticamente
las diferentes manifestaciones de violencia y de conflicto que se presentan en la sociedad,
reconociendo que desde nuestra experiencia y en constante dialogo con otros, podemos
proponer alternativas de solucion. Otra intencionalidad consistié en reflexionar en torno al
origen del conflicto armado colombiano, identificando sus raices y hechos histéricos mas

relevantes, asi como su repercusion en las cotidianidades de las estudiantes.

La metodologia utilizada estuvo basada en la pedagogia de la pregunta, la construccion
conjunta de conocimiento, el debate y el planteamiento de alternativas de soluciéon. En cada
sesion se hacia una pequefa introducciéon del tema apoyada en medios audiovisuales y
musicales™. El didlogo cultural y de saberes fue la estrategia metodolégica transversal a lo largo
de la propuesta, en la medida que estuvo presente en el desarrollo de todas las sesiones por

medio de tres etapas de implementacion. Estas fueron:

1. Investigaciéon de temas generadores: La primera etapa consisti6 en una breve

investigacion de los codigos, representaciones e imaginarios de violencia y de conflicto
mas recurrentes en los ambientes de aprendizaje, para dar lugar a la accidn dialdgica en
el aula. En esta etapa se hacfa un primer acercamiento con el grupo que implicaba una
presentacion personal y un ejercicio de preguntas relacionadas con situaciones

.- . . . 35
cotidianas de conflicto y de violencia™.

* Videos, fotografias y canciones.
* Véase anexo 2, pag.162
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2. Puesta en marcha del didlogo: La segunda etapa se desarrollé a partir de los temas

identificados en la investigaciéon previa, tales como el bullyng y la violencia
intrafamiliar. Alli se problematizaron algunas situaciones cotidianas relacionadas con
conflicto y violencia a través de ejercicios creativos de discusion como socio dramas,
juegos de roles y la construcciéon colectiva de un mapa conceptual. A partir de la
problematizacién, se hizo un cuestionamiento de creencias infundadas en torno a la
cultura de la violencia, tales como “es que todo se arregla con golpes” o “le hacemos
bullying porque lo queremos”. Del cuestionamiento pasabamos a la transformacién
de subjetividades fundada en el reconocimiento de si mismo y del otro para el
mejoramiento de las relaciones interpersonales al interior del ambiente escolar,
llevando a cabo ejercicios de debate frente a temas controversiales como el papel que
ha jugado la guerrilla en el conflicto. De esta manera, se ponian en practica habilidades

de comunicacién como la escucha y el respeto a la palabra y al punto de vista del otro.

Durante esta etapa también se desarrollé el reconocimiento de subjetividades en la
historia politica del conflicto armado, mediante la reflexiéon sobre la genealogia de la
violencia en Colombia, abordando el conflicto por la tierra’ para anclar este tema con
las realidades cotidianas de las estudiantes™. A esto se afiade la participacién en el aula
con la realizacién de lineas de tiempo construidas colectivamente y de exposiciones
grupales a modo de mesa redonda. A partir de ello, se propusieron algunas posibles
soluciones para poner fin al desarrollo de la violencia en el pais, a lo que varios
estudiantes seflalaban que la paz “empezaba desde nosotros mismos y que uno de los
mayores retos que tenemos como colombianos es el hecho de poder escucharnos el

uno al otro””

3. Evaluacién de la estrategia: La tercera y ultima etapa fue la evaluacién de la estrategia
del didlogo con un cine foro de la pelicula “e/ /ibro de la selva” en el que las nifias, nifios y
jovenes relacionaron los temas abordados en el proceso con el contenido del film para

situar las manifestaciones de violencia y de conflicto en las relaciones humanas. A

* Sierra, Edwin. Diatio de campo 10 de marzo de 2017 p.168
* En otras palabras, distribucién de la propiedad rural y luchas agrarias en Colombia.
* Esto se dio especialmente en la escuela rural.

* Sierra, Edwin. Diario de campo 6 de abril de 2017 p.175
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partir de la proyeccion de la pelicula, se hizo un mapa de suefos en el que las
participantes plasmaban sus expectativas de vida de manera creativa en una tela,
relacionandolas con sus experiencias y aprendizajes antes de la catedra y después de la
catedra. Aqui el objetivo mas que evidenciar qué tanto aprendieron las estudiantes en el
proceso, era evidenciar y analizar el alcance del didlogo en cuanto a la transformacion
de subjetividades para la construcciéon de una cultura de paz desde los territorios.
Algunos de los suefios plasmados en el mapa por los nifios suscitaron una
confrontacién de saberes en vista de su contenido, el cual se distanciaba de los
aprendizajes del proceso. La catedra se cerré con un compartir en el que se le dieron

menciones a cada estudiante por su participacioén en el proceso.

Cabe mencionar que la propuesta disefiada para ese entonces se hizo dentro del primer nivel
de practicas pedagdgicas, por lo que tuvo varias falencias en sus objetivos y metodologias en
vista de la falta de experiencia y del hecho de trabajar en un campo inexplorado en ese
momento como lo era la educacion rural y la Educacion para la Paz. Varias de las finalidades
planteadas fueron muy amplias y generales y no lograron articularse directamente con la
estructura metodologica. Empero, los procesos en ambas instituciones constituyen una
experiencia piloto valiosa para la elaboraciéon del proyecto pedagogico-didactico que se
presenta en este trabajo de investigacion, puesto que se desarrollé en una zona afectada por el
conflicto armado y permitié la articulacién entre maestros en formacién y poblaciones

escolares rurales o de otras regiones.
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3.2.1

Experiencia Institucion Educativa Mercedes Abrego

En la siguiente matriz se analiza como fue la realizaciéon de la propuesta pedagdgica planteada inicialmente en esta institucion, asi como sus

alcances y retos:

No. De Tema

Sesion

Sesion Definicion de
No. 1 conflicto, violencia y

paz

Actividades desarrolladas

Se realiz6 una presentacién personal
pot medio del juego “la telarafia” y
se hizo una pequefia investigacion de
temas generadores para el didlogo
mediante el recogimiento de ideas
previas frente a las definiciones de
violencia, conflicto y paz en un
papelografo. Uno de los temas mds
recurrentes fue el de la violencia
intrafamiliar. “Las estudiantes
¢jemplificaban la violencia cuando el

papa llegaba en estado de embriaguez

ala casa y le pegaba a la mama.”*!

Alcances y fortalezas

-Acercamiento al ambiente de aprendizaje:

El juego de “la telarafia” permitié conocer
quiénes eran los sujetos participantes del
proceso  educativo, sus  necesidades,
intereses y deseos con el proceso. Esto
constituye un buen punto de partida para
comenzar la praxis dialégica en tanto que
reconoce a las estudiantes como sujetos
pronunciantes y logra un acercamiento real
con las dinamicas que rodean el ambiente

de aprendizaje.

-Identificacién de temas generadores: Se

logté identificar cuales son esos codigos,

verbalizaciones, representaciones e

Retos y debilidades

-Voluntad para dialogar: No todos los

estudiantes fueron receptivos con el
juego de la telarafia. Algunos de ellos
evidenciaron  ciertos  temores  al
momento de decir quiénes son, lo que
resulté problematico en la medida que
dificulté el desarrollo del dialogo. Los
de las se dan

temotres estudiantes

muchas veces porque han estado
acostumbrados a la cultura del silencio
en vista de que no suelen ser
escuchados en sus entornos cotidianos
por la injerencia de la violencia, a tal
punto que hablar para ellos sea un

ejercicio extrafio.

“EI juego consiste en conformar un circulo y pasar un rollo de lana que es recibido por un participante el cual se presenta y da a conocer sus expectativas e intereses
con el proceso. Al finalizar su presentacion, extiende aleatoriamente el rollo de lana a otra persona y se repite el juego hasta formar una red. Para desenvolver la red, la
ultima persona que recibio el rollo de lana se la devuelve a la persona que se la entregé diciendo su nombre, intereses y expectativas.

o Sierra, Edwin. Diario de campo 9 de marzo de 2017 p.162
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Sesion

No. 2

Tipos de conflicto y

violencia

Se trabajaron los tipos de violencia y
conflicto a través de la construccion
conjunta de un mapa conceptual en el
que se diferenciaron los conceptos
abordados en la sesién anterior y se
clasificaron de acuerdo a una serie de
ejemplos  plasmados en dibujos
elaborados por las estudiantes. Estos

ejemplos sirvieron para posibilitar los

primeros ejercicios de dialogo con las

imaginarios de las estudiantes en torno a la
violencia, el conflicto y la paz, con el fin de
generar el didlogo en el aula. En ese
sentido, muchas de las reflexiones dadas
durante el proceso estuvieron asociadas a
temas como la violencia de género o la
violencia intrafamiliar dado que constitufan
el entramado cultural de las participantes
del proceso, logrando dialogar desde las
cotidianidades y cercanfas de la realidad

inmediata.

-Desarrollo del didlogo a partir de temas
generadores:  El

empieza a correr con los temas generadores

afluente del didlogo
identificados en la sesién anterior. Se logra

una interpelacién  directa sobre las

subjetividades de las estudiantes al
relacionar las definiciones de la violencia y
manifestaciones

el conflicto con sus

recurrentes en la sociedad colombiana.

-Timidez en el rol docente: Pero los

temores no so6lo eran de los estudiantes,
como dinamizador del ejercicio también
tuve temores al momento de acercarme
a las estudiantes, no por
estigmatizacién, sino porque eran un
contexto nuevo al que nunca me habia
enfrentado. Tampoco habia tenido la
oportunidad de trabajar con nifios, lo
que implicaba asumirme dentro de un
rol motivacional que en el ejercicio de la
telarafia no desarrollé de la mejor
forma. De alli que algunos estudiantes
tuvieran dificultades al momento de
hablar.

-Confusién terminolégica entre tipos de

violencia y conflicto: Si bien el ejercicio

desarrollado resulté ser ilustrativo, la
metodologfa del mapa conceptual no
arroj6 los resultados esperados ya que
se evidenciaron ciertas confusiones en
los conceptos trabajados. Algunos
estudiantes (los mas grandes) lograron
una apropiacién conceptual con mayor

facilidad, mientras que los estudiantes
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Sesion

No. 3

Conflicto por la

tierra en Colombia

estudiantes respecto a las
cotidianidades de la violencia en sus

contextos y en el pais.

La tercera sesién consistié en un
juego de roles que ilustraba cada uno
de los actores y causas del conflicto
por la tierra en Colombia. El juego se
desarrollé  en tres grupos: 1)
y 3

soldados, los cuales disputaban el

ganaderos, 2) campesinos
control de un territorio representado
en un area especifica del aula dividida

por cintas.

-Mavor fluidez del diidlogo a través del

juego: A diferencia de la sesion anterior, en
esta oportunidad se desarroll6 una
metodologfa mucho mas ladica que logré
potenciar la praxis dialégica en el aula. El
juego de roles hizo que cada estudiante se
identificara dentro de uno de los actores del
conflicto por la tierra en Colombia. Fue
quiza la clase mas enriquecedora en tanto
que el dialogo fluy6 exitosamente dada la
cercanfa de las estudiantes con el contexto
rural, lo que permitié abordar las causas del

conflicto armado desde la vivencia y no

mas pequefios tuvieron confusiones al
diferenciar los tipos de violencia y
conflicto al no  distinguir las
caracteristicas de la violencia y el
conflicto. Esta aclaracién conceptual es
importante ya que da pautas para
aprender a tramitar y resolver conflictos

pacificamente.

Por tanto, se debio abordar el tema con
mas detenimiento y con una didactica
mas ludica en lugar de un mapa

conceptual.

-Dificultades en el uso del lenguaje:
Una de las dificultades encontradas en
el desarrollo de la sesion fue el uso de
algunos conceptos y tecnicismos que
requetian de un mayor detenimiento en
su explicacion, tales como
terratenientes, minifundio y latifundio.
También que, al trabajar con nifias y
niflos, se debe ser muy explicito en cada

una de las indicaciones a seguir para la

realizacion de una o varias actividades.
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tanto desde la teorfa. Ademas del juego se
incluyeron algunas preguntas de
retroalimentacion relacionadas con el tema
tales como qué tan grande era la finca
donde vivian, qué era lo que sembraban, si
sus papas pagaban algun tipo de renta,
entre otras. Por medio de estas preguntas,
las estudiantes lograron una conjugacién
interesante entre practica y teorfa que hizo
posible el didlogo en sus diferentes

dimensiones.

-Reconocimiento de la subjetividad dentro

del conflicto: Al asumirse dentro de unos
roles en el marco del conflicto por la tierra,
las estudiantes se situaron desde un lugar de
enunciacién en el que dieron a conocer sus
impresiones frente a lo acontecido durante
el juego. Es alli donde las participantes
dejaron de ser objetos, esto es, simples
recipientes que se llenan de informacién y
luego son evaluados, para pasar a ser
sujetos de su propio aprendizaje al tener la
posibilidad de hablar y de ser escuchados.
Esto sin duda indica una fortaleza en la

puesta en marcha del dialogo.
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Sesion

No. 4

Bogotazo y
Socializacion de

Acuerdos de Paz

En la cuarta sesién se proyectaron
algunos videos informativos sobre lo
que fue el bogotazo y acerca de los
puntos del Acuerdo de Paz. Al

finalizar cada punto se daban algunas

-Desmitificacién del origen de la violencia:

Se problematizo el origen de la violencia en
el pafs al derrumbar algunos mitos, como
por ejemplo aquella creencia de que los
grupos subversivos surgen de manera
espontinea bajo finalidades criminales sin
ninguna orientaciéon politica o tinte
ideolégico. Esto se logré gracias a la
tension vivida en el juego, donde los
ganaderos iban ocupando el territorio de
los campesinos poco a poco. Se dio a
entender que el origen de la violencia
politica se dio por el despojo, el
desplazamiento y la desigualdad social en la
propiedad  rural, aportando a la
desmitificacion en el ejercicio dialégico. Asi
mismo, la dindmica del juego permitié que
las estudiantes lograran diferenciar el
conflicto y la violencia con mayor facilidad

al analizar lo que pasé en el juego.

-Desmitificacién del desarrollo de la

violencia: Se continud con la
desmitificacion de las  creencias  al
problematizar la relaciéon de actores vy

factores en el desarrollo del conflicto

-Obstaculos en la escucha: Pese a que el

debate se logré desarrollar de manera
exitosa, “durante el ejercicio existieron
algunas dificultades como la falta de

escucha hacia punto de vista del otro
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Sesion

No. 5

Cine foro y

preguntas  orientadoras  para la
realizacién de una mesa redonda en la
que se debati6 la pertinencia y
necesidad de los acuerdos, asi como el
papel que ha jugado la guerrilla en el
conflicto. Esta actividad se desarrollo
desde el ejercicio realizado en la
sesion anterior con el tema del
conflicto por la tierra y suscité un
interesante debate en el que se
problematizé el rol que han jugado
los medios de comunicacién y las
ideologfas politicas en el marco del

conflicto.

En la dltima sesién se proyect6 la
pelicula “E/ libro de la selva” y se

construy6 construccion de un mapa

* Sierra, Edwin. Diatio de campo 27 de abril de 2017 p.166

armado, cuestionando lo que se ha dicho
desde los medios de comunicacién y el
discurso oficial, en donde solamente se
tienen en cuenta los hechos violentos de los
grupos armados ilegales dejando por fuera
los crimenes de Estado por accién u

omision.

-Desarrollo de habilidades de

comunicacién: A través del debate respecto
a cada uno de los puntos del Acuerdo de
Paz y de las perspectivas frente al papel de
los grupos insurgentes en el conflicto, se
posibilité el desarrollo de habilidades de
comunicacién como la escucha activa y la
capacidad de argumentacién. Este debate
fue un escenario interesante en el que el
didlogo también fluyé exitosamente a pesar
de algunos obstaculos evidenciados en el
aula.

-Fortalecimiento de la accién v reflexion:

La accién y reflexién como elementos

constitutivos  del  didlogo  lograron

por patte de algunos estudiantes”*2,

-Falta de narrativas testimoniales: Una

de las herramientas didacticas mas
importantes para el abordaje de la
memoria del conflicto son las narrativas
testimoniales, cuya ausencia se hizo
evidente dentro de la sesidn, lo cual
dificulté lograr una interpelacion directa

con las estudiantes frente al tema.

-Cuestionamiento del alcance  del

proceso: A pesar de que varios de las

participantes  lograron relacionar el
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conclusiones
generales de la

catedra

de suefios® para evaluar el alcance de
la estrategia del didlogo en la
propuesta. Se realizé un compartir de

cierre con las estudiantes.

articularse al relacionar la pelicula con
situaciones de conflicto y violencia, en
donde las niflas, niflos y jévenes
propusieron algunas soluciones a dichas
situaciones bajo una perspectiva practica.
La pelicula fue un excelente recutso
didactico debido a que logté captar su
atencion y establecer relaciones con lo visto

en clase.

contenido de la pelicula con los temas
abordados en el proceso pedagogico,
llam6 la atencién que durante el mapa
de suefios algunas nifias, nifios y
jovenes colocaron que cuando grandes
querian ser policfas o militares, lo que
desmitific6  mi

opinién como

investigador en  relacion a la
construccion de paz, debido a que las
fuerzas armadas son dispositivos que en
algunos casos legitiman el desarrollo de
la guerra. Esto fue sorpresivo, puesto
que personalmente esperaba que los
niflos tuvieran otras expectativas de
vida al finalizar la catedra. Sin embargo,
una parte importante del didlogo
consiste en tener en cuenta este tipo de

fenémenos que se replican en el aula

para ser escuchados y problematizados.

Tabla 1: Descripcion y evaluacion de la experiencia de la Catedra de Paz en la Instituciéon Educativa Mercedes Abrego de Pradera (Valle).

* Véase anexo 3, pag. 178
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3.2.2 Experiencia Institucion Educativa Francisco Antonio Zea

Las clases en este escenario constituyeron un enorme reto pedagogico por las complejidades que rodearon el contexto social del ambiente

. . 44 . . . . . . . . .,
de aprendizaje™. En la siguiente matriz se analiza el desarrollo de la experiencia en esta institucion escolar:

No. De Sesion

y fecha

Tema

Tipos de conflicto y

violencia I

Actividades desarrolladas

“En la primera sesién se
realiz6 una dinamica rompe
hielos de  presentacion
personal  en la que las
estudiantes se presentaban
bajo el siguiente patrén de
enunciacion: <de la cintura
para arriba me dicen...
(Nombte del estudiante)> Y
de la cintura para abajo me
dicen... <(Nombre de una
pelicula favorita)>. “Este
primer momento fue un
buen arranque puesto que
logt6é captar la atenciéon de

los jévenes.”® Luego de

Alcances y fortalezas

-Investigacion de temas

generadores: Se logré desarrollar
una corta investigaciéon tematica
sobre la violencia y el conflicto
para dar inicio al didlogo en el
proceso pedagoégico. Se hizo
hincapié en el bullying en vista de
que fue el tema mencionado con
mayor recurrencia  por las

estudiantes.

Retos y debilidades

-Altos indices de violencia: Pese a que el socio
drama fue un ejercicio entriquecedor para el
didlogo, durante su realizacién se presentaron
algunas agresiones leves entre las estudiantes, lo
que permitié evidenciar que en los tres grupos

del grado noveno existfan altos indices de

violencia.

-Uso _de la perfomatividad: El

socio drama se constituy6é en un
ejercicio creativo de discusion
que posibilité la practica dialégica

en el aula por medio de la

-Notoria dispersién en el aula: Si bien se logrd

captar la atencién de los jovenes mediante
ejercicios creativos, la dispersion fue un factor
que siempre estuvo presente a lo largo de la
sesion lo que dificulté en gran medida la

participacion activa en los ejercicios planteados.

“Tal y como lo describimos en el contexto socio demografico de la institucién, la mayorfa de las y los jévenes eran poblacién victima de la violencia.
> Sierra, Edwin. Diario de campo 10 de marzo de 2017 p. 168
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* Véase anexo 2, pags. 168-170
7 Véase anexo 2, pags. 168-170
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En la segunda sesiébn se - Participacién creativa en el -Altos indices de violencia: En la realizacion del

realiz6 la  construccién juego de roles hubo varios forcejeos, gtitos,

didlogo: Ios dibujos lograron

colectiva de wun mapa empujones e insultos en medio del ambiente de

motivar a las estudiantes en la

conceptual®® acerca de los tension  generado  durante la  actividad.

construcciéon colectiva del mapa

tipos de conflicto vy Nuevamente se hizo notoria la permanencia de

conceptual, propiciando la accién

violencia. El mapa fue la violencia en el aula.

dial6gica desde sus puntos de
construido a partit de una g, e imaginarios frente a los -Falta de escucha e indisposicién: A pesar de que

serie de dibujos elaborados los dibujos lograron involucrar a las estudiantes

tipos de violencia y de conflicto.
por las estudiantes, en cuales en el didlogo, la falta de escucha estuvo siempre

se  ilustraban  algunos presente afectando el desarrollo de la sesion.
Tipos de conflicto y
. . ejemplos de violencia y de
violencia IT
conflicto. Nuevamente
. . aparece el tema del bullying
Conflicto por la tierra en
. como el mas sonado en los
Colombia
ejemplos representados en el

mapa conceptual.

También se desarrollé un
juego de roles en aras de
identificar los actores, causas
y factores del conflicto por
la tierra en Colombia. Para la
realizacion del juego, se

dividi6 a las participantes en

* Véase anexo 2, pag.171
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Origen y desarrollo del

conflicto armado I

tres grupos: 1) ganaderos, 2)

campesinos y 3) soldados.

Para la tercera sesidon se

construyé una linea de
tiempo de manera colectiva
mediante exposiciones
grupales. La preparaciéon de
las exposiciones en cada
gtupo estuvo acompafiada
sobre

de lecturas cortas

acontecimientos  histéricos
de inicios del siglo XX como
la hegemonia conservadora

y la republica liberal.

-Uso de técnicas participativas:

Las exposiciones grupales y la
construccion colectiva de la linea
de tiempo fueron técnicas con las
cuales se incentivo la
participacién  activa en el
ambiente de aprendizaje al dar la
posibilidad de que las estudiantes
intercambiaran  sus  ideas vy
saberes relacionados con el tema

conjuntamente con el docente.

-Falta de comprensién lectora: Hubo varios
errores al momento de leer el contenido de los
acontecimientos  histéricos trabajados, tales
como la falta de articulaciéon de los elementos
locales presentes en un texto y la dificultad para
identificar las ideas principales y el sentido global
de las lecturas. Esto fue un gran obstaculo para
construir la linea de tiempo a partir de las
exposiciones grupales.

-Indisposicién generalizada: Ta falta de interés
fue una constante durante la sesidn, lo que
gener6 una indisposiciéon generalizada en todos

los grupos, la cual imposibilit6 culminar el

ejercicio de la linea de tiempo.
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Origen y desarrollo del

conflicto armado II

En la cuarta y ultima sesiéon
se construyé nuevamente
una linea de tiempo de
manera colectiva por medio
de exposiciones. Pero en
esta oportunidad  estuvo
acompafiada de videos y
fotografias de los hechos
histéricos que configuraron
el origen y desarrollo del
tales

conflicto  armado,

como el bogotazo, la
dictadura de Rojas Pinilla y

el Frente Nacional.

-Transformacién de

subjetividades en torno a la

cultura de la violencia: Se tuvo la
oportunidad de dialogar en torno

a la pregunta sobre por qué la

sociedad colombiana se ha
caracterizado  por ser una
sociedad violenta, cuya

conclusion fue que la violencia es
un sintoma naturalizado
culturalmente y que no es posible
un cambio si no nos cambiamos
a nosotros mismos y cambiamos
las  formas en cémo nos

relacionamos con otros.

-Falta de narrativas testimoniales: Una de las
causas porque la indisposicion fue generalizada
consistié6 en el hecho de abordar la historia
politica del pafs sin aludir a las memorias
individuales y colectivas para entablar un puente
entre los hechos del pasado y sus repercusiones
en el desde las

presente, experiencias y

cotidianidades de las estudiantes.

-Indisposicién v falta de escucha: Nuevamente el
desinterés y la indisposicién estuvieron presentes
dentro del aula, por lo que el ejercicio no logrd
desarrollarse exitosamente pese a que se hizo

con recursos diferentes a la lectura.

-Interrupcién  del  proceso:  El

pedagogico no solo se vio interrumpido por el

proceso

paro del magisterio, sino por la indisposicién
generalizada de las estudiantes. Sin embargo, es
importante entender que la mayoria de ellos eran
poblacién victima del conflicto. Por tanto, han
crecido en ambientes violentos de exclusion,
segregaciéon y marginalidad, los cuales son
reflejados en el aula de clase. Trabajar con
victimas implica conocer de primera mano sus
necesidades y complejidades, asi como pensarse
otros enfoques

metodolégicos y  recursos

60




didacticos para lograr que el proceso arroje
mejores resultados. Las practicas pedagogicas
con victimas no deben estar mediadas por el
afan del contenido, sino por posibilitar un
encuentro dialégico desde la diversidad y la

reflexion critica.

Tabla 2: Descripcion y evaluacion de la experiencia de la Catedra de Paz en la Instituciéon Educativa Francisco Antonio Zea de Pradera

(Valle)
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3.2.3 Evaluacion general de la experiencia

La propuesta implementada en Pradera arrojé varios resultados en términos contextuales, entre
ellos la posibilidad de dialogar en torno a las complejidades del conflicto, la violencia y la paz,
desde las cotidianidades de los sujetos y de la comunidad, bajo una perspectiva critica que
permiti6 cuestionar los saberes e imaginarios como forma de aprender a desarrollar habilidades
para la transformacién de si mismo y del entorno social. La praxis del didlogo cultural se
desarrollé satisfactoriamente al tener la posibilidad de conocer, interpelar y de ser interpelado
por las realidades de la comunidad praderefia, no sélo desde el quehacer educativo, sino
también viviendo con ella, escuchando sus valores y tradiciones, al igual que sus puntos de

vista acerca del panorama de post acuerdo tras haber padecido las nefastas consecuencias de la

guerra.

En referencia al ambito tematico, durante la experiencia se tuvo la oportunidad de aprender a
tramitar y resolver conflictos de manera positiva reconociendo que el dialogo es la praxis con la
que logramos enfrentar y superar este tipo de situaciones en las relaciones humanas. Un
ejemplo de ello fue la realizacion de los socio dramas y del papelografo, en donde a través del
analisis de situaciones cotidianas comunes se logré problematizar el desarrollo del conflicto y
de la violencia para establecer sus diferenciaciones y clasificacion terminoldgica. A partir de
estos ejercicios, las nifias, nifios y jovenes aprendieron algunas herramientas para la resolucion
del conflicto por medio del ejercicio dialégico. Sin embargo, habia que hacer hincapié en
conceptos como la violencia estructural, simbolica y cultural acompafiados de la comprensioén
de la paz negativa y la paz positiva para potenciar la resolucién pacifica de conflictos desde

habilidades de comunicacién como la empatia y la generacién creativa de opciones®.

49 . o . . . . .

Empatfa: También conocida como toma de perspectiva, consiste en comprender los sentimientos o afecciones
del otro en medio de un conflicto. Una técnica para ello consiste en el cambio de roles o en “ponerse en los
zapatos del otro”. Esto se puede hacer con preguntas tales como “¢qué harfas td si fueras esa personar”, “piensa

< >

un poco en cémo se siente esa persona o qué lo ha llevado a actuar de esa manera”, “ste pasa algo, cuéntame...”’
entre otras. Esto nos ayudard a tener una vision mds amplia de la situacién y a no cometer errores como la
agresion injustificada (Chaux, 2008 p.129).

Generacion creativa de opciones: Se sustenta en el uso de la escucha y la asertividad. En la escucha nos
disponemos a oir abiertamente al otro para entender la situacién vy en la asertividad manifestamos nuestras
molestias e inconformidades sin ofender al otro, expresando las razones que generan incomodidad o rabia. Mas
que a personas concretas, en la asertividad nos referimos a los hechos que han generado el conflicto o la violencia
para evitar hacer dafio o vulnerar a quien es responsable de la rabia que sentimos. Ademas de la escucha y la
asertividad, tratamos de pensar soluciones que ayuden a resolver la situacién que estamos enfrentando sin llegar a
empeorarla (Chaux, 2008 p.135).
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En relaciéon a lo metodolégico, el didlogo de saberes también fue posible gracias a la
articulacion entre practica (vivencia cotidiana, experiencias) y teorfa (saber académico, saber
campesino, saber de las victimas), lo cual permitié generar un intercambio horizontal genuino
de ideas y representaciones que configuraron la acciéon y reflexiéon como ejes fundantes de la

transformacion del tejido social.

No obstante, hubo falencias en el desarrollo de algunas metodologias que no eran acordes a las
condiciones y circunstancias de los grupos poblacionales. Asi, en el colegio Francisco Antonio
Zea, cuya poblaciéon era victima de la violencia, fue un riesgo trabajar el socio drama en la
forma en cémo este se desarrolld porque el ejercicio se pudo haber salido de las manos del
docente al no reconocer las relaciones conflictivas en el grupo. Luego entonces, es de vital
importancia realizar un diagndstico previo de la conflictividad social en el aula para definir
c6mo se van llevar a cabo los ejercicios de analisis del conflicto y de la violencia en la escuela

por medio de metodologias coherentes a las particularidades de cada grupo poblacional.

Por otra parte, algunos de los mayores retos pedagogicos en la practica del dialogo cultural y de
saberes son el descentramiento y la desmitificacion. Por el lado del descentramiento,
encontramos que la formacion académica nos dota de algunos vicios en la practica educativa.
Uno de ellos es negar toda posibilidad de improvisacion metodoldgica, aun cuando en el
mismo ejercicio del didlogo la improvisacién no representa un obsticulo sino una situaciéon
para generarlo (Cendales, 2000 p.99) al tener en cuenta las multiplicidades de los contextos y
de los sujetos en el ambiente de aprendizaje. El descentramiento nos cuesta también cuando
les damos mayor preponderancia a los contenidos tedricos y no escuchamos o no le damos
relevancia a los sentires, experiencias y vivencias de los sujetos dialogantes. Esto constituye un
peligro en la practica del didlogo que se evidencia en el afan de cumplir con los objetivos de

aprendizaje trazados inicialmente.

La desmitificaciéon, por su parte, implica no sélo el cuestionamiento de los codigos y
representaciones simbolicas de las™ participantes, sino también del educador, cuya tarea
consiste en adentrarse a los contextos en donde ensefia y aprende de los otros, por mas que las

tradiciones y valores de una comunidad sean distintos a los aprehendidos en la academia o de

50 . . . . . . . , . . .

Se reitera que el uso del femenino es intencional, pues este trabajo tiene una apuesta epistemoldgica y discursiva
por el lenguaje incluyente. En ese sentido, el uso del femenino hace alusiéon al concepto no sexista de persona
frente al concepto de individuo, este ultimo histéricamente vinculado a los hombres y la cultura patriarcal.
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donde provenimos. Por ende, el auténtico didlogo cultural se da en la desmitificacién reciproca

entre educando y educador.

En cuanto al cumplimiento de los objetivos, una de las dificultades fue el plantear las
intencionalidades del proceso de manera muy amplia y general sin una delimitacién y
especificidad claras. Por lo que no se lograron cumplir varios de los objetivos que se
propusieron inicialmente, como por ejemplo la reflexividad en los ejercicios de memoria
historica para la transformacion del contexto social, en vista de que el tiempo de duraciéon de la

experiencia fue muy corto para lograr alcanzar las metas propuestas.

Respecto a los objetivos cumplidos, vale destacar las herramientas para tramitar y resolver
conflictos de forma pacifica en la escuela y otros entornos sociales con la realizacién de
ejercicios creativos de discusion como socio dramas y juegos de roles, los cuales permitieron
problematizar las repercusiones y consecuencias del conflicto y la violencia en diferentes
situaciones. Es importante aclarar que el cumplimiento de estos dltimos objetivos fue mas
evidente en el colegio Mercedes Abrego (de caracter rural) que, en el Francisco Antonio Zea,

cuyas complejidades en el contexto urbano hicieron de este proceso todo un reto pedagogico.

Finalmente, el didlogo cultural y de saberes se convierte en la puerta de entrada para hacer de
las estudiantes sujetos criticos y empoderados en vez de concebirlos como objetos para llenar
de contenidos. En ese sentido, pese a las dificultades que existieron a lo largo de la practica, se
promovio la construccion y transformacion de subjetividades al datles voz a las nifias, nifios y
jovenes praderefios para que dialogaran frente a sus realidades, y de este modo, reflexionaran

sobre sus entornos sociales para emerger posibilidades de cambio.

64



4. “Dialogando para Ia paz”: Propuesta pedagogica Catedra de Paz

A continuacion, se presenta el proyecto pedagogico-didactico producto de la investigacion, el
cual se orienta a la formacién ética y politica para la construcciéon de paz desde el didlogo
cultural y de saberes en la Educacion Popular. Este proyecto surge a partir de la experiencia
pedagdgica en el programa “Manos a la Paz”, ]a cual permitié repensar y ajustar varios aspectos
de la propuesta didactica implementada en la realizacion de la Catedra de Paz en Pradera
(Valle). Teniendo en cuenta lo anterior, el proyecto pedagbgico estdi encaminado a la
comprension amplia de la paz y sus complejidades en las relaciones sociales a través de los
siguientes ejes tematicos de formacion: transformacion positiva del conflicto, memoria

historica, y diversidad y pluralidad.

Pese a que el proyecto se dirige a escenarios educativos formales como la escuela, este se
enfoca en la Educaciéon Popular, en vista de que es una corriente que reconoce las asimetrias y
desigualdades de la escuela formal al categorizarla como un dispositivo que legitima y
reproduce la opresion sistematica del orden social, puesto que se inscribe dentro de la dinamica
domesticadora de la educacién bancaria (Freire, 2005 p.45), sustentada en la competencia y en
el almacenamiento acritico, instrumentalizado y descontextualizado de conocimientos desde
una relacién jerarquica entre educando y educador, en la cual no existe el dialogo, sino el

silencio y la imposiciéon unidireccional.

Esta dinamica constituye una serie de practicas violentas que subyacen al interior de la escuela,
cuyo ejercicio puede ser directo o simbolico al inscribirse en la reproducciéon de la dominacion.
En otras palabras, la escuela refleja las profundas complejidades de la sociedad. Por ello, la
Educacion Popular se convierte en una propuesta liberadora y humanizadora para hacer frente
a la violencia normalizada que se desarrolla en la escuela formal impulsando la accién educativa
transformadora frente a las injusticias que dan lugar a la violencia estructural y cultural. De alli

su articulacion con la Catedra de Paz.

En vista de lo anterior, la praxis del didlogo en la Educacién Popular sera la estrategia
pedagdgica a implementar en todas las sesiones al proponer un enfoque problematizador en el
proceso de ensefianza y de aprendizaje que “no impone, no manipula, no domestica, no
esloganiza” (Freire, 2005 p.153), en la medida que propone la accién y reflexiéon sobre el

mundo.
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En cuanto a la ensefianza de la filosofia, la propuesta se vincula a la formacién ética y politica
para la construccion de paz, en cuanto se ha demostrado que la Educacién para la Paz ha sido
un campo de reflexién filoséfica que ha repercutido en la escuela y otros escenarios
educativos’. De este modo, la ensefianza de la filosoffa trasciende del ambito tedrico
disciplinar a un ambito practico de alcance social como lo es la Educacién para la Paz bajo la

perspectiva critica que ofrece la Educacion Popular.

El proyecto también nos permite comprender al licenciado en filosoffa como educador
popular, puesto que la corriente de la Educacion Popular iniciada por Freire (2005) postula
toda una filosoffa de la educacién que centra su mirada en problemas como la constituciéon y
transformacion de la subjetividad, las relaciones dialécticas en el acto educativo, el didlogo de
saberes como situacion gnoseoldgica, la conciencia critica en contraposicién a la conciencia
ingenua y otros problemas que constituyen una concepcion liberadora del sujeto desde el
quehacer educativo transformador, la cual es aliciente para la construccion de paz desde los

territorios en un pafs historica y culturalmente violento.

Por tanto, la categoria tematica de formacion de la propuesta es la construcciéon de paz desde
una perspectiva critica, la cual se alimenta de tres ejes tematicos que son desarrollados a partir

de unas intencionalidades especificas.
4.1 Objetivos

Como objetivo general, la propuesta se orienta a posibilitar la construcciéon de paz desde las
cotidianidades de jévenes entre 14 y 18 aflos, a través de la praxis dialbgica propuesta por la
Educacion Popular para desarrollar una mirada critica de la realidad social que impulse la

transformacion de subjetividades frente a la cultura de la violencia.
Como objetivos especificos, la propuesta propende por:

-Promover el desarrollo de habilidades de comunicacién como la empatia y la asertividad a
nivel interpersonal y socio afectivo, a través del ejercicio dialégico de la Educaciéon Popular

para la transformacién positiva del conflicto en las cotidianidades de las jévenes.

51, - ——
Véase Marco-tedrico referencial, pag. 20.
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-Establecer una conciencia critica frente a la cultura de la violencia en la sociedad colombiana
mediante el abordaje de la memoria historica como posibilidad de reconocimiento mutuo para

la construccién de subjetividades criticas que aporten a la consolidaciéon de una cultura de paz.

-Desarrollar ejercicios de problematizacién que incidan en el reconocimiento de la diversidad
y pluralidad por medio del cuestionamiento de creencias (desmitificaciéon simbdlica y cultural)
que reproducen la violencia cultural para posibilitar la acciéon y reflexion del dialogo en aras de

contribuir a la construccion de paz en el pais desde el escenario educativo.

4.2 Poblacion

La propuesta esta dirigida a jovenes entre los 14 y 18 afios de grado noveno, décimo y once,
pertenecientes a instituciones escolares de periferias urbanas, quienes por las complejidades de
sus contextos han tenido relaciéon con el desarrollo de la violencia en sus diferentes grados y
manifestaciones, en vista de las precariedades socio econémicas que enfrentan a diario, la
recurrencia de ambientes familiares violentos, asi como las barreras de exclusion y segregacion
que muchas veces son legitimadas culturalmente. Al ser un proyecto pedagdgico basado en los
aportes y metodologias de la Educaciéon Popular, la propuesta también puede ser

implementada con jovenes participantes de proyectos educativos alternativos o no formales.

4.3 Tiempo de aplicaciéon y frecuencia

El proyecto pedagogico se compone de catorce sesiones, cada una con una duracién de dos
horas (a excepcién de las dos udltimas sesiones, cuya duracion es de tres horas por fines
evaluativos). La frecuencia de las clases podria ser de una a dos veces por semana.
Dependiendo de la frecuencia, la propuesta tendria un tiempo de aplicaciéon de cuatro meses
(una clase por semana) o dos meses (dos clases a la semana). Sin embargo, la duracién del
proyecto, al igual que el tiempo propuesto para cada sesién, puede variar de acuerdo a las

dinamicas de cada instituciéon o espacio educativo.

4.4 Ruta metodoloégica

La ruta metodologica del proyecto esta basada en el didlogo cultural y de saberes bajo un
enfoque problematizador fundamentado en los momentos del método Freire (Torres, 2010
p-10), a saber: investigacion tematica, problematizacién y analisis de resultados. Cada uno de

estos momentos propicia la accién dialégica como estrategia discursiva y metodolégica en el
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entorno educativo, apoyandose en el uso de técnicas participativas como la pedagogia de la

pregunta, la mesa redonda, el socio drama y el trabajo colaborativo en grupos.

4.4.1 Etapas de implementacién

Teniendo en cuenta lo anterior, el desarrollo de la propuesta asume las siguientes etapas:

1.

Investigaciéon tematica o de temas generadores: Identificacion de codigos y

representaciones socioculturales de la comunidad alrededor de la violencia, el conflicto
y la paz. Esto implica realizar un diagndstico de las relaciones conflictivas en el aula y
de la conflictividad social que rodea al contexto de las participantes, con el fin de
consolidar un entramado de significados que seran problematizados en la segunda

etapa.

Problematizacién o desmitificacién: Cuestionamiento de cddigos simbdlicos,

representaciones e imaginarios que da lugar a la desmitificaciéon de la cultura de la
violencia como eje de desequilibrio conceptual y de descentramiento enmarcado en la
confrontacion de saberes para desarrollar la negociaciéon como situaciéon gnoseoldgica

de reflexividad y construcciéon colectiva del conocimiento.

Analisis de resultados o evaluacién: Caracterizacion del alcance del didlogo en términos

pedagdgicos, politicos, éticos y emocionales, y en relacion a la transformacion de

subjetividades en el escenario educativo y en el contexto de los participantes.

A partir de lo anterior, las etapas de implementacion se relacionan con cada uno de los ejes

tematicos que se exponen a continuacion:

1.

Transformacién positiva del conflicto® FEste primer eje se fundamenta en las

conceptualizaciones de los términos conflicto, violencia y paz, elaboradas por los

*2 Si bien el Decreto 1038 de 2015 establece este componente temdtico bajo el nombre de “resolucién pacifica de
conflictos”. A partitr de los resultados y reflexiones tedricas de la investigacién, consideramos que la
denominacién mas apropiada para este eje es “transformacién positiva del conflicto”, reconociendo el conflicto
como un hecho inherente a las relaciones humanas cuya transformacién consiste en su tramitacién pacifica a
través del didlogo. El conflicto no es algo que tenga que ser resuelto, sino que debe ser transformado
positivamente, pues antes que concebirse como un problema es una oportunidad para reconocer que somos
humanamente diferentes (Mejia, 2015 p.45).
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socidlogos Johan Galtung (2016; 2009), John Lederach (2000) y Pierre Bourdieu
(2000). Se tendran en cuenta las definiciones de conflicto dadas por estos autores,
comprendiendo este concepto como un elemento intrinseco de las relaciones humanas
que debemos transformar positivamente mediante el reconocimiento de la pluralidad y
la diferencia (Mejfa, 2015), y la comunicacién asertiva (Chaux, 2012). También se
abordara el concepto de violencia y su clasificaciéon entre directa, simbdlica, estructural
y cultural para distinguir los tipos y factores que influyen en el desarrollo de acciones

violentas y sus causas de reproduccion en el orden social.

Para este eje se realizaran diferentes ejercicios como socio dramas y analisis de
situaciones cotidianas, en los cuales las estudiantes reconoceran, clasificaran y
diferenciaran los conceptos trabajados en esta primera fase de aprendizaje. De la
misma manera, se realizara un diagnostico de la conflictividad social en el ambiente de
aprendizaje por medio de dinamicas de reconocimiento y presentaciéon personal en el
aula y de un taller de intuiciones primarias frente al modo en cémo las estudiantes

comprenden la violencia y el conflicto en su realidad inmediata.

Memoria histérica: I.a memoria como receta contra la enfermedad del olvido es un

elemento de valiosa importancia para la reconstruccion de tejidos sociales y la
posibilidad de reconciliacion. En palabras de la filésofa espafiola Martha Tafalla (2003):
“Contra el olvido y la repeticiéon del horror, la memoria salva a los individuos, teje la
historia como una pluralidad de historias y hace posible el aprendizaje y el futuro”. Por
lo tanto, el segundo eje tematico se centra en la comprension y analisis de los actores y
factores que han incidido en el desarrollo del conflicto armado colombiano desde las
memorias individuales y colectivas. Para ello, se situara el conflicto por la tierra como
una de las principales causas de la violencia en el pais (Molano, 2015) y se analizaran
relatos y testimonios de la vivencia del conflicto en las estudiantes. Asi mismo, se
abordaran los hechos histéricos que han marcado puntos de quiebre en el marco del
conflicto, reconstruyéndolos a partir de videos documentales, registros fotograficos,
articulos de prensa y lineas de tiempo. Aqui las cotidianidades y vivencias juegan un rol
importante al aterrizar el conflicto a las experiencias de las estudiantes, desdibujandolo

de lo esencialmente teérico y abstracto.
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3. Diversidad y pluralidad: En este eje se profundizara la practica del didlogo cultural y de

saberes bajo un enfoque multidimensional que permite el reconocimiento del otro,
comprendiendo que somos humanamente diferentes, socialmente desiguales vy
culturalmente diversos (Mejia, 2015 p.45). De alli que se realizaran ejercicios de manejo
de confianzas y de inteligencia emocional, asi como un taller de fortalecimiento de
grupo, un cine foro sobre los temas abordados durante el proceso y un mapa de suefios

que servira de herramienta para visibilizar los resultados de la propuesta a nivel general.
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4.5.2 Descripcion general de las actividades por sesion

En los siguientes esquemas se expone la programacion tematica y metodoldgica del proyecto:

¢ Eje tematico No. 1: Transformacién positiva del conflicto

Sesion Tema Actividades a desarrollar Etdpd de
1mplemen tacion
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Formas y tipos de
violencia y de
conflicto

Paz desde las
cotidianidades

>3 Véase anexo 1, pag.94

Recuento sesién anterior: Se comienza con un recuento de la sesién anterior a partir de la
formulacién de algunas preguntas que incentiven la participacién de las estudiantes.>®

Calentamiento corporal: Se les pedira a las estudiantes que coloquen los pupitres o asientos
alrededor para formar un circulo. Una vez formado el circulo, se les indicara a las estudiantes
que caminen alrededor del espacio mirando fijamente a cada compafiero con el que se
encuentren de frente.>*

Trabajo en grupos: Se dividird a las participantes en cinco grupos de trabajo. A cada grupo le
correspondera dramatizar o representar, a modo de socio drama (Bustillos et al, 1990 p.80), una
situacién en la cual se involucran los conceptos de violencia y/o de conflicto. Las situaciones a
representar seran dadas por el docente y variaran de acuerdo al diagnéstico de conflictividad
encontrado en el grupo.

Plenaria de sociodramas: Se organiza el espacio en mesa redonda para socializar los
sociodramas de cada grupo. Al finalizar cada socio drama, se le preguntara al grupo que hizo la
representacion si la situacién corresponde a una manifestacion de violencia o de conflicto, y a
qué tipo de conflicto o de violencia pertenece.

Mesa redonda de cierre: Una vez finalizados los socio dramas, en mesa redonda se le
preguntard a las participantes acerca de sus impresiones y puntos de vista frente al ejercicio y si
quedan dudas frente a las diferencias y similitudes entre violencia y conflicto.

Retroalimentacion sesion anterior: Se comienza con una breve retroalimentacion frente a los
temas y ejetcicios desarrollados en la sesion antetrior mediante algunas preguntas®

Trabajo en grupos —Construccion colectiva de mapa conceptual-: En grupos, las
estudiantes completaran un mapa conceptual que estara pegado en el tablero acerca de los tipos
de violencia y de conflicto y sus correspondientes definiciones>®.

Investigacion tematica

Investigacion tematica

Problematizacion

Problematizacion

Anailisis de resultados

Anilisis de resultados

Problematizacion

54 . . N ) . - - . . . <
La actividad estara acompafiada de piezas musicales, cuando la musica se detenga cada uno de las participantes debe mirar fijamente a los ojos al compafiero que

tenga al frente sin realizar ningin otro tipo de movimiento y sin emitir ningun sonido. Al reanudar la musica, las estudiantes vuelven a caminar alrededor del espacio.

Tales como ¢qué diferencias hay entre conflicto y violencia?, ¢qué tipos de violencia y conflicto conocemos?, scon cuales ejemplos podemos mostrar el desarrollo de
la violencia?, scon cuales el desarrollo del conflicto?

56 . . - L . . . . . ,
Cada grupo tendra una o varias definiciones de algin tipo de violencia o de conflicto. Estas definiciones constituyen una parte del mapa conceptual, la cual tendra
que ser colocada en el lugar que corresponde dentro del esquema, junto con un ejemplo plasmado en un dibujo. Cada grupo expondra por qué coloca las definiciones
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1. Recuento sesion anterior: Se realiza una breve retroalimentacién de los temas abordados y los  Investigacion tematica
ejercicios desarrollados en la sesién pasada a partir de una serie de preguntas a las estudiantes.>®
Violencias
silenciosas 2. Ejercicio de cuestionamiento de creencias: Se divide a las participantes en cuatro grupos. El
docente tendra una bolsa con hojas de papel recortadas en las que se incluyen algunas creencias
que reflejan diferentes manifestaciones de violencia®. Estas creencias serdn esctitas por el

que les correspondieron en el lugar del mapa donde ellos consideran y como el dibujo ejemplifica el tipo de violencia o de conflicto al cual se refieren. Dos casillas del
mapa quedaran sin completar. Estas casillas corresponden al concepto de paz.

7 Para ello, a cada gtupo se les repattird una hoja de papel en la que se incluyen algunas formas de reaccién y comportamiento ante situaciones violentas y/o
conflictivas, las cuales hacen referencia a las habilidades de comunicacion para la construccién de paz propuestas por Chaux (2008; 2012). Cada grupo escogera una o
varias de estas formas para representarla en el socio drama.

® Entre ellas: ¢qué relacion encontraron entre los socio dramas representados y alguna situaciéon que hayan vivido?, ¢alguna vez han aplicado las soluciones dadas a los
socio dramas? ¢si, no, por quér, screen que el conflicto es un problema o una oportunidad?, ¢como entenderfamos la paz a partir de las situaciones representadas?

59.+. sy
Directa, simbolica, estructural y cultural.

73



docente con base a la investigacién de temas generadores para el didlogo®’. Con este ejercicio se
darfa lugar a la desmitificacién en el encuentro dialogico.

Para empezar el ejercicio, un integrante de cada grupo pasa al frente del aula y saca una hojita de
papel de la bolsa. Luego, lee ante todos sus compafieros el contenido de la hoja. Posteriormente
cada grupo discutira si lo dicho en la hoja es falso o verdadero y si es violento o no. Cada
respuesta debe ir acompafiada de un por qué. Se repetira este ejercicio con cada una de las
creencias y se dara un tiempo para que cada grupo las discuta. El docente elaborara un paneo de
las violencias manifestadas en cada una de las creencias con base a las intervenciones de los

grupos.

3. Juego “violencias ocultas”: Se les pedira a las estudiantes que coloquen los pupitres alrededor
para realizar el juego de “violencias ocultas”. En los mismos grupos, el docente le pedira a cada
grupo que le coloquen una venda a uno de sus integrantes. El juego consiste en encontrar la
mayor cantidad posible de hojas de papel en las que se incluyen las definiciones de violencia
simbolica, violencia estructural y violencia cultural. Estas hojas estaran escondidas dentro del
aula.

4. Trabajo en grupos: Una vez finalizado el juego, el docente repartird a cada grupo las hojas de
papel que estaban escondidas. Por grupos, las participantes leeran las definiciones dadas por el
docente y las relacionaran con las creencias abordadas en el ejercicio anterior®!.

5. Socializacion y reflexiones de cierre: El docente preguntara en plenaria las relaciones que
establecieron los grupos entre las creencias y las definiciones de violencias. Se le dara a entender
a las estudiantes que no todas las violencias estan mediadas por la agresion directa, en tanto que
existen otras violencias que son ocultas y no las vemos a simple vista, tal y como pasé6 en el
juego.

Como tarea las estudiantes deberdn completar un triangulo, ubicando cada tipo de violencia de
acuerdo a su generalidad. En el lado de abajo, se debe ubicar el tipo de violencia que causa el desatrollo
de otras violencias. En los demas lados del tridngulo, se deben ubicar los otros tipos de violencia segin
su grado de intensidad.

* Véase anexo 1, pags.109-110
6

violenta porque ofende a la gente pujante que lucha por mantener a su familia.

Problematizacion

Problematizacion

Problematizacion

Analisis de resultados

1 . . . . , . . .
Ejemplo: la creencia “los pobres son pobres porque quieren” se relacionarfa al decir que es falsa porque los pobres son gente que trabaja para salir adelante y que es
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®2 Véase anexo 1, pags.115-116




Tabla 3: Descripcion general de las sesiones correspondientes al eje tematico de transformacion positiva del conflicto.

Eje tematico No. 2: Memoria histérica

Sesion Tema Actividades a desarrollar Etapa de
Implementacion

63 . ., , ,
Para los criterios de evaluacion que subyacen a esta tarea, véase anexo 1, pag.117
64 . . , S , .
Para las canciones, la galeria fotografica y los petfiles biograficos, véase anexo 1, pags.121-133
65 ¢/, .
Véase anexo 1, pag.120
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Actores armados y
grupos sociales en el
conflicto

La primera pregunta sera en relaciéon con un testimonio real de algun hecho victimizante
ocurrido en la historia del pafs, invitando a posicionar a las estudiantes en otros lugares que
hayan sido impactados por el conflicto, entre esos el de victimas directas. La pregunta
concreta pata el ejercicio setfa ¢qué harfa si a usted lo hubiera pasado eso? Este primer
momento del didlogo estatd basado en una narrativa testimonial y contard con el
acompafiamiento del docente en cada uno de los subgrupos.

La segunda pregunta estara relacionada con el papel de los medios de comunicacién. Se
indagara por la forma en que los medios masivos han informado sobre el conflicto a lo largo
de la historia. En ese sentido, la pregunta problematizadora serfa: ¢de qué manera los medios
masivos de comunicacién han abordado el conflicto armado?

Muestra audiovisual: Para el dltimo momento, se plantea la presentaciéon de un video en el
que se hable de algunas iniciativas de resiliencia y memoria que las victimas directas han
construido a pesar de los dafios y el dolor. El video buscard cerrar la sesién con un homenaje
de manera simbdlica a las victimas, anteponiendo el deber como ciudadanos de denunciar las
practicas violentas y acompafiar estas iniciativas contra el olvido.
Retroalimentacion: Se invitard a recordar los temas trabajados y actividades desarrolladas en la
sesioén anterior y se hard un repaso del juego de roles sobre el conflicto por la tierra por medio
de unas preguntas motivadoras para rememorar ambas sesiones. Dichas preguntas seran
formuladas a partir de la cancién “e/ campesino embejucado” de Oscar Humberto Gémez.

Exposicion “El conflicto por la tierra en Colombia”: Luego de ello, se proyectard una
presentacién que explicard el tema del conflicto por la tierra con mayor profundidad. Esta
presentacion®’ estard acompafiada de otras canciones y de una breve exposicién a cargo del
docente, la cual incluird datos estadisticos y algunos hechos historicos.

Muestra audiovisual: Se proyectard el video “Historia del conflicto armado en Colombia”, el cual
recoge algunas reflexiones sobre el conflicto por la tierra y se entrelazara con el conflicto armado
al analizar los grupos sociales y actores armados que han configurado su desarrollo. Con base en
el video, se daran algunas preguntas de retroalimentacion.

abaj upos: Para este momento, se a a a las estudiantes en seis subgrupos en los
Trabajo en grupos: Para est to, ru 1 tudiant is sub 1
que se desarrollaran dos actividades:

Problematizacion

Problematizacion

Investigacion

tematica

Problematizacion

Problematizacion

Problematizacion

66 . I . ‘ . . . e
El video que se presentara sera “Cantadoras. Memorias de vida y muerte en Colombia” publicado por el Centro Nacional de Memoria Histérica.

®7 Véase anexo 1, pag.136
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La primera actividad consiste en responder al interrogante ¢qué es una ideologfar? Cada subgrupo
construird una definicién que sera socializada en plenaria por medio de exposiciones grupales.

En la segunda actividad, cada subgrupo tendra un texto acompafiado de imagenes sobre un actor
armado especifico, a saber: 1) FARC® 2) ELN®, 3) M197, 4) Carteles del natrcotrafico’™ y 5)
AUCT™.Se prepararan cinco exposiciones breves acetca del contenido del texto y de las imagenes,
las cuales iran acompafiadas de carteleras. Se hara hincapié en como el surgimiento de estos
actores armados respondio a intereses determinados de grupos sociales” y a ciertas coyunturas
histéricas.

5. Reflexiones de cierre: A partir de las exposiciones, se cerrara la sesién con algunas reflexiones Analisis de
en colectivo sobre la influencia de los grupos armados en el desarrollo e intensificacién del resultados
conflicto y sus consecuencias en la sociedad colombiana.

1. Recuento sesién anterior —Juego “tingo, tingo, tango”-: En este primer momento se Analisis de
recordara el tema de la sesién anterior por medio del conocido juego tingo, tingo, tango.” resultados

2. Trabajo en grupos: Se organiza a las estudiantes en cinco grupos de trabajo. Cada grupo tendra
una natrativa testimonial o un articulo de prensa en el que se registre algin hecho victimizante
cometido por grupos armados’. Estos textos estarin acompafiados de algunas imagenes. Las
estudiantes responderan una serie de preguntas con base a la lectura de los textos para invitar a Problematizacion
la reflexion sobre los hechos descritos, y de este modo propiciar el didlogo mediante un ejercicio
de problematizacioén centrado en las siguientes preguntas:

Puntos de quiebre en
el conflicto

¢Cuales son los hechos que se narran o describen en el texto?
¢Cual fue el accionar de los grupos armados?
¢Qué tipos de violencia encontramos en las situaciones desctitas o narradas?

% Fuerzas Armadas Revolucionarias de Colombia

* Ejército de Liberacion Nacional

"® Movimiento 19 de Abril

! Cartel de Medellin y Cartel de Cali

72 Autodefensas Unidas de Colombia

7 Tales como campesinos, indigenas, ganaderos, empresarios y politicos

" Se haran tres rondas, la primera sera dinamizada por el docente y las demas por algtn estudiante del grupo que guiara el desarrollo del juego. No obstante, las
preguntas seran planteadas por el docente.

 Véase anexo 1, pags. 137-138
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Procesos de
negociaciéon

Construccion de linea de tiempo: Se desarrollara una plenaria en la que cada subgrupo pasara
a socializar las respuestas a las preguntas anteriores, ubicando las imdgenes en una linea de
tiempo que estard en el tablero, cuyo contenido serd construido en la misma plenaria por las
estudiantes con apoyo del docente.

Debate de cierre: Se realizard un debate final a partir de la linea de tiempo, el cual girard en
torno a algunas preguntas problematizadoras’.

Retroalimentacion: Se retroalimenta el tema de la sesion antetior a partir de una setie de
preguntas relacionadas con la necesidad de recordar para sanar en via de la no repeticién.”

Trabajo en grupos: Por grupos, las estudiantes tendran un texto corto en el que se describe
uno de los procesos de negociacion llevados a cabo en el marco del conflicto.”® Cada texto
estara ilustrado con algunas imagenes que retratarin las memorias de estos procesos de
negociacion”. Las estudiantes tendran que ubicar cada uno de estos procesos histéricamente
en una cartelera que estara en el tablero.

Plenaria “la serpiente”: En el tablero habra un pliego de cartulina junto con un rollo de la
lana. La plenaria consiste en conformar una serpiente, cuya cola significa el estado de guerra y
cuya cabeza representa la paz. En la cartulina solamente estara dibujada la cabeza y la cola de
la serpiente. En la plenaria, las estudiantes trazaran el cuerpo de la serpiente desde la cola hasta
la cabeza con el rollo de lana, el cual tendrin que extender y pegar sobre la cartulina. Cada
grupo socializara el contenido de su texto y pegara las imagenes que les correspondieron en la
cartelera. Para trazar el cuerpo de la serpiente, se le indicara a las participantes que al pegar la
lana de forma recta significa que se trazé un camino directo hacia la cabeza de la serpiente,
esto es, hacia la paz. Al pegar la lana en forma de curva significa que el proceso de paz fracasé
y se desvib en su objetivo de llegar a la cabeza de la serpiente. Cada grupo pasara a socializar el
proceso de negociacion que le correspondié en orden cronoldgico, como la gran mayorfa de
estos procesos fracasaron, se traza inicialmente una linea recta para conformar el cuerpo de la

Problematizacion

Problematizacion
Analisis
resultados

Problematizacion

Problematizacion

de

76 . . . . ) .
Entre ellas: galgunos de los hechos narrados en los textos han sido vividos en carne propia, como testigos o como personas cercanasr, ¢qué marcas dejaron los
hechos descritos en las victimas?, ¢por qué es importante recordat estos eventos aun cuando son acontecimientos dolorosos?

" Tales como ¢de qué formas la memoria permite desarrollar ejercicios de perdén?, ¢cudl es la importancia de no olvidar los hechos que han marcado la historia del
conflicto? También se repasara el tema con algunas reflexiones ancladas a los tipos de violencia registrados en los hechos que se abordaron y discutieron.
’® Estos son: 1) Proceso de paz con las guerrillas liberales del Llano, 2) los acuerdos de La Uribe, 3) desmovilizacién del M19, 4) 1a zona de despeje en San Vicente del

Caguan y 5) Los diadlogos de La Habana.
7® Véase anexo 1, pags. 143-144
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serpiente y después una linea curva para indicar que no se logté la paz.

4. Reflexiones finales: Al finalizar la plenaria, se analizara la figura de la serpiente y se arrojaran
las siguientes preguntas para la reflexion:

-¢Por qué la mayorfa de procesos de negociacion han fracasado?

-cEstos procesos respondieron a los tipos de violencia encontrados en el desarrollo del
conflicto armado? ¢Si, no, por qué?

-¢Qué relacién encontramos entre la figura de la serpiente con la paz positiva y la paz
negativa?

Las reflexiones del docente girarin en torno a indicar que cada curva en el cuerpo de la serpiente
representa el regreso a un ciclo de violencia, y que en ese sentido, es importante cuestionarnos acerca
de qué tipo de paz se ha venido construyendo en estos procesos de negociacién.
1. Proyeccion videos: Se presentaran dos videos con posicionamientos contrarios acerca de los  Problematizacion
Acuerdos de Paz suscritos con las FARC.® Estos videos serviran de abrebocas para un debate
entre las estudiantes, quienes asumiran un punto de vista determinado en dos grandes
subgrupos con posiciones opuestas.

2. Trabajo en grupos: Para este momento se divide al grupo en dos grandes subgrupos: El
primero de ellos tendran una posicién a favor de los acuerdos de paz y el segundo estara en
contra de lo acordado. Cada subgtupo tendrd dos textos®! para argumentar su posicién, uno Problematizacion
sobre los puntos acordados y el otro acerca de la posicién que deben defender. A partir de los
textos, las estudiantes preparardn sus mejores argumentos para un debate en plenaria.

Los Acuerdos de La
Habana

3. Debate acuerdos ¢si 0 no?: Se da inicio a un espacio de debate, en el que se propiciara el
didlogo de saberes desde la confrontacién de puntos de vista, y la argumentacién racional y
asertiva. También se incentivara el dialogo cultural al promover el respeto mutuo, la escucha Problematizacion
activa y el descentramiento. El debate girara en torno a la aprobacién o desaprobacion de los
Acuerdos de Paz y se desarrollara como una situaciéon de negociacion para ampliar horizontes
de sentido frente al tema.®?

# Los videos que se proyectaran son: “Ejemplo prictico para entender el plebiscito”, publicado por el concejal Marco Fidel Ramirez; y “Dejenos de matarnos™, realizado por la
historiadora Diana Uribe
¥ Véase anexo 1, pag.148
% Cada subgrupo defendera la posiciéon correspondiente a los textos leidos a pesar de que no sea la posicién personal de las estudiantes, esto con el fin de lograr el
descentramiento y la pluralidad asumiendo puntos de vista contratios. El docente asumira el rol de moderador al velar que el didlogo se dé desde el intercambio de
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Conclusiones: Al finalizar, el docente realizara un anélisis del debate para definir qué
subgrupo tuvo los mejores argumentos y logré defender debidamente su posicién.
Postetiormente se dard lugar a un breve espacio de reflexién final, en el que desde nuestras
posiciones petsonales dialoguemos en torno a las apuestas y retos de la construccion de paz

en el pafs.

Para la evaluacién y el cierre del bloque tematico, se les pedira a las estudiantes que elaboren un collage

en el que relacionen los conceptos de memoria, dilogo y construccion de paz. El collage puede estar

alimentado por fotografias, animaciones e ilustraciones alusivas al desarrollo del conflicto en Colombia,

asf como a la esperanza de no repetir el horror de la guerra y construir paz bajo una perspectiva critica. Analisis de
Esto es, no solamente desde acuerdos firmados, sino desde la puesta en practica del dialogo en nuestras  resultados
cotidianidades. El collage sera socializado en la préxima clase.

Tabla 4: Descripcion general de las sesiones correspondientes al eje tematico de memoria historica

Eje tematico No. 3: Diversidad y pluralidad

Sesion Tema
1.
Reconociéndonos en
. s la diferencia I:
Sesion «
Ponetse en los
11 '
zapatos del otro 2.

Actividades a desarrollar

Retroalimentacion: El docente inicia con una retroalimentacion de la sesién anterior
acompafiada de algunas preguntas orientadoras en relacion a la memoria, el didlogo y a
la construccion de paz en el pafs, apoyandose en los collages elaborados por las
estudiantes. Esto con el fin de que se recuerden y se refuercen los temas vistos hasta el
momento.

Trabajo en grupos: En este espacio, el docente agrupa a las estudiantes en cinco
subgrupos. Cada subgrupo estara conformado por compafieros cuya relacién personal
ha sido tensa, complicada o con poca afinidad. Estos subgrupos se conformarin
teniendo en cuenta el diagnostico de conflictividad en el aula, realizado en la fase inicial
de investigacion tematica, y tiene la intencion de fortalecer las relaciones en el grupo.

E'tapa de implementacion

Investigacion tematica

Problematizacion

ideas argumentado y respetuoso. También se encargara de anotar los puntos clave de la discusion en el tablero. Asi mismo, mantendra el debate por medio de preguntas

controversiales.
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3. Juego “zapatos perdidos”®: Se le pedird a cada integrante de los subgrupos que
amarren uno de sus zapatos con el zapato de otro compafiero del mismo equipo. Los Problematizacién
subgrupos deben caminar con los zapatos amarrados de esa forma hasta al frente del
aula, en donde se dispondra de un costal en el cual deben dejar sus zapatos. Una vez los
zapatos estén colocados dentro del costal, el docente lo amarrard y lo sacudira para
revolver todos los zapatos.

Luego de ello, se desamarrara el costal y se le pedird a los subgrupos que busquen y
saquen sus zapatos. Al sacar los zapatos, las estudiantes deben colocarse los zapatos de
algin integrante de su equipo. Finalmente, los integrantes de los subgrupos deben
caminar hasta sus lugares con los zapatos del otro compafiero puestos. El docente dara
un limite de tiempo para sacar los zapatos, ponérselos y regresar a sus lugares, gana el
equipo que llegue primero a su lugar.
4. Reflexiones de cierre: Al finalizar el juego, se organiza una mesa redonda para
socializar las impresiones, percepciones y puntos de vista de las estudiantes frente al Analisis de resultados

juego.’

1. Recuento sesion anterior: Se inicia con un recuento de la sesion anterior. Para ello, se Problematizacion

Reconociéndonos en llevara a cabo una actividad de manejo de confianzas dentro del grupo para el
la diferencia II: reconocimiento de la pluralidad®.
Sesion Construyendo paz
12 desde sentires y 2. Primera ronda juego “globos al aire”36: El docente repartira un globo a cada
afectos estudiante. Cada participante inflard su globo y anotara en él su nombre, lugar donde

vive, gustos y preferencias, entre otros datos que expresen la personalidad de cada uno.
Una vez todos los globos estén inflados, el docente les pedird a las estudiantes que

® Tomado y adaptado de: Bustillos, G; Marfan, M & Vargas, L. (1990). Técnicas participativas para la educacion popular (3ra Ed.): Santiago de Chile. Centro de
Investigacién y Desarrollo de la Educacion. 239-242 pp.

* Para cllo, se plantearan preguntas como ¢qué pasé en el juegor, ¢qué dificultades tuvieron?, spor qué no lograron cumplir con la meta?, ¢les costé trabajar con
compafieros que tienen diferencias? ¢si? ¢nor ¢Por quér, ;como se sintieron poniéndose los zapatos del otro? La sesion culmina con una reflexién en torno a la empatia,
la cual consiste en ponerse en los zapatos del otro y reconocetlo a pesat de que piense o sienta diferente para lograr objetivos comunes y/o convivir pacificamente.

% El docente escogera tres parejas conformadas por estudiantes con baja participacioén en la sesién pasada y cuya relacion personal con ciertos compafieros no fluye de
la mejor manera. El docente vendara los ojos de un integrante de cada pareja y le dird que cargue a su otro companero en la espalda, el cual no tiene los ojos vendados.
Cada pareja tendra que caminar hasta el frente del aula, en donde habra una caja con preguntas acerca de la sesién anterior. Mientras un compafiero es cargado por el
otro, aquel que no tiene los ojos vendados guiara a su otro companero en el camino. Cuando lleguen al frente, leeran y responderan la pregunta frente a todo el grupo.
# Actividad tomada y adaptada de: Cruz, J; Rodriguez, M & Salamanca, M (2016). Gufa para la implementacién de la Catedra de Paz. Bogota: Santillana. 27-28 pp.
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conformen un circulo y lancen los globos al aire. El juego consiste en no dejat caer los
globos al suelo. Se dara un tiempo para que el grupo mantenga los globos en el aire y se
daran pausas para que cada estudiante se quede con uno de los globos y lea la
informacién de sus otros compafieros. Luego de ello, se hara una ultima pausa. Cuando
cada estudiante tenga un globo, leera la informacién contenida en él y el docente dara la
instruccion de reventar todos los globos. Cuando todos los globos estén reventados, se
les pedira a las estudiantes que supongan que cada globo hace referencia a una vida.
Después, cada estudiante buscara su globo y tratara de reconstruitlo.

Reflexion colectiva: Se les pedira a las estudiantes que se ubiquen en sus lugares con
sus globos reventados y se dialogara en torno a las siguientes preguntas:

- ¢Qué recuerda de la vida (globo) de sus compafieros que sostuvo en sus manos?

-¢Se pudo rescatar algo de su vida (globo), qué pedazo?

- ¢La vida de los otros después de estar en pedazos podra ser igual?

- ¢Mis acciones pueden llevar a lastimar la vida de otros? ¢Qué sintieron al reventar los
globos?

- ¢Cémo uno se puede comprometer a respetar las diferencias del otro?

(Cruz, et al 2016 pp. 27-28)

Segunda ronda juego “globos al aire”: Nuevamente el docente repartira un globo a
cada estudiante. Las estudiantes inflaran sus globos, pero en esta oportunidad escribiran
alguna emocién negativa que vulnera al otro y afecta sus relaciones interpersonales
(Ejemplo: odio, rencor, venganza, rabia, etc.). Se conforma nuevamente el circulo y se
lanzan todos los globos al aire sin dejarlos caer al suelo. Se haran cuatro pausas en el que
cada participante leera la emocién escrita en el globo. En la dltima pausa, se organizara
el grupo en parejas y el docente les indicara que entre ambas personas revienten los
globos que cada uno tiene.

Reflexion de cierre: Se hard un ultimo espacio de reflexién con el fin de dialogar
alrededor de estas preguntas:

-¢Qué emocién quisieron recalcar en el globo? sPor qué?

-¢Cuales emociones se repitieron a lo largo del juegor ¢Cuales llamaron su atencién?
-¢Qué sintieron al acabar con esa emocién reventando el globo?

-¢Coémo gestionamos nuestras emociones para no seguir hiriendo o vulnerando al otro?

El docente dara una ultima reflexién haciendo alusiéon a que todas y todos cometemos

Problematizacion

Analisis de resultados

Problematizacion

Anailisis de resultados
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errores, de lo que se trata es de reconocerlos y transformarlos y que en ese proceso no
estamos solos, siempre vamos a necesitar de los otros para apoyatnos y construirnos
mutuamente.
1. Repaso sesion anterior: El docente dard un recuento de la sesién anterior planteando ~ Analisis de resultados

., algunas preguntas al grupo con respecto a las actividades desarrolladas.
Reconociéndonos en gunas pregu grup P

la diferencia III: 2. Proyeccion pelicula: Se proyectara la pelicula “como el gato y el raton” dirigida por Problematizacion

Sesion Cine foro de . . S .
13 S aluacion (o ern Rodr1go Trgna, en la que se muestrag varias 51.tuac1ones.relac1onadas con el desarrollo
de la violencia y el conflicto en un barrio periférico de la ciudad.
parte) y P
3. Evaluacion: Como tarea, las estudiantes deberin completar un esquema en el cual Analisis de resultados
analizaran el contenido de la pelicula.
1. Mesa redonda: El docente propiciard una mesa redonda en la que se socializaran los ~ Analisis de resultados
esquemas elaborados por las estudiantes y se debatiran las impresiones y puntos de vista
Reconociéndonos en frente a la pelicula en torno a varias preguntas®’.
la diferencia IV: Cine
Sesién foro de evaluacion 2. Juego de'evaluaci()n final: Se organiza el grupo en un circulo para la segunda parte de  Analisis de resultados
14 (segunda parte) y la evaluacion final del proceso. Esta evaluacién consiste en un juego denominado “zas,
cierre de la Catedra de zas, boing” Pierde el juego quien no atienda correctamente a las instrucciones dadas por el
Paz docente.®

3. Mapa de suenos: Al finalizar el juego, se retomara la mesa redonda y se dispondra de  Analisis de resultados
una tela en el centro del aula con algunos materiales como pinturas, marcadores, hojas

¥ Entre cllas: ¢cémo hubiéramos solucionado los conflictos si nosotros fuéramos los protagonistas de la pelicula?, ¢qué situaciones empeoraron el desarrollo del
conflicto?, squé factores originaron la situacion conflictiva?, scémo aplicarfamos la empatfa, la escucha activa, la comunicacién asertiva, entre otras herramientas para
que la situacién hubiera mejorado?

® El juego se basa en las siguientes instrucciones: cuando el docente diga “zas” un compafiero del circulo da un aplauso instantineo y estira rapidamente el brazo
sefialando a algun compafiero del circulo. El compafiero que recibe el movimiento puede repetir la accién hacia otro compafiero o decir “boing” saltando con su cuerpo
para indicar que el movimiento va dirigido hacia la segunda persona ubicada a su derecha, es decir, salta un integrante a la derecha. Quien reciba el movimiento puede
repetitlo o ejecutar un movimiento nuevo diciendo “boing-boing” y saltando dos veces, el cual indica saltarse una persona hacia la izquierda, esta persona debe recibir el
movimiento. Quien reciba el movimiento puede repetitlo o hacer uno de los movimientos anteriormente indicados y asi sucesivamente hasta que quien no atienda
correctamente a los movimientos sale del juego. Quien sale del juego debe sacar un papelito de una bolsa que estara en el centro del circulo, la cual contiene varias
preguntas relacionadas con los temas vistos durante la catedra. Al sacar el papelito debe responder a la pregunta contenida en él, dependiendo de la respuesta se dara la
respectiva calificacién. Cabe mencionar que si alguien tiene dificultades respondiendo una pregunta, los demas compafieros del circulo pueden ayudarlo dandole algunas
pistas.
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de papel iris, entre otros. Se les pedira a las estudiantes que le den vida a la tela
construyendo un mapa de suefios®” en el que plasmen los logros y aprendizajes de la
catedra para sus proyectos de vida. Se socializara el mapa de suefios con un pequefio
compartir de alimentos entre el docente y las estudiantes, donde brevemente se
compartiran las percepciones, aprendizajes, reflexiones, fortalezas, debilidades y retos
del proceso pedagogico llevado a cabo. Finalmente, el docente conversara con cada
estudiante para definir la nota de autoevaluacién. Con este espacio se dard por terminada
la catedra.

Tabla 5: Descripcion general de las sesiones correspondientes al eje tematico de diversidad y pluralidad.

% Véase anexo 1, pag.156
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4.6 Evaluacion

En vista de que es un proyecto pedagogico fundamentado en la Educacién Popular, los
criterios de evaluacion para las estudiantes no se orientan a reproducir los estandares
convencionales de la escuela tradicional e institucionalizada, pues se sustentan en la
competencia individual y se reducen al ejercicio memoristico, negando la posibilidad del
desarrollo de la creatividad y la reflexion como ejes fundantes de una pedagogia abierta y
dialogante que promueve la formacion critica y la apropiacion del conocimiento por parte de
las estudiantes. Por ende, “los resultados de la evaluacién deben utilizarse para mejorar, nunca
para encasillar” (Cendales, s.f p.154). La calificacién no se dara en la légica del premio y del
castigo, sino del esfuerzo y del mejoramiento. De manera que los criterios para evaluar el
desempefio de las estudiantes son los siguientes, cada criterio tiene un valor porcentual que

influira en la nota final:

1) Entrega de actividades creativas y juego de evaluacion final (25%): Se tendra en cuenta
la entrega de cada una de las actividades dejadas al finalizar un eje tematico
(composiciones literarias o representaciones graficas, collages, esquemas del cine foro y
participacion en el mapa de suefios). También se tendra en cuenta el juego de
evaluacion final que se desarrollara durante la sesion de cierre. Estas actividades
evaluaran la apropiacién critica de los conceptos y analisis relacionados con el
conflicto, la memoria y la diversidad de una manera creativa. Los trabajos serin
evaluados en términos del uso creativo de los conceptos abordados en clase, esto es,
por su cercania con la realidad cotidiana, su autenticidad y capacidad de interpelacion.
Estos elementos dan lugar a la transformacion de subjetividades al abrir la posibilidad
de que las estudiantes pronuncien el mundo a través de variadas formas de expresion,
constituyéndolos como sujetos dialogantes de su propio mundo.

2) Ejercicios creativos de discusion (25%): Se evaluara el desenvolvimiento de las
estudiantes en los ejercicios de mesas redondas, debates, socio dramas, juego de rolesy
demas ejercicios que se dejen en clase. Aqui se tendrd en cuenta el desarrollo de
habilidades de comunicacién en el orden discursivo, performativo y socio afectivo.
Este desarrollo se notara en el uso de capacidades de argumentacion y en la puesta en
practica de la perfomatividad y asertividad para construir relaciones fundadas en el

respeto y la diversidad.
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3) Participacion activa en clase y trabajo en equipo (25%): Se centrara en el desempefo
de cada estudiante en relacion a la disposicién, la escucha e interaccién en clase como
elementos para propiciar el didlogo. Asi mismo, se enfocara en el modo en como se
desarrolla el trabajo en equipo, el cual estara presente en todas las sesiones.

4) Autoevaluacion (15%): Se tendra en cuenta una valoracién dada por cada estudiante
sobre su propio desempefio. Para la autoevaluacién, el docente conversara con cada
uno de las estudiantes sobre los aprendizajes y transformaciones que haya dejado el
curso a nivel individual y/o colectivo.

5) Tareas (10%): Se dejaran periddicamente algunos ejercicios extra clase tales como
esquemas conceptuales o consultas tematicas, con el objetivo de retroalimentar,

introducir o complementar el contenido de algunos temas.

4.7 Rol docente

El rol del docente sera ejercido desde una actitud horizontal que incentive la reflexién critica y
la construcciéon colectiva del conocimiento, en lugar de la transmisién de informacion y la
imposicién jerarquica y actitica de contenidos a modo de depésito (Freire, 2005 p.52). Por otro
lado, para incentivar el encuentro dialégico el docente generara situaciones de desequilibro
conceptual (Marino, 2000 p.44) y de confrontacién de saberes (Mejia, 2015 p.45), evidenciados
en los ejercicios de cuestionamiento de creencias frente a la cultura de la violencia. De esta
manera, el docente posibilitara situaciones de negociaciéon en la que se permita cuestionar y
ampliar los horizontes de sentido frente a varios temas que poseen una enorme complejidad y

una multiplicidad de perspectivas como lo es, por ejemplo, la violencia politica en Colombia.

La escucha y participacion activa seran elementos clave tanto en el docente como en las
estudiantes, dado que son componentes intrinsecos a la practica dialogica sin los cuales no es
posible su desarrollo en el escenario pedagdgico. A su vez, estos elementos efectian el
reconocimiento de los actores educativos como sujetos politicos de transformaciéon en sus

contextos y realidades personales y colectivas.

Finalmente, el docente se asume desde un rol motivacional cuya funcién es promover el
didlogo en sus diversas dimensiones y manifestaciones por medio de estrategias como el juego,
el arte y la narrativa. El docente debe usar la expresividad y la apertura con sus estudiantes para

lograr la accién dialdgica en el aula, debe interpelar y dejarse interpelar para establecer lazos de
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confianza y de solidaridad, y de esta manera crear un ambiente de aprendizaje mediado por el
respeto y el reconocimiento mutuo. El educador ha de ser un sujeto abierto con capacidad de

asumir las adversidades y circunstancias que rodean al proceso educativo.
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Conclusiones

A lo largo de la investigacién identificamos que el didlogo cultural y de saberes se define como
practica humanizadora que reconoce multiples subjetividades y las transforma al posibilitar el
cambio de una conciencia ingenua a una conciencia critica, donde la insurreccién de los
saberes, la accién y la reflexion constituyen una praxis liberadora que permite la construccion
de paz desde los territorios al trascender del discurso oficial y de la firma de un acuerdo. Lo
que pone de relieve una mirada amplia y critica de la paz fundamentada en el conflicto como
posibilidad pedagdgica, también en el cuestionamiento de los discursos y practicas que
legitiman un orden de dominacién y en el desarrollo de relaciones solidarias y horizontales de

reconocimiento y apoyo mutuo.

El didlogo cultural y de saberes es una practica multidimensional que posibilita la
transformaciéon positiva del conflicto al comprenderlo como una oportunidad para abordar
diferencias, dado que articula el desequilibrio conceptual y la negociacién como habilidades
comunicacionales que amplian horizontes de sentido y permiten tramitar conflictos
reconociéndolos como componente inherente de las relaciones humanas, cuya resolucién se da

a través de la reflexion critica, la toma de perspectiva y la empatia.

La Catedra de Paz se convierte en un referente importante para el desarrollo de procesos
pedagdgicos en Educacion para la Paz en el pafs, en tanto que abre posibilidades para la
formacion ética y politica en las instituciones educativas colombianas. No obstante, esta
iniciativa ha asumido la Educacién para la Paz como una cuestion institucional, en la medida
que su practica se ha limitado al cumplimiento de un marco juridico, el cual no ofrece una
reflexion pedagogica amplia y profunda acerca de los significados de la paz como proyecto
politico. Por tanto, uno de los mayores retos de la Catedra de Paz consiste en establecer una
ruptura con la concepcién ingenua de la paz, potenciando procesos de formacion critica
orientados a la ensefianza y aprendizaje de la paz bajo una concepcion integral que conjugue

diversos elementos para transformar la cultura de la violencia que ha permeado al pafs.

De alli que la experiencia de la Catedra de Paz en Pradera (Valle) haya sido un insumo
enriquecedor, pues logréd articular el didlogo cultural y de saberes, como estrategia

metodologica de la Educacion Popular, con la Educacion para la Paz en territorios afectados
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por el conflicto armado. Pese a las dificultades que se tuvieron durante la practica, el didlogo
fue la praxis por la cual las nifias, nifios y jovenes praderefios pronunciaron su realidad
criticamente al problematizarla a través de ejercicios creativos para proponer alternativas de
transformacion de sus contextos. Este proceso fue una experiencia piloto valiosa que permitio
la formulacién de un proyecto pedagdgico fundamentado en la perspectiva multidimensional
del didlogo ofrecida por la Educacion Popular, cuya puesta en practica permite lograr una
comprension critica de la paz mediante el desarrollo de la reflexividad y la creatividad frente al
conflicto, la memoria y la diversidad para emerger posibilidades de transformacién en relacion

a la persistencia de la violencia.

También vale la pena mencionar el papel del licenciado en filosoffa como educador popular, en
tanto que las propuestas y acumulados de Freire, asf como de otros educadores populares, han
contribuido a la consolidacion de una filosoffa de la educaciéon en torno al reconocimiento y
apropiacion de los saberes otros, la subjetividad y el reconocimiento del otro como elementos
constitutivos de la praxis dialégica dentro del quehacer educativo en relacién con la
construccion de paz, en aras de construir sociedades mas democraticas, justas e igualitarias. En
especial en el contexto colombiano donde la injusticia social, la opulencia y la avaricia de unos
pocos han configurado un entramado cultural hegemoénico que invisibiliza, silencia y vulnera a
aquellos sectores que histéricamente se les ha negado la vocacion ontolégica de ser zds. De alli
la necesidad de concebir el quehacer educativo como un ejercicio permanente de liberacion

enmarcado en un acto de humanizacion.

Finalmente, construir paz desde la formacién de base promoviendo un pensamiento
informado y argumentado es un reto que los y las maestras colombianas debemos asumir en
vista de los numerosos desafios que enfrenta la implementacion del Acuerdo de Paz por parte
del actual gobierno de turno, los cuales ponen de relieve la enorme necesidad de educar para la
paz en el contexto nacional desde alternativas didacticas criticas e innovadoras como el
didlogo. En ese sentido, nuestra tarea como maestras ha de ser la de promover escenarios de
formacion en el que el didlogo, la construccién colectiva del conocimiento, el pensamiento
critico y la horizontalidad sean los pilares que forjen la construccién de una realidad distinta en

la que dejemos los odios en funcién de las diferencias.

90



Otra de nuestras tareas es desarrollar acciones individuales y colectivas en busqueda de la
justicia social y la reivindicaciéon de nuestros derechos, de la mano de los movimientos sociales
y de la intensificaciéon de la movilizacién como forma de disputa con la institucionalidad
dominante, pues, como bien nos lo sefiala Freire: “la pazg no se compra, la paz se vive en el acto

realmente solidario y amoroso, que no puede ser asumido, ni puede encarnarse en la opresion”.
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Anexos

Anexo 1I: Planeaciones por sesion propuesta pedagdgica

Eje tematico No. 1: Transformacion positiva del conflicto

TITULO DE Sesion No. 1: Presentacion general :Cémo entendemos la violencia, el conflicto y la paz?

LA SESION

objetivos  de e Desarrollar un espacio de presentacion personal en el ambiente de aprendizaje para afianzar lazos dentro del aula o
la sesion: escenario educativo.

e Presentar la propuesta del curso (metodologia, ejes tematicos, desarrollo de las sesiones, etc.) y ponerla a discusion con las y
los estudiantes para llegar a acuerdos comunes frente al desarrollo del proceso educativo.
e Proporcionar las nociones preliminares necesarias para la apertura de la Catedra de Paz. En este caso, las nociones de

violencia, conflicto y paz.

Tematica  a | Aproximacion conceptual a los términos de violencia, conflicto y paz.

trabajar

Metodologia LLa metodologia se compone de las siguientes actividades:

Actividad 1 Dinamica rompehielos: Se desarrolla una técnica participativa de rompehielos con la finalidad de que las y los
participantes de la sesién nos presentemos y nos conozcamos con detalle. A esta técnica se le conoce como la telarafia, su

desarrollo se explica en la siguiente ilustracion:
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Los participantes se colocan de pie formando un circulo v se le entrega a uno de ellos la
bola de cordel; el cual tiene que decir su nombre, procedencia, tipo de trabajo que desem-
pefia, interés de su participacion, etc. [Luego, éste toma la punta del cordel y lanza ia bola
a otro compafero, quien a su vez debe presentarse de la misma manera. La accién se repite
hasta que todos los participantes quedan enlazados en una especie de telaraiia.

Una vez que todos se han presentadc, quien se quedd con la bola debe regresarla al que se
la envid, repitiendo los datos dados por su companiero. Este a su vez, hace lo mismo de
tal forma que la bola va recorriendo la misma trayectoria pero en sentido inverso, hasta que
regresa al companero que inicialmente la lanz6. Hay que advertir a los participantes la im-
portancia de estar atentos a la presentacion de cada uno, pues no se sabe a quien va a lan-
zarse la bola y posteriormente debera repetir los datos del lanzador.

7 At s VJB 11111\ AR Nl
Fuente: Bustillos, G; Marfan, M & Vargas, L. (1990).Técnicas participativas para la educacion popular (3ra Ed.): Santiago de Chile.

Centro de Investigacién y Desarrollo de la Educacion.

Se realizara una observacion participante frente al desarrollo del ejercicio para realizar un diagnostico de relaciones conflictivas en el
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aula.

Actividad 2 Presentacion del curso: Se dara a conocer el programa del curso mediante una lectura colectiva a voces, en la que cada
uno de las y los participantes leera un apartado especifico del programa. Una vez terminada la lectura, se dard un espacio para

preguntas, comentarios y sugerencias al programa para ponerlo a discusion.

Actividad 3 Trabajo en grupos-Diagnostico de conflictividad-: Se dividira a las y los participantes en cinco grupos de trabajo en los
cuales trataran de definir, desde sus intuiciones, los conceptos de violencia, conflicto y paz. Estas definiciones seran escritas en una
hoja de papel adhesivo, puede ser mediante una palabra o con ejemplos concretos que hayan sido vistos en el aula de clase o en sus

entornos cotidianos.

Actividad 4 Papelografo: Se pondra un papelografo en el tablero con un cuadro comparativo entre los términos conflicto, violencia

y paz, el cual se llenara con las opiniones y apreciaciones de las y los participantes en cada grupo.

Actividad 5 Reflexiones de cierre: Se recogeran las definiciones dadas por las y los participantes, hallando los elementos comunes

plasmados en el papelografo frente a las definiciones de violencia, conflicto y paz.

Tiempos

Actividad 1: 40 minutos
Actividad 2: 30 minutos
Actividad 3: 20 minutos
Actividad 4: 20 minutos

Actividad 5: 10 minutos
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Dimensiones
didlogo

cultural y de

La dimensién antropoldgica del didlogo se desarrollara a partir del acercamiento a los sujetos del ambiente de aprendizaje,
reconociendo sus expectativas e intereses frente al proceso pedagdgico por iniciar, asi mismo, se reconoceran las manifestaciones

de violencia y de conflictividad social recurrentes en el aula a través del ejercicio de papelografo, el cual permitira desarrollar un

saberes diagnostico de las relaciones conflictivas en el ambiente de aprendizaje. La dimensién ética, por su parte, se incentivara en la
escucha y el reconocimiento del otro al momento de la presentacion personal y por medio del trabajo en equipo para definir los
conceptos de violencia y conflicto. LLa dimensién socio afectiva se pondra en practica al tener en cuenta los intereses, necesidades,
deseos y sentires de las estudiantes, con el fin de complementar y/o modificar el programa del curso.

Estandares Durante la sesion se trabajaran algunas habilidades emocionales basicas como la escucha y el trabajo en equipo, las cuales se

basicos de | orientan al reconocimiento del otro como primer paso para la construccion de relaciones solidarias al interior del aula.

habilidades

Recursos -Rollos de lana
-Impresiones del programa del curso
-Post stick (papel adhesivo)
-Papel kraft
-Marcadores

Evaluacion Se evaluara la participacion activa en clase a partir de la disposicion y la escucha en cada uno de los ejercicios planteados en clase.
También se evaluara la capacidad de argumentacion en lo que confiere a las opiniones y puntos de vista respecto a los conceptos
trabajos durante la sesion.

evidencias NO APLICA
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TITULO DE
LA SESION

Sesion No. 2: Formas y tipos de violencia y de conflicto

objetivos  de

la sesion:

e Abordar y discutir las diferentes manifestaciones de la violencia y el conflicto desde ejemplos cotidianos.

e Comprender las similitudes y diferencias entre la violencia y el conflicto analizando los multiples factores que intervienen

en estos fendmenos sociales.

e Definir los conceptos de violencia y conflicto a través de un ejercicio creativo teatral.

Tematica a

trabajar

Definicién y clasificacion de la violencia y el conflicto.

Metodologia

La metodologia se compone de las siguientes actividades:

Actividad 1 Recuento sesién anterior: Se comienza con un recuento de la sesioén anterior a partir de la formulacion de algunas
preguntas que incentiven la participacion de las y los estudiantes, tales como: ¢qué manifestaciones de violencia abordamos la

sesion anterior?, ¢qué entendemos por conflicto y violencia y qué diferencias encontrarfamos entre estos dos conceptos?

Actividad 2 Calentamiento corporal: Se le pedird a las y los estudiantes que coloquen los pupitres o asientos alrededor para
formar un circulo. Una vez formado el circulo, se les indicara a las y los estudiantes que caminen alrededor del espacio mirando
fijamente a cada compafiero con el que se encuentren de frente. La actividad estara acompafiada de piezas musicales, cuando la
musica se detenga cada uno de las y los participantes debe mirar fijjamente a los ojos al compafiero que tenga al frente sin realizar
ningun otro tipo de movimiento y sin emitir ningun sonido. Al reanudar la musica, las y los estudiantes vuelven a caminar

alrededor del espacio.

Actividad 3 Trabajo en grupos: Se dividira a las y los participantes en cinco grupos de trabajo. A cada grupo le correspondera
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dramatizar o representar, a modo de socio drama, una situacién en la cual se involucran los conceptos de violencia y/o de
conflicto. A través de la realizacién del socio drama, las y los estudiantes identificaran si la situacion representada corresponde a
un conflicto o a una manifestaciéon de violencia, también identificaran a qué tipo de violencia o de conflicto pertenece la
situacién. Cabe mencionar que se le darda acompanamiento a cada grupo en la preparacién del socio drama y se resolveran las

dudas que vayan surgiendo.

Las situaciones a representar son las siguientes:

Grupo 1: Tania Herndndez, una adolescente de 14 afios que estudia en el Liceo burgalense de Castilla, afirma encontrarse en
desamparo tras haber presentado mds de 20 denuncias contra 19 comparieros de colegio. Asegura que lleva afio y medio sufriendo
amenazas, robos, agresiones e insultos por su apariencia fisica. La situacion para ella ha sido insoportable e ir al colegio se ha
convertido en toda una pesadilla para ella. Al tiempo, Catalina Garcia, una alumna del mismo instituto repetia su pesadilla. La
adolescente se vio obligada a trasladarse al instituto de San Sebastidn pero ni aun asi consiguid librarse de sus acosadores. Estos se
organizaron por Internet y se contactaron con alumnos del nuevo centro para que siguieran acosdndola alli. La Consejeria de
Educacion dijo en su momento que ambas chicas tienen todo el apoyo que necesita, pero ni sus esfuerzos han logrado resolver esta
preocupante situacion.

Fuente: Adaptado de: El Pais (2005). Cinco casos de acoso escolar. Texto en
linea:https://elpais.com/sociedad/2005/05/26/actualidad /1117058402 850215.html

Esta situacion corresponde a dos casos de bullyng o acoso escolar y se asocia a los conceptos de conflicto y de violencia. En
ambos casos el conflicto que se manifiesta es de tipo innecesario, pues existe una interaccion social negativa mediada por la
reproduccién de estereotipos en funcién de la apariencia fisica o del género, lo que genera una dinamica de intolerancia. Por su
parte, la violencia se refleja en los hechos de agresion verbal y psicolégica que emprenden los compafieros de clase tales como
los insultos, los robos o las amenazas. También coexiste violencia de género, pues en los dos casos las victimas son mujeres, en

el caso de Catalina se ve con mayor claridad dado que fue victima de acoso contindo y sistematico en las dos instituciones.
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Grupo 2: Daniel, un nifio de siete afios que convive con cinco hermanos en un barrio pobre del sur de la ciudad, no pudo tener una
noche tranquila, dormir bien y terminar de hacer las tareas del colegio debido a que sus padres tuvieron un enfrentamiento a la
hora de comer. Dofia Liliana, su madre, se encontraba sirviendo la comida a eso de las 8 pm cuando Don Ernesto, padre de los seis
hijos con quien convive, llegé bastante ebrio a la casa. Una vez se sentd a la mesa a comer, los insultos no se hicieron esperary el
sefior comenz6 a tratar muy mal a Dofia Liliana y a reclamarle porque no pudo hacer unas tareas que le encomenddé dado que tuvo
que cuidar a uno de sus hijos que se encontraba muy enfermo. Pese a las explicaciones que le daba su esposa, Don Ernesto continué
con una actitud muy agresiva y comenzd a gritar y a amenazarlos a todos con el cinturén que llevaba puesto. Todos los hermanos y
la misma Doria Liliana no pudieron terminar de comer y se pararon de la mesa por el miedo tan grande que infundié Don Ernesto
con sus insultos y amenazas. Al dia siguiente, Daniel llegé muy triste al colegio y hasta golped a un companero en el recreo por la
molesta situacién que tuvo que vivir la noche anterior.

Fuente: Elaboracion propia.

En esta situacion se refleja tanto el conflicto como la violencia. Existe conflicto por el no cumplimiento de las tareas en el hogar,
lo que genera molestia en Don Ernesto. El tipo de violencia que se evidencia es la violencia intrafamiliar por el entorno en el
cual se desarrollan las acciones emprendidas por el agresor (amenazas, insultos...). A su vez, también hay violencia de género,
dado que Don Ernesto vulner6 a Dofia Liliana y por el sexismo manifestado en las tareas que ella debe cumplir en su hogar por

el hecho de ser mujer.

Grupo 3: Mariana se encuentra muy enojada dado que Andrés, uno de sus compaiieros de trabajo no resalté sus labores e incluso
hablé mal de ella en una reunion con sus jefes a la cual no pudo asistir porque se encontraba enferma. Mariana manifiesta que le
molesto mucho que él hablara mal del trabajo que ha hecho cuando se ha esmerado por hacerlo bien y que incluso se siente muy
sorprendida, pues no esperaba que Andrés dijera ese tipo de cosas porque ha sostenido una relacion muy cordial con ella en el
trabajo. La noche del dia siguiente Mariana habia quedado de asistir a una fiesta con sus demds companieros para celebrar los
cumplearios de Andrés, a la que ella decidié no asistir. Desde entonces el trabajo no ha sido el mismo, las relaciones cordiales
quedaron a un lado y eso ha afectado el desarrollo de sus labores y actividades.

Fuente: Elaboraciéon propia.
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En esta situacién se refleja una situaciéon de conflicto laboral por diferencias o mal entendidos entre companeros de trabajo. No
hay violencia dado que no se desata ninguna conducta agresiva que afecte la integridad de uno de los involucrados en la
situacion. Sin embargo, este tipo de conflicto desat6 una serie de efectos negativos en las relaciones personales que han afectado
el 6ptimo desarrollo de las tareas y actividades en el entorno laboral.

Grupo 4: Un grupo de jévenes se encuentra en las calles del centro de la ciudad caminando para tomar el transporte para sus casas,
luego de un concierto de una de sus agrupaciones musicales favoritas. De repente, otro grupo de jévenes que se encuentran en
estado de alicoramiento y totalmente drogados transita por la misma calle y empiezan a agredir a los otros muchachos sin motivo
o razon alguna, gritdndoles y sefialdndolos de “grefiudos” y “maricones”, y amenazdndolos con armas blancas. La situacién desata
una campaiia campal entre ambos grupos. En ese mismo instante una patrulla de policia recorre el lugar e interviene también de
forma agresiva haciendo uso de la fuerza, propinando “bolillazos” e implantando choques eléctricos en algunos de sus cuerpos,
mientras los insultaban y los tildaban de vagos y desadaptados. Al final todos los jévenes fueran conducidos a una estacion en
donde permanecieron durante toda la noche y recibieron mds agresiones por parte de la policia.

Fuente: Elaboracion propia.

Esta situaciéon incluye manifestaciones de conflicto y violencia. La situaciéon es conflictiva dado que hay diferencias entre dos
grupos de jovenes pertenecientes a tribus urbanas distintas, lo que lleva a la intolerancia. También hay violencia en tanto que un
grupo de jévenes agrede a otro sin justificacion alguna. Lo mismo ocurre con la intervencién de la policia, quienes abusan de su
fuerza y estigmatizan a todos los jévenes involucrados en la pelea agravando la situacion.

Grupo 5: Juan Pablo, un estudiante de grado décimo del Colegio Catélico San Vicente, manifiesta estar muy tiste y solitario, lo que lo
ha llevado a pensar en el suicidio. A lo largo de su vida escolar ha tenido que enfrentar el bullyng no sélo de sus compaiieros de
clase, sino también de algunos de sus profesores como ocurre con el profesor de Educacion Fisica, quien lo ha tratado de “nifia’,
“desgalamida” y “floja” por no saber jugar fiitbol. Las agresiones sufridas por Juan se deben a que desde hace un par de afios
manifesto que era homosexual. Este hecho trajo consigo hechos de agresion y vulneracion a su integridad en el colegio. Juan Pablo,
puso su situacion en conocimiento ante la Secretaria de Educacién, dado que desde el colegio no hubo una preocupacioén real ni
atencion frente al caso. A través de una tutela, Juan manifiesta que derechos como el libre desarrollo de la personalidad han sido
vulnerados en el colegio por parte de sus compaiieros, profesores y directivos. La secretaria negé la tutela al sefialar que si no
estaba a gusto con las dindmicas del colegio podia cambiarse de institucién ya que cada colegio tiene autonomia en sus principios y
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en la forma en cémo educa a sus estudiantes.

Fuente: Elaboracién propia basada en el caso del estudiante Sergio Urrego.

Esta ultima situacién corresponde nuevamente al bullyng o acoso escolar. La situacién confiere a un conflicto innecesario en
vista del irrespeto a la diferencia y la discriminacién sufrida por el estudiante por su orientacion sexual. Al mismo tiempo, existe
variadas manifestaciones de la violencia a nivel psicolégico, verbal, fisico y simbdlico, esta ultima reflejada en la negligencia
administrativa de las autoridades escolares y estatales en atender el caso. También hay violencia de género en vista de que el

estudiante es excluido y agredido por ser homosexual.

Actividad 4 Plenaria de socio dramas: Se organiza el espacio en mesa redonda para socializar los socio dramas de cada grupo. Al
finalizar cada socio drama, se le preguntara al grupo que hizo la representacion si la situacion corresponde a una manifestacion
de violencia o de conflicto, y a qué tipo de conflicto o de violencia pertenece. Luego de ello, se le preguntara a la mesa si estan de
acuerdo con las respuestas dadas por el grupo y se daran aclaraciones y precisiones conceptuales mediante la reflexiéon de cada

situacién representada. Se les pedira a las y los estudiantes que tomen nota.

Actividad 5 Mesa redonda de cierre: Una vez finalizados los socio dramas, se dara continuidad a la mesa redonda preguntandole
a las y los participantes acerca de sus impresiones y puntos de vista frente al ejercicio y si quedan dudas frente a las diferencias y
similitudes entre violencia y conflicto. También se les preguntara cual hubiera sido la solucién a cada una de las situaciones para

aproximarnos al tema de la proxima sesion.

Tiempos

Actividad 1: 10 minutos

Actividad 2: 10 minutos
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Actividad 3: 30 minutos
Actividad 4: 50 minutos (10 minutos para la presentacion y reflexion de cada socio drama)

Actividad 5: 20 minutos

Dimensiones
didlogo

cultual y de

La dimensién antropoldgica del dialogo se incentivara a partir del desarrollo de la perfomatividad como lenguaje en el marco del
ejercicio de sociodramas, el cuerpo sera instancia de comunicacién para comprender e interpretar las variadas formas de

conflicto y de violencia en las relaciones sociales. La dimension ética estara basada en el respeto mutuo y el cuidado del otro al

saberes momento de preparar y presentar los sociodramas en plenaria, con el fin de que el ejercicio no se convierta en un escenario de
reproduccion de violencias al interior del aula. I.a dimension socio afectiva se realizara en el intercambio de sentires y afectos al
socializar y problematizar las situaciones presentadas en los socio dramas. La dimension epistémica del didlogo se llevara a cabo a
través del intercambio de opiniones y puntos de vista frente a los sociodramas, en la medida que las estudiantes haran uso de su
capacidad de argumentacion para identificar e interpretar las diversas manifestaciones de violencia y de conflicto construyendo
conocimiento conjuntamente entre el docente y los estudiantes.
Estandares Las habilidades que se pondran en practica seran el trabajo en equipo para preparar y presentar los sociodramas, la escucha activa
basicos  de | en plenaria, la creatividad para interpretar determinadas situaciones relacionadas con formas de violencia y de conflicto por
habilidades medio de un ejercicio teatral y el razonamiento discursivo para expresar y comunicar puntos de vista frente a los sociodramas.
Recursos -Parlante o dispositivo de audio
-Marcadores
-Tablero
Evaluacion Se evaluara la creatividad en cada socio drama en términos de interpretacion de la situaciéon y de capacidad de interpelacién hacia

el grupo, asi como la disposicién y escucha de las y los participantes durante la mesa redonda.
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evidencias

NO APLICA
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TITULO DE
LA SESION

Sesion No. 3: Paz desde las cotidianidades. Capacidades para tramitar conflictos de manera positiva

objetivos  de

la sesion:

e Profundizar en las diferencias entre violencia y conflicto y su correspondiente clasificacion por medio de la

construccién colectiva de un mapa conceptual.
e Definir el concepto de paz a partir del analisis de los sociodramas.

e Explicar algunos modos de reaccién y comportamiento para tramitar conflictos sin hacer uso de la violencia.

Tematica a

trabajar

Clasificacion de la violencia y del conflicto y definiciéon de paz

Metodologia

La metodologia se compone de las siguientes actividades:

Actividad 1 Retroalimentacién sesién anterior: Se comienza con una breve retroalimentacion frente a los temas y ejercicios
desarrollados en la sesioén anterior mediante algunas preguntas, tales como ¢qué diferencias hay entre conflicto y violencia?,
¢qué tipos de violencia y conflicto conocemos?, scon cuales ejemplos podemos mostrar el desarrollo de la violencia?, scon

cuales el desarrollo del conflicto?

Actividad 2 Trabajo en grupos —Construccion colectiva de mapa conceptual-: En grupos, las y los estudiantes completaran un
mapa conceptual que estard pegado en el tablero acerca de los tipos de violencia y de conflicto y sus correspondientes
definiciones. Cada grupo tendrd una o varias definiciones de algin tipo de violencia o de conflicto que estaran escritas en papel
iris. Estas definiciones constituyen una parte del mapa conceptual, la cual tendra que ser colocada en el lugar que corresponde
dentro del esquema, junto con un ejemplo plasmado en un dibujo o representacion grafica. Cada grupo expondra por qué
coloca las definiciones que les correspondieron en el lugar del mapa donde ellos consideran y cémo el dibujo ejemplifica el tipo
de violencia o de conflicto al cual se refieren. Dos casillas del mapa quedaran sin completar. Estas casillas corresponden al

concepto de paz.

107




El mapa conceptual seria el siguiente:

Las casillas de color naranja son las que seran visibles en el mapa para todas las y los participantes. Las casillas de color verde
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son las que deben ser completadas por las y los estudiantes y no se haran visibles en el mapa hasta que se completen. La casilla

central de “paz” sera completada al final de la clase con apoyo de los sociodramas.

Actividad 3 Plenaria mapa conceptual: Al tener el mapa completado, se realizara brevemente una plenaria para dar precisiones
terminoldgicas entre la violencia y el conflicto, y su clasificacion. En esta actividad se aclararan dudas y se corregiran errores (si
los hay) en la construccién del mapa conceptual. Se les pedira a las y los estudiantes que tengan el mapa conceptual en sus

cuadernos.

Actividad 4 Trabajo en grupos: En los mismos grupos, se les pedira a las y los participantes que retomen el socio drama de la
sesion anterior pero con algunas escenas adicionales en las que propongan una solucién a la situacion representada. Para ello, a
cada grupo se les repartira una hoja de papel en la que se incluyen algunas formas de reaccién y comportamiento ante
situaciones violentas y/o conflictivas. Cada grupo escogerd una o varias de estas formas para representarla en el socio drama.
Estas formas corresponden a las habilidades socio emocionales propuestas por el psicélogo Enrique Chaux (2012; 2008) para

resolver conflictos pacificamente. Estas habilidades son las siguientes:

1) Manejo de la ira: Uso de técnicas como la respiracion y la meditacion para controlar la ira ante situaciones que generan
inconformidad y molestia. Se puede también apelar a la distracciéon e imaginacion para pensar situaciones agradables

que ayuden a dispersar la ira y a no concentrarla.

2) Empatia: También conocida como toma de perspectiva, consiste en comprender los sentimientos o afecciones del otro
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3)

4

5)

en medio de un conflicto. Una técnica para ello consiste en el cambio de roles o en “ponerse en los zapatos del otro”.
Esto se puede hacer con preguntas tales como “gqué harfas tu si fueras esa personar”, “piensa un poco en como se
siente esa persona o qué lo ha llevado a actuar de esa manera”, “ste pasa algo, cuéntame...?” entre otras. Esto nos

ayudara a tener una vision mas amplia de la situaciéon y a no cometer errores como la agresion injustificada.

Generacién creativa de opciones: Se sustenta en el uso de la escucha y la asertividad. En la escucha nos disponemos a
oir abiertamente al otro para entender la situacién y en la asertividad manifestamos nuestras molestias e
inconformidades sin ofender al otro, expresando las razones que generan incomodidad o rabia. Mas que a personas
concretas, en la asertividad nos referimos a los hechos que han generado el conflicto o la violencia para evitar hacer
dafno o vulnerar a quien es responsable de la rabia que sentimos. Ademas de la escucha y la asertividad, tratamos de

pensar soluciones que ayuden a resolver la situacion que estamos enfrentando sin llegar a empeoratla.

Consideracion de consecuencias: Cuando pensamos en posibles soluciones ante situaciones violentas o conflictivas, lo
mejor es preguntarnos Jqué pasaria si...? ¢como se sentirfa x o y persona si...? gesto en realidad lograr resolver la
situacién, o mas bien la empeora? ¢si hacemos esto habra resentimientos? Etc. Al pensar alternativas de solucion
también pensamos en sus resultados para lograr que el conflicto se resuelva. Por otro lado, esto nos ayuda a que nos

detengamos a pensar en lo que pasaria si agredimos o vulneramos a alguien, antes de llevar a cabo acciones violentas.

Escuchar activamente: No solamente basta con tener la voluntad de escuchar al otro y oir lo que dice, también

debemos trabajar en que esta disposicion sea real y no un acto de hipocresia. Es importante hacetle sentir al otro que
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esta siendo escuchado. Para ello, nuestra postura corporal y gestos ayudan a percibir una escucha activa: mirar a los ojos
o al menos de frente, tratar de no cruzar los brazos, respirar y distensionar los musculos y otras partes del cuerpo nos
ayudan a escuchar mejor al otro. Otra pieza importante consiste en que una vez el otro haya terminado lo que tenfa que
decir, le comuniquemos lo que entendimos y le preguntemos si es cierto o no, con eso logramos una mejor

comunicacion.

Actividad 5 Plenaria de socio dramas: Se conforma una mesa redonda para socializar los sociodramas. En esta oportunidad,
cada representacion tendra un “final feliz”, el cual consiste en socializar una posible solucién a cada situacion con base a la hoja
entregada a cada grupo. Se analizaran las dltimas escenas del socio drama para abordar el concepto de paz y se le pedira a las y

los estudiantes que tomen nota.

Actividad 6 Reflexiones de cierre: Al finalizar los sociodramas, se les preguntara a las y los estudiantes sobre las ultimas casillas
que quedaron sin completar en el mapa conceptual construido al inicio de la sesion. Se les preguntard qué palabra o concepto
puede ir en el centro del mapa con base a lo observado en los sociodramas, cuyas soluciones a las situaciones representadas
corresponden a la transformacién positiva del conflicto como mecanismo de construccion de paz. De este modo, se ira
introduciendo el concepto de paz al explicar las habilidades comunicativas y socio emocionales para lograr una transformacion

positiva del conflicto.

Tiempos

Actividad 1: 10 minutos
Actividad 2: 15 minutos
Actividad 3: 20 minutos

Actividad 4: 20 minutos
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Actividad 5: 40 minutos (en vista de que en la sesion anterior se habian socializado los mismos socio dramas)

Actividad 6: 15 minutos

Dimensiones
dialogo
cultural y de

saberes

Se desarrollara la dimension epistémica del didlogo de saberes por medio de la construcciéon colectiva del mapa conceptual
sobre los tipos de violencia y de conflicto al relacionar las intuiciones y saberes previos de las estudiantes, esta dimensién estara
presente también al momento de analizar los sociodramas en plenaria haciendo uso de la capacidad de argumentacion. La
dimension antropoldgica se pondra en practica nuevamente a través del ejercicio de la perfomatividad como herramienta
metodologica de ensefianza y de aprendizaje. La dimension ética se desarrollara a partir de la disposicion de escucha y de
respeto mutuo durante los sociodramas. IL.a dimension socio afectiva, por su parte, tendra en cuenta los sentires y afectos de las
estudiantes al socializar los sociodramas y analizar su “final feliz” promoviendo las habilidades socio emocionales propuestas

por Chaux (2012) para el abordaje y transformacion del conflicto.

Estandares
basicos de

habilidades

Dentro de las habilidades basicas que se desarrollaran en la sesién se encuentran el manejo de la ira, la empatia, la generacion
creativa de opciones, la consideracién de consecuencias y la escucha activa, las cuales constituyen algunas habilidades socio
emocionales para la transformacién positiva del conflicto. Asi mismo, también se desarrollara el trabajo en equipo y la
creatividad para dar un buen desenlace a las historias de los sociodramas. Por ultimo, otra habilidad a tener en cuenta durante la
sesion es la capacidad de andlisis, inferencia y argumentacion en la construccién colectiva del mapa conceptual, dado que las
estudiantes tendran que deducir cada uno de los tipos de violencia y de conflicto, asi como cual podria ser una definicion

acertada para el concepto de paz tomando como referencia los sociodramas.

Recursos

-Papel kraft
-Impresiones

-Tablero
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-Marcadores
-Cinta

-Papel iris

Evaluacién

evidencias

Se evaluara la participacién activa y creativa en las actividades propuestas en clase, asi como el desarrollo de habilidades
comunicativas y socioemocionales a nivel interpersonal para tramitar y transformar conflictos Esto se evaluara en los dibujos y

en los sociodramas. También se observara la apropiacion de las y los estudiantes con respecto a cada uno de los conceptos

abordados.
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TITULO DE
LA SESION

Sesion No. 4: Violencias silenciosas

objetivos  de

la sesion:

e Identificar las manifestaciones mas recurrentes de la violencia simbolica a nivel estructural y cultural a través de un

ejercicio de cuestionamiento de creencias.

e Explicar los conceptos de violencia simbdlica, estructural y cultural a partir del juego “violencias ocultas”.

Tematica a

trabajar

Definicién y manifestaciones de la violencia simbdlica

Metodologia

La metodologia se compone de las siguientes actividades:

Actividad 1 Recuento sesiéon anterior: Se realiza una breve retroalimentaciéon de los temas abordados y los ejercicios
desarrollados en la sesion pasada a partir de una serie de preguntas a las y los estudiantes, entre ellas: ¢qué relacion encontraron
entre los socio dramas representados y alguna situaciéon que hayan vivido?, salguna vez han aplicado las soluciones dadas a los
socio dramas? ¢si, no, por qué?, icreen que el conflicto es un problema o una oportunidad?, s;como entenderfamos la paz a

partir de las situaciones representadas?

Actividad 2 Ejercicio de cuestionamiento de creencias: Se divide a las y los participantes en cuatro grupos. El docente tendra
una bolsa con hojas de papel recortadas en las que se incluyen algunas creencias que reflejan diferentes manifestaciones de
violencia (directa, simbdlica, estructural y cultural). Estas creencias seran escritas por el docente con base a la investigacion de
temas generadores para el dialogo. No obstante, algunas de las creencias mas comunes que se pueden trabajar para el ejercicio

son las siguientes: “us mujeres deben quedarse en la casa atendiendo a sus hijos y a su marido” , “los pobres son pobres porque quieren” , “esos

2

veneolanos a lo sinico que vienen es a robar”, “si la acosaron fue porque se lo busco, quién la manda a salir de noche y miren como estd vestida”, “los

2 » o ««@

homibres debemos ser bien machos y pararnos bien duro si nos ofenden” | “los pobres son gente arrastrada que no trabaja”, “esos indigenas quieren todo
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gratis y son unos desagradecidos con las ayndas que les ha dado el gobierno”, “los negros no son gente de bien, hay que tener cuidado con ellos”, “La
EPS no me atiende porque vencid mi antorizacion de servicios médicos, aun cuando padezco una enfermedad grave” ‘s1La Universidad? Esos es para
los pilos que estudian, usted lo que tiene es que trabajar”, “Todo varon de nacionalidad colombiana debe prestar el servicio militar al cumplir los 18

arnos”. Cabe mencionar que las frases anteriores pueden variar de acuerdo a la investigacién de temas generadores realizada en el

ambiente de aprendizaje.

Para empezar el ejercicio, un integrante de cada grupo pasa al frente del aula y saca una hojita de papel de la bolsa. Luego, lee
ante todos sus compafieros el contenido de la hoja. Posteriormente cada grupo discutira si lo dicho en la hoja es falso o
verdadero y si es violento o no. Cada respuesta debe ir acompafiada de un por qué. Ejemplo: “los pobres son pobres porque
quieren” esto es falso porque los pobres son gente que trabaja para salir adelante y es violento porque ofende a la gente pujante
que lucha por mantener a su familia. Se repetira este ejercicio con cada una de las creencias y se dara un tiempo para que cada
grupo las discuta. El docente se apoyara en el tablero para hacer una paneo de las violencias manifestadas en cada una de las

creencias con base a las intervenciones de los grupos. El paneo se realizaria en la siguiente tabla:

Creencia Falso Verdadero Violento No violento ¢Por qué?

Creencia 1

Creencia 2

Creencia 3

Creencia 4

Creencia 5
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Actividad 3 Juego “violencias ocultas”: Se le pedira a las y los estudiantes que coloquen los pupitres y/o asientos alrededor para
realizar el juego de “violencias ocultas”. En los mismos grupos, el docente le pedira a cada grupo que le coloquen una venda a
uno de sus integrantes. El juego consiste en encontrar la mayor cantidad posible de hojas de papel en las que se incluyen las
definiciones de violencia simbolica, violencia estructural y violencia cultural. Estas hojas estaran escondidas dentro del aula.
Cada grupo debe buscarlas, pero con el integrante que se encuentra con los ojos vendados, los demas integrantes del grupo le
daran pistas para ayudarle a encontrar las hojas de papel y lo cuidaran para evitar riesgos al caminar. Se dara una bonificacién

en la nota de participacion al grupo que logre encontrar la mayor cantidad posible de hojas de papel.

Actividad 4 Trabajo en grupos: Una vez finalizado el juego, el docente repartira a cada grupo las hojas de papel que estaban
escondidas Por grupos, las y los participantes leeran las definiciones dadas por el docente y las relacionaran con las creencias
abordadas en el ejercicio anterior. Ejemplo: “Si la acosaron fue porque se lo busco, quién la manda a salir de noche y miren
c6émo esta vestida” Esto es violencia de género, pero ademas se puede encasillar dentro de la violencia cultural, pues segun lo
que leimos, la violencia cultural son esas ideas u opiniones que justifican un acto de agresiéon o vulneracion hacia otra persona,

en este caso, la chica que fue acosada. El docente dara acompafiamiento a cada grupo durante el ejercicio.

Actividad 5 Socializacion y reflexiones de cierre: El docente preguntara en plenaria las relaciones que establecieron los grupos
entre las creencias y las definiciones de violencias. Con base a ello, el docente terminara de llenar la tabla que elaboré en el

tablero clasificando cada creencia en algun tipo de violencia:
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Creencia

Falso

Verdadero

Violento

No violento

¢Por qué?

Tipo de violencia

Creencia 1

Creencia 2

Creencia 3

Creencia 4

Creencia 5

A partir de la tabla, se le dara a entender a las y los estudiantes que no todas las violencias estan mediadas por la agresion

directa, en tanto que existen otras violencias que son ocultas y no las vemos a simple vista, tal y como pasé en el juego. Se les

pedira a las y los estudiantes que tomen nota.

Como tarea las y los estudiantes deberan completar un triangulo, ubicando cada tipo de violencia de acuerdo a su generalidad.

En el lado de abajo, se debe ubicar el tipo de violencia que causa el desarrollo de otras violencias. En los demas lados del

triangulo, se deben ubicar los otros tipos de violencia segin su grado de intensidad.

Tiempos

Actividad 1: 20 minutos
Actividad 2: 45 minutos
Actividad 3: 10 minutos
Actividad 4: 20 minutos

Actividad 5: 25 minutos
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Dimensiones
del  didlogo

cultural y de

La dimensiéon antropolégica del didlogo cultural se promovera desde el cuestionamiento de codigos simbolicos
representacionales, es decir, de aquellas creencias, representaciones o imaginarios que justifican o legitiman la reproduccién de

la violencia en sus variadas manifestaciones, posibilitando la transformaciéon de subjetividades al pasar de una conciencia

saberes ingenua a una conciencia critica sobre la cultura de la violencia. L.a dimension ética se realizara a través de la escucha y
participacion activa durante los ejercicios propuestos en clase. La dimension epistémica se dara al momento de relacionar las
creencias e imaginarios con las definiciones de violencia estructural, cultural y simbdlica estableciendo ejemplos concretos en
los cuales se manifiestan estos tipos de violencia. La dimensién socio afectiva estara presente al analizar los sentires y
emociones de las estudiantes frente a cada una de las creencias abordadas en clase.

Estandares El trabajo en equipo es una habilidad que se desarrollara en diferentes momentos de la sesion, especialmente durante el juego

basicos de | “violencias ocultas” y en el ejercicio de cuestionamiento de creencias. A su vez, la escucha y el reconocimiento del otro son

habilidades habilidades que las estudiantes desarrollarin al momento de intercambiar sus ideas y opiniones frente a las creencias
legitimadoras de violencia.

Recursos -Bolsa plastica
-Impresiones
-Tablero
-Marcadores

Evaluacion Se evaluara la apropiacion conceptual de las y los estudiantes al relacionar las creencias trabajadas en clase con las definiciones

de los tipos de violencia silenciosa. También se tendra en cuenta la participacién activa como motor para desarrollar la accién

dialdgica en el aula de clase o escenario educativo. Por dltimo, se analizara la puesta en practica de la solidaridad y cooperacion
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durante la realizacion del juego “violencias ocultas”.

evidencias

NO APLICA
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TITULO DE
LA SESION

Sesién No. 5: Conflicto por la tierra en Colombia. Un acercamiento a la paz positiva y a la paz

negativa

objetivos  de

la sesion:

e Abordar el triangulo de la violencia propuesto por el socidlogo Johan Galtung a partir de la tarea realizada
por las y los estudiantes.
e Analizar y comprender los conceptos de paz positiva y paz negativa realizando un ejercicio de juego de

roles sobre el conflicto por la tierra en Colombia.

Tematica a

trabajar

Paz positiva, paz negativa y conflicto por la tierra en Colombia.

Metodologia

La metodologia se compone de las siguientes actividades:

Actividad 1 Socializaciéon triangulo de la violencia —retroalimentacion sesién anterior-: Se retroalimenta el tema de
la sesion anterior por medio de la socializacion de la tarea dejada a las y los estudiantes. En la socializacion, se les
preguntara a las y los estudiantes cémo pensaron completar el triangulo y por qué ubican ubicaron las violencias

donde ellos consideraron. A continuacion, se muestra la figura completada correctamente:

Violencia estructural Violencia directa

Violencia simbdlica

Violencia cultural

Al socializar el triangulo, el docente explicara cémo se articulan los diferentes tipos de violencia manifestadas en

diversas situaciones y resolvera dudas e inquietudes.
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Actividad 2 Juego de roles: Se les pedira a las y los participantes que organicen los asientos y/o pupitres alrededor

del espacio. El docente trazara un rectangulo en el piso con una cinta de colores, asi:

Una vez trazada el rectangulo, se dividira a las y los estudiantes en tres grupos desiguales en cantidad de
integrantes. El primer grupo tendra pocos integrantes y ocupara el espacio mas grande del rectangulo. El segundo
tendra una cantidad intermedia de integrantes y ocupara el espacio mediano. El tercer grupo tendra el mayor
numero de integrantes y ocupara el espacio mas pequefo. Cada grupo asumira el rol de un grupo social. Asi, el
nombre del primer grupo serd “ganaderos”, el segundo grupo se llamara “soldados” y el dltimo grupo tendra el
nombre de “campesinos”. A cada grupo se le dara una serie de instrucciones para seguir dentro del rectangulo.
Cuando el docente diga “ganaderos a la derecha”, el grupo de los ganaderos se mueve un paso hacia la derecha,
cuando el docente diga “campesinos hacia adelante” el grupo de los campesinos dara un paso hacia adelante, y asi
sucesivamente. Se daran varias instrucciones para llevar a cabo diferentes movimientos al interior del rectangulo.
Las dltima instruccion en el juego serd “ganaderos a la derecha”, la cual se repetira varias veces. Ningun grupo

podra salirse del rectangulo trazado en el suelo del aula, de lo contario pierde el juego.
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La distribucién de los grupos en el rectangulo se ilustra de la siguiente manera:

Campesinos
(Minifundios)

Ganaderos
(Latifundios) Soldados

(Terrenos baldios)

El objetivo del juego consiste en apropiarse de todo el rectangulo. Cuando el docente dé instrucciones de

movimiento, cada grupo defendera el area que les correspondié dentro de la figura. Las instrucciones seran dadas

de tal forma que los ganaderos se apropien de todo el rectangulo usurpando los baldios y los minifundios. El

ganador del juego seran sin duda los ganaderos El docente debe acompanar el ejercicio para evitar forcejeos o

acciones violentas, asi mismo verificard que todas las y las estudiantes coloquen las manos en los hombros del

companero del frente.

Actividad 3 Trabajo en grupos: Se organiza el espacio en grupos mas pequefios e iguales. Cada grupo analizara lo

ocurrido en el juego de roles bajo el siguiente esquema:

¢Cual fue el conflicto?

¢Qué actores podemos

identificar?

¢Cuales fueron las
acciones violentas que

evidenciamos?

¢Qué

violencia

tipos

encontramos?

de

¢Qué solucién

proponemos?
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Se hara el respectivo acompafiamiento a cada grupo.

Actividad 4 Plenaria: Se socializa el trabajo de cada grupo y se analiza lo ocurrido en el juego de roles para
tematizar el conflicto por la tierra en Colombia haciendo alusién al rol que jugd cada grupo dentro del rectangulo.
Nos detendremos especialmente en la tltima columna del esquema frente a las propuestas de los grupos para
solucionar la situacion, con el fin de comparar las respuestas de cada grupo y definir los conceptos de paz negativa

y paz positiva. La sesion finalizara recogiendo las reflexiones dadas por cada grupo.

Para cerrar el bloque tematico, se le pedira a las y los estudiantes que elaboren una composicion literaria (cuento,
anécdota, crénica, poesfa o ensayo) o representacion grafica (dibujo, historieta, caricatura o collage) en la que
hablen de una experiencia vivida por ellos en la cual relacionen los conceptos trabajados en clase hasta el

momento, a saber: violencia, conflicto y paz; tipos de violencia, tipos de conflicto; paz negativa y paz positiva.

Los criterios para evaluar las composiciones y representaciones son la creatividad y capacidad de analisis y
reflexion frente al desarrollo de la violencia, el conflicto y la paz, y sus repercusiones en la vida diaria de las y los

estudiantes.

Tiempos

Actividad 1: 20 minutos

Actividad 2: 30 minutos
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Actividad 3: 30 minutos

Actividad 4: 40 minutos

Dimensiones
del  didlogo
cultural y de

saberes

Se desarrollara la dimension epistémica del didlogo de saberes mediante la socializacion del triangulo de la violencia
y la identificacién de los factores y actores del conflicto por la tierra en Colombia. Por el lado de la dimension
antropoldgica, esta se llevara a cabo a través de la perfomatividad al desarrollar el juego de roles. La dimension
socio afectiva, por su parte, se tendra en cuenta en el momento de la plenaria, donde las estudiantes hablaran
acerca de como se sintieron durante el juego y qué impresiones y reflexiones les dejo el ejercicio. La dimension
ética se pondra en practica al ejercer el respeto mutuo y la escucha participativa en todos los momentos de la
sesion, especialmente durante el juego de roles, donde se deben tener ciertas precauciones para que el ejercicio no

se preste para el desarrollo de actitudes violentas por parte de las estudiantes.

Estandares
basicos de

habilidades

Se efectuara la capacidad de analisis de los estudiantes frente a situaciones conflictivas complejas como la
presentada en el juego de roles, identificando actores, acciones, factores y posibles soluciones. De la misma
manera, a través de la plenaria se desarrollaran otras habilidades como la escucha y la toma de perspectiva ante
relaciones conflictivas y acciones violentas. El trabajo en equipo es otra habilidad que se desarrollara durante el

juego de roles y su correspondiente analisis.

Recursos

-Tablero
-Marcadores
-Cinta de colores

-Impresiones

Evaluacion

Se tendra en cuenta la participacion y disposicion de las y los estudiantes para los ejercicios planteados, asi como
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los analisis elaborados frente al juego de roles. Se evaluard también el modo en cémo las y los estudiantes

interactdan en el juego, centrando la atencién en el trabajo en equipo y en el respeto hacia el otro.

evidencias

Eje

temati

co
No. 2:
Memo

ria
histori

ca

TITOLO DE

LA SESION

objetivos  de

la sesion:

e Sensibilizar sobre el papel de la memoria como posibilidad de reflexion frente a los impactos del conflicto armado a
nivel social y cultural por medio del abordaje de diferentes relatos, fotografias y videos.
e Resaltar la importancia de recordar y narrar el conflicto desde la voz de las victimas desarrollando una conciencia critica

que motive a la no repeticién de la violencia mediante un ejercicio de sensibilidades.

127




Tematica  a | Impactos socioculturales del conflicto armado desde la sensibilidad de la memoria

trabajar

Metodologia | La metodologia se compone de las siguientes actividades:

Actividad 1 Muestra museografica: En este espacio se dispondra una galeria de fotos haciendo alusiéon a hechos victimizantes
desarrollados a lo largo del conflicto armado. Ademas, se incluira una serie de perfiles biograficos bajo la dinamica del “yo
soy”. Estos perfiles corresponden a una narrativa en primera persona con los datos mas relevantes de un lider social
recientemente asesinado. Para acompafar el espacio, se propone la disposicion de una serie de canciones previamente
seleccionadas que tenga relacion con el conflicto armado. Es importante mencionar que se guardara prudencia psicosocial,

tanto en la redaccion de los perfiles como en el contenido de la galeria, para no herir susceptibilidades.

Las fotos de los hechos victimizantes son las siguientes:
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Masacre de Mapiripan (Meta). 20 de julio de 1997
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Masacre de Segovia (Antioguia). 21 de noviembre de 1988

Masacre de Bojaya. 2 de mayo de 2002
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Masacre de Trujillo (V alle). 1986-1994
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Campo de secuestrados por las EARC (2001)
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Toma del Palacio de Justicia. 6 de noviembre de 1985

Los pertiles biograficos son los siguientes:
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Perfil 1:

Buenas tardes, mi nombre es POLICARPO GUZMAN MAGE, mis amigos me dicen Polo. Vivo al
suroccidente de este bonito pais lamado Colombia, en Argelia, un municipio del departamento de Canca.
Ademds de bacer parte de diferentes organizaciones, para poder solventar los gastos de mi familia me desemperio

dia a dia como moto transportador en el correginiento de E/ Plateado.

Mis dias empiezan antes de que salga el sol, y terminan bien entrada la noche; hay siempre mucho trabajo por
hacer en esta region. De todos modos, uno vive muy bueno por acd. Hace unos asnos tuve gue salir de Argelia por
amenazas de los Rastrojos, por cosas de la vida legué al Meta con mi familia y también camellaba con compaiieros/as de organizaciones. Sin
embargo, uno se da cuenta gue nada como la casa, como la tierra y la gente de uno. V'olvi hace dos arios, primero al Naya, luego a Argelia, y a pesar

de los problemas, estoy bien aqui.

Uno en la vida tiene que rodearse de muchos amigos/ as, por eso tengo hartos, a mi me gusta llamarles comparieros/ as de lucha pues, por ejemplo, con
varios de ellos iniciamos y hoy sacamos adelante la Asociacion Campesina de Trabajadores de Argelia (ASCAMTA), también hemos mantenido la
Federacion Nacional Sindical Unitaria (FENSUAGRO), e/ Proceso de Unidad Popular del Suroccidente Colombiano (PUPSOC), y le damos
vida a la Coordinacion Social y politica de Marcha Patridtica en el Cauca. Es que, en serio, ni ellos ni yo podemos quedarnos callados ante tanta

injusticia, en este pais el silencio nos ha hecho mucho daso. ..

La situacion ha estado dificil, sse ha dado cuenta de la cantidad de lideres asesinados hasta hoy?, sse ha dado cuenta de la situacion particular del
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Canca? Eso estd nny complicado, pero hay que continuar.

Hoy, 10 de abril, como suelo hacerlo, salf en la madrugada a trabajar. Me despedi de mi
Sfamilia y sali en la moto. Hacia las 5:50 AM, cerca al Estadero La Piscina de las

Tulpas me abords alguien, no recuerdo nucho, solo escuché muchos disparos.

Perfil 2:

Yo soy José Oswaldo Taguez, desde el anio 2010 he venido trabajando con la Mesa
Regional de Organizaciones sociales del Putumayo, la baja bota Cancana y Cofania,
Jardines de Sucumbios de Ipiales Narisio — MEROS. Soy el presidente de la Junta de
Accion Communal de la vereda EI Remolino en Orito, departamento del Putumayo.
Gracias a nuestras exigencias logramos electrificaciones, mejoramiento de vivienda,
reparamos caminos veredales, entre otros logros. Y todas estas luchas permitid dar
conciencia a la comunidad sobre la importancia de organizarse en las juntas de accion

comunal.

Para el 20 de julio de 2018, habiamos organizado una reunion en la escuela comunal de

E/ Remolino, gue es una veredita cocalera de acd en Orito, en la reunion se iba hablar sobre unos temas del Programa de Sustitucion 1 oluntaria de

Cultivos (PNLS), con la comunidad siempre se ha tenido la idea de dejar atris la coca, y a pesar de los obsticulos, ya sea por las amenazas contra

nosotros los lideres, la desconfianza entre vecinos y pues que el gobierno nos esta incumpliendo. Hemos venido haciendo nuestra tarea con la comunidad

de arrancar las maticas de coca. Sin embargo, cada dia que pasaba, nos sentiamos mds ansiosos frente a este proceso, es decir teniamos un poco de

137




esperanza que todo esto tha a mejorar. Al terminar esta reunion me dirigi hacia mi casa_y no logré llegar, en el camino recibi 5 disparos.

Perfil 3: Yo soy... Temistoclés Machado

El sibado 27 de enero de 2018 fui asesinado a las 5:10PM en el territorio Isla de la Paz de Buenaventura, en Colombia. Fui defensor de derechos
bumanos, lider de las comunidades negras y del Paro Civico de Buenaventura. Naci en Bagadd (Chocd), anngue muy temprano mi familia se
desplazd a Buenaventura, bhuyendo de una masacre. NMi padre fue un reconocido lider comunitario del barrio Isla de la Paz. Tuve 11 hijos con mi

esposa.
E/ reporte de la Policia de Buenaventura dijo que me asesinaron en un parqueadero que administraba, ubicado en la via altera interna de
Buenaventura, la misma a la que otros lideres y yo nos opusimos en 2006 a su construccion, porgue fragmentaria el barrio, como en efecto sucedio.

Dos hombres armados me dispararon. Huyeron en una moto y fui trasladado a la clinica Santa Sofia del Pacifico, donde llegué sin signos vitales.

Anteriormente, recibi medidas de proteccion por parte del gobierno en 2006, cuando se inangurd la via altera interna. Medidas de proteccion que me
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quitaron porgue después de que la via signid funcionando, supuestamente ya no corvia peligro. Entre 2005 y 2006 asesinaron a dos de mis

companeros, también lideres sociales: Albeiro Osorio y Wilber Rodrignez.

Dedicaba mis dias al servicio de la comunidad a la que pertenecia, buscando lo que en tantos otros lugares se da por sentado: titulos de propiedad,
servicios bdsicos, seguridad, acceso a la justicia, que son simples derechos humanos. Fui uno de los lideres mids destacados en la defensa de los derechos

colectivos, incluido el derecho a la tierra, en el puerto de la cindad de Buenaventura, en la costa del Pacifico colombiano, la region mds pobre del pais.

E/ aiio pasado, los habitantes de Buenaventura llevaron a cabo una huelga para protestar contra el gobierno porque no proporciond fondos para
infraestructura, salud, educacion y otros servicios priblicos esenciales. Para ese momento, era vocero del barrio de Isla de la Paz y habitaba en esa
comunidad desde los aios setenta. Cuando caminaba por el barrio tomaba atajos, sabia quién vivia en cada casa, todos me saludaban, me hacian
preguntas sobre el paro, sobre los servicios priblicos que nunca llegaron. Mientras tomaba nota, era consciente de que la muerte era un riesgo latente.
Por eso es tan importante gue mi conocimiento quede en otras generaciones. En los diltimos meses me aparté de la Junta de Accion Comunal de Isla de
la Pag para darles vog a los jovenes y para trabajar de lleno en la mesa de negociacion con el gobierno que instald para resolver las peticiones del Paro
Cihvico.

Perfil 4:
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Yo soy Maritza Quiroz, tengo 60 arios, hace algiin tiempo hombres armados legaron a mi casa en V alledupar, asesinaron a mi esposo y me dijeron
a mi'y a mis hijos que debiamos irnos. Nos desplazd la violencia, no fue facil vivir de la caridad de la gente, sentia injusto que sin razon aparente mi

vida se jodiese ast.

Llegné a Santa Marta en el 2013, desde entonces lidero distintos procesos de restablecimiento de derechos a victimas del desplazamiento forzado.
Participé como suplente en la Mesa de 1 ictimas, en diciembre del aiio pasado, fui a un foro que donde se avanzo en la construccion del Plan de

Desarrollo con Enfoque Territorial de la Sierra Nevada y el Perijd. Hace un par de dias estuve en un encuentro de mujeres.

En fin, fruto del trabajo que he realizado durante estos aios el Incoder me entregd a mi y a 8 comparieras mds una parcela en la vereda San Isidro, a
media hora de Santa Marta. Aunqgue a varias de mis amigas les da miedo subir a nuestra finquita. Yo por mi parte necesito dinero, es por eso que
participo en un programa de la alcaldia llamado “La Sierra vuelve a sembrar’; entonces vivo acd y cultivo la tierra en mi parcelita para sostenerme

economicamente.

En mayo del aiio pasado (2018) la Defensoria del pueblo emitic una “alerta temprana”, en ella decian que lnego de la desmovilizacion de las
Autodefensas Unidas de Colombia (AUC) se conformd en Santa Marta y sus alrededores un grupo paramilitar denominado 1os Pachencas. Ellos
estan acd, en San Isidro, pero pues nunca me han dicho nada. Sin embargo, desde la alerta hasta hoy han llovido amenazas y homicidios, supongo

que a mi no me ponen cuidado porque soy una persona muy calmada.

La cuestion es que en la noche del sabado (4 de enero de 2019) yo estaba en mi finca, habia trabajado la tierra toooodo el dia y ya me iba a costar a

dormir, cuando vi fue que llegd una gente  como extrania, disque buscandome porque yo le estaba metiendo ideas raras a la comunidad, solo porque
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Y0 les decia que habia que organizarnos si queriamos mejorar el territorio; ellos lo que querian era matarme. Entonces yo que ya habia visto lo que le
habia pasado a mi esposo eche a correr por el monte, pero ellos en esa moto me alcanzgaron y ahi quedé, yo fui la primer lideresa social asesinada este
atno. Mi Luisito fue el que en la madrugada encontrd mi caddver. A mi me da tristeza que mis nifios tengan que pasar otra veg por esto. Pero me da

mids tristeza que a la gente todo esto le dé igual.

Las canciones que se reproduciran durante la muestra son las siguientes:

“Solo le pido a Dios” de Mercedes Sosa.

“El paro” de Vic Tote.

“Donde duerme el chaman” de La Raiz.

“Falsos positivos” de Kilcrops.

“Nifios del conflicto” de Reincidentes Bta.

“La muerte final” de Radio Rebelde Sound System.
“La jungla” de Flaco Flow y Melanina.

Estas canciones no sélo responden al tema de la sesion, pues algunas hacen parte de expresiones artisticas alternativas y
populares, emanadas de sectores juveniles contestatarios, con el fin de captar la atencién de las y los estudiantes desde sus

gustos e intereses musicales.

Actividad 2 Plenaria de socializacién: En un segundo momento se propone la realizacién en plenaria de la siguiente pregunta:

¢cual es el hecho del conflicto armado que mas recuerda o el que mas lo marcé?, esto con el fin de invitar a reflexionar sobre
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las diferentes relaciones que han existido con el conflicto dependiendo las edades y lugares geograficos en los que se habite. Se
tendran en cuenta algunos datos y reflexiones preparadas por el docente, asi como las respuestas de las y los estudiantes para

establecer los codigos representacionales para la investigacion de temas generadores en torno a la memoria.

Actividad 3 Trabajo en grupos: Para el siguiente momento, el grupo es dividido en subgrupos. Se propone el didlogo a partir de
dos preguntas y de un acompafiamiento emocional mediado por las canciones y algunas consideraciones de confidencialidad y
de voluntad para narrar. En ese sentido, se recalcara la importancia de que si por alguna razén alguien no desea narrar sus
experiencias, esta en toda la libertad de no participar del ejercicio, lo mismo aplica en caso de que alguien se sienta demasiado

interpelado por el desarrollo de la actividad.

La primera pregunta sera en relacién con un testimonio real de algin hecho victimizante ocurrido en la historia del pafs,
invitando a posicionar a las y los estudiantes en otros lugares que hayan sido impactados por el conflicto, entre esos el de
victimas directas. La pregunta concreta para el ejercicio serfa ¢qué harfa si a usted lo hubiera pasado eso? Este primer momento
del didlogo estara basado en una narrativa testimonial y contara con el acompafnamiento del docente en cada uno de los
subgrupos. La narrativa testimonial para propiciar el didlogo es la siguiente: Pineda, B. (2017). La masacre de El Salado:

Terrorismo de Estado. Recuperado de: https://www.radiomacondo.fm/columna/la-masacre-salado-terrorismo-estado/

La segunda pregunta estara relacionada con el papel de los medios de comunicacién. Se indagara por la forma en que los
medios masivos han informado sobre el conflicto a lo largo de la historia. En ese sentido, la pregunta problematizadora seria:

¢de qué manera los medios masivos de comunicacién han abordado el conflicto armado?
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https://www.radiomacondo.fm/columna/la-masacre-salado-terrorismo-estado/

Actividad 4 Muestra audiovisual: Para el dltimo momento, se plantea la presentacién de un video en el que se hable de algunas
iniciativas de resiliencia y memoria que las victimas directas han construido a pesar de los dafios y el dolor. El video buscara
cerrar ]a sesiéon con un homenaje de manera simbdlica a las victimas, anteponiendo el deber como ciudadanos de denunciar las
practicas violentas y acompafiar estas iniciativas contra el olvido. El video que se presentara sera “Cantadoras. Memorias de
vida y muerte en Colombia” publicado por el Centro Nacional de Memoria Historica, disponible en el siguiente enlace:

https://www.youtube.com/watch?v=eXvyhiB2IFq4&t=221s

Tiempos Actividad 1: 20 minutos
Actividad 2: 40 minutos
Actividad 3: 40 minutos
Actividad 4: 20 minutos
Dimensiones | Las dos dimensiones que mas se desarrollaran durante la sesién son la dimension ética y socio afectiva. Por el lado de la

del  dialogo
cultural y de

saberes

dimensién ética, es importante mencionar que tanto el tema de la sesién como la metodologia requieren de un manejo
responsable de informacién sensible que puede tocar ciertas fibras. En ese sentido, el reconocimiento del otro, el respeto
mutuo, la responsabilidad (especialmente en el docente), la empatia y la escucha activa jugaran un papel sumamente
fundamental en la sesion en vista de que el contenido tematico de la sesion posee una fuerte carga vivencial. Por otro lado, la
dimension socio afectiva también jugara un papel importante al momento de reconocer e intercambiar sentires y afectos frente
a aquellas marcas que ha dejado la violencia en el pais en los tejidos sociales y en los proyectos de vida individuales y colectivos,
esta dimension también se llevara a cabo en el acompafnamiento emocional que el docente debe realizar durante las narraciones

testimoniales.
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https://www.youtube.com/watch?v=eXyhjB2IFq4&t=221s

La dimensién antropologica estara presente al conocer e intercambiar saberes en el aula frente a las iniciativas de resiliencia de
una comunidad que ha padecido los rezagos y consecuencias negativas de la violencia, esta dimensiéon también se realizard a
través del reconocimiento de otros lenguajes y expresiones diferentes a las narrativas verbales tales como la musica y la

fotografia.

Por ultimo, la dimension epistémica se desarrollara a través del intercambio de ideas frente a las preguntas planteadas por el
docente acerca de narrar la violencia desde el papel de las victimas y problematizando el rol que han venido jugando los medios

de comunicacion en este tema.

Estandares Se tendra en cuenta el desarrollo de habilidades de comunicacion el marco del didlogo de saberes como estrategia discursiva de
basicos  de | transformacion de subjetividades. De alli que la empatia y la asertividad sean habilidades claves en esta sesién reconociendo la
habilidades evidente carga emocional y las sensibilidades que se moveran en torno al tema y la metodologia de la clase. El trabajo en equipo
tendrd relevancia durante la sesiéon al momento de abordar las preguntas frente a las narrativas testimoniales.
Recursos -Impresiones
-Fotografias
-Cinta
-Parlante o dispositivo de audio
-Proyector de video o televisor
Evaluacion Se evaluara la participacion activa de las y los estudiantes en el dialogo y su involucramiento en los ejercicios de sensibilizacion,
sin dejar de lado las consideraciones éticas que estos implican.
evidencias NO APLICA
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TITULO DE
LA SESION

Sesion No. 7: Actores armados y grupos sociales en el conflicto

objetivos  de

la sesién:

e Identificar los actores armados y grupos sociales que han incidido en el desarrollo del conflicto a partir del analisis del
contflicto por la tierra en Colombia y de exposiciones grupales.
e Promover la reflexion critica frente a las causas y actores del conflicto armado en la sociedad colombiana desde el

ejercicio de memoria.

Tematica a

trabajar

Causas y actores del conflicto armado colombiano

Metodologia

LLa metodologia se compone de las siguientes actividades:

Actividad 1 Retroalimentacién: Se invitara a recordar los temas trabajados y actividades desarrolladas en la sesién anterior y se
hard un repaso del juego de roles sobre el conflicto por la tierra por medio de unas preguntas motivadoras para rememorar
ambas sesiones. Dichas preguntas seran formuladas a partir de la cancién “el campesino embejucado” de Oscar Humberto

Gomez.

Actividad 2 Exposicion “El conflicto por la tierra en Colombia™: Luego de ello, se proyectara una presentacion que explicara el
tema del conflicto por la tierra con mayor profundidad. Esta presentacién estara acompafiada de otras canciones y de una
breve exposiciéon a cargo del docente, la cual incluira datos estadisticos y algunos hechos histéricos. La presentacion se
encuentra disponible en el siguiente enlace: https://drive.google.com/file/d/1gklwgYSR6vuQHILamBhC281rbl.NewD-
e/view. Las canciones con las que se acompanaran la presentaciéon son “Lora proletaria”, “La cucharita” y “La china que yo

tenfa” de Jorge Velosa.
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https://drive.google.com/file/d/1gkLwgYSR6yuQHlLamBhC281rbLNewD-e/view
https://drive.google.com/file/d/1gkLwgYSR6yuQHlLamBhC281rbLNewD-e/view

Actividad 3 Muestra audiovisual: Se proyectara el video “Historia del conflicto armado en Colombia”, el cual recoge algunas
reflexiones sobre el conflicto por la tierra y se entrelazara con el conflicto armado al analizar los grupos sociales y actores
armados que han configurado su desarrollo. Con base en el video, se daran algunas preguntas de retroalimentacién, tales como
¢cual podria ser el origen o causa del conflicto armado en el pais?, scuales son los actores que han configurado el desarrollo del
conflicto?, squiénes han sido las victimas del conflicto?, scudles han sido las principales consecuencias del conflicto? El video se

encuentra disponible en este enlace: https://www.voutube.com/watch?v=dGNG-PUY2¢l

Actividad 4 Trabajo en grupos: Para este momento, se agrupa a las y los estudiantes en seis subgrupos en los que se

desarrollaran dos actividades:

La primera actividad consiste en responder al interrogante ¢qué es una ideologfar? Cada subgrupo construird una definiciéon que

sera socializada en plenaria por medio de exposiciones grupales.

En la segunda actividad, cada subgrupo tendra un texto acompafado de algunas imagenes sobre un actor armado especifico, a
saber: 1) FARC ,2) ELN, 3) M19, 4) Carteles del narcotrafico y 5) AUC . Se prepararan cinco exposiciones breves acerca del
contenido del texto y de las imagenes, las cuales iran acompanadas de carteleras. Se hard hincapié en cémo el surgimiento de
estos actores armados respondié a intereses determinados de grupos sociales y a ciertas coyunturas histéricas. Los textos a

trabajar con sus correspondientes imagenes son las siguientes:

1. Revista Semana  (2010). En tres minutos la  historia de las FARC. Recuperado de:
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https://www.youtube.com/watch?v=dGNG-PUY2gI

https://www.semana.com/educacion/articulo/la-historia-de-las-farc /467972

2. El Pais (2014). Conozca la historia del ELN, la guerrilla colombiana fundada por sacerdotes. Recuperado de:

https:/ /www.elpais.com.co/judicial /conozca-la-historia-del-eln-la-guerrilla-colombiana-fundada-por-sacerdotes.html

3. Radio Nacional de Colombia (2016). Aparece el Movimiento 19 de Abril. Recuperado de:

https://www.radionacional.co/linea-tiempo-paz/aparece-movimiento-19-abril

4. EcuRed (s.f.). Los carteles de la droga en Colombia. Recuperado de:
https://www.ecured.cu/Cartel de Medell%C3%ADn

5. Revista Semana (2003). ILa verdadera y triste historia de los paramilitares. Recuperado de:

Actividad 5 Reflexiones de cierre: A partir de las exposiciones, se cerrara la sesiéon con algunas reflexiones en colectivo sobre la

influencia de los grupos armados en el desarrollo e intensificacién del conflicto y sus consecuencias en la sociedad colombiana.

Tiempos

Actividad 1: 10 minutos
Actividad 2: 20 minutos
Actividad 3: 20 minutos
Actividad 4: 50 minutos

Actividad 5: 20 minutos

Dimensiones
del  dialogo
cultural y de

saberes

La dimensién antropolégica del didlogo se desarrollard a partir de las piezas musicales que se escucharin durante la
presentacion de la historia del conflicto por la tierra, en tanto que constituye un lenguaje propio de las comunidades
campesinas que han padecido las repercusiones del conflicto de manera directa. La dimensiéon epistémica tendra lugar al

relacionar los actores y causas del conflicto armado dentro de un tejido comun: el de la violencia politica en Colombia, el cual
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se configura al articular datos estadisticos, hechos historicos y algunas vivencias que al entrelazarse posibilitan la relacién entre
diferentes saberes. La dimensién socio afectiva se realizara mediante recursos audiovisuales que potenciaran la narrativa del
conflicto desde sentires y afectos y desde distintas voces que han vivido directamente las consecuencias de la violencia en
Colombia. La dimensién ética se llevara a cabo a través de la escucha activa y la apertura a la diferencia al conocer la historia del

conflicto desde varios actores y grupos sociales.

Estandares Se incentivara la escucha, asi como algunas habilidades de comunicacién como la argumentacién al exponer en plenaria y al dar
basicos  de | el correspondiente debate acerca de la vivencia del conflicto desde diferentes voces. También se promovera la comprension de
habilidades lectura al analizar los diferentes textos que se trabajaran en clase sobre el surgimiento de actores armados en el conflicto. Por
ultimo, otra habilidad a desarrollar sera el trabajo en equipo al preparar y socializar las exposiciones.
Recursos -Parlante o dispositivo de audio
-Proyector de video o televisor
-Impresiones
-Papel Kraft
-Marcadores
-Pegastick
-Cinta
Evaluacion Se tomara en cuenta la comprension de lectura y apropiacion conceptual por parte de las y los estudiantes sobre los temas
trabajados. En las exposiciones se evaluara la disposicion de escucha del grupo, la capacidad de comunicar ideas y la reflexion
critica frente a las causas y actores del conflicto armado en el pafs a través del ejercicio dialogico.
evidencias NO APLICA
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TITULO DE
LA SESION

Sesion No. 8: Puntos de quiebre en el conflicto

objetivos  de

la sesién:

e Reconocer algunos hechos victimizantes que han repercutido en los tejidos sociales y en los proyectos de vida de las

victimas en el marco del conflicto armado desde el anilisis de narrativas testimoniales y/o articulos de prensa.
e Comprender el desarrollo sistematico del conflicto a través de la construccién colectiva de una linea de tiempo.

e Identificar los tipos de violencia mas recurrentes durante el conflicto armado colombiano por medio de los relatos de

las victimas.

Tematica a

trabajar

Desarrollo del conflicto armado desde la voz de las victimas

Metodologia

La metodologia se compone de las siguientes actividades:

Actividad 1 Recuento sesiéon anterior —Juego “tingo, tingo, tango”-: En este primer momento se recordara el tema de la sesion
anterior por medio del conocido juego tingo, tingo, tango. Se haran tres rondas, la primera serd dinamizada por el docente y las
demas por algin estudiante del grupo que guiara el desarrollo del juego. No obstante, las preguntas seran planteadas por el

docente.

Actividad 2 Trabajo en grupos: Se organiza a las y los estudiantes en cinco grupos de trabajo. Cada grupo tendra una narrativa
testimonial o un articulo de prensa en el que se registre algin hecho victimizante cometido por grupos armados. Estos textos
estaran acompafiados de algunas imagenes. Las y los estudiantes responderan una serie de preguntas con base a la lectura de
los textos para invitar a la reflexién sobre los hechos descritos, y de este modo propiciar el didlogo mediante un ejercicio de

problematizacién centrado en las siguientes preguntas:

¢Cudles son los hechos que se narran o describen en el texto?
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¢Cual fue el accionar de los grupos armados?

¢Qué tipos de violencia encontramos en las situaciones descritas o narradas?

Los textos y hechos de referencia son los siguientes:

1.

Masacre de Mapiripan: Grupo de Memoria Histérica (2013). Informe “Basta ya” Memorias de guerra y dignidad.
Bogota: Centro Nacional de Memoria Historica. 233, 407 pp.
Masacre de El Aro: Pacifista (2018). Historia y testimonios de las masactes que salpican a Alvaro Uribe. Recuperado de:

https://pacifista.tv/notas /histotia-y-testimonios-de-las-masacres-que-salpican-a-alvaro-uribe /

Masacre de Bojaya: Grupo de Memoria Histérica (2013). Informe “Basta ya” Memorias de guerra y dignidad. Bogota:
Centro Nacional de Memoria Histérica. 90, 280, 334, 337 pp.

Asesinato de la periodista Diana Turbay: El Espectador (2018). “Pablo Escobar acabé mi mundo™: hija de Diana
Tutbay. Recuperado de: https://www.elespectador.com/noticias/investigacion/pablo-escobar-acabo-mi-mundo-hija-

de-diana-turbay-articulo-826803

Falsos positivos o ejecuciones extrajudiciales: Revista Semana (2008). “Mi hermano fue un falso positivo”. Recuperado

de: https://www.semana.com/nacion/articulo/mi-hermano-falso-positivo/96639-3

Actividad 3 Construccion colectiva de linea de tiempo: Se desarrollard una plenaria en la que cada subgrupo pasara a socializar

las respuestas a las preguntas anteriores, ubicando las imagenes en una linea de tiempo que estara en el tablero, cuyo contenido

sera construido en la misma plenaria por las y los estudiantes con apoyo del docente. Inicialmente, la linea de tiempo trazara
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dos fechas clave, con el fin de ubicar los hechos narrados cronolégicamente. Estas son: 1991 (fecha del asesinato de la

periodista Diana Turbay) y 2008 (fecha del registro de los falsos positivos)

Actividad 4 Debate de cierre: Se realizara un debate final a partir de la linea de tiempo, el cual girara en torno a estas preguntas
problematizadoras: 1) ¢algunos de los hechos narrados en los textos han sido vividos en carne propia, como testigos 0 como
personas cercanas?, 2) ¢qué marcas dejaron los hechos descritos en las victimas?, 3) ¢por qué es importante recordar estos

eventos aun cuando son acontecimientos dolorosos?

Tiempos Actividad 1: 10 minutos
Actividad 2: 30 minutos
Actividad 3: 40 minutos
Actividad 4: 40 minutos
Dimensiones | Se desarrollara la dimensién antropologica a través de la desmitificacion del papel de las victimas en el conflicto, puesto que en

del  dialogo
cultural y de

saberes

varios momentos de la sesiéon se busca cuestionar aquellos imaginarios y representaciones que se han tenido acerca de las
victimas, tales como la ausencia de sus testimonios en la historia oficial del conflicto y algunas estigmatizaciones que hay
alrededor de su imagen. Por su parte, la dimensién socio afectiva se dara en el debate de cierre donde se interpelara a las
estudiantes acerca de la vivencia del conflicto de manera directa y de la importancia de recordar para no repetir aun cuando se
trate de hechos que dejaron huella y marcas dolorosas. La dimension ética se entrelaza al reconocer la subjetividad de las
victimas como actores y grupos sociales que han tenido que padecer las peores consecuencias de la violencia y al dialogar frente
a la importancia de la reparacién y no repeticién para la culminacion del conflicto. La dimension epistémica estara presente al

construir la linea de tiempo con apoyo del docente, donde se propiciara el dialogo desde la lectura de los textos y la reflexion
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sobre los mismos.

Estandares Se desenvolvera el pensamiento critico al desmitificar la historia oficial del conflicto desde la voz de las victimas directas.
basicos  de | También se promovera la comprension de lectura al analizar las narrativas testimoniales y los articulos de prensa para la
habilidades construccion de la linea de tiempo. As{ mismo, se incentivaran algunas habilidades de comunicaciéon como la argumentacion al
realizar el debate de cierre. Por dltimo, también se tendran en cuenta algunas habilidades para la transformacién de conflictos
como la empatia, al tomar posicion en el lugar de las victimas desde el ejercicio de narrativas, y el trabajo en equipo al realizar
ejercicios colectivos de analisis y reflexion.
Recursos -Impresiones
-Papel kraft
-Marcadores
-Pegastick
Evaluacién Se evaluara el desarrollo de la reflexion critica acerca de las marcas que ha dejado el conflicto armado en las victimas, a través
del ejercicio de la accion dialdgica en la construccion de la linea de tiempo y en el debate de cierre.
evidencias NO APLICA
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TITULO DE
LA SESION

Sesion No. 9: Procesos de negociacion

objetivos  de

la sesién:

e Reconocer los procesos de paz gestados en el marco del conflicto analizando su desarrollo y resultados en el intento de
poner fin a la guerra en Colombia.
e Analizar los conceptos de paz positiva y paz negativa desde los procesos de negociaciéon impulsados por el Estado a

través de una mirada critica frente a sus aciertos y desaciertos.

Tematica a

trabajar

Procesos de paz en Colombia. Paz positiva y paz negativa.

Metodologia

ILa metodologia se compone de las siguientes actividades:

Actividad 1 Retroalimentacion: Se retroalimenta el tema de la sesion anterior a partir de una serie de preguntas relacionadas con
la necesidad de recordar para sanar en via de la no repeticion, tales como ¢de qué formas la memoria permite desarrollar
ejercicios de perdon?, ¢cual es la importancia de no olvidar los hechos que han marcado la historia del conflicto? También se
repasara el tema con algunas reflexiones ancladas a los tipos de violencia registrados en los hechos que se abordaron y

discutieron.

Actividad 2 Trabajo en grupos: Por grupos, las y los estudiantes tendran un texto corto en el que se describe uno de los

procesos de negociacion llevados a cabo en el marco del conflicto. Estos son:

Grupo 1) Proceso de paz con las guerrillas liberales del Llano: Agencia Prensa Rural (2017). La paz traicionada. Recuperado de:
https://prensarural.org/spip/spip.phprarticle22317

Grupo 2) Los acuerdos de La Uribe: Indepaz (2013). El Pacto de la Uribe con las Farc-EP en1984. Recuperado de:
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http://www.indepaz.org.co/wp-content/uploads/2013/04/El Pacto de la Uribe con las Farc.pdf
Grupo 3) Desmovilizacion del M19: Radio Nacional de Colombia (2016). El M-19 entrega las armas. Recuperado de:

https://www.radionacional.co/linea-tiempo-paz/m-19-entrega-las-armas
Grupo 4) La zona de despeje en San Vicente del Caguan: Caracol Radio (2012). Los procesos de paz en Colombia. Recuperado
de: https://caracol.com.co/radio/2012/08/27 /nacional /1346079900 751087.html

Grupo 5) Los didlogos de La Habana: El Pais (2018). Asi se negoci6 la paz con las FARC en Colombia. Recuperado de:

https:/ /www.semana.com/nacion/articulo/mi-hermano-falso-positivo/96639-3

Cada texto estara ilustrado con algunas imagenes que retrataran las memorias de estos procesos de negociacioén. Las y los

estudiantes tendran que ubicar cada uno de estos procesos histéricamente en una cartelera que estara en el tablero.

Actividad 3 Plenaria “la serpiente”: En el tablero habra un pliego de cartulina junto con un rollo de la lana. La plenaria consiste
en conformar una serpiente, cuya cola significa el estado de guerra y cuya cabeza representa la paz. En la cartulina solamente
estara dibujada la cabeza y la cola de la serpiente. En la plenaria, las y los estudiantes trazaran el cuerpo de la serpiente desde la
cola hasta la cabeza con el rollo de lana, el cual tendran que extender y pegar sobre la cartulina. Cada grupo socializard el
contenido de su texto y pegara las imagenes que les correspondieron en la cartelera. Para trazar el cuerpo de la serpiente, se le
indicara a las y los participantes que al pegar la lana de forma recta significa que se traz6 un camino directo hacia la cabeza de la
serpiente, esto es, hacia la paz. Al pegar la lana en forma de curva significa que el proceso de paz fracasé y se desvio en su
objetivo de llegar a la cabeza de la serpiente. Cada grupo pasara a socializar el proceso de negociacion que le correspondid en
orden cronoldgico, como la gran mayoria de estos procesos fracasaron, se traza inicialmente una linea recta para conformar el

cuerpo de la serpiente y después una linea curva para indicar que no se logré la paz.
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Actividad 4 Reflexiones finales: Al finalizar la plenaria, se analizara la figura de la serpiente y se arrojaran las siguientes

preguntas para la reflexion:

-¢Por qué la mayoria de procesos de negociacion han fracasado?
-¢Estos procesos respondieron a los tipos de violencia encontrados en el desarrollo del conflicto armado? ¢S1, no, por qué?

-¢Qué relacion encontramos entre la figura de la serpiente con la paz positiva y la paz negativa?

Las reflexiones del docente giraran en torno a indicar que cada curva en el cuerpo de la serpiente representa el regreso a un
ciclo de violencia, y que en ese sentido, es importante cuestionarnos acerca de qué tipo de paz se ha venido construyendo en

estos procesos de negociacion.

Tiempos Actividad 1: 10 minutos
Actividad 2: 30 minutos
Actividad 3: 40 minutos
Actividad 4: 40 minutos
Dimensiones | La dimensién epistémica se incentivara a partir del analisis de los diferentes procesos de negociacién por medio de la

del  dialogo
cultural y de

saberes

construccion colectiva del conocimiento en la dinamica de “la serpiente”. La dimension ética se tendra en cuenta al dialogar
sobre la relacién entre paz negativa y paz positiva al analizar los aciertos y desaciertos de los procesos de negociacion, y con
ello, situar la importancia de lograr una solucion politica y negociada al conflicto armado en aras de garantizar la paz como un

derecho universal.
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Estandares
basicos de

habilidades

Algunas habilidades que se desarrollaran son el trabajo en equipo y la escucha activa mediante la dindmica de “la serpiente”, en
la cual se dialogara sobre los resultados y fracasos de los procesos de negociacion de manera colectiva. Por otra parte, también

estard presente la comprension de lectura al abordar los textos que ilustran como fueron estos procesos.

Recursos

-Impresiones
-Pliego de cartulina
-Rollo de lana
-Pegastick

-Cinta

Evaluacién

Se tendra en cuenta el trabajo en equipo analizando actitudes de cooperacion y solidaridad en el aula a través de los ejercicios
y

planteados. Asi mismo, se evaluara la apropiacién conceptual frente a los conceptos de paz positiva y paz negativa, al igual que

la concienciacion critica respecto a la construccion de paz en el pais mediante las intervenciones de las y los estudiantes en las

reflexiones de cierre.

evidencias

NO APLICA
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TITULO DE
LA SESION

Sesion No. 10: Los Acuerdos de La Habana

objetivos  de

la sesion:

e Debatir algunos posicionamientos en torno a los Acuerdos de Paz suscritos entre el Estado colombiano y las FARC a
través del desequilibrio conceptual y el intercambio de ideas respetuoso y argumentado.
e Resaltar la importancia de la soluciéon politica y negociada al conflicto por medio de la reflexion critica sobre la

implementacion de los acuerdos.

Tematica a

trabajar

Acuerdo de Paz entre el Estado colombiano y las FARC

Metodologia

LLa metodologia se compone de las siguientes actividades:

Actividad 1 Proyecciéon videos: Se presentaran dos videos con posicionamientos contrarios acerca de los Acuerdos de Paz

suscritos con las FARC. Los videos que se proyectaran son: “Ejemplo practico para entender el plebiscito”, publicado por el

concejal Marco Fidel Ramirez (ver video en: https://www.youtube.com/watch?rv=MJg-YxZxxN4)  y “Dejemos de

matarnos”, realizado por la historiadora Diana Uribe (ver video: https://www.voutube.com/watch?v=kVw I9KItwc) . Estos

videos serviran de abrebocas para un debate entre las y los estudiantes, quienes asumiran un punto de vista determinado en dos

grandes subgrupos con posiciones opuestas.

Actividad 2 Trabajo en grupos: Para este momento se divide al grupo en dos grandes subgrupos: El primero de ellos tendran
una posicion a favor de los acuerdos de paz y el segundo estara en contra de lo acordado. Cada subgrupo tendra dos textos
para argumentar su posicion, uno sobre los puntos acordados y el otro acerca de la posicion que deben defender. A partir de

los textos, las y los estudiantes prepararan sus mejores argumentos para un debate en plenaria.
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Los textos para el debate son los siguientes:

Texto sobre los puntos acordados: Oficina del Alto Comisionado para la Paz (2017). Conozca el nuevo Acuerdo de Paz.

Recuperado  de: http://www.altocomisionadoparalapaz.gov.co/Documents/informes-especiales/abc-del-proceso-de-

paz/index.html

Texto a favor de los acuerdos: Duzan, M. (2013). Diez razones. Bogota: Revista Semana. (También se puede acceder al texto

en el siguiente enlace: https://www.semana.com/opinion/articulo/diez-razones/344315-3)

Texto en contra de los acuerdos: BBC News. (2016). "Voy a votar que no": las razones de quienes rechazan el acuerdo de paz

en Colombia a pesar de haber padecido la guerra. Recuperado de: https://www.bbc.com/mundo/noticias-america-latina-

37217437

Actividad 3 Debate acuerdos ¢si o no?: Se da inicio a un espacio de debate, en el que se propiciara el didlogo de saberes desde la
confrontacién de puntos de vista, y la argumentacion racional y asertiva. También se incentivara el didlogo cultural al promover

el respeto mutuo, la escucha activa y el descentramiento.

El debate girara en torno a la aprobaciéon o desaprobacion de los Acuerdos de Paz y se desarrollara como una situacién de
negociacion para ampliar horizontes de sentido frente al tema. Cada subgrupo defendera la posicion correspondiente a los
textos leidos a pesar de que no sea la posicion personal de las y los estudiantes, esto con el fin de lograr el descentramiento y la
pluralidad asumiendo puntos de vista contrarios. El docente asumira el rol de moderador al velar que el didlogo se dé desde el
intercambio de ideas argumentado y respetuoso. También se encargara de anotar los puntos clave de la discusiéon en el tablero.

As{ mismo, mantendra el debate por medio de preguntas controversiales.
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Actividad 4 Conclusiones: Al finalizar, el docente realizard un analisis del debate para definir qué subgrupo tuvo los mejores
argumentos y logré defender debidamente su posicion. Posteriormente se dara lugar a un breve espacio de reflexion final, en el

que desde nuestras posiciones personales dialoguemos en torno a las apuestas y retos de la construccion de paz en el pafs.

Para la evaluacion y el cierre del bloque tematico, se les pedira a las y los estudiantes que elaboren un collage en el que
relacionen los conceptos de memoria, didlogo y construcciéon de paz. El collage puede estar alimentado por fotografias,
animaciones e ilustraciones alusivas al desarrollo del conflicto en Colombia, asi como a la esperanza de no repetir el horror de
la guerra y construir paz bajo una perspectiva critica. Esto es, no solamente desde acuerdos firmados, sino desde la puesta en

practica del dialogo en nuestras cotidianidades. El collage debe ser socializado en la proxima clase.

Tiempos Actividad 1: 15 minutos
Actividad 2: 30 minutos
Actividad 3: 45 minutos
Actividad 4: 30 minutos
Dimensiones | Se desarrollara la dimensién epistémica mediante el debate deliberado y argumentado en torno a la aprobacion y desaprobacion

del  dialogo

cultural y de

de los Acuerdos de la Habana generando el descentramiento, la negociacion y la ampliacién de horizontes de sentido respecto

a un tema en comun. Por el lado de la dimension ética se incentivara la escucha, el respeto mutuo y la apertura a la diferencia a

saberes través del debate sobre los acuerdos poniendo en juego habilidades como la asertividad y la toma de perspectiva. En esta
dimension, también se hara énfasis en la importancia de la salida negociada al conflicto como posibilidad de apertura
democratica y de reconciliacion.

Estandares En cuanto a las habilidades, se espera desarrollar la capacidad de argumentacién y el pensamiento critico mediante la
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basicos  de | reflexividad y el intercambio de puntos de vista frente a los Acuerdos de Paz. También se desarrollard la escucha activa,

habilidades participativa y respetuosa ante posicionamientos contrarios y diferentes en torno a un tema. A su vez, se llevara a cabo algunas
habilidades de comunicacién para la tramitacion y transformacion de conflictos como la asertividad y la toma de perspectiva
por medio del debate abierto y argumentado. Por ultimo, otra habilidad sera el trabajo en equipo en donde cada grupo tendra
que definir estrategias para lograr objetivos comunes durante el debate.

Recursos -Proyector de video o televisor
-Impresiones

Evaluacion Se evaluara la participacion activa en el didlogo a través de la realizacion del debate. De la misma manera, también se tendra en
cuenta el desarrollo de habilidades de comunicacién tales como la asertividad, el reconocimiento de la diferencia y el respeto
mutuo en aras de aportar la construccion de una cultura de paz desde el aula o escenario educativo.

evidencias NO APLICA
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Eje tematico No. 3: Diversidad y pluralidad

TITULO DE
LA SESION

Sesion No. 11: Reconociéndonos en la diferencia I: “Ponerse en los zapatos del otro”

objetivos  de

la sesion:

e Definir y desarrollar la habilidad de la empatia a través del juego “zapatos perdidos”.

e Tortalecer las relaciones en el grupo por medio de un ejercicio de reconocimiento de diferencias y de manejo de la

conflictividad al interior del aula.

Tematica a

trabajar

Empatia, reconocimiento del otro y trabajo en equipo.

Metodologia

ILa metodologia se compone de las siguientes actividades:

Actividad 1 Retroalimentacion: El docente inicia con una retroalimentacion de la sesién anterior acompafada de algunas
preguntas orientadoras en relaciéon a la memoria, el didlogo y a la construccion de paz en el pais, apoyandose en los collages

elaborados por las y los estudiantes. Esto con el fin de que se recuerden y se refuercen los temas vistos hasta el momento.

Actividad 2 Trabajo en grupos: En este espacio, el docente agrupa a las y los estudiantes en cinco subgrupos. Cada subgrupo
estara conformado por compafieros cuya relacién personal ha sido tensa, complicada o con poca afinidad. Estos subgrupos se
conformaran teniendo en cuenta el diagnostico de conflictividad en el aula, realizado en la fase inicial de investigacién tematica,

y tiene la intencion de fortalecer las relaciones en el grupo.
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Actividad 3 Juego “zapatos perdidos™: Se le pedir4 a cada integrante de los subgrupos que amarren uno de sus zapatos con el
zapato de otro compafiero del mismo equipo. Los subgrupos deben caminar con los zapatos amarrados de esa forma hasta al
frente del aula, en donde se dispondra de un costal en el cual deben dejar sus zapatos. Una vez los zapatos estén colocados

dentro del costal, el docente lo amarrara y lo sacudira para revolver todos los zapatos.

Luego de ello, se desamarrara el costal y se le pedira a los subgrupos que busquen y saquen sus zapatos. Al sacar los zapatos, las
y los estudiantes deben colocarse los zapatos de algin integrante de su equipo. Finalmente, los integrantes de los subgrupos
deben caminar hasta sus lugares con los zapatos del otro compafiero puestos. El docente dara un limite de tiempo para sacar

los zapatos, ponérselos y regresar a sus lugares, gana el equipo que llegue primero a su lugar.

Actividad 4 Reflexiones de cierre: Al finalizar el juego, se organiza una mesa redonda para socializar las impresiones,
percepciones y puntos de vista de las y los estudiantes frente al juego. Se plantearan preguntas como Jqué pasé en el juego?,
¢qué dificultades tuvieron?, ¢por qué no lograron cumplir con la meta?, ¢les costé trabajar con compaferos que tienen
diferencias? ¢Si? ¢No? sPor quér, scomo se sintieron poniéndose los zapatos del otro? La sesiéon culmina con una reflexién en
torno a la empatia, la cual consiste en ponerse en los zapatos del otro y reconocerlo a pesar de que piense o sienta diferente

pata lograr objetivos comunes y/o convivir pacificamente.

Tiempos

Actividad 1: 20 minutos

Actividad 2: 15 minutos

** Tomado y adaptado de: Bustillos, G; Marfan, M & Vargas, L. (1990).Técnicas participativas para la educacion popular (3ra Ed.): Santiago de Chile. Centro de
Investigacién y Desarrollo de la Educacion. 239-242 pp.
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Actividad 3: 45 minutos

Actividad 4: 40 minutos

Dimensiones
del  dialogo
cultural y de

saberes

La dimensién antropoldgica del didlogo cultural se propiciara a través de la creatividad al socializar los collages, reconociendo
otros modos de expresion y lenguajes frente a la importancia de construir paz en un pais marcado profundamente por la
violencia. Por su parte, la dimension ética sera la de mayor preponderancia durante la sesiéon en vista de que se desarrollara la
empatia y el trabajo en equipo en aras de fortalecer las relaciones al interior del grupo aportando a la construcciéon de paz en el
aula de clase y en las cotidianidades de las estudiantes por medio del reconocimiento del otro desde la diversidad y la pluralidad.
La dimensién socio afectiva se llevara a cabo en el reconocimiento de los sentires y afectos que rodean al grupo para el
mejoramiento de las relaciones interpersonales haciendo uso de la empatia para tramitar y superar conflictos. La dimensioén
epistémica estara presente al finalizar la sesion, donde en plenaria se reflexionara sobre lo ocurrido en el juego “zapatos

perdidos”.

Estandares

basicos de

habilidades

Se desarrollara varias de las habilidades de comunicacion para la tramitacién y transformacion positiva de conflictos, tales como
la empatia, el trabajo en equipo y el reconocimiento del otro en medio de la diferencia a través de la dinamica de
retroalimentacion y del juego “zapatos perdidos”. También se hard uso de la creatividad al momento de socializar los collages

elaborados por los estudiantes.

Recursos

-Costal o bolsa grande de tela o de plastico

Evaluaciéon

Se evaluara el desarrollo del ejercicio de “zapatos perdidos” a partir del respeto mutuo, la cooperacién, la solidaridad y el
trabajo en equipo como elementos fundantes de relaciones empaticas en el aula para aportar al mejoramiento de la convivencia
escolar reduciendo los niveles de conflictividad en el grupo. Pierde el juego aquel estudiante que irrespete o vulnere a uno de

sus compafieros durante el ejercicio haciendo énfasis en que quien no acate las reglas del juego, automaticamente anula la
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participacién de su equipo en el ejercicio. El desarrollo del didlogo cultural se evaluard teniendo en cuenta las relaciones

desarrolladas en cada equipo para cumplir con los propésitos del juego.

evidencias NO APLICA

TITULO DE Sesion No. 12: Reconociéndonos en la diferencia II: Construyendo paz desde sentires y afectos
LA SESION

objetivos  de e Propiciar el desarrollo de la empatia a través del juego “globos al aire”.

la sesion: °

Realizar un espacio de reflexion critica frente a la inteligencia emocional en las relaciones interpersonales a partir del

juego “globos al aire”.

Tematica a | Empatia e inteligencia emocional

trabajar

Metodologia | La metodologia se compone de las siguientes actividades:

Actividad 1 Recuento sesion anterior: Se inicia con un recuento de la sesién anterior. Para ello, se llevard a cabo una actividad
de manejo de confianzas dentro del grupo para el reconocimiento de la pluralidad. El docente escogera tres parejas
conformadas por estudiantes con baja participacion en la sesién pasada y cuya relacion personal con ciertos compafieros no

fluye de la mejor manera. El docente vendara los ojos de un integrante de cada pareja y le dird que cargue a su otro compafiero

en la espalda, el cual no tiene los ojos vendados. Cada pareja tendra que caminar hasta el frente del aula, en donde habra una
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caja con preguntas acerca de la sesiéon anterior. Mientras un compafiero es cargado por el otro, aquel que no tiene los ojos

vendados guiara a su otro compafiero en el camino. Cuando lleguen al frente, leeran y responderan la pregunta frente a todo el

grupo.

Actividad 2 Primera ronda juego “globos al aire”: El docente repartira un globo a cada estudiante. Cada participante inflara su
globo y anotara en él su nombre, lugar donde vive, gustos y preferencias, entre otros datos que expresen la personalidad de
cada uno. Una vez todos los globos estén inflados, el docente les pedira a las estudiantes que conformen un circulo y lancen los
globos al aire. El juego consiste en no dejar caer los globos al suelo. Se dara un tiempo para que el grupo mantenga los globos
en el aire y se daran pausas para que cada estudiante se quede con uno de los globos y lea la informacién de sus otros
compafieros. Luego de ello, se hard una ultima pausa. Cuando cada estudiante tenga un globo, leera la informacién contenida
en él y el docente dara la instruccion de reventar todos los globos. Cuando todos los globos estén reventados, se les pedira a las
estudiantes que supongan que cada globo hace referencia a una vida. Después, cada estudiante buscara su globo y tratara de

reconstruitlo.

Actividad 3 Reflexion colectiva: Se les pedira a las estudiantes que se ubiquen en sus lugares con sus globos reventados y se

dialogara en torno a las siguientes preguntas:

- ¢Qué recuerda de la vida (globo) de sus compafieros que sostuvo en sus manos?
- ¢Se pudo rescatar algo de su vida (globo), qué pedazo?
- ¢La vida de los otros después de estar en pedazos podra ser igual?

- ¢Mis acciones pueden llevar a lastimar la vida de otros? ¢Qué sintieron al reventar los globos?
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- ¢Cémo uno se puede comprometer a respetar las diferencias del otro?

(Ctuz, et al 2016 pp. 27-28)

Actividad 4 Segunda ronda juego “globos al aire”: Nuevamente el docente repartira un globo a cada estudiante. Las estudiantes
inflaran sus globos, pero en esta oportunidad escribiran alguna emocion negativa que vulnera al otro y afecta sus relaciones
interpersonales (Ejemplo: odio, rencor, venganza, rabia, etc.). Se conforma nuevamente el circulo y se lanzan todos los globos
al aire sin dejarlos caer al suelo. Se haran cuatro pausas en el que cada participante leera la emocion escrita en el globo. En la
ultima pausa, se organizara el grupo en parejas y el docente les indicara que entre ambas personas revienten los globos que cada

uno tiene.

Actividad 5 Reflexién de cierre: Se hara un ultimo espacio de reflexion con el fin de dialogar alrededor de estas preguntas:

- ¢Qué emocién quisieron recalcar en el globo? ¢Por qué?
- ¢Cuales emociones se repitieron a lo largo del juego? ¢Cuales llamaron su atencion?
- ¢Qué sintieron al acabar con esa emocion reventando el globo?

- ¢Coémo gestionamos nuestras emociones para no seguir hiriendo o vulnerando al otro?

El docente dara una ultima reflexion haciendo alusién a que todas y todos cometemos errores, de lo que se trata es de
reconocerlos y transformarlos y que en ese proceso no estamos solos, siempre vamos a necesitar de los otros para apoyarnos y

construirnos mutuamente.

Tiempos

Actividad 1: 20 minutos
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Actividad 2: 25 minutos
Actividad 3: 25 minutos
Actividad 4: 25 minutos

Actividad 5: 25 minutos

Dimensiones
del  dialogo

cultural y de

La dimensién que mas se desarrollara sera la dimension socio afectiva del didlogo, pues mediante el juego “globos al aire” las
estudiantes reconoceran al otro desde sus sentires y afectos y aprenderan a desenvolver practicas de inteligencia emocional en

sus relaciones interpersonales. Por otro lado, la dimension ética sera clave durante la sesion, pues se hard énfasis en habilidades

saberes como la empatia, el manejo de la ira y la asertividad para tramitar la conflictividad en el grupo. Estas dos dimensiones se
entrelazan en la reflexién de cierre, donde las estudiantes ademads de socializar como se sintieron en la sesion, reflexionaran de
manera dialogada acerca de la importancia de reconocer el otro y de trabajar en sus emociones en aras de mejorar sus
relaciones interpersonales.
Estindates Se desarrollaran algunas de las habilidades socio emocionales para la tramitaciéon y transformacion positiva del conflicto, tales
basicos  de | como la empatia, el manejo de la ira y la asertividad a través del juego “globos al aire” para aportar al mejoramiento de la
habilidades convivencia en el grupo de estudiantes desde la diversidad y la pluralidad.
Recursos -Globos
-Vendas
-Marcadores
Evaluacion Se tomara en cuenta el respeto mutuo durante los ejercicios propuestos, asi como la disposicion de las y los estudiantes en

relacién a la escucha y la participacion individual y colectiva en los espacios de reflexion. Se valoraran los aportes de las y los

participantes en medio del didlogo frente a las actividades desarrolladas, los aportes se valoraran de acuerdo a la apropiaciéon e
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involucramiento de las y los estudiantes en el juego. Se observara también la interaccién en el aula durante el juego en aras de
fomentar el trabajo en equipo, la solidaridad, la cooperaciéon y el entendimiento reciproco. Aquel estudiante que afecte

negativamente el pleno desarrollo de las actividades sera descalificado del juego.

evidencias NO APLICA
TITULO DE Sesion No. 13: Reconociéndonos en la diferencia III: Cine foro de evaluacion (primera parte)
LA SESION

objetivos  de

la sesién:

e LEvaluar el proceso de ensefianza y de aprendizaje en la catedra a partir de la proyeccion y analisis de la pelicula “como e/

gato y el raton”

Tematica a

trabajar

Evaluacion de la Catedra de Paz

Metodologia

LLa metodologia se compone de las siguientes actividades:

Actividad 1 Repaso sesion anterior: El docente dara un recuento de la sesion anterior planteando algunas preguntas al grupo
con respecto a las actividades desarrolladas, algunas de estas preguntas pueden ser: ;como mejoramos nuestras relaciones con
otros teniendo en cuenta que muchas veces pensamos y actuamos diferente?, scoOmo gestionar nuestras emociones para no

vulnerar o afectar al otro?, scémo manifestamos nuestras diferencias sin hacer uso de la agresividad?
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Actividad 2 Proyeccion pelicula: Se proyectara la pelicula “como el gato y el ratén” dirigida por Rodrigo Triana, en la que se

muestran varias situaciones relacionadas con el desarrollo de la violencia y el conflicto en un barrio periférico de la ciudad.

Actividad 3 Evaluacién: Como tarea, las y los estudiantes deberan completar un esquema en el cual analizaran el contenido de
la pelicula. En el esquema identificaran los actores, causas y consecuencias de las situaciones conflictivas y violentas vistas en la
pelicula, asi mismo, propondran algunas soluciones para las situaciones evidenciadas en el film. De esta manera, las y los
estudiantes aplicaran varios de los temas abordados en el proceso, a saber: conflicto, violencia, clasificacién del conflicto y la
violencia, paz negativa, paz positiva, habilidades de comunicacién para la transformacién positiva del conflicto, relaciéon con el
conflicto armado, entre otros. Esta tarea hara parte de la evaluacién final del proceso de aprendizaje. El esquema a completar

es el siguiente:

Situacion violenta Actores Causas Consecuencias Posibles soluciones

y/o conflictiva a la situacion

Situacion 1

Situacion 2

Situacion 3

Situacion 4

Situacion 5
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Tiempos

Actividad 1: 10 minutos

Actividad 2: 180 minutos

Dimensiones
dialogo

cultural y de

Se desarrollara la dimension antropologica del didlogo al situar y analizar los diferentes imaginarios y representaciones en torno
al conflicto y la violencia a través de situaciones concretas en un barrio periférico de la ciudad, las cuales son narradas en la

pelicula. También se incentivara la dimension ética al promover el ejercicio de las habilidades para la tramitacion y

saberes transformacién positiva de conflictos como el manejo de la ira, la escucha, la generacién creativa de opciones, la toma de
perspectiva y la asertividad, las cuales seran aplicadas por los estudiantes en situaciones concretas de la pelicula por medio del
analisis de su contenido.

Estindares Habilidades como saber interpretar y analizar situaciones conflictivas complejas asi como el uso de la asertividad, el manejo de

basicos  de | la ira, la toma de perspectiva, la generacién creativa de opciones y la escucha estaran presentes en la sesion al analizar la

habilidades pelicula y relacionar su contenido con los temas abordados durante el todo el proceso de ensefianza y de aprendizaje.

Recursos -Proyector de video o televisor
-Impresiones

Evaluacion Se evaluara la participacion del grupo en el ejercicio inicial con miras a analizar la retroalimentacion de los temas y contenidos
abordados en la sesién anterior. También se observara la disposicién del grupo durante la proyeccion de la pelicula para el
optimo desarrollo de la actividad. Por ultimo, se hara énfasis en que la tarea sugerida hace parte de la evaluacion final del
proceso y que constituye un elemento indispensable para la culminacién de la catedra. La tarea se evaluara en términos de
apropiacion conceptual y aplicacion de los aprendizajes construidos a lo largo del proceso en situaciones concretas en las que se
evidencia el desarrollo del conflicto y la violencia en sus variadas manifestaciones, tal y como ocurre en la pelicula.

evidencias NO APLICA
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TITULO DE
LA SESION

Sesion No. 14: Reconociéndonos en la diferencia IV: Cine foro de evaluacion (segunda parte) y cierre de la

Catedra de Paz

objetivos  de

la sesion:

e Evaluar el proceso de ensefianza y de aprendizaje en la catedra analizando sus alcances, fortalezas, retos y debilidades
por medio del juego “}us, zas, boing”’ y de la construccion colectiva de un mapa de suefios acerca de las expectativas de
vida de las y los estudiantes, en el cual se evidencie la accidon educativa transformadora en el aula.

e Desarrollar un espacio de compartir con las y los estudiantes en el que se reflexione de manera conjunta sobre la

experiencia pedagogica y su aporte a la construccion de paz en el pais.

Tematica a

trabajar

Evaluacion de la Catedra de Paz

Metodologia

LLa metodologia se compone de las siguientes actividades:

Actividad 1 Mesa redonda: El docente propiciara una mesa redonda en la que se socializaran los esquemas elaborados por las y
los estudiantes y se debatiran las impresiones y puntos de vista frente a la pelicula en torno a varias preguntas, entre ellas:
¢coOmo hubiéramos solucionado los conflictos si nosotros fuéramos los protagonistas de la pelicular, ¢qué situaciones
empeoraron el desarrollo del conflicto?, ¢qué factores originaron la situacion conflictiva?, scémo aplicarfamos la empatia, la

escucha activa, la comunicacion asertiva, entre otras herramientas para que la situacién hubiera mejorado?

ctivida uego de evaluacion final: Se organiza el grupo en un circulo para la segunda parte de la evaluacion final de

Actividad 2 Juego d luacion final: Se organiza el g ircul la segund te de 1 luacién final del
., . ) ) « . : : .

proceso. Esta evaluaciéon consiste en un juego denominado “zas, zas, boing” Pierde el juego quien no atienda correctamente a

las instrucciones dadas por el docente, entre ellas: cuando el docente diga “zas” un compafnero del circulo da un aplauso

instantaneo y estira rapidamente el brazo sefialando a algin companero del circulo. El compafiero que recibe el movimiento

171




puede repetir la acciéon hacia otro compafiero o decir “boing” saltando con su cuerpo para indicar que el movimiento va
dirigido hacia la segunda persona ubicada a su derecha, es decir, salta un integrante a la derecha. Quien reciba el movimiento
puede repetirlo o ejecutar un movimiento nuevo diciendo “boing-boing” y saltando dos veces, el cual indica saltarse una
persona hacia la izquierda, esta persona debe recibir el movimiento. Quien reciba el movimiento puede repetirlo o hacer uno de
los movimientos anteriormente indicados y as{ sucesivamente hasta que quien no atienda correctamente a los movimientos sale
del juego. Quien sale del juego debe sacar un papelito de una bolsa que estara en el centro del circulo, la cual contiene varias
preguntas relacionadas con los temas vistos durante la catedra. Al sacar el papelito debe responder a la pregunta contenida en
él, dependiendo de la respuesta se dara la respectiva calificacion. Cabe mencionar que si alguien tiene dificultades respondiendo

una pregunta, los demas companieros del circulo pueden ayudarlo dindole algunas pistas.
preg > p p yu gunas p

Actividad 3 Mapa de suefios: Al finalizar el juego, se retomara la mesa redonda y se dispondra de una tela en el centro del aula
con algunos materiales como pinturas, marcadores, hojas de papel iris, entre otros. Se les pedira a las y los estudiantes que le
den vida a la tela construyendo un mapa de suefios en el que plasmen los logros y aprendizajes de la catedra para sus proyectos

de vida. Las indicaciones y descripciones para la construccion del mapa son las siguientes:

El mapa puede estar dividido en dos grandes columnas: una columna para que las y los estudiantes retraten las emociones,
percepciones y sentimientos antes de la catedra y otra columna en la que plasmen sus aprendizajes, reflexiones y
transformaciones después de la experiencia de la catedra. También se puede apelar a la figura del espiral al registrar los cambios
de las y los estudiantes de manera ciclica como parte de un proceso de transformacion permanente frente a la cultura de la
violencia. No obstante, no se restringira la construccién del mapa a un dnico esquema, sino que se dard libertad a las y los

estudiantes de atender a las sugerencias del docente y de construir el mapa como ellos lo crean conveniente.
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Actividad 4 Compartir de cierre: Se socializara el mapa de suefios con un pequefio compartir de alimentos entre el docente y
las/os estudiantes, donde brevemente se compartiran las percepciones, aprendizajes, reflexiones, fortalezas, debilidades y retos
del proceso pedagdgico llevado a cabo. Finalmente, el docente conversara con cada estudiante para definir la nota de

autoevaluacion. Con este espacio se dara por terminada la catedra.

Tiempos Actividad 1: 20 minutos

Actividad 2: 50 minutos

Actividad 3: 50 minutos

Actividad 4: 60 minutos
Dimensiones | Todas las dimensiones del dialogo cultural y de saberes estaran articuladas en el mapa de suefos, donde a través de la accion y
dialogo reflexion se da lugar a un proceso creativo en el que las estudiantes ilustren sus aprendizajes, sentires, expectativas de vida y

cultural y de

afectos sobre lo que fue la experiencia. Esto también sera posible durante el compartir de cierre entre el docente y el grupo de

saberes estudiantes, en la medida que constituye un espacio ameno y flexible en el que cada participante dialoga libremente acerca de su
experiencia en el marco del proceso situando sus aportes para la construccion de paz en el pafs.
Estandares Se estimularan diferentes habilidades de comunicacién como la argumentacién y la fluidez verbal al momento de exponer o
basicos de | socializar un punto de vista. También se impulsara la creatividad a través del mapa de suefos, asi como el fortalecimiento de
habilidades lazos y relaciones interpersonales al interior del grupo.
Recursos -Tela blanca
-Marcadores
-Pinturas
-Pinceles
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-Papel iris
-Pegante
-Tijeras
-Periddicos

-Lapices

Evaluacion

Se analizaran los resultados de la praxis dialégica en relacion con el proceso de ensefianza y aprendizaje en la catedra a través
del juego como herramienta de participacion creativa y motivacional, asi como de la creatividad en la construccién del mapa de
suefos. Se tendra en cuenta también cémo la experiencia pedagdgica contribuyé al proceso de transformacion de
subjetividades de las y los estudiantes escuchando sus reflexiones durante todas las actividades propuestas en la sesion. A su
vez, se observaran los elementos construidos por las y los estudiantes en el mapa de suefios como reflejo de la accién

transformadora en el aula en funcién de la construcciéon de paz desde el dialogo cultural y de saberes en la Educaciéon Popular.

evidencias

NO APLICA

Modo de analisis de resultados de la propuesta:

En cuanto al analisis de los resultados de la propuesta, vale la pena mencionar que el proyecto pedagogico se divide en tres fases de

implementacion, a saber: 1) investigacién tematica, 2) problematizacion y 3) analisis de resultados’’. Para el analisis de resultados, se

retroalimentaran las dos fases anteriores por medio de los ejercicios creativos propuestos por el docente al finalizar cada eje tematico

de la propuesta”. Estos ejercicios dan cuenta de lo aprendido por el o la estudiante en cada etapa. Los resultados se recogeran

*! Para ampliar con mas detalle, véase capitulo. 4: “Dialogando para la paz”. Seccion.4.4.1, pag. 61.

%2 Para ver en detalle los ejes tematicos de la propuesta, véase capitulo. 4: “Dialogando para la paz”. Seccién.4.4.1, pags. 61-62.
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teniendo en cuenta los momentos metodolégicos del didlogo en la Educaciéon Popular planteados por Freire (2005) y Torres (2010).

Estos momentos guardan una relacién intrinseca con las etapas de la propuesta de la siguiente manera:

Definicion

Relacion con

Momentos metodologicos del dialogo

Codificacion
-Acercamiento al ambiente de

aprendizaje.

-Diagnéstico en el aula de la
conflictividad social.

-Identificacion de codigos
generadores para el dialogo por
medio del pronunciamiento de la
palabra, el cual hace alusién a la
situacion  existencial  (vivencia
cotidiana o realidad diaria) de las

participantes del proceso.

Etapa 1: Investigacion tematica

Descodificacién // Desmitificacién
-Problematizaciéon de los codigos
generadores para el didlogo a través
del cuestionamiento de creencias,

representaciones e 1maginarios.

-Desequilibrio conceptual entre los
codigos generadores y su

correspondiente cuestionamiento.

-Desarrollo de la negociacion como
situaciéon gnoseologica que se da a
partir de la confrontaciéon de saberes
entre  los

cédigos  generadores

identificados 'y  su  respectiva
problematizacion.

Etapa 2: Problematizacién

Accién transformadora

-Reflexion y analisis del
cuestionamiento de coédigos
generadores.

horizontes de

del

-Ampliaciéon  de

sentido medio

por

descentramiento y la apertura de

puntos de vista.

-Evaluacién del alcance de la accion

dialégica en el aula mediante

ejercicios creativos que

retroalimenten lo aprendido y
desaprendido en los dos momentos
anteriores.

Etapa 3: Analisis de resultados
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etapas de la

propuesta

Haciendo el diagnéstico en el aula,
encontramos dos situaciones que
dan lugar a dos  cddigos
generadores para el didlogo. Estos

son:

1) Bullying
2) Machismo

Al identificar el machismo y el
bullyng como cédigos generadores
para el didlogo, en tanto que fueron
situaciones recurrentes en el aula, se
desarrollaron algunos ejercicios de
problematizacién tales como el juego
“zapatos perdidos” y la actividad
“globos al aire”, en donde las
estudiantes se asumieron en el papel
de quien es acosado/a y fueron
interpelados/as directamente

cuestionando su rol de perpetradores

de violencias.

Al finalizar el proceso pedagogico,
las estudiantes construyeron un
mapa de suefios que inclufa cuentos,
anécdotas, dibujos, caricaturas y
animaciones acerca de las
repercusiones y consecuencias del
machismo y el bullying en el aula de
clase, invitando a los compafieros de
otros grupos a transformar estas
practicas, y de este modo, posibilitar
la  construccion de paz en la

institucion.

En el anterior esquema, podemos observar como cada momento metodolégico del didlogo constituye una etapa para el analisis de los
resultados de la propuesta pedagdgica. En ese sentido, en el primer momento se hace un diagndstico en el aula para establecer los
codigos (representaciones, creencias e imaginarios que hacen parte del universo vocabular de las estudiantes) que generaran el didlogo,

los cuales seran problematizados para su posterior transformacion. Esta transformacion esta mediada por un proceso de aprendizaje-
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desaprendizaje-aprendizaje. En el primer momento se identifican aquellos cédigos que han sido aprehendidos por las estudiantes
inconsciente o conscientemente en sus contextos y vidas cotidianas, tales como el machismo y el bullyng. En el segundo momento se
cuestionan estos mismos codigos, dando lugar a un desequilibrio conceptual en el cual se desaprenden aquellos imaginarios y
representaciones simbolicas legitimadoras de violencia a través de la confrontacién de saberes en el didlogo dentro de un ejercicio de
negociaciéon semantica. Y en el dltimo momento, se reflexiona sobre las representaciones que fueron cuestionadas posibilitando la
ampliacion de horizontes de sentido al desarrollar una apertura y descentramiento hacia otros saberes, representaciones y puntos de
vista que anteriormente fueron negados, invisibilizados y rechazados. De este modo, se establecen nuevos aprendizajes que son

producto de un proceso de cuestionamiento y que transforman la cultura de la violencia, tal y como se ilustra en el esquema anterior.

177



Anexo 2: Diarios de campo experiencia Catedra de Pag en Pradera (1 alle)

>
4 4 E :(alle
GOBERNACION 5353 €0 A I.A PAZ
VALLE DEL CAUCA

Convenio Gobernacién del Valle del Caucay Programa de las Naciones Unidas para
el Desarrollo —= PNUD
Proyecto “Manos a la Paz”

Diario de campo Visita a Instituciones Educativas para el desarrollo de la Catedra
de Paz y Reconciliacién

Actividad Visita a Instituciones Educativas para el desarrollo de la “Catedra de Paz
y Reconciliacién”

Fecha 3y 6 de marzo de 2017

Asesor Luis Carlos Martinez
Responsable

Relator(es)

Edwin Sierra Martinez, Luis Fernando Jauregui, Dina Luz Madera.

Relato o explicacion del desarrollo del acompafiamiento y hechos relevantes

Durante los dias 3 y 6 de marzo en las horas de la mafiana, estuvimos realizando una
serie de visitas a algunas Instituciones Educativas del municipio con el fin de definir y
concretar el desarrollo de la Catedra de Paz y Reconciliacibn en estos espacios
escolares, luego de haber presentado una propuesta didactica que fue tramitada ante la
Secretaria de Educacion Municipal y que fue enviada a algunos colegios rurales y
urbanos que hacen parte del municipio y que se consideraron como prioritarios para la
realizacion de la Catedra.

Entre los colegios que estuvimos visitando se encuentran dos colegios rurales y uno
urbano, los cuales fueron los que tuvieron mayor acogida con la propuesta que les
enviamos. Estos son: Institucion Educativa Antonio Narifio ubicada en el Corregimiento
“Lomitas”, Institucién Educativa Mercedes Abrego ubicada en el Corregimiento “El Retiro”
y la Institucion Educativa Francisco Antonio Zea ubicada en el casco urbano del
municipio. El dia 3 de marzo visitamos las dos instituciones rurales y el dia 6 del mismo
mes estuvimos en la institucion urbana.

El primer colegio que estuvimos visitando fue el Antonio Narifio, el cual fue muy receptivo
con nosotros y en el que se dio el aval por parte de la rectoria para comenzar con la
catedra a la semana siguiente. Durante nuestra visita vieron con muy buenos ojos la
llegada del programa “Manos a la Paz’ a la institucion y nos dieron algunas
recomendaciones para el desarrollo de las clases, dado que se abordan temas complejos
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que poseen una estrecha vinculacién con la realidad que se ha vivido en la zona rural del
municipio que ha sido una de las mas golpeadas por el conflicto armado interno. Se
definié que la Pedagogia de Paz que desarrollaremos estara dirigida al grado noveno, el
cual cuenta con un solo grupo que oscila entre 30 y 35 estudiantes. Asi mismo las
sesiones que realizaremos tendran lugar los lunes cada quince dias de 12 ma 1 pm en el
espacio de la clase de sociales. No obstante, hasta el momento no hemos podido iniciar
las clases dado que el pasado lunes 13 de marzo, dia en el que acordamos dar inicio a la
catedra, tuvimos una jornada de capacitacion con la Unidad de Victimas en la ciudad de
Cali; lo que imposibilitd nuestra asistencia al colegio. En el momento se esta pensando
realizar una nueva visita a la Institucion para ver la posibilidad de concretar otro dia
diferente al lunes para el desarrollo de la catedra con el fin de poder llevar a cabo todas
las sesiones contempladas en el programa.

En cuanto al colegio Mercedes Abrego, cabe resaltar varias cosas. La primera es la
ubicacion de la institucién que se encuentra en zona rural del municipio a hora y media del
casco urbano, por lo que sin duda también ha vivido en carne propia el flagelo de la
guerra. La segunda es la cantidad de estudiantes, son alrededor de 40 nifios y jévenes
gue reciben sus clases a manera de multigrado, es decir, todos los chicos ven sus clases
en el mismo salén y con el mismo profesor desde el grado 3 hasta el grado 9. Esto nos
cogio de sorpresa, dado que la catedra la pensamos realizar solamente a grado 9 pero al
conversar con el coordinador de la institucion acordamos que las clases se llevaran a
cabo con 27 chicos y chicas pertenecientes a los grados 4, 5, 6, 7, 8 y 9. Esto nos ha
llevado a replantear algunas de las metodologias y tematicas que plasmamos en la
propuesta didactica. Pero vale la pena realizar este ejercicio al ser un colegio rural que ha
padecido las consecuencias de la violencia. Por otra parte, también es importante sefialar
que la acogida por parte de profesores y estudiantes fue muy grande, el colegio nos abri6
sus puertas de la mejor manera y sabemos que la experiencia pedagdgica con esta
institucion sera muy gratificante y enriquecedora para nosotros. Ese dia ademas de definir
el nimero de sesiones, las fechas en las que se realizaran y los horarios, también tuvimos
la oportunidad de presentarnos ante las y los estudiantes de la Institucién. Después de
habernos presentado, se les dejo una pequefa tarea que consistié en una breve consulta
acerca de qué se entiende por conflicto y por violencia.

Hasta el momento hemos realizado la primera sesién en la que no sélo las y los chicos
aprendieron de nosotros, sino que también nosotros hemos aprendido bastante de ellos.
Estamos muy contentos por desarrollar la Pedagogia de Paz en esta Institucién pese a
que las sesiones sean mas pocas dado que la distancia y las dificultades para el
transporte nos imposibilitan realizar todas las sesiones. La proxima sesion se llevara a
cabo el 6 de abril y esperamos seguir contando con el apoyo de la Administracion
Municipal para poder transportarnos hasta la Institucidon y seguir nutriéndonos de esta
valiosa experiencia.

El dia 6 de marzo visitamos el colegio Francisco Antonio Zea —FAZ-, ubicado en el casco
urbano y considerado por ser uno de los mas conflictivos dado que recibe poblacién
perteneciente a los barrios mas marginales del municipio en los que muy a menudo se
encuentran fuerte problematicas sociales como la drogadiccion, el pandillismo y la
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presencia de bandas delincuenciales. De igual forma, es la instituciobn con mayor
poblacion victima y afro descendiente. Por lo que el desarrollo de la Pedagogia de Paz es
sumamente importante y adquiere una gran relevancia para esta instituciéon en la medida
gue permite disminuir los niveles de conflictividad social en las y los jovenes del colegio.
Los directivos y profesores también han sido muy receptivos con nosotros y hasta la fecha
se han desarrollado dos sesiones con la participacion de 95 estudiantes
aproximadamente pertenecientes al grado noveno que se encuentra distribuido en tres
CUrsos.

Conclusiones y Compromisos

El desarrollo de la Pedagogia de Paz en algunas Instituciones Educativas del municipio
de Pradera resulta fundamental para los nifios y jévenes praderefios que de alguna
manera han vivido o han sido repercutidos por desarrollo del conflicto en el territorio.
Estas clases sin duda constituyen una gran herramienta que permite construir la nueva
cultura politica que requiere el pais en el actual escenario de postconflicto. De la misma
manera, el desarrollo de las clases permite también dialogar y reflexionar sobre los
retos y posibilidades que implica la construccibn de paz desde los espacios y
escenarios mas inmediatos y cotidianos.

Diario de campo sesién No. 1 Catedra de Paz y Reconciliacion en la Institucion
Educativa Mercedes Abrego —Corregimiento El Retiro-

Actividad Primera Sesién Catedra de Paz y Reconciliacion en la Institucion
Educativa Mercedes Abrego —Corregimiento El Retiro-
Fecha 9 de marzo de 2017
Asesor Luis Carlos Martinez

Responsable

Dinamizador(es)

Edwin Sierra Martinez, Luis Fernando Jauregui, Dina Luz Madera.

Relato o explicacion del desarrollo del acompafiamiento y hechos relevantes

El pasado jueves 9 de marzo en horas de la mafana desarrollamos la primera de las seis
sesiones que programamos para la realizacion de la Pedagogia de Paz en el Colegio
Mercedes Abrego ubicado en el corregimiento de El Retiro. La sesién tuvo como tema
central las definiciones y diferencias conceptuales entre conflicto, violencia y paz. Para el
desarrollo de la sesiébn se hizo una técnica participativa rompe hielos a modo de
presentacion personal conocida como “la telarana”. Ademas de presentarnos
intercambiamos nuestras expectativas e intereses frente al espacio de la céatedra. Una vez
finalizado este primer momento, proyectamos un video explicativo frente a la pregunta
¢qué es la ONU y su papel en el proceso de paz en Colombia?, luego de proyectar el
video se resolvieron algunas dudas planteadas por las y los estudiantes frente a lo que
hace la ONU y sobre la etapa actual de la Implementacion de los acuerdos. Después de
ello, proyectamos una presentacion acerca del programa “Manos a la Paz” con el fin de
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gue las y los chicos conocieran con mas detalle lo que estamos haciendo en el territorio.

Luego de las proyecciones entramos en materia y abordamos el tema central de la sesion
preguntandoles a las y los estudiantes si hicieron la consulta que se les dejo en la
oportunidad anterior en la que nos vimos. La mayoria habia hecho la pequefia tarea y
hasta trajeron carteleras con la definicion de conflicto y violencia. Un hecho que llamo la
atencion fue que las y los estudiantes ejemplificaban la violencia cuando el papé llegaba
en estado de embriaguez a la casa y le pegaba a la mama. Después de ello, se realizd
una breve plenaria de socializacion con la consulta que realizaron y luego de ello se les
entrega una tarjeta en la que cada uno escribié lo que entendia por conflicto, violencia y
paz a partir de la consulta que realizaron y de la socializacibn que se habia hecho.
Finalmente se peg6 un papelografo en el salén en el que cada estudiante coloco su tarjeta
con sus definiciones. Por cuestiones de tiempo no se hizo la retroalimentacién del
papelografo la cual qued6 pendiente para la proxima sesion que tendra lugar el 6 de abril
y cuyo tema central seran los tipos de violencia y conflicto.

Conclusiones u observaciones

Se desarroll6 la sesién satisfactoriamente abordando los temas que se tenian previstos
pese a que el tiempo no nos alcanzd para llevar a cabo toda la metodologia que
teniamos planeada, dado que en ella se pensaba realizar un socio drama en el que se
pudieran esclarecer las diferencias entre conflicto y violencia. Este ejercicio quedé
pendiente para la proxima sesion junto con la retroalimentacion del papelografo.

Diario de campo sesién No. 2 Catedra de Paz y Reconciliacion en la Institucion
Educativa Mercedes Abrego —Corregimiento El Retiro-

Actividad | Segunda Sesién Catedra de Paz y Reconciliacion en la Institucion
Educativa Mercedes Abrego —Corregimiento El Retiro-

Fecha 6 de abril de 2017

Relator(es)
Edwin Sierra Martinez.

Relato o explicacion del desarrollo del acompafiamiento y hechos relevantes

Luego de haber tenido un receso en el desarrollo de las sesiones, el pasado 6 de abril se
retoman las clases de la Catedra de Paz y Reconciliacion en la Sede del Corregimiento de
El Retiro de la Institucion Educativa Mercedes Abrego. Este receso habia corrido por
cuenta de unas capacitaciones que tuvimos con la Unidad de Victimas que se nos cruzo
con la fecha que se habia acordado para la segunda sesion y por el Encuentro de
Seguimiento de Medio Término de la pasantia que tuvo lugar la semana siguiente a la
fecha acordada.

Las clases se retoman haciendo un recuento y “recorderis” general de los temas vistos
durante la primera sesion en la que se abordaron los conceptos de conflicto, violencia y
paz a través de varias carteleras y un ejercicio de papelografo. Posteriormente se hizo un
ejercicio practico en los mismos grupos. Para esta actividad a cada grupo se le asigno la
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definicién de un tipo de conflicto o de violencia con ejemplos concretos. Cada grupo hizo
el intento de determinar a qué tipo de conflicto o de violencia pertenecia la definicién que
se les entreg6 para luego plasmarla a través de un dibujo y pegar el dibujo en un mapa
conceptual que se encontraba en el tablero ubicandolo debajo del nombre de algun tipo
de conflicto o de violencia. Los tipos que se trabajaron fueron los siguientes: 1) Violencia
de Género, 2) Violencia Fisica, 3) Conflicto Real o Necesario y 4) Conflicto Innecesario.

La clase finaliza con la socializacion en plenaria del mapa conceptual y con algunas
inquietudes y reflexiones de cierre sobre el tema. Como sugerencia de tarea se les pide a
las y los chicos que averiguaran un poco acerca del conflicto por la tierra en Colombia.

Conclusiones u observaciones

Pese a que se lograron desarrollar todas las actividades planeadas, aun persisten algunas
confusiones terminolégicas entre los conceptos trabajados en clase. Se hace necesario
seguir reforzando el tema con otros ejercicios para dar las claridades necesarias y seguir
avanzando con el programa para las sesiones.

Diario de campo sesién No. 3 Catedra de Paz y Reconciliacion en la Institucion
Educativa Mercedes Abrego —Corregimiento El Retiro-

Actividad | Tercera Sesion Catedra de Paz y Reconciliacion en la Institucion Educativa
Mercedes Abrego —Corregimiento El Retiro-

Fecha 20 de abril de 2017

Relator(es)
Edwin Sierra Martinez.

Relato o explicacion del desarrollo del acompafiamiento y hechos relevantes

Después del receso de Semana Santa, nos dimos cita el pasado 20 de abril para
continuar con las sesiones que se desarrollan en el marco de la Catedra de Paz y
Reconciliacion en el Colegio Mercedes Abrego. En esta oportunidad el tema abordado fue
el conflicto por la tierra en Colombia, que es considerado por algunos teéricos y
pensadores como la principal causa de la guerra que hemos padecido. La clase inicia
alrededor de las 9 am no sin antes haber hecho un breve recuento de la sesion anterior
en la que se retroalimentaron las definiciones y diferencias entre los conceptos de
conflicto y violencia en el que a través de ejemplificaciones se trat6 de distinguir e
identificar estos conceptos del uno del otro.

Luego de ello se les preguntd a las y los chicos si habian realizado la tarea que quedo
pendiente en la clase pasada, a lo que muchos respondieron que olvidaron hacerla dado
gue nuestro ultimo encuentro fue hace varias semanas. Pese a lo anterior, se comienza a
tratar el tema central de la sesion mediante un juego que ilustra el problema de la
distribucion de la tierra en Colombia. Para tal fin, se plasmé un cuadro gigante en el piso
del aula con cinta de enmascarar. Dicho cuadrado estuvo dividido en tres partes: Una
parte muy grande, otra muy pequefia y otra demasiado pequefia. Una vez dibujado el
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cuadro se procedié a subdividir a las y los estudiantes en tres grupos de desigual
proporcion. El primer grupo contaria con sélo ocho estudiantes, el segundo con quince
estudiantes y el tercer grupo con cinco estudiantes. A cada grupo se le asigné un rol a
seguir. El primer grupo asumio el rol de los ganaderos, el segundo el de los campesinos y
el tercero cumplia el papel de observadores. Los primeros dos grupos se ubicaron al
interior del cuadro gigante. El grupo de los ganaderos se ubicé en la parte mas grande y
el segundo en la parte pequefia. A cada grupo se le dio una serie de indicaciones a seguir
dentro del cuadro. Por ejemplo: ganaderos un paso hacia adelante, campesinos manos
arriba. Se les seguia dando las indicaciones de tal forma que el grupo que ganara fuera
aguel que no se dejara sacar del cuadro gigante y se mantuviera adentro hasta generar
un ambiente de tensién y de conflicto entre ambos grupos dado que los ganaderos
invadian el poco espacio que le correspondié al grupo de los campesinos. Se cierra el
juego en pleno forcejo y se le pregunta al grupo de los observadores lo que vieron durante
el juego. Entre sus impresiones sefialaban que el grupo de los ganaderos queria sacar a
los campesinos del cuadro sin razén alguna y que se evidencié una situacién de conflicto
entre ambos grupos.

Se da por terminada la ronda de intervenciones frente al juego y en el mismo cuadro
gigante se identifican algunos conceptos que explican el problema de la distribucion de la
tierra en Colombia. A la parte mas grande del cuadro gigante se le peg6 con una cinta
escrita con el nombre de latifundio y debajo se le colocé que correspondia a los
ganaderos y terratenientes y que su actividad econdémica principal era la ganaderia y el
monocultivo, mientras que a la parte mas pequefia se le identific6 bajo el nombre de
minifundio que en el juego le correspondié al grupo de los campesinos y cuya actividad
econdmica es la agricultura.

Del mismo modo, debajo de cada parte del cuadro, identificada con un nombre, grupo y
actividad econdmica, se escribid el porcentaje de poblacién que le corresponde a cada
parte (Ejemplo: 5% de la poblacion colombiana es duefia de los latifundios, el 85%
corresponde al minifundio y el 15% es la parte del cuadro que quedd vacia y que
correspondié a los terrenos baldios). La idea con este ejercicio consistié en que las y los
estudiantes identificaran el origen y la forma en cémo se desarrolla el conflicto por la tierra
en Colombia y los actores que intervienen en el. Para ilustrar y ejemplificar los conceptos
ademas de pegar las cintas dentro del cuadro gigante trazado en el aula, se recurri6 a la
pedagogia de la pregunta en la que se le interpel6 a las y los participantes con diferentes
preguntas relacionadas con su diario vivir en el campo. Se les preguntd qué tan grande
era la finca donde vivian, qué era lo que sembraban, si sus papas pagaban algun tipo de
renta, si solamente administraban o si eran los duefios de la finca donde vivian, en qué
trabajos les ayudaban normalmente a sus papas, entre otras cosas.

Se realiza entonces una nueva ronda de intervenciones para explicar el problema de la
distribucion de la tierra en Colombia a través del juego anteriormente realizado y de las
respuestas que las y los chicos daban en sus intervenciones desde su experiencia
vivencial. Se les pregunta a ellos si tenian algunas dudas frente al tema y se cierra la
sesion dejando como sugerencia que para la proxima clase trajeran una pequefa consulta
acerca de los Partidos Politicos Tradicionales preguntandoles a sus abuelos o familiares o
simplemente por internet.
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Conclusiones u observaciones

La sesion se llevd a cabo exitosamente desarrollando todas las actividades planeadas en
el Plan de Clase. Se hizo énfasis y se dieron algunas claridades conceptuales frente a las
definiciones y diferencias entre conflicto y violencia y se relacioné con el tema
correspondiente de la sesidén para que las y los chicos tuvieran una vision mas amplia y
clara. Fueron receptivos con el juego y no se presentaron grandes dificultades con el
momento de tension y de forcejeo, que era nuestra principal preocupacion luego de los
inconvenientes que presentamos en otras instituciones que presentan un alto grado de
conflictividad social. Debido a la corta edad de algunos participantes y del contexto rural
en el que se encuentra la escuela se debe incentivar el seguimiento de instrucciones
desde la mas bésica y obvia como el hecho de anotar un titulo hasta la mas compleja
como el desarrollo de un ejercicio practico y participativo.

Diario de campo sesidon No. 4 Catedra de Paz y Reconciliacién en la Institucién
Educativa Mercedes Abrego —Corregimiento El Retiro-

Actividad | Cuarta Sesion Catedra de Paz y Reconciliacién en la Institucion Educativa
Mercedes Abrego —Corregimiento El Retiro-

Fecha 27 de abril de 2017

Relator(es)

Edwin Sierra Martinez.

Relato o explicacion del desarrollo del acompafiamiento y hechos relevantes

El pasado jueves 27 de abril se llevd a cabo en las instalaciones de la Institucion
Educativa Mercedes Abrego —Sede El Retiro- la cuarta y penultima sesién de la Catedra
de Paz y Reconciliacion cuyo tema central fue el de Genealogia de la Violencia en
Colombia realizando un ejercicio de Memoria Histérica con las y los estudiantes y una
breve socializacién del Acuerdo Final de Paz suscrito entre las FARC y el Gobierno
Nacional.

La sesion arrancé con un recuento general de los temas vistos durante la clase pasada.
En este primer momento recordamos como se desarrolla el problema de la distribucion de
la tierra y los factores que intervienen en él. De la misma manera, también estuvimos
analizando por qué este problema llevé al origen y desarrollo del Conflicto Armado en el
pais. Luego de este corto recuento se le pregunt6 a las y los chicos si habian hecho la
tarea que se les sugirié en la sesién anterior, esta vez gran parte de ellos hizo la consulta
y se les preguntd qué habian averiguado. Muchos de ellos dijeron que en el campo hubo
mucha violencia por cuenta de las diferencias entre liberales y conservadores, las cuales
no eran muy claras, segun lo que se pudo ver en las y los estudiantes.

Posteriormente se hizo una retroalimentacion de la consulta que las y los chicos
realizaron mediante una explicacion acompafiada de una presentacién en Power Point
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gue se proyectd en el aula de clase y que permitié ilustrar a las y los nifios y jovenes
sobre la forma en que las diferencias ideoldgicas entre los Partidos Politicos Tradicionales
influyeron en el origen del Conflicto Armado en Colombia. Después se abordaron
brevemente los hechos ocurridos durante el Bogotazo, considerado como el principal
detonante de la Violencia en el pais, y se proyect6é un video que explicaba el desarrollo
del conflicto. Se hace una ronda de intervenciones frente al video en la que las y los
participantes intentaron identificar las principales causas de la Violencia Politica que ha
vivido el pueblo colombiano y finalmente se proyectan otro par de videos que hacen parte
de la serie “Dejemos de Matarnos” con el fin de socializar algunos de los puntos mas
importantes del Acuerdo Final de Paz. La sesién culmina con otra ronda de intervenciones
en la que se dieron unas reflexiones generales sobre los Ultimos videos que giraron en
torno a lo que representa el fin del conflicto para el pais. Durante el ejercicio existieron
algunas dificultades como la falta de escucha hacia punto de vista del otro por parte de
algunos estudiantes, las cuales truncaron el desarrollo del dialogo.

Conclusiones u observaciones

El material audiovisual sin duda constituye un recurso didactico que logra captar de mejor
manera la atencion de las y los estudiantes, involucrandolos mas en el desarrollo de las
sesiones y en los temas trabajados en ellas. Los videos proyectados lograron abordar el
tema de forma muchos mas sintetizada, concreta y clara haciendo que haya una
comprension mucho mas acertada de los subtemas que abordamos y discutimos en clase,
lo que evidencia una mejoria en los procesos de ensefianza y aprendizaje en este proceso
pedagdgico.

Diario de campo sesiéon No. 5 Catedra de Paz y Reconciliacion
Institucion Educativa “Mercedes Abrego” —Sede El Retiro.

Actividad Actividad de Cierre Céatedra de Paz y Reconciliacién
Institucion Educativa “Mercedes Abrego” —Sede El Retiro.-

Fecha 5 de Mayo de 2017

Asesor Luis Carlos Martinez
Responsable
Relator Edwin Sierra Martinez.

Relato o explicacion del desarrollo del acompafiamiento y hechos relevantes

El pasado jueves 5 de mayo se desarrollé en el Colegio “Mercedes Abrego” —Sede El
Retiro- la Actividad de Cierre de la Catedra de Paz y Reconciliacion en la zona rural del
municipio. Esta actividad cont6 con la participacién de las y los 27 nifios y jovenes que se
formaron en este proceso pedagdgico fortaleciendo sus capacidades en Resolucion
Pacifica de Conflictos y Memoria Histérica de La Violencia Politica en Colombia. A esta
actividad también se sumaron el Asesor de Despacho para el Postconflicto, el
Coordinador de la Subregién Sur del PNUD vy el periodista de la misma organizacion para
el respectivo cubrimiento de la jornada.
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La actividad inicié con la proyeccion de la pelicula de “El Libro de la Selva”, luego se
realizé un breve espacio de reflexion acerca del contenido del film y su relacién con los
temas abordados a lo largo de la céatedra. Posteriormente se hizo entrega de un
certificado a las y los estudiantes que evidencia su participacion en el proceso pedagdgico
que se llevd cabo durante estos meses. Después se pinté un mapa de suefios en la que
las y los chicos plasmaron lo que querian ser y hacer en el futuro y cdmo se veian ellos
mismos después de unos afos. Finalmente se compartié un refrigerio para darle un cierre
ameno de integracion a este proceso.

En el desarrollo de la actividad también se tuvo la oportunidad de intercambiar nuestras
impresiones y percepciones frente a lo que fue la catedra. Algunos chicos se animaron a
mostrar sus habilidades, conocimientos y aprendizajes que se llevaron del proceso
realizado. Sin duda, esta actividad fue un agradable y enriquecedor espacio de despedida
en el que se tuvo la oportunidad de tener un interesante compartir con las y los chicos que
permitié fortalecer los vinculos y lazos que se vinieron creando en estos meses.

Conclusiones u observaciones

Extendemos nuestro agradecimiento al PNUD, a la Secretaria de Gobierno Municipal y a la
Instituciéon Educativa “Mercedes Abrego” por brindarnos la valiosa oportunidad de vivir esta
enriguecedora experiencia pedagdgica rural en una de las zonas que han sido afectadas
histéricamente por el desarrollo del conflicto en el pais. Incuestionablemente este tipo de
experiencias nutren nuestra formacibn como profesionales comprometidos en abrir
posibilidades de transformacion a partir de ejercicios que contribuyan a la educaciéon y
cultura para la paz que requiere el pais en la actual coyuntura de post acuerdo. Nos vamos
con varias vivencias y saberes de la poblacion escolar de la zona rural praderefia que se
mostré abierta y dispuesta a trabajar con nosotros, nos llevamos innumerables
aprendizajes que amplian nuestra perspectiva y nos motivan a seguir trabajando por un
pais mas libre, justo e igualitario.
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Diario de campo Primera Sesion Catedra de Paz y Reconciliacién en la Institucién
Educativa Francisco Antonio Zea —FAZ-.

Actividad | Primera Sesion Catedra de Paz y Reconciliacién en la Institucion
Educativa Francisco Antonio Zea —FAZ-.

Fecha 10 de marzo de 2017

Relator(es)

Edwin Sierra Martinez, Luis Fernando Jauregui, Dina Luz Madera.

Relato o explicacion del desarrollo del acompafiamiento y hechos relevantes

El pasado jueves 10 de marzo en horas de la mafiana desarrollamos la primera de las
ocho sesiones que programamos para la realizacion de la Pedagogia de Paz en el
Colegio Francisco Antonio Zea, ubicado en el casco urbano del municipio, y que se llevo a
cabo con las y los estudiantes del grado noveno.

La sesion tuvo como tema central las definiciones y diferencias conceptuales entre
conflicto, violencia y paz e inicié con una presentacion personal nuestra y del programa
“Manos a la Paz’. Una vez finalizada la presentacién desarrollamos una técnica
participativa rompe hielo diferente a la que habiamos realizado con las y los chicos del
Colegio Mercedes Abrego, dado que la telarafia abarcaba mucho tiempo y era un poco
tediosa. Esta vez la técnica consistio en conformar un circulo en el que cada uno de las y
los estudiantes se presentd bajo el siguiente patron de enunciacion: “Hola, de la cintura
para arriba me dicen Diana y de la cintura para abajo me dicen pequefa pero peligrosa”.
Este patron de presentacion personal consistio en que las y los estudiantes decian su
nombre “de la cintura para arriba” y “de la cintura para abajo” mencionaran el nombre de
su pelicula favorita. Este primer momento fue un buen arranque puesto que logré captar la
atencion de las y los jovenes.

Una vez finalizado al primer momento de presentacion, se subdivide al curso en cuatro
grupos para la realizacion de un socio drama. A cada grupo se le entregd un papel en la
gue se eshozaba una situacién en la que se evidenciaba conflicto, violencia o ambos
conceptos de manera simultanea, la cual tenian que representar de forma teatral. Cada
grupo estuvo acompafnado por uno de nosotros y del profesor o la profesora que se
encontraba en el aula de clase. Se dio un tiempo de veinte minutos para que cada grupo
planeara la representacion de la situacidn que les correspondié y analizara si esta era de
solo conflicto o de sdlo violencia o tanto de violencia como de conflicto.

Luego de ello, se dio inicio al socio drama. Al primer grupo le correspondio una situacién
de violencia escolar o bullyng. Cabe resaltar que en los tres cursos esta fue la situacion
que las y los estudiantes se tomaron mas en serio durante la representacion llegando a tal
punto que tuvimos que intervenir en algunas de estas representaciones para que no se
presentaran inconvenientes. Durante el ejercicio las y los estudiantes decian frases como
“es que todo se arregla con golpes” o “le hacemos bullying porque lo queremos”. Esto
reflej6 los altos niveles de conflictividad presentes en la institucién. Por su parte al
segundo grupo le correspondid una situacion de violencia intrafamiliar, la cual fue
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representada de manera creativa al afiadirle algo de humor a la situacién. El tercer grupo
le correspondié una situacion de conflicto laboral en la que hubo estudiantes que tomaron
la representacion como oportunidad para “‘recochar” con los compaferos, lo que fue un
factor comun a las cuatro situaciones. El dltimo grupo representé un caso de violencia
urbana y callera con abuso de autoridad, estas representaciones también fueron
interesantes, pues algunos estudiantes hacian uso de los elementos que se encontraban
alrededor del aula para representar la situacion reflejando recursividad.

Después del socio drama, se realiza el analisis y la reflexion de las representaciones en
donde poco a poco las y los estudiantes iban entendiendo las diferencias entre conflicto y
violencia, aunque este ejercicio fue un poco complicado por la baja disposicion de algunos
estudiantes. Aqui se les fue preguntando qué vieron en cada situacion y si la
interpretaban como situacién de conflicto, violencia o de ambas. La primera situacion fue
interpretaba por la mayoria como conflicto y violencia, la segunda s6lo como violencia, la
tercera como conflicto y la cuarta como violencia. Algunos de los estudiantes apuntaron
correctamente a lo que representaba cada situacion. Las interpretaciones correctas de las
situaciones eran las siguientes:

No. De grupo Situacién Interpretacién
Grupo 1 Violencia Escolar o bullyng | Conflicto innecesario por
diferencias en la

apariencia fisica de la
victima y violencia por las
amenazas, insultos vy
agresiones.

Grupo 2 Violencia Intrafamiliar Conflicto porque la esposa
no pudo realizar las
labores de la casa y
violencia porque el esposo
llega en estado de
embriaguez a agredir a su
mujer y a sus hijos.

Grupo 3 Conflicto Laboral Conflicto por diferencias
entre compafieros de
trabajo el cual no llega a
ser violencia por la
ausencia de hechos de
agresiéon o amenaza.

Grupo 4 Violencia urbana y | No hay conflicto explicito
callejera. Brutalidad | dado que los insultos y
Policial. agresiones provienen del

estado alterado por
consumo de SPA en el
gue se encontraban los
jovenes agresores, por lo
tanto, es una situacién de
violencia Unicamente.
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Luego del andlisis y reflexion de cada una de las representaciones, se le entreg6 a cada
estudiante una tarjeta en la que escribieron lo que entendian por violencia, conflicto y paz
a partir del socio drama realizado y de su respectivo analisis. Las tarjetas fueron
colocadas en un papelografo que se retroalimentara en la préxima sesion.

Conclusiones u observaciones

Se desarrolld la sesion satisfactoriamente abordando los temas que se tenian previstos.
Es importante mencionar que esta institucion registra altos niveles de conflictividad que
se reflejan en gran medida en el aula de clase. También existe cierta indisposicién y
desinterés por parte de algunos estudiantes, lo que afecta indudablemente el desarrollo
de las sesiones. Estos grupos de estudiantes son sumamente complejos por la
marginalidad en la que viven ya sea por su condicién de raza, de victimas o de pobreza.
Lograr captar la atencién de ellos e incentivar un verdadero interés en los temas de la
catedra resulta ser una labor muy dificil. Por lo que el desarrollo de la Pedagogia de
Paz en esta Institucién es un ENORME reto pedagdgico que hay que asumir.

Diario de campo Segunda Sesién Céatedra de Paz y Reconciliacion Institucién
Educativa Francisco Antonio Zea FAZ.

Actividad | Segunda Sesion Cétedra de Paz y Reconciliacion Institucion Educativa
Francisco Antonio Zea FAZ.

Fecha 16 de marzo de 2017

Relator(es) | Edwin Sierra Martinez, Dina Luz Madera, Luis Fernando Jauregui.

Relato o explicacion del desarrollo del acompafiamiento y hechos relevantes

El pasado jueves 16 de marzo se llevd a cabo en las instalaciones de la Institucion
Educativa Francisco Antonio Zea —FAZ-, la segunda sesion de la Catedra de Paz y
Reconciliacion que tuvo como tema central los tipos de violencia y conflicto y un
abrebocas a lo que sera el tema de la proxima sesion en la que abordaremos el origen del
conflicto en Colombia.

La sesion inicid con la retroalimentacion de los socio dramas elaborados en la clase
anterior en la que las y los estudiantes dieron algunas definiciones de lo que podria
entenderse como conflicto, violencia y paz y sus respectivas diferencias. En dicha
retroalimentacion se dieron algunas claridades conceptuales entre los tres términos. Se
observa que persistian algunas confusiones terminolégicas y que no estaban muy claras
las diferencias entre los conceptos. Por ello expusimos varias precisiones para despejar
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las dudas e inquietudes que las y los estudiantes tenian.

Luego de la retroalimentacion, dividimos al grupo en parejas. A cada pareja se le entrego
una definiciébn de algun tipo de violencia o de conflicto, la cual tuvieron que representar
graficamente a través de un dibujo en una hoja en blanco para luego socializarla en un
esquema de mapa conceptual que se encontraba en el tablero. Cada pareja tenia que
ubicar en el mapa el tipo de conflicto o de violencia al cual correspondia su definicién
pegando el dibujo en el mapa y explicando por qué el dibujo correspondia a determinado
tipo de conflicto o de violencia.

Se socializan los dibujos que cada pareja elaboré ubicandolos en el mapa conceptual.
Hubo algunas clasificaciones de violencia o de conflicto que se quedaron sin dibujo y
otras que tuvieron mas de un dibujo. Cabe aclarar que el mapa que se disefié daba para
gque solamente hubiera un dibujo para cada tipo de violencia o de conflicto, por lo que fue
necesario dar algunas explicaciones para que los dibujos se encontraran bien ubicados en
el mapa. En los dibujos el tema més recurrente nuevamente fue el del bullying.

Este ejercicio de construccion colectiva de mapa conceptual no resultd ser como
esperabamos dado que la disposicion de las y los estudiantes en los tres cursos fue muy
baja. A lo que se afiade las falencias en comprension lectora que pudimos encontrar en
mayoria de las y los chicos, lo que se reflejo en la ubicacion incorrecta de los dibujos en el
mapa.

La clase concluyd con un ejercicio que sirvié de abre bocas para el tema de la proxima
sesion. Este ejercicio consistid en la realizacion de un juego en el que se ilustraba lo que
se conoce como el conflicto por la tierra en Colombia. Para el juego dividimos el grupo en
tres sub grupos desproporcionados en numero.

A cada subgrupo le correspondié seguir un papel dentro del juego. El primero hizo el
papel de los ganaderos y contd con 10 integrantes; el segundo representdé a los
campesinos y contd con 15 integrantes y el Gltimo subgrupo representaba el papel de la
fuerza publica y contaba con 5 integrantes. Para el desarrollo del juego se trazaron unas
lineas en el suelo del aula con cintas de diferentes colores con el fin de conformar un
cuadro gigante en el salén de clases, el cual estuvo dividido en tres partes desiguales.
Los ganaderos se ubicaron en la parte mas grande del cuadro mientras que los
campesinos en la mas pequefia, la parte mediana estuvo vacia. Las y los chicos que
hacian el papel de los militares se hacian en los bordes del cuadro gigante.

Cada parte del cuadro representaba una porcién de tierra en el juego, la primera
representaba los latifundios por su enorme extensién; la segunda a las pequefas parcelas
de los campesinos y la ultima a los terrenos baldios. Se inicia el juego dando algunas
indicaciones para cada grupo de tal forma que se efectuaran diferentes movimientos al
interior del cuadro hasta que el subgrupo que representaba a los ganaderos ocupara el
espacio que les correspondia a los campesinos para asi generar un ambiente de tension
al interior del cuadro. El juego lo ganaba el subgrupo que se quedara con todo el cuadro o
aquel que persistiera ante la ocupacion de los ganaderos. Otra regla importante consistia
en que quien se saliera del cuadro gigante automaticamente quedaba fuera del juego. Fue
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asi como al llegar al final del juego las y los estudiantes dieron algunos forcejeos para
determinar quién seria el ganador. Sin embargo, en los tres cursos tuvimos que
interrumpir la dinamica puesto que las y los chicos se la tomaban muy en serio y se daban
empujones fuertes, pellizcos y gritos. Aqui huevamente se evidenciaron los altos indices
de violencia presentes en la institucion.

Luego de haber finalizado el juego, se le pregunta al subgrupo que represent6 el papel de
los militares que fue lo que vieron durante el ejercicio, a lo que varios respondieron que
los ganaderos trataban de expulsar a los campesinos y que se encontraban con mayor
ventaja dado que se podian mover mas al interior del cuadro por tener mucho mas
espacio y ser mas pocos mientras que a los campesinos se les dificultaba moverse y eran
muchos mas. Otros jovenes que participaron del juego también sefialaron que las
condiciones eran muy desiguales y que resultaba muy dificil hacerles contrapartida a los
ganaderos.

Conclusiones u observaciones

Aln siguen existiendo grandes dificultades tales como la falta de escucha y la
indisposicién. Sigue siendo un gran reto pedagoégico abordar, analizar, reflexionar y
debatir acerca de los temas que hacen parte de la catedra. Es necesario entonces
pensar nuevas metodologias que permitan lograr una vinculacién mucho mas estrecha
de las y los estudiantes en las clases sin generar dispersion.

Diario de campo Tercera Sesion Catedra de Paz y Reconciliacion Institucién
Educativa Francisco Antonio Zea FAZ.

Actividad | Tercera Sesion Céatedra de Paz y Reconciliacion Institucién Educativa
Francisco Antonio Zea FAZ.

Fecha 24 de marzo de 2017

Relator(es) | Edwin Sierra Martinez, Dina Luz Madera, Luis Fernando Jauregui.

Relato o explicacion del desarrollo del acompafiamiento y hechos relevantes

Durante la mafana del dia 24 de marzo se desarroll6 la Tercera Sesion de la Catedra de
Paz y Reconciliacién en la Sala de Audiovisuales del Colegio Francisco Antonio Zea
(FAZ), cuyo tema central fue el de "Genealogia de la Violencia I” dando apertura al bloque
tematico de Memoria Histérica. La sesion se llevd a cabo con los cursos 9-1y 9-2 de la
Institucion.

La clase inicio con una serie de preguntas con el objetivo de realizar un recuento de la
sesion anterior para adentrarnos al tema. Posteriormente se proyecté una presentacion en
la que se explicé la forma en la que se ha desarrollado el conflicto por la tierra analizando
sus causas, factores y consecuencias en relacién con el desarrollo de la Violencia en
Colombia. También se explicaron las diferencias existentes entre los partidos politicos
tradicionales. Luego de ello se proyectd un video en el que se resumia la historia del
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conflicto armado en el pais.

Una vez finalizado el video, se dividié a las y los estudiantes en dos grupos. A cada grupo
se le hizo entrega de unas fotografias de determinados acontecimientos historicos, con el
fin de que las organizaran cronoldgicamente y conformaran una linea de tiempo ilustrada
a modo de Galeria de la Memoria para ser socializada con las y los demas comparieros
en plenaria. Al primer grupo le correspondieron los sucesos de la Regeneracion, la Guerra
de los Mil dias y la Separacion de Panama; mientras que al segundo le correspondi6 la
Hegemonia Conservadora y la Republica Liberal. Las fotografias estuvieron
acompafadas de un texto explicativo sobre cada uno de los acontecimientos histoéricos,
para que las y los estudiantes se guiaran durante el ejercicio. Cabe resaltar que se
presentaron varias dificultades en la actividad, entre ellas la falta de comprensién lectora
por parte de las y los chicos y los pocos conocimientos que ellos tenian sobre la historia
colombiana. Por lo que en ocasiones habia que retroceder cronolégicamente explicando
hechos anteriores a los correspondientes para que tuvieran una mayor comprension sobre
el tema. Otra de las dificultades eran el bullicio y la dispersion, aunque esta vez fue de
forma mas moderada y reducida a comparacién de la sesion anterior.

Como tarea recomendada se les sugiri6 a las y los chicos que averiguaran sobre el
bogotazo, que es el tema para la proxima sesion. Por otra parte, viendo que se dieron
algunas complicaciones en el ejercicio de linea de tiempo, se les pregunt6 a las y los
estudiantes como querian que se desarrollara la proxima sesion, a lo que respondieron
gue era mejor construir la linea de tiempo con un socio drama de los acontecimientos
historicos.

Conclusiones u observaciones

La sesion se logr6 desarrollar plenamente con los dos cursos, pero con mayores
dificultades en 9-2 dado que en ellos hubo mayor dispersion porque la sesion se
desarrollé en la dltima hora de clase. No deja de persistir la falta de atencion e interés
en algunos estudiantes.

Para lograr un 6ptimo y mejorado proceso de aprendizaje es necesario no volver a
recaer en textos explicativos en vista de las falencias existentes en materia de
comprension lectora, por lo que para la proxima sesion se recurrira a otras formas para
dar a entender los temas concernientes a las sesiones, tales como ilustraciones,
guiones, historietas, material audiovisual o canciones. Por ultimo, es importante sefialar
que quedo pendiente desarrollar la sesién con el curso 9-3.
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Diario de campo Cuarta Sesion Catedra de Paz y Reconciliacién Institucion
Educativa Francisco Antonio Zea FAZ.

Actividad | Tercera Sesion Céatedra de Paz y Reconciliacion Institucién Educativa
Francisco Antonio Zea FAZ.

Fecha 6 de abril de 2017

Relator(es) | Edwin Sierra Martinez

Relato o explicacion del desarrollo del acompafiamiento y hechos relevantes

El pasado jueves 6 de abril se llevd a cabo en las instalaciones del Colegio Francisco
Antonio Zea (FAZ) la cuarta sesion de la Catedra de Paz y Reconciliacion
correspondiente al bloque tematico de Memoria Histérica y cuyo tema central fue el de
“Genealogia de la Violencia en Colombia II”. La sesidén se realiz6 unicamente con el
curso 9-1.

Para dar inicio a la sesion se desarrollé un breve recuento de la sesion anterior. Para
esta oportunidad la finalidad era construir una linea de tiempo con fotografias, a modo
de Galeria de la Memoria, acompafiada de un socio drama de determinados
acontecimientos histéricos. Para ello se subdividié al curso en cinco grupos, a cada
grupo se le entregd una serie de imagenes que ilustraban ciertos hechos ocurridos en la
historia del pais, asi como un texto narrativo de estos sucesos para orientar mejor el
ejercicio. Las y los estudiantes debian ordenar cronolégicamente fotografias de los
hechos, luego pegarlas ordenadamente en la linea de tiempo que se encontraba
colocada en el tablero y finalmente explicar los hechos a través del socio drama. Los
hechos histéricos estuvieron distribuidos de la siguiente manera en los cinco grupos:

-Grupo No. 1: Bogotazo.

-Grupo No. 2: Violencia Bipartidista.

-Grupo No. 3: Dictadura Militar de Rojas Pinilla.

-Grupo No. 4: Frente Nacional.

-Grupo No. 5: Surgimiento de Movimientos Insurgentes (guerrillas).

La disposicion del grupo no fue la mejor, tal vez se debi6 al hecho de que la sesion la
gue tuve que dinamizar solo y al bajo acompafiamiento por parte de las y los profesores
de la Institucion. El ejercicio se vio entorpecido por la falta de interés y atencion de
varios estudiantes. Las dificultades se hacian cada vez mayores, tanto asi que la sesion
tuvo una duracion de alrededor de tres horas por la enorme dispersion que hubo. La
indisposicién era tal que el coordinador tuvo que intervenir en el aula de clase para que
las y los estudiantes estuvieran atentos. El socio drama no se realizo por el desinterés
de varios muchachos en el tema, y al final, el ejercicio de la linea de tiempo conté con la
participacién de algunos grupos.

A pesar de estas dificultades, se dio continuidad a la sesién planteando algunas
preguntas a las y los estudiantes sobre la importancia de la memoria histérica. Las
respuestas mas recurrentes fueron que es necesario recordar los eventos pasados para
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no volver a repetir los errores de antes y para analizar mejor el presente. También que
al hacer este tipo de ejercicios nos damos cuenta que la historia parece repetirse en
determinados momentos. Como actividad para la préxima clase se le sugirié a las y los
chicos que averiguaran en sus casas o con miembros de su familia como ha sido la
vivencia del conflicto en el municipio, qué hechos o acontecimientos recuerdan que
hayan involucrado de forma directa o indirecta a sus familiares o seres queridos. Esto
con el fin de realizar un intercambio de narrativas testimoniales acerca de las
consecuencias del desarrollo del conflicto en nuestras realidades mas cercanas.

Al terminar la clase, se realizd un breve espacio de didlogo en torno a la necesidad y la
importancia de la construccion de paz en el pais. Algunos estudiantes sefialaron que la
paz empezaba desde nosotros mismos y que uno de los mayores retos que tenemos
como colombianos es el hecho de poder escucharnos el uno al otro, algo que
dificilmente se logra ver en el aula de clase.

Conclusiones u observaciones

Vale la pena hacer un ejercicio de autocritica en la medida en que los textos que se les
repartié a cada grupo no fueron los mas apropiados a pesar de que trataron de explicar
los acontecimientos histéricos de forma narrativa. ElI guion en el socio drama acerca
estos hechos hubiera sido una herramienta metodolégica mucho mas efectiva para
apropiar a las y los estudiantes sobre el tema.

Debido a que la sesion duré méas de lo esperado, no se alcanz6 a desarrollar la tercera
sesion que se tenia pendiente con 9-3 ni tampoco adelantar esta misma sesion con 9-2.
El balance del proceso en esta Institucién sigue siendo regular, en tanto que el hecho
de que el coordinador haya tenido que intervenir en el aula refleja de la complejidad que
se vive a diario en este ambiente escolar caracterizado por sus altos niveles de
conflictividad social.

Por todo lo anterior, se llegdé a un acuerdo con el coordinador, el cual consiste en
realizar una evaluacién a todos los estudiantes de los tres cursos respecto a los temas
abordados hasta el momento, con la finalidad de seleccionar un grupo de 30
estudiantes y dar continuidad al proceso en la institucion. Esta evaluacion se haria en el
proximo encuentro con las y los chicos. La evaluacién nunca se desarroll6 por el cese
de actividades en los colegios del casco urbano del municipio, a raiz del Paro Nacional
de maestros.
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Anexo 3: Registro fotogrifico experiencia Citedra de Paz en Pradera (17 alle)

Nota aclaratoria: .os rostros de las y los estudiantes son ocultados en vista de la ausencia de
una autorizacion formal en la cual se diera consentimiento de la publicacion de las fotografias,
en donde se evidencia la aparicion de menores de edad, teniendo en cuenta consideraciones
legales y éticas.

e Experiencia Institucion Educativa Mercedes Abrego

Fotografia 1 Sesion No.2 Céatedra de Paz: Definiciones de Conflicto, Violencia y Paz.
Fuente: Registro propio.
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Fotografia 2. Mapa de suefios sesion de C|erfe Fuente Reglstro propio.
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Experiencia Instituciéon Educativa Francisco Antonio Zea

Fotografia 3. Construccion colectiva de mapa conceptual. Segunda sesion. Fuente: Registro propio

Fotografia 4. Construccion conjunta linea de tiempo. Tercera sesion. Fuente: Registro propio

196



Fotografia 5. Retroalimentacion. Tercera sesion. Fuente: Registro propio
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