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Resumen

La presente investigacion, permitio tener una comprension sobre la violencia
simbolica como paradigma social particularmente en escenarios académicos, identificando
que, en las préacticas educativas se generan dindmicas de violencia, al invisibilizar a los
sujetos, desconoce sus conocimientos previos, descalificandolos por su condicion de
género, posibilidades socioecondémicas u otras, omitiendo su participacion y generando una
omision; lo cual da como resultado el despojar de su subjetividad a los sujetos. Lo anterior,
atendiendo a unas logicas de poder que entienden la educacién como una actividad
econdémica mas que un derecho fundamental, que tiene inmerso un discurso de mercado
desde la calidad, la competitividad que en la mayoria de las cosas es descontextualizada y

no atiende a los requerimientos de las comunidades.

Si bien es cierto, que en un primer momento se visibilizan practicas de violencia
simbolica desde una perspectiva “negativa” con posterioridad se evidencia como la
apropiacion y subversion de la misma, ha posibilitado construir otras dinamicas que
cuestionan las légicas establecidas y permiten escenarios de reivindicacion en lo social y
educativo. Las teorias Queer, la educacién popular o forma de lucha y resistencia como las
dadas por el EZLN, dan cuenta de algunas alternativas en este sentido. Este analisis sobre
violencia simbdlica se da partir de una revision documental de diferentes autores
contemporaneos que han trabajado dicho concepto principalmente en Colombia y
Latinoamérica.

Palabras claves: Violencia, violencia simbolica, practica pedagdgica, teorias Queer,

Educacién popular



ABSTRACT

The present investigation allowed us to have an understanding of symbolic violence as a
social paradigm particularly in academic settings, identifying that, in educational practices,
violence dynamics are generated, making the subjects invisible, ignoring their previous
knowledge, disqualifying them for their gender condition , socioeconomic or other
possibilities, omitting their participation and generating an omission; which results in
stripping subjects of their subjectivity. The above, taking into account some power logics
that understand education as an economic activity rather than a fundamental right, which is
immersed in a market discourse based on quality, competitiveness that in most cases is

decontextualized and does not serve the requirements of the communities.

While it is true that initially symbolic violence practices are visible from a "negative"
perspective, it is evident that the appropriation and subversion of the same has made it
possible to construct other dynamics that question established logics and allow scenarios to
claim in the social and educational. The Queer theories, popular education or form of
struggle and resistance as those given by the EZLN, account for some alternatives in this
regard. This analysis of symbolic violence is based on a documentary review of different
contemporary authors who have worked on this concept mainly in Colombia and Latin

America.

Keywords: Violence, symbolic violence, pedagogical practice, Queer theories, Popular
education
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2. Descripcion

La presente investigacion permitié tener una comprension sobre la violencia simbdlica como
paradigma social particularmente en escenarios académicos, identificando que en las practicas
educativas se generan dinamicas de violencia, al invisibilidad a los sujetos, desconocer sus
conocimientos previos, descalificarlos por su condicion de género, posibilidades socioeconomicas
u otras, omitiendo su participacion y generando una omision; lo cual da como resultado el
despojar de su subjetividad a los sujetos. Lo anterior atendiendo a unas logicas de poder que
entiende la educacion como una actividad econémica mas que un derecho fundamental, que tiene
inmerso un discurso de mercado desde la calidad, la competitividad que en la mayoria de las cosas
es descontextualizada que no atiende a los requerimientos de las comunidades.

Si bien es cierto que en un primer momento se visibilizan practicas de violencia simbdlica desde
una perspectiva “negativa” con posterioridad se evidencia como la apropiacion y subversion del
mismo ha posibilitado construir otras dinamicas que cuestiona las Idgicas establecida y permiten
escenarios de reivindicacion en lo social y educativo, las teorias Queer, la educacion popular o
forma de lucha como las dadas por el EZLN dan cuenta de algunas alternativas en este sentido.
Este analisis sobre violencia simbdlica se da partir de una revisién documental de diferentes
autores contemporaneos que han trabajado dicho concepto principalmente en Colombia y
Latinoamérica.




3. Fuentes

Aguirre Rojas , C. A. (2010). Movimientos Anrtisitémicos. Pensar lo antisistémico en los inicios
del Siglo XXI. Rosario: Prohistoria Ediciones

Blair, E. (2009 ). Aproximacion tedrica al concepto de violencia: avatares de una definicion.
Politica y cultura No 32, 9-33.

Bonilla Castro, E., & Rodriguez Sehk , P. (1997). Mas alla del dilema de los métodos. Bogota,
Colombia: Norma.

Baronnet, B. (2015). La Educacién Zapatista como base de la autonomia en el Sureste Mexicano.
Educacdo & Realidade.

Baronnet, B., Mora Bayo, M., & Stehler-Sholk, R. (2011). Luchas Muy Otras, Zapatismo y
autonomia en las comunidades indigenas de Chiapas. México: Universidad Autonoma
Metropolitana.

Bourdieu, P. (1990). Sociologia y cultura . Mexico: Editorial Grijalbo S.A.
Bourdieu , P. (1992). El sentido Pactico . Madrid : Taurus.

Bordieu, P., & Passeron , J.-C. (1996). La reproduccion. Elementos para una teoria del sitema de
ensefianza . México: Editorial Laia, S.A.

Bourdieu, P. (1997) EI nuevo capital, en Razones Practicas. Sobre la teoria de la accion.
Anagrama

Bourdieu, P. (1999) Meditaciones Pascalianas, Ed. Anagrama,
Bourdieu, P. (2002). Campo de poder, campo intelectual. Editorial Montressor.
Bourdieu , P. (2005 ). La dominacion masculina . Barcelona: Anagrama.

Bourdieu, P. (2011) La estrategia de la reproduccion social. Buenos Aires. Siglo XXI Editores
S.A

Cabello , C. (04 de 2019). Teorias Queer: Critica a la comprension binaria del género,
trasfeinismoen sudamérica y apropiacion de la ofensa por las diversidades de género.
Material de curso "Introduccion a las teorias feministas. Santiago de chile , Chile :
Uabierta, universidad de Chile .

Céardenas Agudelo , S. (2016). La movilizacion social por la educacionén MSE y la consruccién
de los proyectos pedagégicos alternativos - PEPAS. En M. Acevedo , R. Gémez , M.
Zuiiiga , S. Gomez Obando , E. Romero Rodriguez , Y. Villa Rojas , M. Mejia,
Pedagogias y metodologias de la educacién popular (pags. 185-207). Bogota, Colombia :
Ediciones desde abajo.

Castro , A., Mardones , E., Ortiz , A., & Quiroga , F. (2013). Interacciones Alumnos - profesores
en contextos de vulnerabilidad respecto de la ocurrencia de episodios de violencia
Simbolica en Clases de Mateméticas. Scielo , 29-40.

Centro de Investigacion en Administracion, Economia y Gestion - TEC. (2014). El arte de




elaborar el estado del arte. Bogota: CIADEG-TEC.

Cendales, L., Mejia, M., Muiios, J., Angulo Novoa, A., Ruiz Arroyave, J., Henao Medina, G., . . .
Villa Rojas , Y. P. (2016). Pedagogias y metodologias de la educacion popular. "Se hace
camino al andar”. Bogota- Colombia: Desde Abajo.

Cheavallar, Y. (1999). El analisis de las practicas docentes en la teoria antropoldgica de lo
didactico. Recherches en didactique des mathématiques, 19(2), 221 - 226.

Combariza Pulido , L. J. (2017). Cuerpo y sujeto en la escuela colombiana a inicios del siglo XX.
Un acercamiento desde la nocion de disciplina Repositotio Universidad Pedagogica
Nacional. Biblioteca Central . Obtenido de.:
http://repositorio.pedagogica.edu.co/bitstream/handle/20.500.12209/516/TO-
20613.pdf?sequence=1&isAllowed=y

Derrida, J. (2002). La Universidad Sin Condicién. California: Trotta S.A.
Dewey, j. (2004). Educacion y experiencia. Madrid: Eitorial Bibloteca Nueva.
De Sousa Santos, B. (2008). Conocer desde el Sur. Santiago de Chile: Universidad Bolivariana.

Escobar , A. (2007). La invencién del Tercer Mundo Construccion y deconstruccion del
desarrollo . Caracas Venezuela : Fundacién Editorial el perro y la rana.

Escobar Cano , L. (2013). Pedagogia y educacién poular hoy. En L. Cendales, M. Mejia , J.
Mufioz , D. Herrera , G. Bolafios , L. Tattay, . . . N. Mendoza , Entretejidos de ka
educacion popular en Colombia (pags. 131 - 154). Bogota: Ediciones desde Abajo.

Espinel Bernal, O. (2015). Educacion para el ¢desarrollo el sofisma de la modernizacion y el
desarrollo dentro de los disefios globales? Espacios en Blanco, 333 - 349.

Foucault, M. (1979). La Microfisica del poder. Segunda edicion. La piqueta.
Foucault, M. (1988). El sujeto y el poder. Revista Mexicana de Sociologia, VVol. 50(N° 3).

Foucault, M. (2006). Seguridad, territorio, poblacion. Curso en el College de France 1977-1978.
Buenos Aires : Fondo de Cultura Econémica

Freire, P. (2005). Pedagogia del oprimido. México: Siglo XXI.

Garcia Lopez, A. E. (2010). La violencia simbdlica en el ambito universitario: El caso de la
carreraa de psicologia en la facultad de estudios superiores de Zaragoza. 2010:
Universidad Nacional Auténoma de México (UNAM).

Galtung, J. (2003). Violencia Cultural. Gernika Gogaratuz, 1-33.

Giroux, H. (2001). Los profesores como intelectuales. La educacion social en el aula: la dinamica
del curriculum oculto. Barcelona : Paidos .

Gutirrez, A. (2005 ). Las Practicas sociales: una introducion a Pierre Bourdieu. Argentina:
Ferreyra Editor .

Halberstam , J. (2018). El arte queer del fracaso. Barcelona: Editorial Egales.



http://repositorio.pedagogica.edu.co/bitstream/handle/20.500.12209/516/TO-20613.pdf?sequence=1&isAllowed=y
http://repositorio.pedagogica.edu.co/bitstream/handle/20.500.12209/516/TO-20613.pdf?sequence=1&isAllowed=y

IDEP. (2009). Seminario Intenacional "Bourdieu, educaciéon y pedagogia”. En I. p. IDEP,
Seminario Intenacional "Bourdieu, educacién y pedagogia" (p. 167- 177). Bogota:
Imprenta Distrital.

Jares, X. (2005). Educar para la Verdad y la esperanza en tiempos de Globalizacion, guerras
preventivas y terrorismo. Madrid: Popular.

Latorre, A., Ricon , D., & Arnal , J. (2003). Bases metodoldgicas de la investigacion educativa.
Barcelona: Ediciones Experiencia.

Martinez Pacheco , A. (2016). La violencia conceptualizacion y elementos para su estudio.
Politica y Cultura, num. 46, 7-31.

McLaren, P. (2001). Che Guevara, Paulo Freire y la pedagogia de la revolucion . Mexico: Siglo
XXI.

Mejia , M. (2016). Pedagogias y metodologias de la educaciéon popular "Se hace camino al
andar". En L. Cendales, M. Megjia, J. Mufioz, G. A. Medina, R. Goméz, E. Rodriguez, . . .
L. Buitrago, Pedagogias y metodologias de la educacion popular "Se hace camino al andar™
(péags. 227- 249). Bogota, Colombia : ediciones desde Abajo

Pachdn Nifio, J. R. (2016). Decosntruccion conceptual de la Educacion y el Derecho, desde los
saberes y conocimientos (epistemologicos) Populares. Praxis en la UCMC. Bogota :
Universidad Colegio Mayor de Cundinamarca.

Pachdn , R. (2019). Deconstruccion de las practicas educativas en las facultades de derecho,
desde los saberes y conocimientos populares. Inedito.

Paramo , P. (2013). La Investigacion en Ciencias Sociales. Bogota: Universidad Piloto de
Colombia.

Parra Gutierrez, A., & Vallejo Villota, C. (2013). Préticas pedagdgicas en la basica primaria: Un
espacio  para  reconocer al otro. Obtenido de  Biblioteca clasco:
http://biblioteca.clacso.edu.ar/Colombia/alianza-cinde-
umz/20140805063641/AnyellaMarcelaparra2013.pdf

Segato , R. (2003). Las estructuras elementales de la violencia; ensayos sobre género entre la
antropologia, el psicoanalisis y los derechos humanos. Buenos Aires: Univeridad nacional
de Quilmes.

Subcomandante Marcos. (1994) EZLN, Documentos y comunicados. México D.F.: Era. S.A. de
C.V.

Subcomandante Marcos. (Abril de 1997). El Suefio Zapatista. Entrevista con el Subcomandante
Marcos, el Mayor Moisés y el Comandante Tacho, del Ejercito Zapatista de Liberacién
Nacional. (Y. Le Bot, Entrevistador)

Velasco Yanez, D. (2017). Mujerez Zapatistas y las luchas de género . Guadalajara: Instituto
Tecnologico y de Estudios Superiores de Occidente (ITESCO).

Vega Cantor, R. (2015). La Universidad de la ignorancia. Capitalismo académico vy
mercantilizacion de la educacion superior. Bogota: Oceasur.




Tomasevki, K. (29 de 12 de 2009). Indicadores del derecho a la educacion. Obtenido de
http://www.derechoshumanos.unlp.edu.ar/assets/files/documentos/indicadores-del-
derecho-a-la-educacion.pdf

Walsh, C. (2013). Pedagogias decoloniales. Préacticas insurgentes de resistir, (re)existir y
(re)vivir. Quito, Ecuador : Abya-Yala.

4. Contenidos

A través de la revision documental que consistio esencialmente en la técnica de recoleccion de
datos a través de la clasificacion, recuperacion y distribucion de la informacion, se reconocié la
produccidn, analisis y estudios en el campo de la educacion, la sociologia, la pedagogia y la
antropologia principalmente en escenarios de posgrado de maestria y doctorado de la violencia
simbdlica, permitiendo en un primer momento la conceptualizacion determinando como operan
las dindmicas y légicas del fendmeno, a partir de la elaboracién y acercamiento al marco teérico,
permitio establecer lo que se ha planteado frente al problema objeto de estudio.

Existen diferentes tipos de violencia, las mas reconocidas por su facil deteccién es la violencia
fisica pero no es la Unica ni la que més efectos genera, la violencia moral, cultural, subjetiva o
simbdlica esta presente y ha sido poco abordada y aunque entre ellas se existan similitudes, es la
violencia simbolica la que se torna trasversal en la investigacion y se entiende como la aceptacion,
la internalizacion por parte del dominado, de los esquemas de pensamiento y valoracion del
dominante, haciendo precisamente invisible la relacion de dominacion por lo cual es muy dificil
revertir o alterara las dindmicas de los sujetos involucrados en este tipo de relaciones de poder, por
la falta de conciencia sobre la practica en si misma (Bourdieu, 2005).

En un segundo momento se determinan cuatro caracteristicas, el género, las condiciones
socioecondmicas, las relaciones de poder y el desconocimiento del otro como aquellas
particularidades que se hacen recurrentes en las practicas de violencia simbdlica, a través de las
cuales se vuelven sistematicas dichas préacticas. Permitiendo establecer las particularidades de los
sujetos, dejando en evidencia la construccion cultura, es decir, la forma en la que se actla,
estableciendo las asignaciones valorativas que se otorgan en la misma.

Se continta con los tipos de violencia simbolica y aunque pareciere que solo existiera una Unica
forma de entenderla, es decir de forma negativa desde la vulneracion del otro. Se presentaran
algunos ejemplos hallados en investigaciones que tratan este topico desde la subversion de la
definicion, para entenderla como una herramienta conceptual que llegaria a resinificar derechos,
concepciones, reconocimientos culturales a partir de estas préacticas.

Dando espacio a tres experiencias que toman la violencia simbdlica como escenario de resistencia
y lucha conceptual, de lenguaje y de practica. Las teorias queer se entienden como una practica
politica de resistencia, las cuales tiene como eje central la desobediencia de género (Cabello,
2019), estableciendo otra forma de vivida que no atiende a la estructura social de lo masculina y
lo femenino. Siendo en si un acto de subversion de sentido, al reapropiar un insulto como su
definicion.
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En cuanto a lo educativo, nos ubicamos en la educacion popular, entendida como una corriente
pedagdgica que tiene un principio politico y una clara intencionalidad ético politica,
emancipadora, vinculada a la trasformacion social. Para ello es necesario entrar a cuestionar la
asignacion valorativa que se ha generado con relacion a lo que se entiende por educacion,
adicionalmente es una forma de enfrentamiento al neoliberalismo desde la concepcion de
educacion que consiste en infinidad de practica y con un desarrollo epistemoldgico desde
Latinoamérica (Mejia, 2016).

Se finaliza con los procesos adelantados por el ejército zapatista de liberacion nacional (EZLN) en
los cuales a pesar de tener armas de fuego cambio la resistencia bélica por una resistencia desde la
violencia simbolica con actos que creaba conciencia no solo en la comunidad indigena zapatista si
no también en todos los mexicanos.

Asi la violencia simbdlica es una herramienta que ha permitido y permite la reapropiacién de
sentido, para desde ella generar otras practicas que construyan y debiliten esa perspectiva de
violencia simbdlica que invisibiliza al sujeto en sus realidad

5. Metodologia

Se realiz6 una revision documental a partir de un proceso que consistio esencialmente en la
técnica de recoleccion de datos a través de la clasificacion, recuperacion y distribucion de la
informacion, las cuales dieron cuenta de las posturas y enfoques desde los cuales se ha abordado
esta problematica por los diferentes autores permitiendo definir las categorias conceptuales
violencia y violencia simbolica, de igual manera identificar los tipos y caracteristicas de violencia
simbdlica y la forma en la que se presentan en los procesos pedagégicos en la escuela.
Adicionalmente se realiza un analisis critico de las diferentes légicas que pueden subvertir las
dindmicas de la violencia simbdlica como expresiones de reivindicacion de sujetos en contextos
académicos y sociales.

Asi mismo la investigacion fue llevada a cabo desde un andlisis de tipo tedrico, documental y
descriptivo, derivado de un proceso metodolégico en un enfoque cualitativo, buscando la
aproximacion global de las situaciones sociales para explorarlas, describirlas y comprenderlas de
manera inductiva

Asi las cosas, se puede decir, que el presente trabajo es de corte cualitativo, ya que se tuvo como
referente el andlisis de fuentes historicas, tedricas y aquellas que describian los tipos de violencia
simbdlica, sus caracteristicas, alcances y consecuencias en el contexto educativo.

6. Conclusiones




El rasteo documental realizado a partir de la produccién académica de los ultimos 10 afios (2008 —
2018) permiti6 las comprensiones de la violencia simbolica a nivel tedrico y practico en el
contexto colombiano y latinoamericano. Se logré determinar que tedricamente se ha manejado una
comprension mayoritariamente desde los postulados de Bourdieu, es decir la violencia simbélica
entendida como un fendmeno negativo a partir de la imposicion de constructos sociales aceptados
desde las relaciones de poder. Es una violencia que en si misma no es facil mente medible ni
cuantificable pues esta tan arraigada en la sociedad que se pasa por alto, de alli lo problematico e
importante de la investigacion pues deja en evidencia dichas practicas.

Esta tan normalizada la violencia simbodlica que se da en todos los escenarios y relaciones sociales:
familia, escuela, entre otros. Y aunque se esperaria que le escuela fuera un espacio libre de
cualquier préactica coercitiva es innegable que a partir de la forma en la que se concibe la
educacion en la actualidad desde un discurso de calidad sustentado en el modelo econémico
imperante los maestros entran en unas ldgicas de invisibilizacién del sujeto, implantacion de un
curriculo descontextualizado, falta de intencionalidad en su practica y imposicion de percepciones
personales poco incluyentes y lesivas para con la formacion de otros.

En ese sentido las mujeres y personal de clase sociales inferiores son las mas afectadas. Las
primeras por encontrarse en un espacio que desde la construccion social aun no les es propio
(espacio publico) mientras los segundos carecen de habitus por las realidades lo cual genera una
grave situacion de discriminacion y vulneracion de derechos. Comentarios misogenos,
descalificaciones, humillacion, burla, y omisiones son algunas de las formas materiales de
practicas de violencia simbolica.

Es una prespectica principalmente desarrollada desde la sociologia al tratar de establecer las
formas en las que se gestan y trascurren las relaciones entre los sujetos, desde esenarios como la
esuela y como las contrucciones 0 en palabras de Bourdieu habitus son determinante en las
misma. En cuanto a la prespectica educativa y pedagogica es de suma relevancia ya que el
cuestionarse porque se actua de la forma en la que se actua permite una reflexion importante sobre
la propia practica, permitiendo revindicar el ejercicio docente desde la humanizancion de mismo,
buscando que sea un ejercicio intencionalizado que propenda por formar sujetos criticos y
propositivos que busquen la trasformacion de sus realidades contextuales.

Sin embargo, también se pudo concluir que la anterior no es la Unica forma de violencia simbdlica.
Es adecuado hablar de violencias simbdlicas en plural ya que existe mas de una. La otra
perspectiva corresponde a la violencia simbolica como una forma de reivindicacion de derechos a
partir de acciones y construcciones epistemoldgicas que ponen en tension lo establecido como
unico, verdadero e incuestionables. Estas formas de violencia tienen un sustente en teorias
subversivas pues desde las teorias criticas, teorias decolonias, la deconstruccién y los otros
procesos dados desde y para Latinoamérica se han fundamentado.




Se aparte de la normalizacion, se incomoda con la falta de critica y no responde a las
imposiciones. En la investigacion se plantean tres ejemplos de ello, desde lo social, lo educativo y
otras formas. Las teorias queer se entienden como una préactica politica de resistencia, las cuales
tiene como eje central la desobediencia de género (Cabello , 2019), es decir apartarse de la
concepcidn establecida por la sociedad del binarismo en la que la Unica forma posible de entender,
asumir y vivir es desde la perspectiva de lo masculina y lo femenino. En si su construccién y
practica es un acto de subversion de sentido, pues desde el nombre realizan un acto de VS del
lenguaje al reapropiarse politica de un insulto, o cuestionar las practicas desde la heterbnomas
como la unica forma de asumir y vivir en esta sociedad.

En cuanto a lo educativo, nos ubicamos en la educacion popular, entendida como una corriente
pedagdgica que tiene un principio politico y una clara intencionalidad ético politica,
emancipadora, todos ellos vinculados a la trasformacién social. Lo que se busca, es que el mismo
estudiante busque su liberacion desde la reflexion critica de sus realidades contextuales, se
propende por una autoconfiguracion desde la conquista individual que configure un sujeto duefio
de su propio destino historico pero con un impacto social.

Para ello es necesario entrar a cuestionar la asignacion valorativa que se ha generado con relacion
a lo que se entiende por educacién, su utilidad y la practica en si misma, estableciendo porque se
entiende de esa manera y a que intereses responde, que discursos se ven inmersos y como la
economia a entrado establecer las dinamicas , la ruta e inclusive el lenguaje que deberia ser propio
de la educacion.

La educacion popular es una propuesta educativa para toda la sociedad, aunque en sus inicios se
reconocia como una educacion para pobres, adultos o para esenarios no formales, por el trasegar
historico se consolido como una forma de enfrentamiento al neoliberalismo desde la concepcion
de educacion que consiste en infinidad de practica y con un desarrollo epistemologico desde
latinoamerica (Mejia, 2016).

Dicha apuesta de trasformacion en latinomerica se ha fundamentado en diferentes momentos
historicos a saber, la experiencias de los padres fundadores de las nacientes naciones como el caso
de Simon Rodriguez en el que buscaba una educacion para todos sin distincion de raza, el
desarrollo de universidades polupalres o de los trabajadores principalmente en Argentina y
algunas de tipo anrquista en uruguay, 0 mas relacionadas a procesos de revolucion como en
Mexico la cual entendia el contexto desde la premisa que no es lo mismo ensefiar a una persona
que viene de la opulecia y algien que viene de la miseria, otro correpsonde a la educacion propia
asumida en territorios como en Bolivia donde se plantea que solo se puede ensefiar desde las
lenguajes propios teniendo un fundamento importante en los preoeso decoloniales, cuarta
experiencia la abordada por saerdotes y la teologia de la libercion sobre el afio 50 empieza que
buscaba principalmete una educacion con justicia y finalmente el movimiento nueva cultura de




brasil expresado principalmente por Paulo freire que nos plantea la pedagogia del oprimido como
una forma alternativa a la educacion capitalista (Mejia, 2016).

Como se evidencia a sido un largo trasegar en la concepcion de nuevas formas de sentido, las
cuales han buscado o buscan Sub-vertirlo la asignacion valoratiza y en ese sentido la forma
culturalmente aceptada de los procesos pedagogicos, buscando que se de un reconocimiento de la
dignidad del ser humano. Asi la violencia simbolica es una herramienta que ha permitido y
permite la reapropiacion de sentido, para desde ella generar otras paracticas que construyan y
deviliten ese prespectiva de violencia simbolica que invisibiliza al sujeto en sus realidad

En esa misma linea vale la pena destacar los procesos adelantados por el ejercito zapatista de
liberacion nacional (EZLN) en los cuales a pesar de tener armas de fuego cambio la resistencia
belica por una resistencia desde la violencia simbolica con actos que creaba consiencia no solo en
la comunnidad indigena zapatista si no tambien en todos los mexicanos. Siendo un ejemplo para
muchos procesos, por la inclusion y el reconimimiento del otro (hombre, mujeres y otros) , por la
forma autogestionada en sus procesos productivos, la produccion academica que empezaron a
generar y las consignas que guian su actuar “un mundo donde quepan muchos mundos” “ mandar
obedeciendo” y “aqui manda el pueblo y el gobirno obedece” hace parte de algunas preceptos
filosofiacos y practicas desarrollados por esta comunidad inigena.

Como se ha evidenciado son formas en las que a partir de la violencia simbdlica se pueden generar
escenarios de resistencia y reivindicacion desde las luchas sociales, espacios académicos
convencionales o no convencionales y espacio integrados o multiples.Asi las cosas aun quedan
interrogantes y preguntas por responder pese a lo interesante de estos planteaientos aun son
insuficiente las apuestas investigativas que abordan la violencia simbolica desde un proceso de
revincicaion , dejando una apuesta importante para con posterioridad retomar y nutrir la presente
investigacion.
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INTRODUCCION

A lo largo de la historia, la escuela ha tenido procesos de trasformacion en sus
formas, convicciones, procesos y herramientas a través de las cuales llevan a cabo sus
ejercicios pedagogicos. Esto, ha generado retos en cuanto al acceso, la calidad, la
asequibilidad y adaptabilidad; adicionalmente, ha puesto en un escenario problematizador
la practica del profesor en relacion a su ejercicio profesional y las implicaciones que éstas
tienen a nivel social. Desde la perspectiva de Pierre Bourdieu y Jean-Claude Passeron
(1996), en las relaciones que se dan entre profesores y estudiantes, se evidencian practicas
de violencia simbolica, las cuales se entienden como aquellas percibidas por determinados
agentes, pero que, en los hechos resultan dificilmente medibles. Contrario a lo que sucede
con la violencia, también llamada violencia objetiva’. Con lo anterior, no se afirma que la
violencia simbolica esté presente de manera lineal o exclusiva en la escuela, pero si se

puede inferir que la atraviesa de forma permanente.

Como se establecio en lineas anteriores, esté tipo de violencia simbdlica no se
genera Unicamente en contextos educativos, pero la intencionalidad va en la linea

ideologica de

Crear las condiciones necesarias para reproducir en todo el mundo los rasgos
caracteristicos de las sociedades avanzadas de la época: altos niveles de

industrializacion y urbanizacion, tecnificacion de la agricultura, rapido crecimiento

! Violencia objetiva, entendida como aquella facilmente apreciable y que de alguna manera puede ser
medible. Por ejemplo, el asesinato, la violacién, los golpes, pero también la afectacién patrimonial como el

robo, etcétera. (Martinez Pacheco , 2016)



de la produccién material y los niveles de vida y adopcion generalizada de la

educacion y los valores culturales modernos (Escobar, 2007, p. 20).

De esta forma, se puede evidenciar como los valores culturales se van delimitando
segun los contextos sociales y como de esa manera se va estableciendo lo que se debe
entender como bueno y malo, lo aceptable y lo cuestionable, como si fuera una lucha de
poder, en donde cada vencedor impone las ldgicas sociales, culturales, politicas,
axiologicas y morales (Foucault, 1979). Esta ldgica dialéctica, ha sido la constante en el
devenir de la civilizacion de la humanidad, ello ha desconocido e invisibilizado la
existencia de la subjetividad del otro que ha sido vencido, que desafortunadamente se

subordina como sujeto.

Si se retrocede en el tiempo, para entender de manera contextualizada el porqué de
las formas de pensar lo anteriormente planteado, es pertinente situarse en el siglo XX por el
contexto histérico, politico y econémico en el que se estaba viviendo la politica
internacional. En este contexto, fueron implementadas, una serie de politicas
socioecondmicas planteadas como la panacea en contra del subdesarrollo, las cuales

propendieron por la ejecucion de “un orden mundial” a través del plan ATCON?, impulsado

2 El plan Atcon, fue un proceso fundado en las observaciones y los postulados que Rudolph Atcon (1963), un
asesor estadounidense de Unesco el cual realizo un informe que buscaba ser un sustento conceptual a la
propuesta “despegue” de las sociedades subdesarrolladas, los gobiernos de América Latina tendrian que
cualificar su propio “factor humano”, es decir, el personal que a la larga se encargaria de manipular las
maquinas de produccion, asi como de acoplarlas a la realidad local, innovandolas o reinventandolas. Atcon
proponia que antes de importar maquinaria y tecnologia, la principal forma de llevar adelante una auténtica

modernizacion de las sociedades tradicionales era a través de la inversion en el “desarrollo educativo”. En



por las multinacionales del capital Agencia Interamericana de Desarrollo (AID), Banco
Interamericano de Desarrollo (BID) y politicamente a través de la Organizacion de
Estados Americanos (OEA) (IDEP, 2009, p. 171). Asi las cosas, se empezaron a dar
algunos lineamientos con relacion a lo que se debia ensefiar en los diferentes momentos de
la escolaridad, dando mayor preponderancia a la tecnicidad, lo cual da como consecuencia
la normalizacién e instrumentalizacion de los procesos de ensefianza que van encaminados

a atender los requerimientos de la economia neoliberal (Jares, 2005, p. 27 - 30).

Sin embargo, ésta realidad no se presentaba asi por partes de los estados ni la
comunidad internacional, antes bien, se acudia al discurso que planteaba el desarrollo como
la Unica opcion posible para que los paises “tercermundistas” pudieran salir del estadio de
subdesarrollo, superando la pobreza a través de proyectos educativos centrados en la
innovacion, la competitividad y el mejoramiento tecnoldgico. Lo cual, permitiria entrar en
la vanguardia de los procesos de industrializacion y desarrollo econémico (Espinel Bernal,
2015). Lo anterior, gener0 la idea de gue en algiin momento podrian llegar a ser como los
paises “desarrollados”, no obstante, se sigue afirmando que la intencionalidad fue y ha sido,
el perpetuar las estructuras sociales, politicas y econdmicas tendientes a establecer las

I6gicas del mercado.

Colombia, no fue ajena a ese discurso de buscar salir del subdesarrollo desde la
educacion, y pese a que la intencionalidad es buena, entrar en esas logias generd el

desconocimiento de un contexto propio y los requerimientos especificos de la poblacion,

consecuencia, Atcon abogaba por un aumento de la inversion en el sector educativo y por la adopcion de una
politica de planeacion integral que armonizara los planes educativos, econémicos y sociales para alcanzar un

“progreso efectivo” (Atcon 1963).



mas aun, cuando el conflicto armado habia generado tantas brechas entre la ruralidad y los
sectores urbanos. Asi, como se puede afirmar, que no obstante que Colombia con la
promulgacion de la Constitucion de 1991, es declarada como un Estado Social de Derecho
cuyo fundamento se encuentra en el respeto por la dignidad del ser humano; y en ese
sentido, se estipulo un decalogo de derechos que deberian ser tutelados por el Estado, para
garantizar el bien-estar® de las comunidades. Desafortunadamente para un porcentaje
importante de la poblacion, mas dramaticamente para las poblaciones de la ruralidad, no se
garantiza ni se protege el acceso a los derechos fundamentales, incluyendo en estos la

educacion.

Asi las cosas, la educacion en nuestro actual contexto deber ser entendida como un
derecho fundamental, necesario para cada una de las personas, al igual que la praxis de
construccién del conocimiento, pertinente para darle respuesta a las necesidades propias de
la comunidad en un ejercicio dialdgico y didactico, bien sea dentro o fuera de la institucion
educativa (Pachén Nifio, 2016). Ello esta, de una u otra forma sustentado en el Derecho
Internacional, establecido en el marco del Foro Mundial sobre Educacion realizado en Dark

(Senegal) para el afio 2000.

® Bien-estar, mas que la existencia del ser humano en términos de dignidad como categoria juridica del
derecho internacional, verbigracia, los derechos Humanos o los Derechos Fundamentales, establecidos en la
Declaracion de los Derechos Humanos, se hace referencia a la posibilidad de vivir en condiciones que
permitan tener una plenitud que corresponda a las realidades contextuales de las diferentes comunidades,
especialmente las indigenas y populares. Ello no excluye, entender que la representacion que hacen los
sujetos en términos de responsabilidad con el “otro”, entendido como diferente a mi entender existencial,
puede asumirse en pro de la materializacion de unas condiciones de vida en términos del Buen- Vivir (CAOI,

2010)



En este sentido, es pertinente mencionar que se establecid la importancia y
necesidad de asumir por parte de las entidades gubernamentales la implementacion del
informe de Seguimiento de la EFA* , el cual da las diferentes directrices encaminadas a
desarrollar politicas que garanticen de manera digna la materializacion del derecho
fundamental a la educacion a todas las personas. Asi, en Colombia a través del maximo
tribunal constitucional en diferentes pronunciamientos, se establecio que la educacién debe
ser entendida como un derecho fundamental para la existencia digna del ser humano

(Sentencia T- 090 de 1995).

Sin embargo, es pertinente manifestar que muchas de las practicas educativas
direccionadas a través del curriculo establecido por el Ministerio de Educacion en
Colombia, no responden a esa vision de la educacion como un derecho, sino a una légica
del mercado y mercantilizacion de la misma (Vega Cantor, 2015). La adquisicion de la
educacion, se tornd en una relacion contractual de conocimiento que se compra y se vende,
es decir; se adquiere por un precio, en otras palabras; constituye, un servicio regulado por el
derecho comercial y no por el derecho publico. Es asi que el “acceso a la educacion
reflejara entonces el poder adquisitivo de los individuos, no sus derechos” (Tomasevki,
2004, p. 7). Adicionalmente, se torna una actividad econdmica que genera boyantes
ingresos y una herramienta que constituye mano de obra calificada para las labores que el

sistema econdmico demanda.

* Education for All (EFA) Siglas en inglés para el informe Global 2003/4 sobre “Educacion para Todos”
Gender and Education for All: The Leap to Equality. EFA Global Monitoring Report 2003/4, UNESCO,

Paris, 2003, disponible en www.unesco.org/education/efa_report



Teniendo en cuenta todo lo anterior, es que se entiende la violencia simbdlica como
una herramienta que propicia el mantenimiento de procesos sociales y educativos como los
descritos. Es por ello que como estudiante de la Especializacion en Pedagogia en la
Universidad Pedagdgica Nacional, asi, como mujer preocupada por la materializacion de un
derecho fundamental en condiciones dignas como lo es la educacion para todas las personas
de la comunidad, y atendiendo a la responsabilidad social que tiene todo hijo de
universidad publica, veo pertinente contestar la siguiente pregunta de investigacion ;Cémo
comprender la violencia simbdlica en la escuela, estableciendo los tipos, caracteristicas y
aplicaciones a partir de un rastreo documental de los dltimos 10 afios? Darle respuesta a la
pregunta planteada, permitié entender las dindmicas que se emplean en los contextos
educativos especificamente en lo que tiene que ver con la eficacia de la violencia simbdlica
en la escuela. No solo desde una perspectiva negativa o invisibilizadora, sino que, a su vez,
se pudo evidenciar coémo se puede subvertir dichas légicas haciendo uso de las mismas
dinamicas para reivindicar el derecho a la educacién de una manera digna y pertinente para

las comunidades educativas colombianas.

Es por ello, que en la presente investigacion se determind a traves de las
comprensiones de la violencia simbolica en el contexto colombiano y en la escuela desde la
revision documental de los Gltimos 10 afios, como operan las dindmicas y logicas del
fendmeno que acaece en el marco de la institucion de la escuela como lo es la Violencia y
Violencia simbdlica, lo cual se establecid a partir de la elaboracion y acercamiento al marco
teorico, lo cual permitié evidenciar lo que se ha planteado frente al problema objeto de

estudio.



Adicionalmente, se identificd los tipos y caracteristicas de la violencia simbdlica
que se presentan en los procesos pedagdgicos en la escuela y, finalmente se hace el analisis
critico de las diferentes logicas que pueden subvertir las dindmicas de la violencia
simbdlica como expresiones de reivindicacion de sujetos en contextos académicos y

sociales.

Por lo tanto, la investigacion fue llevada a cabo desde un analisis de tipo tedrico,
documental y descriptivo, derivado de un proceso metodoldgico en un enfoque cualitativo,
entendiendo que se “[...] intenta hacer una aproximacion global de las situaciones sociales
para explorarlas, describirlas y comprenderlas de manera inductiva” (Bonilla Rodriguez,
2013, pag. 119). Asi mismo, el método inductivo, permite realizar una observacion del caso
genérico del problema social, para poder establecer una clasificacion y estudio minucioso
de cada una de las dimensiones de las practicas de violencia simbodlica que acaecen en el

contexto educativo.

Para lo anterior, se tuvo como estrategia metodolégica la construccién
epistemoldgica, a partir del rastreo realizado de tesis doctorales, tesis de maestrias, tesis de
pregrados y articulos cientificos de los ultimos diez afios (2008- 2018). (Latorre, Ricén , &
Arnal , 2003). En los que se ubica las categorias conceptuales de violencia y violencia
simbolica, pedagogias criticas entre otras. Con un proceso que consistio esencialmente en la
técnica de recoleccién de datos a través de la clasificacion, recuperacion y distribucion de
la informacion, las cuales dieron cuenta de las posturas y enfoques desde los cuales se ha
abordado esta problematica (Paramo , 2013). Se tiene en cuenta que este tipo de
investigacion es en esencia el estudio sistematico, ordenado y metddico de datos y

documentos, los cuales una vez recopilados, contextualizados, clasificados, categorizados y



analizados, sirven de base para la comprension del problema, tal como se realizd en el

presente trabajo de investigacion.

Asi, se plantaron tres fases como estrategia metodoldgica: en primera medida, la
recopilacion de los documentos segun se establece con anterioridad, la segunda fase,
correspondio a la elaboracién de RAE a cada documento seleccionado, realizando una
aproximacion conceptual que permitié determinar sus componentes, los procesos
metodoldgicos que se han utilizado y de esa manera caracterizar los resultados y
conclusiones. Y una tercera fase, que corresponde al disefio de una matriz en el Excel, en
donde se ubicaban para cada articulo y para cada categoria los hallazgos realizados a parir

del RAE.

Asi las cosas se puede decir, que el presente trabajo es de corte cualitativo, ya que
se tuvo como presupuesto, el analisis de fuentes historicas, teéricas y aquellas que
describian los tipos de violencia simbdlica, sus caracteristicas, alcances y consecuencias en
el contexto educativo. Sin embargo, cabe decir que se tuvo en cuenta, el analisis de lo
manifestado por estudiantes que en determinado momento son sujetos pasivos en las
practicas de violencia simbdlica en las cotidianidades del quehacer educativo, con el fin de

evidenciar una realidad concreta del problema abordado.

Como se puede evidenciar a lo largo del presente trabajo, el tipo de investigacion es
descriptivo, teniendo en cuenta que se hace a traves del recorrido epistemologico de las
practicas de la violencia simbolica, en el escenario académico tanto en Colombia, como a

su vez, surgen desde otras apropiaciones diferentes de dichas préacticas, para subvertir las



dindmicas de la violencia simbolica y desde alli empoderarse y emanciparse de las légicas

que impone el statu quo

La mirada que se pretende, esta encaminada a visibilizar aquellas acciones que se dan
de manera repetitiva y recUrrete en contextos escolares que ocasionan mecanismos de
imposicion de los saberes y conocimientos. Pues, se puede establecer que en escenarios
educativos se imponen practicas de violencia simbdlica. Desde la perspectiva de Pierre
Bourdieu y Jean-Claude Passeron (1996), dichas acciones no posibilitan que el estudiante
pueda realizarse plenamente en su proceso de aprendizaje. Lo cual, empieza a generar
dualidades entre la intencionalidad de los profesores de ensefiar y sus acciones sin
premeditacion que generan acciones violentas, que castra la imaginacion e impiden el
surgimiento de intersubjetividades y libertades. Por lo tanto, es indispensable mencionar,
que “toda accion pedagodgica (AP) es objetivamente una violencia simbodlica en tanto que

imposicion, por un poder arbitrario, de una arbitrariedad cultural” (p. 45).

No obstante, a lo anterior, también se puedo determinar que la violencia simbdlica
puede ser apropiada para generar practicas de resistencia y reivindicacién, desde un cambio
en la forma de entender las realidades, poniendo en tensién las construcciones culturales y

las asignaciones valorativas que se establecen sobre todo lo que compone la sociedad.

Para concluir, el presente trabajo es una apuesta desde lo educativo y pedagogico por la
generacion de nuevo conocimiento, el cual se construye desde los aportes epistémicos ya

abordados desde diferentes disciplinas. Ello, permite establecer nuevas formas de



comprender los contextos sociales y educativos y buscar otras formas de transformarlos.
Asi las cosas, este es el primer paso en un largo caminar que deviene con estudios y
oportunidades que reconozcan esta apuesta por la generacion de nuevos conocimientos

desde y para la reflexion sobre la practica del maestro y la intencionalidad de su praxis.

1. CONTEXTUALIZANDO VIOLENCIA Y VIOLENCIA SIMBOLICA

Las relaciones de dominacion se forjan,

se deshacen y se rehacen en y por la interaccion entre las personas,

y las formaciones sociales donde,

mediatizadas por mecanismos objetivos

e institucionalizados tales como los que producen

y garantizan la distribucion de los titulos,

dichas relaciones tienen la opacidad

y la permanencia de las cosas

y escapan a las tomas de conciencia y del poder individuales

Pierre Bourdieu (2011)

En el presente capitulo, el lector se encontrara con un acercamiento a qué es y como

se entiende la violencia, haciendo la separacién entre violencia fisica (objetiva) y otro tipo
de violencia (subjetiva) como lo es la violencia simbdlica, cultural y moral. Dentro del
desarrollo se plantean elementos que nutren la construccion epistemoldgica a partir de la
ciencia desde la que los autores realizan sus planteamientos. Lo anterior, es pertinente ya
que, desde la aproximacion y diferenciacion de las categorias de las diferentes violencias
abordadas en el presente trabajo de investigacion, se puede asumir un criterio
epistemoldgico desde el lugar de enunciacion y enfoque de la investigacion. Asi las cosas,

mas que una enunciacion conceptual, lo que se encontrara en las proximas lineas, es una

aproximacion rigurosa al desarrollo epistémico de cada una de las categorias planteadas.



1.1 Trasgresion del cuerpo, entendiendo la Violencia

Mucho se habla de violencia, pero cuando se intenta definirla se puede encontrar con
grandes dificultades para conceptualizarla con precision, esto se debe a la variedad
semantica que esta palabra tiene. Una de las tedricas que ha intentado plantear una
aproximacion a su definicion, es la doctora en sociologia Elsa Blair (2009 ), quien plantea
que, depende de cdmo se asuma la violencia, en ese mismo sentido se puede definir. Un
ejemplo de ello, es cuando se asume la violencia desde una dimension politica, en este

escenario la autora remite, en esencia, al problema del Estado y define la violencia como:

[E]l uso ilegitimo o ilegal de la fuerza"; esto para diferenciarla de la Ilamada
violencia "legitima", con la que quieren designar la potestad o el monopolio sobre el
uso de la fuerza concedido al Estado. Esta concepcion weberiana de Estado (con su
consecuente manejo de la fuerza, la violencia y el poder) es la que ha marcado la

pauta en la reflexién por parte de socidlogos y politélogos (Blair, 2009, p. 10).

Tratando de encontrar otras definiciones que permitan la conceptualizacion de
violencia, Blair (2009), retoma a otros autores, verbigracia, el investigador francés Jean
Claude Chesnais, quien dice que la violencia: “Es el ataque directo, corporal contra las
personas. Revistiendo a un triple caracter: brutal, exterior y doloroso. Lo que la define es el
uso material de la fuerza, la rudeza voluntariamente cometida en detrimento de alguien”
(Blair, 2009, pp. 10- 11). En este sentido, para el autor francés el Unico tipo de violencia
que existiria es el fisico por ser el Unico que se puede medir y corroborar sin mayor apice

de subjetividad.



De igual manera, el investigador Thomas Platt plantea una serie de acepciones sobre
este término, especificamente siete, dentro de las cuales la que menciona como maés precisa
es: “la violencia es la fuerza fisica empleada para causar dafio” (Blair, 2009, p. #). Como se
puede evidenciar, se encuentra en la tendencia que relaciona la trasgresion fisica como una

de las formas, no la Unica, pero si la méas relevante de generar algun tipo de perjuicio.

Una tercera definicion, es retomada de Jean-Marie Domenach, quien define la
violencia como “el uso de una fuerza abierta o escondida, con el fin de obtener de un
individuo o un grupo eso que ellos no quieren consentir libremente” (Blair, 2009 , pp. 10-
11). Esta definicidn, tienen un elemento a considerar como relevante, ya que, la imposicion
relacionada con el despojo de la libertad a través de la fuerza a la cual se ve expuesta una
persona o grupo, apartandose de alguna manera de la concepcion basada Unicamente en la

corporalidad y la conciencia del acto.

Teniendo en cuenta las perspectivas expuestas, se determind que la violencia como
fendmeno social a niveles macro y micro, se puede abordar desde un ejercicio reflexivo que
llegaria a dos conceptualizaciones. Una, que la restringe al uso de la fuerza para causar
dafio y otra que la amplia considerandola como la negacion del otro, en esa negacion, se
genera desconocimiento de ese otro, lo que impide gestar y potencializar la

intersubjetividad. (Martinez Pacheco , 2016)

Asi mismo, hay consideraciones adicionales como las planteadas por John Keane,
quien retoma una serie de elementos antes sefialados, pero cambia un poco la perspectiva

segun el cual, la violencia se entiende como:



Aguella interferencia fisica que ejerce un individuo o un grupo en el cuerpo de un
tercero, sin su consentimiento, cuyas consecuencias pueden ir desde una conmocion,
una contusion o un rasgufio, una inflamacion o un dolor de cabeza, a un hueso roto,
un ataque al corazdn, la pérdida de un miembro e incluso la muerte (Keane, 2000, p.

61-62) recuperado de (Martinez Pacheco, 2016, p. 13).

El aporte que hace el autor, tiene relacion con que este tipo de violencia es un “acto
relacional”, es decir; es un tipo de relacion social que pone a la victima en una situacién de
objetivacion total, dado que “no se recibe el trato de un sujeto cuya alteridad se reconoce y
se respeta, sino el de un simple objeto potencialmente merecedor de castigo fisico e incluso

destruccion” (Martinez Pacheco , 2016, p. 8). En sintesis, se anula la subjetividad del ser.

Teniendo como premisa la perdida de subjetividad, Keane (2000) plantea una nueva
forma de violencia desde lo cultural, definiendo lo cultural, como aquellos aspectos
ideoldgicos y representacionales que justifican o enaltecen algunas formas de violencias,
como el racismo, el sexismo, la xenofobia (Martinez Pacheco , 2016). Por lo cual, seria
innegable afirmar que hay ciertos sujetos que tienen menor posibilidad que otros de sufrir
de cualquier tipo de violencia por condiciones propias de la organizacion social, es decir; el
constructo social ha generado una cultura que normalizan, naturalizan y reproducen

procesos violentos.

Este proceso, se realiza a través de un ejercicio repetitivo y constante, conocido
como espiral de reforzamiento, el cual consiste en que determinada forma de manifestacion

de violencia puede producir ciertos resultados que refuerzan otros tipos de manifestaciones



violentas. Tal vez, esta idea quede ilustrada de mejor manera con la relacion entre las

formas de violencia objetiva y subjetiva.

En este sentido, la violencia objetiva se puede entender como aquella facilmente
apreciable y que de alguna manera puede ser medible. Por ejemplo, el asesinato, la
violacion (acceso carnal), los golpes, como también la afectacion patrimonial como el robo,
etcétera. Por otra parte, la violencia subjetiva se entiende como aquella que es percibida por
determinados agentes, pero que en los hechos resulta dificilmente medible. En este sentido,
el autor Agustin Martinez Pacheco (2016), pone un elemento en el proceso correspondiente

a la a percepcion.

Es asi, que la violencia en si misma se entiende como aquel hecho que trasgrede al
otro, la cual se encuentra asociada a una vulneracion fisica que en si misma puede ser
medida o demostrada, es decir; que es cuantificable. Su gravedad estd asociada a las
consecuencias que genera el acto, por decirlo de otro modo, qué tanto dafio se ocasiona con
relacién a las pérdidas de capacidades tras la agresion. Este tipo de practicas, se enmarcan
en una logica de poder que en la mayoria de los casos tienen un constructo social que

justifica en gran medida lo que se genera entre el que agrede y el agredido.

El manipular el cuerpo, ha sido una herramienta de control para configurarlo,
moldearlo y adecuarlo a los requerimientos del Estado, que en diversas ocasiones se ha
tornado en herramienta mas fuerte para alcanzar el proposito del Estado Nacién de muchas
civilizaciones y modernizar a las sociedades. La esclavitud, la domesticacion, el
adoctrinamiento, son procesos que se han podido lograr a través de un fuerte

disciplinamiento del cuerpo. En este sentido Michael Foucault (2002), reconoce la



disciplina como el control detallado de las diferentes acciones que desarrolla el cuerpo,

logrando imponerse una relacion de docilidad- utilidad.

Instituciones como la carcel, la iglesia, la fabrica, los manicomios y la escuela, han
entendido y hecho uso de ese disciplinamiento, pues, estas han sido el resultado de diversas
estrategias que se enmarcan en las formas de manipular y controlar los estilos de vida y los
comportamientos propios del ejercicio corporal. En consecuencia, se entiende que los
cuerpos se convierten en objeto de estudio para identificar las maneras de promover y
generar acciones encaminadas al orden y la civilizacion, es decir; a hacer mas productivo el

cuerpo. (Combariza Pulido, 2017, p. 16). Asi las cosas, es pertinente pensar y entender que

El momento histdrico de la disciplina, es el momento en que nace un arte del cuerpo
humano, que no tiende Unicamente al aumento de sus habilidades, ni tampoco a
hacer mas pesada su sujecion, sino a la formacién de un vinculo que, en el mismo
mecanismo, lo hace tanto mas obediente cuanto més util, y al revés. (Foucault,

1996, p.134)

Es de esa manera, que los cuerpos se convierten en objeto de estudio, a partir de los
cuales se busca identificar las maneras de promover y generar acciones encaminadas al
orden y la civilizacion, es decir; a hacer mas productivo el cuerpo, todo dentro de una

I6gica de mercado, en el que la utilidad es lo mas importante.

Lo que buscan estas acciones, es generar un disciplinamiento en el cuerpo
normalizando a cada uno de los sujetos para que sean una pieza importante en el engranaje
social, econémico y politico de un sistema. Es por esto, que con el paso del tiempo se ha

hecho necesario que estas acciones no sean impuestas, pues generan apatia y en muchos



casos confrontacion; por consiguiente, se busca que sean aceptadas desde la premisa que es
lo que se debe hacer, como se debe pensar y, por ende la forma correcta de actuar. De modo
que, se aplican practicas sutiles, pues no se quiere que se perciban en si mismas como
represivas. En otras palabras; la disciplina se entenderia entonces como la normalizacion
que se ejerce a traves de las instituciones que imponen hegemdnicamente un imaginarios,
Ilegando con ello a una etapa posterior, la cual consiste en “el control minucioso de las
operaciones del cuerpo, que garantizan la sujecion constante de sus fuerzas y les imponen

una relacién de docilidad- utilidad” (Foucault, 1996, p. 134).

Asi, se afianza la hipotesis de que el cuerpo Util, laborioso, es el que el progreso
requiere. El cual, se consigue a partir de formas sutiles de implementar normas de
conducta, que deben asumirse como propias y deben ser necesarias para que cada accién
responda a las ldgicas impositivas que se requieren, pues estas serian las que cimientan un

mejor contexto.

Es decir que el concepto de disciplina radica en controlar de forma directa a los
sujetos, para inducir mejor el desempefio de sus labores y reconocer las normas
como formas de autocontrol (una manera indirecta de controlar por parte de las
fuerzas de poder, integrandolo a conceptos como la moralidad) (Combariza Pulido ,

2017, p. 17)

Se entiende entonces la relacion de docilidad — utilidad, generado a través del
“control minucioso” de las acciones del cuerpo, las cuales garantizan la sujecion constante

de sus fuerzas.



En esta ruta se hace aln mas entendibles, aplicables y cotidianas las practicas de
corregir las acciones, por lo cual se “retoma” la higienizacion como una de las formas de
control. Se plantea que se retoma, ya que en el siglo XIX se tenia como eje trasversal en la
implementacién de las escuelas de la época, pero se vuelve a ello ya que, para lograr
construir una sociedad industrial se requiere de una mayor vitalidad del cuerpo, contenida
en unas competencias fisicas y mentales que dieran respuesta a las necesidades del trabajo

(Combariza Pulido, 2017)

Sin embargo, la perspectiva anteriormente expuesta hace una apertura a entender
qué es y desdé donde se entiende la violencia, particularmente la violencia fisica, teniendo
claridad que no es la Unica forma de ser violenta o de generar espacios violentos. Se
plantean otras formas menos demostrables, cuantificables o inapelables, pero ello no quiere
decir que sean menos relevantes, la violencia subjetiva, cultural o simbdlica son otra forma

de violencia.

1.2 Més alla de lo fisico. Violencia desde lo simbdlico

Los autores han abordado otros tipos de violencia (no fisicas), con distintos nombres
pero que en perspectiva son similares, la violencia subjetiva o moral, violencia cultural y la
violencia simbolica, son otras formas en las que se ha abordado los problemas de violencia.
Estas, tienen particularidades desde cada uno de sus planteamientos, desde donde se
abordan, por lo cual tienen importantes similitudes, lo cual llama mucho la atencion por

haberse abordado desde diferentes ciencias.



1.2.1 Violencia simbélica

Pierre Bourdieu (2002), soci6logo francés a lo largo de su obra realiza una critica a
las manifestaciones de violencia, afirmando que, el sistema de la globalizacién neoliberal
inclina la balanza para perpetuar sus privilegios y la desigualdad. Estas desigualdades se
entienden como el espacio social donde existen distintos tipos de capitales como lo son:
capital econdmico, social y cultural, los cuales unificados conforman el capital global
(Bourdieu, 2002). Dicho capital, surge de una red de relaciones definidas como campos, es
decir; configuraciones de clases donde se unen y se relacionan los sujetos. Es importante
destacar, que los campos son dindmicos y producen una jerarquizacion entre los que
ostentan el poder y los que quisieran tenerlo, todos los campos y formas de capital estan

relacionados con formas de poder (Bourdieu, 2002).

Adicionalmente, Pierre Bourdieu (2002) afirma que los estados tienen el monopolio
legitimo de la violencia fisica y simbolica desde los actos represivos que generan en las
diversas esferas. En cuanto a la violencia simbdlica, se puede decir que es un tipo de
dominacién establecida en las sociedades de clases, a partir de la cuales los sujetos
dominados, piensan teniendo como presupuesto las categorias generadas por los
dominantes, es decir; se crea una sola forma de percepcién y pensamiento, gestando
desigualdades que se reproducen. Este proceso de generar una unica forma de percibir las
realidades, empieza por un adiestramiento desde la infancia, la cual con posterioridad se
incorpora paulatinamente a la sociedad, donde se incluyen aprendizajes de diversos habitos

corporales, lenguajes, entre otros.



Por ello que, la nocién de violencia simbdlica invita a pensar en ese concepto, el de
violencia, junto a la idea de lo simbdlico, como un espacio en el que necesariamente los
agentes sociales se encuentran en una relacion de percepcion y reconocimiento. Esta
dimension simbdlica de lo social, no seria desde éste punto de vista, un aspecto accesorio,
sino muy por el contrario, un componente esencial de la realidad en la que los agentes
viven y acttan. Ya, al considerar que el mundo funciona a través de lenguajes, codigos mas
y/o menos desarrollados, la dimension simbdlica de la existencia en el mundo se hace

patente.

En definitiva, pensar la violencia simbolica implica reflexionar necesariamente el
fendmeno de la dominacion en las relaciones sociales, especialmente su eficacia, su modo

de funcionamiento, el fundamento que la hace posible.

El analisis de la aceptacion doxica del mundo, que resulta del acuerdo inmediato de
las estructuras objetivas con las estructuras cognoscitivas, es el verdadero
fundamento de una teoria realista de la dominacion y de la politica. De todas las
formas de “persuasion clandestina”, la mas implacable es la ejercida simplemente

por el orden de las cosas. (Bourdieu y Wacquant, 1995. p. 120)

La forma paradigmatica de la violencia simbdlica, es el fendmeno de la dominacion
masculina, que, lejos de ser sélo una violencia ejercida por hombres sobre mujeres, es un
proceso complejo de dominacion que afecta a los agentes sin distincion de géneros. Pero
pueden encontrarse formas y fenomenos de violencia y dominacion simbolicas en los méas
diversos acontecimientos sociales y culturales: verbigracia, en la esfera del lenguaje, en el

ambito educativo, en las multiples clasificaciones sociales, etc.



La violencia simbolica es esa coercion que se instituye por mediacion de una
adhesion que el dominado no puede evitar otorgar al dominante (y, por lo tanto, a la
dominacién) cuando sélo dispone para pensarlo y pensarse o, mejor ain, para
pensar su relacion con él, de instrumentos de conocimiento que comparte con él y
que, al no ser mas que la forma incorporada de la estructura de la relacion de

dominacidn, hacen que ésta se presente como natural (Bourdieu, 1999, p. 224-225)

Para comprender, como funciona la reproduccion de lo social, incluso de sus
estructuras de dominacién, Pierre Bourdieu (1999), se vale de la nocion de habitus y con
ella intenta dar cuenta del modo por el que los agentes sociales encuentran al mundo, como
evidente en si mismo, y, con ello, constituyen la relacion de dominacion de la que son
parte. La violencia simbolica, funciona en la medida en que para su existencia y
perduracién cuenta con la anuencia de los agentes sociales. Para comprender este
mecanismo, es necesario descartar la tradicional dicotomia entre coercion y auto
sometimiento, entre estructura y subjetividad, entre imposicion exterior e impulso interior,
entre conciencia verdadera y falsa. En este orden de ideas, el concepto de habitus es la
bisagra que permite entender un proceso mucho méas complejo que la pura coercion o el
mero voluntarismo. En numerosos pasajes de la obra de Pierre Bourdieu (1997), se
menciona y hace alusion a esta idea: habitus como sistema de disposiciones adquiridas por
los agentes sociales, como estructura estructurada por ende estructurante, como sentido

practico.

El habitus es un sistema de disposiciones, en tanto esquema de pensamiento, vision,
apreciacion y accion, que los agentes incorporan a lo largo de su vida, genera en ellos,

practicas ajustadas a esos esquemas, convirtiéndose en disposiciones. Asi las cosas, es



importante destacar que para Bourdieu (1997), los agentes sociales no son ni objetos de
mecénicos determinismos, ni sujetos de plena conciencia, que obedecen a razones

plenamente conocidas. En el mejor de los casos, son sujetos razonables mas que racionales.

Los “sujetos” son en realidad agentes actuantes y conscientes dotados de un sentido
practico (...) sistema adquirido de preferencias, principios de vision y de division (lo
que se suele llamar un gusto), de estructuras cognitivas duraderas (que
esencialmente son fruto de la incorporacion de estructuras objetivas) y de esquemas
de accion que orientan la percepcion de la situacion y la respuesta adaptada. El
habitus es esa especie de sentido practico de lo que hay que hacer en una situacion
determinada — lo que, en deporte, se llama el sentido del juego, el arte de anticipar el

desarrollo futuro del juego. (Bourdieu, 1997, p. 40.)

En sintesis, para Pierre Bourdieu la violencia simbdlica se entenderia como la
aceptacion, la internalizacién por parte del dominado, de los esquemas de pensamiento y
valoracion del dominante, haciendo precisamente invisible la relacion de dominacion por lo
cual es muy dificil revertir o alterara las dinamicas de los sujetos involucrados en estos

tipos de relaciones de poder, por la falta de conciencia sobre la practica en si misma.

No obstante a lo anterior, cabe resaltar que las construcciones epistemoldgicas que
emergen desde la periferia latinoamericana, surgen desde la clandestinidad movimientos y
actores antisistémicos, que se piensan la posibilidad de hacerle frente y resistencia
revolucionaria contra las dindmicas de dominacion y violencia ejercida desde el sistema
imperante (Aguirre Rojas , 2010). En este contexto, es que movimientos como los de los
trabajadores rurales sin tierra (Los Sin Tierra) en Brasil; el Ejercito Zapatista de Liberacion

Nacional (EZLN) en México; la Minga Indigena (Minka en quechua) en Colombia entre



otros, hacen una propuesta subversiva de uso alternativo de la violencia simbdlica.
Teniendo en cuenta que, las dindmicas de insubordinacién bélica, seria un contra sentido si
se estd luchando por la vida. Por lo tanto, se toman las estrategias simbolicas para incidir
eficazmente en el comportamiento de la comunidad, académica, asi como también en los
medios de comunicacion y algo muy importante, en los estrados judiciales y legislativos,

adquiriendo con ello una legitimacion de su praxis revolucionaria (Aguirre Rojas , 2010).

1.2.2 Violencia cultural

Otra perspectiva, desde la que se entiende la violencia no fisica la plantea el profesor
Johan Galtung (2003), vya que €l la define como violencia cultural, entienda como
“aquellos aspectos de la cultura, el ambito simbodlico de nuestra existencia (materializado
en religion e ideologia, lengua y arte, ciencias empiricas y ciencias formales — légica,
matematicas), que pueden utilizarse para justificar o legitimar violencia directa o

estructural” (p. 6).

En este sentido, la construccion de la violencia desde el aspecto cultural se relaciona
con la forma de relacion social, la cual se caracteriza por la negacion del otro, y, esta
negacion necesariamente entra en juego los “mecanismos de poder”; para entender desde
donde entiende el autor el poder, se hace indispensable acudir al curso en el Collége de
France titulado “Seguridad, territorio, poblacion” en el cual Michel Foucault menciona tres

ideas respecto de sus investigaciones sobre los mecanismos de poder:

En primer lugar, que realiza tan s6lo el bosquejo de una teoria del poder, pero que no se
ocupa de “lo que es el poder”, sino “del poder”, es decir, afirma que el poder no es “una

substancia, un flujo” o algo parecido, “sino un conjunto de mecanismos Yy



procedimientos cuyo papel o funcion y tema, aun cuando no lo logren, consiste

precisamente en asegurar el poder” (Martinez Pacheco, 2016, p. 14)

Desde esta perspectiva, el doctorando de ciencias sociales de la UAM-Xochimilco,
Agustin Martinez Pacheco (2016), hace una interpretacion sucinta de la postura que tiene
Michael Foucault, respecto del poder, entendido no desde la sociologia, ni la historia ni la
economia, sino desde una perspectiva del biopoder en el marco de la filosofia de la verdad
(Foucault, 2006). Ya que es en este contexto donde adquiere relevancia las relaciones de
poder desde la ética o filosofia primera. Es por ello, que no se enmarca dentro de una teoria
en términos concretos, mas bien lo que se esboza, son los diferentes mecanismos y
procedimientos en los cuales el poder se puede imponer en las diferentes estructuras
sociales, bien sea la familia, las relaciones sexuales o interpersonales, asi, como las

relaciones de los sujetos con las instituciones.

[E]n segundo lugar, que esos procedimientos o mecanismos de poder no son
“autogenéticos”, “autosubsistentes”. “El poder no se funda en si mismo y no se da a
partir de si mismo”, es decir, no es que se presenten relaciones familiares, laborales,
sexuales, y al lado o sumadas a ellas, invadiéndolas, relaciones de poder, sino que los

mecanismos de poder “son una parte intrinseca de todas esas relaciones”, (Martinez

Pacheco , 2016, p. 14-15)

Como se puede observar, Agustin Martinez Pacheco (2016), entiende desde Michael
Foucault (2006), que los mecanismos de poder son una parte propia e intrinseca de las
relaciones que se dan entre los sujetos. No obstante, es pertinente manifestar que “el poder
no se funda en si mismo” (Foucault, 2006, p. 16) sino que, se da de manera circular desde

sus efectos y causas. Es por ello, que Martinez Pacheco, amplia y complementa la nocion



de poder desde los postulados de Foucault que hace en el marco del Curso del Collége de

France 1977-1978, por lo tanto manifiesta que:

no obstante lo cual, dice, en el andlisis del poder bajo esas relaciones es posible
encontrar “isomorfismos”, “correlaciones”, “analogias técnicas” por las cuales se puede
reconocer el poder en las relaciones sociales mas variadas; y en tercer lugar, que el
analisis de los mecanismos de poder pueden dar pauta para un “analisis global de la

sociedad”, es decir, que se puede articular el estudio de esos mecanismos de poder con

las historias econdmicas, politicas, sociales (Martinez Pacheco, 2016, p. 15).

Es asi, que el poder se torna eje integrador y permanente en las practicas en las que se
evidencia violencia de este tipo, la cual es recurrente en los diferentes escenarios sociales
por las formas que se desarrolla, se apropia y reproduce a partir de un fin, el cual consiste
en mantener las estructuras predeterminadas que para el contexto se entiende como
“buenas”. Para ejemplificar un poco, se puede determinar el racismo, el sexismo y la
xenofobia como formas de materializar dichas practicas. Teniendo en cuenta lo anterior, y
buscando entender como opera éste tipo de violencia, se debe tener en consideracion
algunas formas desde las que se ha abordado partiendo de cuatro principios también
Ilamados campos de investigacion: origenes y causas, formas de asumir, caracteristicas y

dindmicas y finalmente consecuencias y despliegue.

Enfatizando aiin mas, es indispensable tener un acercamiento al concepto de cultura,
éste como segmentacion del contenido, Humberto Eco (1994) plantea que “la cultura
representa el modo en que, en determinadas circunstancias antropoldgicas, se segmenta el
contenido (y, por lo tanto, se deberia objetivizar el conocimiento), sin embargo siempre se

ven inmersos elementos de los sistemas ideologicos” (pp. 187 - 188). Es asi, que la cultura



segmenta los contenidos determinando una unidad cultural, la cual no solo separa los
valores y las ideas, si no también, segmenta aquellas porciones mas amplias del contenido

gue como se escribia anteriormente, corresponden a las ideologias.

Como se evidencia, es complejo el concepto de cultura, mas aun la violencia que se
gesta desde y con ella, sin embargo, se puede sintetizar que este tipo de practicas atienden a
la problematizacion generada a partir de la asignacion valorativas que se les han dado y en
consecuencia se les seguiran dando, pues se parte de la subjetividad de los sujetos que
conforman una comunidad para establecer la relevancia de lo que en ella acontece, que se
hace y la forma en la que se hace y en se sentido se establece lo aceptable y lo reprochable.
Este tipo de violencia se practica desde los agentes participantes en los hechos, tanto de
quienes la ejecutan como aquellos que la padecen, también de quienes se encuentran en el
entorno inmediato o mediato que la observan o la estudian: y se califican desde creencias y

valores politicos, morales, y hasta religiosos.

Asi, la violencia se considera mas como un factor social y cultural; José Sanmartin
afirma: “el ser humano es agresivo por naturaleza, pero pacifico o violento por cultura”,
esta frase lo que establece es que si bien es cierto que todos los seres humanos mantienen
unos procesos bioldgicos innatos a su naturaleza es a partir del constructo cultural desde

donde se toman decisiones, es decir desde donde se actla.

1.2.3 Violencia subjetiva o0 moral

La violencia subjetiva es otro tipo de violencia que se aparta de la concepcion basica de
violencia, la cual se limita a las afectaciones fisicas como punto de inicio y fin de la

agresion, por otra parte, la violencia subjetiva se entiende como aquella que es percibida



por determinados agentes, pero que en los hechos resulta dificilmente medible, no obstante
sus efectos son similares, pues de igual forma cambian no solo los patrones de

comportamiento de los sujetos si no también los del conglomerado social.

Para que se materialice este tipo de violencia, se parte tres acciones: el distanciamiento,
el desplazamiento y el aprendizaje de la violencia como parte del proceso de participacion
en este tipo de dindmicas. Cuando se habla de distanciamiento se hace referencia a que en
el desarrollo de la violencia al agresor le es méas facil ejercerla cuando media cierta
distancia entre €l y la victima. Como se estd desde la perspectiva la subjetividad, se
entenderia como la forma de descalificacion y desvalorizar al otro; el distanciamiento no es
solo corporal, aqui se hace alusion al desprendimiento del otro como otro en si mismo que
cae en un objetivacién o cosificacion, llevandolo a ser un medio para emitir un mensaje,
una mercancia o un objeto de placer, en ese contexto entra en discusion una variable

relevante como la moral y asi desde esta practica el distanciamiento del mismo.

En cuanto al desplazamiento segun lo planteado por Joachim Bauer, son esos actos
agresivos y violentos que pudiesen cambiar el objeto y el punto temporal de su
manifestacidn, un ejemplo serio que no desencadene una agresion hacia aquel objeto que
causa un malestar en alguien, sino en otro (Martinez Pacheco , 2016, p. 27). Entre las
causas, se encuentran el poder que ejerce quien causa el dafio, lo problematico es la poca
posibilidad de identificarlo, lo que genera necesariamente un desconocimientos de la

situacion de agravio.

Finalmente, el aprendizaje social puede ser adquirido de dos formas o partir de dos
tipos de aprendizaje; el directo y el indirecto: el primero tiene relacion con que el sujeto se

vea involucrado en un escenario violento, el cual tiene como caracteristica el reforzamiento



de este tipo de conductas, atiende a contextos agresivos de familia o0 vecinos; este tipo de
aprendizaje tendria mas relacion con la descripcion de violencia dada al inicio del presente
trabajo; es decir la violencia fisica. El segundo tipo es indirecto, es aquel que se genera a
partir de la observacion, y se da a partir de identificar esos comportamientos, este se genera
principalmente mediante algin medio de comunicacion (comics, peliculas, television), y es
este ultimo de suma relevancia por ser el masivo y segun confirman algunos estudios de
psicologia vistos desde la temporalidad, seria el inicio de una conducta violenta pues parte

de la normalidad de la misma.

Aunque muchos autores plantean la violencia subjetiva también como violencia moral,

la antropdloga Rita Laura Segato toma cierta distancia y plantea gue la violencia moral es:

Una forma de violencia cotidiana destinada a mantener el sometimiento de la mujer a la
dominacion patriarcal, por medio de la dependencia econémica en el hogar, la
reiteracion de las posiciones sociales de hombres y mujeres, su asignacion de papeles y

la afirmacion de caracteristicas como emocionales e irracionales. (Segato , 2003).

Como se observa, es una perspectiva la cual tiene como objeto de estudio particular la
violencia moral y las afectaciones que esa genera en las mujeres, pues su desarrollo esta
enfocado a determinar cudl es la poblacién que se ve méas afectada para a partir de ella
buscar formas de cambiarlas. Con lo anterior, no se afirma que exclusivamente las mujeres
son las que se ven constrefiidas, por el contrario todos los que se encuentran en un
escenario social per se, se encuentra inmerso en dindmicas de violencia subjetiva o moral

por la asignacion valorativa que las comunidades dan a cada cosa, accion y decision.



A manera de conclusién, se dice que no existe una unica forma de violencia, y no solo
la violencia fisica, aquella demostrable e identificable es la que genera agresion o dafio, no
con ello se busca algun tipo de justificacion, es reprochable al ser objetiva y demostrable ha
sido més estudiada y desde el abortamiento juridico se ha buscado salvaguardar a las
personas que se ven inmersas en este tipo de practica. Por el contrario, se evidencia que la
violencia simbdlica, cultural y moral o subjetiva no ha sido muy abordada por tener como
caracteristica la subjetividad del hecho, por no ser en muchos casos reconocida e
identificada pero que sin duda genera dafio al otro. En este sentido de los tres tipos de
violencia se puede evidenciar que pesa a tener lugares de desarrollo desde la sociologia, la
antropologia y la psicologia se encuentran elementos comunes como la relacion con la

manera de concebir la idea del “otro”,

Y es alli donde radica la dificultad, pues desplaza el problema de la precision y
localizacion de la idea de violencia, hacia el problema de la definicion del otro. En
principio, el otro es otro respecto de alguien (es decir que se reconoce al otro a parir de un
alguien reconocido), y es a partir de como se ve y se entiende se otro que se trata, pues todo
se da a parir del reconocimiento de igualdad en cuanto expectativas, deseos, derechos,

etcétera; o desconocimiento e indiferencia al no reconocerlo.

Todo lo anterior expuesto en el presente capitulo, da cuenta de cdmo se manifiesta y
ejercen los diferentes tipos de violencia, encontrandose aquellas que son medibles como lo
es la violencia fisicas, bélicas; pero también las que son dificilmente medibles o percibidas,
verbigracia, la violencia subjetiva, moral, asi como la violencia simbodlica. No obstante, es
importante resaltar que existen practicas de violencia simbodlica que subvierten las l6gicas

de poder y se insubordinan en contra del poder sistémico que tiene lugar en escenarios



como la escuela. Es por ello que en el proximo capitulo se aborda como se comprende y las
caracteristicas de la violencia simbolica especificamente en la institucionalidad de la

escuela.



2. TIPOS Y CARACTERISTICAS DE VIOLENCIA SIMBOLICA EN LA

ESCUELA

En este capitulo, se establece las caracteristicas de la violencia simbdlica en un
contexto educativo institucional (escuela), lo cual permite hacer una caracterizacion mas
detallada y precisa del fendbmeno. Asi también, se constituye los tipos de violencia
simbolica que se han rastreado en el presente trabajo, permitiendo dar mayor claridad sobre
la tematica (categoria como fenomeno) a partir de ejemplos tomados desde las realidades y
cotidianidades en las diferentes comunidades e instituciones, teniendo en cuenta los
presupuestos epistemoldgicos especialmente de Pierre Bourdieu. Por ende, el lector en las
préximas lineas, evidenciarda como es que se puede manifestar las practicas de violencia
simbodlica en los contextos del quehacer educativo y también cuales son sus diferentes

formas de manifestarse teniendo incidencia en la subjetivacién del sujeto.

Para iniciar con la caracterizaciéon y los tipos de violencia simbdlica es
indispensable ahondar conceptualmente en el habitus, ello permite comprender las practicas

de los diferentes agentes sociales, al actuar como concepto bisagra ya que:

[P]lermite articular lo individual y lo social, las estructuras internas de la
subjetividad y las estructuras sociales externas, y comprender que tanto estas como
aquellas, lejos de ser extrafias por naturaleza y de excluirse reciprocamente, son, al
contrario, dos estados de la misma realidad, de la misma historia colectiva que se
deposita y se inscribe a la vez e indisociablemente en los cuerpos y en las cosas

(Gutiérrez, 2005, pp. 65 -66)



Desde la anterior definicion, se puede entender la dimension histérica que tiene el
concepto de habitus, pues el pasado tiene incidencia en el presente determinando las formas

de actuar de los sujetos, y las relaciones sociales que se desarrollan.

Por lo anterior, es equivocado trata de entender un comportamiento de algun agente
social desde una perspectiva temporal presente, luego que se desconoceria el sentido
historico que tienen los seres humanos en cuanto seres sociales son. Ese acumulado
historico, forma un esquema de percepcion, un pensamiento, una forma de actuar, acorde a
las normas explicitas y no explicitas que a lo largo del tiempo se han establecido y aun se

estableen.

Asi las cosas, el habitus genera resistencia, es decir; una fuerte defensa al cambio,
pUes tiende a asegurar su propia constancia, es un juego en el que el fin Gltimo es sobrevivir
a partir de la incorporacién de esquemas de percepcién y de apreciacién de practicas
(Garcia, 2010). Un pasado que se hace presente, un presente que no es futuro, pero que
tampoco se torna pasado pues no trascurre, he ahi el eje problematizador cuando ciertos
preceptos construidos desde la historia se contravienen con las caracteristicas y contextos
de la actualidad. Adicional a ellos el habitus “agrupa” todas las conductas que se entiende
como razonables, buenas, aceptables, o de sentido comun establecidas dentro de las
posibilidades de ser sancionadas positivamente por estar ajustadas a las légicas de un
determinado campo del que anticipa el porvenir objetivo y se excluye como “locuras” lo
gue no es para nosotros es decir las conductas destinadas a ser negativas (Bourdieu, 1992,

p. 97)

Se podria afirmar, que el habitus es el componente que hace estéatica las culturas, ya

que crea una serie de codigos aceptados, es decir establece una Unica forma de hacer y



entender las cosas. Desconociendo formas alternativas de asumir las realidades. Es en éste
sentido, que se genera una pugna cuando lo impuesto y aceptado se cuestionan del porqué,
por ende necesariamente tiene que posibilitar reflexionar respecto de la I6gica o I6gicas
que se presentan como adecuadas, realmente todos y todas se encuentran representados en

aquellas.

Asi las cosas, es pertinente tener claridad sobre uno de los componentes mas
relevantes de la violencia simbdlica, como lo es el habitus, insumo necesario para entender
las caracteristicas y los tipos de violencia. Por consiguiente, se determinan como
principales caracteristicas, no con ello se afirma que son las Unicas, pero segun los

hallazgos si son las mas recurrentes.

llustracién 1 Caracteristicas Violencia simbdlica

Genero

Condicion Socio
economica

Relaciones de
Poder

Desconocimieno
del otro

Elaboracion propia informacion tomada desde (Garcia Lépez, 2010)



2.1 Caracteristicas

Se determinan como caracteristicas, aquellas particularidades que se hacen
recurrentes en las précticas de violencia simbolica, a través de las cuales se vuelven
sistematicas dichas practicas. Lo que se pretende, es determinar las particularidades de los
sujetos tanto quien las practica como de aquellos que las padecen, consciente o
inconscientemente. De esta forma se determina la cultura, es decir la forma en la que se

actla, estableciendo las asignaciones valorativas que se otorgan en la misma.

2.1.1 Género

Una de las caracteristicas comunes evidenciada en los documentos analizados datan
del género. El género como la categoria utilizada para diferenciar las construcciones
sociales y culturales de las bioldgica, es decir; que el género en si mismo es una
construccion cultural a partir de las diferencias sexuales, que necesariamente se encuentran
atado a un orden simbdlico que asigna o define lo masculino y lo femenino (Garcia Lépez,

2010), limitandolo en la mayoria de los casos a una combinacion binaria.

Ahora bien, aunque el objeto de la presente investigacion no es ahondar de manera
profunda en la concepcion y las investigaciones sobre género propiamente dicha, es una
caracteristica de relevancia para entender las formas en las que se relacionan los hombres y
las mujeres, es decir; a partir de la definicién de roles. En este orden de ideas, es
importante comprender que estas definiciones desde lo que define o se establece para los
hombres (masculinidad) y las mujeres (feminidad), que es lo que deberian ser; no obstante
se reconoce que existen otro formas de entender el género desde las teorias queer, que no se

trataran pues desbordarian el presente trabajo (Ceballo, 2019).



Dicho ordenamiento de género, ubica a las mujeres en espacios como el hogar, el
cuidado del otro, la maternidad, es decir; dentro de un espacio privado. Mientras que a los
hombres le es propio el espacio publico (Garcia Lépez, 2010). En ese sentido, los
escenarios educativos son parte de los contextos publicos, es decir; el lugar propio de los
hombres, y, tan solo hace algunos afios la academia abri6 el espacio para que confluyeran
mujeres. Sin embargo, aln se conservan vestigios de aquellas percepciones que no permiten

que se tengan un escenario neutral.

Con lo anterior, se puede intuir que inconscientemente ciertos espacios que hoy
parecen tan naturalizados e incluyentes en los que participan mujeres y hombres,
histéricamente no han sido asi. Las consecuencias de ello es que, a pesar de que en la teoria
estd en una condicion de igualdad, el constructo cultural no permite que en la practica sea
de esa manera. Es por esto, que aln se encuentran facultades en las que los estudiantes son
mayoritariamente hombres y otros mayoritariamente mujeres. Esto, no es de por si negativo
0 positivo, lo problematico son las razones de este fendmeno y encontrar que profesiones
como psicologia, enfermeria, pedagogia infantil, entre otras; por la construccion imaginaria
de cuidado asignada primordialmente a la mujer, son ellas (nhosotras) las que ocupan esos

espacios académicos.

Por todo lo anterior, se puede manifestar que es sutil dichas practicas e imaginarios
en donde se le asigna roles a las mujeres u hombres de manera especifica sin mayor
relevancia, pero todo lo que acontece en el escenario social tiene una razon de ser o de no

ser, ya lo planteaba Pierre Bourdieu

La paradoja consiste en que las diferencias visibles entre el cuerpo femenino y el

masculino las que, al ser percibida de acuerdo a los esquemas practicos de la vision



androcéntrica, se convierte en el garante mas indiscutible de significaciones y de
valores que concurren con los principios de esta vision del mundo [...] en particular
la reproduccidn biologia, que proporciona un fundamento aparentemente natural a la
vision androcéntrica de la division de la actividad sexual y de division sexual del
trabajo y, a partir de ahi de todos el cosmos. La fuerza especial de la sociedad
masculina procede de que acumula disposiciones: legitima una relacion de
dominacién inscribiéndola en una naturaleza biolégica es en si misma una

construccion social naturalizada. (Bourdieu, 2005, pp. 36-37).

Es a partir de esa construccién que se hace evidente, pero no reprochables las
practicas de discriminacion y sexismo en las que los maestros con comentarios, miradas o
lenguajes no verbales generan escenarios hostiles para las estudiantes mujeres ubicadas

principalmente en los primeros semestres.

Es por todo lo anterior, que el género se determina como una caracteristica que
favorece la produccion de practicas de violencia simbdlica en escenarios educativos, pues
aun en muchos escenarios y por muchas personas no Se reconoce COmMO Uun espacio
igualitario de participacion, para aquellos que se entienden desde la perspectiva de género
como diferentes. Como se puede evidenciar, €S necesario que se asuma un criterio de
diferencia dentro del contexto epistemologico de género, ya que no es una simple
asignacioén de ser hombre o mujer, sino que, es la posibilidad de entenderse y reconocerse

como diferente, més alla de lo establecido socialmente.



2.1.2 Condiciones socioeconémicas

Las condiciones socioeconOmicas, para algunos autores, tienen mayor incidencia
que el género, cuando de violencia simbdlica se trata, pues se ha podido determinar que
incide en el rendimiento escolar. Esto podria explicar, porque las personas de sectores socio
econdmicos elevadas o que hacen parte de las elites del poder, tienen mayor capital social y
cultural permitiendo incorporacion de forma mas fluida a estandares educativos basados en
la calidad y la competitividad, lo cual es la formacién en competencias (Vega Cantor,

2015).

Adicionalmente, Abelardo Castro, junto como Eduardo Mardones, Andrés Ortiz y
Fabian Quiroga (2013), han realizado investigaciones méas exhaustiva para establecer
desde areas de conocimiento especifico como lo son las matematicas, el estudio de dicho
fendmeno, como lo es el de la violencia simbdlica, determinando asi, que se imponen
formas de razonamiento, lo que desencadena en una contradiccién entre los habitus de los

estudiantes respecto de la forma en la que se debe razonar las matematicas.

En si, las manifestaciones de violencia simbdlica se estarian dando entre profesor y
estudiante cuando el primero invalida, desconoce e invisibiliza el razonamiento matematico
de los estudiantes (Castro, Mardones, Ortiz, & Quiroga, 2013). Lo cual, ocasiona una
desvinculacion entre los capitales. No es correcto partir del supuesto, que todos saben lo
que deberian saber, eso desconoceria que el contexto es relevante en un escenario de
aprendizaje. Asi mismo, la existencia de manifestaciones de violencia simbolica dificulta
el razonamiento matematico de los estudiantes, es decir; cuando se les impone un lenguaje

que no es propio, ejemplos que no ven materializados en su proximidad hacen ain mas



dificil que se entienda y asuma la importancia de las tematicas que se ensefia, teniendo en

cuenta que lo que se hace es una imposicion del razonamiento del profesor.

La accion educativa, es la que deberia mediar los diferentes capitales que se
encuentran en la escuela, tanto de los profesores como de los estudiantes, pero lo que se
observa es que hace aun mas creciente las carencias culturales que para efectos practicos
siempre se les endilgan a los y las estudiantes. Esto, responde en gran medida a los habitus
establecidos en los cuales se sobreentiende que hay una relacion vertical, en la cual, uno de

los dos intervinientes tiene el conocimiento y el otro carece del completamente.

En ese escenario, se pone en tension la labor del profesor como facilitador en el
entendimiento y procesos de aprendizajes, al interpelarse qué tipo de didacticas se estan
implementando, ya que no se logra un real engranaje ni articulacion entre los curriculos que
se han establecido y los conocimientos previos de los estudiantes. Para entender el anterior
planteamiento, es pertinente tener en cuenta los presupuestos epistemolédgicos que aporta
Yves Chevallard (1999), ya que, si las formas son impuestas por el profesor, éstas
responden necesariamente a las huellas de conocimiento, creencias y pensamiento de él, lo
que de por si, desvincularia al estudiante del proceso de construccion de conocimiento,

dejando su capital relegado, y, por si se estaria en un escenario de violencia simbolica.

Ahora bien, el profesor es un ser histdrico, que posee una historia de vida, y, esta lo
acomparia como es natural y se acrecienta con el paso del tiempo. Una historia que siempre
Ilevara a cuestas y con la cual debe lidiar para generar un escenario de ensefianza, en la que
necesariamente tendrd que despojarse de sus prejuicios y logre ver al otro (su estudiante)
como un sujeto con sus particularidades, entendiendo su contexto y generando a partir de

aquel, las herramientas necesarias para que se de el aprendizaje.



Afirma, que las acciones de maltrato y/o violencia simbélica que emergen en las
préacticas educativas, son permeadas por un sistema cultural mas amplio como el que
alberga la religion, por lo cual, es indispensable que el profesor se aleje de esas
construcciones que pueden atentar contra el desarrollo integral de los estudiantes, pues todo
proceso de formacion repercute en la construccion de identidad (Castro, Mardones, Ortiz,

& Quiroga ,2013).

Se vuelve recurrente la construccion cultural en la cual se forma la historia de vida,
las creencias y en ese sentido, la forma en la que se acta, como se procede y las decisiones

que se toman por ello la relevancia de generar escenarios dialécticos.

2.1.3 Relaciones de poder, una mirada desde Michel Foucault.

Es importante sefialar, que las relaciones de poder no solo se dan entre parejas
individuales o colectivas (Foucault, 1988), sino que también se dan en un modo de accion
de unos sobre otros. Lo anterior, teniendo en cuenta que Foucault, entiende que el concepto
de poder no es algo abstracto, sino que se da cuando se ejerce de parte de unos sobre otros,
es decir; que el poder solo se da a través de actos. Lo cual, permite establecer que las
practicas de poder en el contexto de las relaciones, se dan necesariamente por la

manifestacion de actos, bien sean violentos o simbolicos.

Asi las cosas, “el poder no es una especie de consentimiento” (Foucault, 1988, p.
14), es la accién de unos sobre otro que da cuando aquel ejerce sobre este. No obstante, a
esto, es importante entender que las relaciones de poder se pueden establecer, bien sea por
qgue hay un consentimiento permanente o ha sido impuesto anteriormente, pero es

inadmisible decir que se da “por naturaleza [de] la manifestacion de un consenso” (p.14).



Por ende, se puede afirmar que: las relaciones de poder son una forma de actuar que tiene
como intencion incidir en las acciones del otro, lo cual se da por sometimiento o

desconocimiento.

Para poder entender el anterior enunciado, es importante mirar las relaciones de
poder desde la perspectiva de Michel Foucault (1988), ya que propone dos elementos
esenciales para que se dé la condicion de relaciones de poder. Por un lado, que sobre aquel
sobre quien se ejerce el poder sea reconocido como tal, y, por otro, que a este sujeto se le
mantenga en dicha condicion, entendido como un sujeto de accién. Lo anterior
necesariamente debe generar una reaccion respecto a la relacion de poder establecida, que

puede ser positiva 0 negativa.

Como se puede evidenciar, desde esta perspectiva, en los contextos educativos, se
ejercen relaciones de poder, ya que se ejerce violencia, pero también una especie de
consenso que se ha establecido a lo largo de la historia de la educacion. Es por ello que se

entiende que las relaciones de poder

Es un conjunto de acciones sobre acciones posibles; opera sobre el campo de
posibilidad o se inscribe en el comportamiento de los sujetos actuantes: incita,
induce, seduce, facilita o dificulta; amplia o limita, vuelve mas o menos probable de
manera extrema, constrifie 0 prohibe de modo absoluto; con todo, siempre es una
manera de actuar sobre un sujeto actuante o sobre sujetos actuantes, en tanto que

acttan o son susceptibles de actuar (Foucault, 1988, p. 15).

Por lo anterior, es que se puede afirmar que la escuela como institucion, es el

escenario propicio en donde se materializan las relaciones de poder, ya que, el ejercicio



pedagdgico de los docentes, tiene como intencionalidad, incidir en la conciencia de los
estudiantes y en lo que estos se determinar, para actuar, ya bien sea en la sociedad o en el
ambito laboral. Asi las cosas, las relaciones de poder tienen como propdsito conducir,
gobernar o dirigir las acciones del otro en determinado contexto en el cual se le presentan
multiples opciones, pero que, a través del ejercicio de poder, adopte la decision y accion

que se le ha impuesto a través de las relaciones de poder.

Siguiendo el hilo conductor, las relaciones de poder se dan entre individuos
“libres”, donde tengan oportunidad de decidir, pero que desde el sujeto activo puede tener
incidencia en las decisiones y acciones del sujeto pasivo (Foucault, 1988). Si, el poder se
ejerce a través de la fuerza y la coercion, se estaria frente a otras practicas de dominacion
como lo es la esclavitud, y no se tendria una relaciébn como en un, cara a cara, Sino, un
sometimiento de los vencedores sobre los vencidos o esclavos (Foucault, 1979). Es por
ello, que las relaciones de poder, si bien no se dan con el consenso, si se puede dar a traves

del consentimiento, ya sea porgue se ha impuesto o se tiene como dado desde vieja data.

Esas relaciones de poder, se manifiestan frecuentemente en la escuela, bien sea por
el imaginario social de que es necesario someterse a lo dicho y dado por el docente, o por la
posicién de poder que ejerce este sobre sus estudiantes. Ello es lo que histéricamente ha
perpetuado y legitimado las relaciones de poder, pero que desafortunadamente en el
contexto educacional, el estudiantado se ve en la carencia de poder saber qué es lo que lo
determina para tener un criterio propio frente a las acciones del docente que quiere incidir

en las acciones del estudiante y determinar a esté como debe de actuar en la comunidad.



2.1.4 Desconocimiento del otro y practicas pedagdgicas.

En este apartado se establece, el como en los escenarios educativos a través de las
practicas pedagogicas se desconoce al otro, es decir; no se busca reconocer la identidad del
ser o en palabras de algunos autores la “otredad”. Lo cual, también es una caracteristica de

violencia simbolica que ha invisibilizando al otro, a partir del despoja de su identidad.

Es por ello, que se pone en tension las formas en las que se ejercen las préacticas
pedag6gicas hegemonicas y como en ellas se evidencia la sisteméatica presencia de
ejercicios de violencia simbolica; que se suscitan y se reproducen al interior de las
instituciones educativas. Se parte de los elementos de andlisis propuestos por la pedagogia
critica, propuestas por maestros como lo son esencialmente Peter McLaren (2001), Henry
Giroux (2001) y Marco Raul Mejia (2016) entre otros. Estos autores y educadores permiten
tener los elementos necesarios para abordar los fendbmenos socio-educativos que se dan al
interior los escenarios educativos institucionales, haciendo un énfasis en las universidades y

las formas en la que se ensefar.

Es por ello, que se cuestiona como dichas practicas pedagogicas no permiten la
generacion de conocimiento y otro tipo de conocimiento, pues, estrategias como la
memorizacion excesiva, la falta de interiorizacion de tematicas y la urgencia del cumplir el
curriculo, rebosan de informacion a los sujetos pero no permite un proceso real de
aprendizaje (Céardenas, 2016). Por lo tanto, es pertinente que se tenga en cuenta otras
pedagogias, dentro de las cuales se presentan las pedagogias criticas. Dichas pedagogias,
necesariamente deben ser transformadoras y revolucionarias, donde la interaccion de los
sujetos que se encuentran dentro del contexto del quehacer educativo, subvierta las l6gicas

de violencia simbolica, para hacer usos politico pedagdgica de la mismas, en busca de la



emancipacién de los y las estudiantes desde una perspectiva critica y propositiva de las

problematicas de sus realidades.

Esta problemaética no es aislada en los diferentes momentos de la escolaridad, y la
educacion superior no escapa a las Idgicas que atienden estos procesos. En este sentido, es
importante mencionar que las practicas educativas se encuentran inmersas en un modelo
econdémico que determina las agendas de las naciones desde sus propios requerimientos de

mercado (Vega Cantor, 2015).

Es asi, que se puede evidenciar que la educacion entra en las logicas de oferta y
demanda, y las pedagogias institucionales se vuelven instrumentos para que las
potencialicen, causando que no se atienda, ni responda a las necesidades propias de las
comunidades populares latinoamericanas (De Sousa Santos, 2010). Pues, la educacion no
es vista como un derecho fundamental necesario para la dignidad humana, sino como una
actividad econdmica, materializada a través de préacticas que en términos del profesor Paulo
Freire (2005) seria “educacion bancaria”; verbigracia, formacion de profesionales
empresariales (Vega Cantor, 2015, pp. 76-82). De esta forma, se puede establecer que se ha
malogrado el ejercicio académico, pues los conocimientos se han estancado de manera

ciclica y se han dejado de lado los saberes populares, ancestrales y comunitarios.

Lo anterior no permite que en los escenarios educativos se medie la interlocucion
entre los participes. Ello permite afirmar que, ese proceso pedagdgico institucional, no se
da de manera efectiva pues se evidencia como las practicas pedagogicas no estan aportando
al crecimiento del individuo y la formacion integral de su proyecto de vida (Parra &

Vallejo, 2013, p. 7). Determinando un eje central més en el saber que en el ser, lo cual



desconoce la presencia del otro como elemento fundamental para la construccion de su

conocimiento y la transformacion de su entorno inmediato.

La normalizacién de estos procesos empieza a generar un fenémeno en cuanto a la
forma en la que se asume la educacién, pues brotan manifestaciones de conductas
represivas que se entiende en un primer momento de una manera necesaria a aceptable de
tal manera que se ha perpetuado por generaciones, sin ser muy conscientes de que de forma
implicita se reproducen fenémenos de violencia y dominacién simbolica (Bourdieu, 1998).
A pesar del tiempo y los intentos de reforma las practicas educativas que invisibilizan a los

sujetos estudiantiles, no han permitido un ejercicio que propenda por ser liberador.

Pero nada de lo que sucede surge de manera espontanea o por accidente, desde que
se empieza a hablar de la escuela en el siglo XIX, se establece una relacion directa entre
Estado y educacion, pues la educacion garantiza la consolidacion de nacion que se quiere
establecer. Aun hoy, se mantiene esta relacion, en la que se busca un apalancamiento en la
educacion para consolidar lo que se quiere sea la nacion. De alli que los procesos
econdmicos sonrian de manera perspicaz a la intencionalidad de la educacion, pretendiendo
acercarse a la academia y hacer de ella una herramienta funcional, desde la generacién de
discursos sostenidos sobre los requerimientos propios como los cientificos y tecnologicos,
con una vision de relevancia absoluta, generando un impacto de tal envergadura que

algunos tedricos la denominan la tercera revolucion.

Adicionalmente se instaura la teoria de la privatizacion de la educacion, como
politica principal del modelo econdmico (Friedman & Friedman, 1983). En esta se plantea,
que el Estado debe desempefar un papel menos participativo con relacion a la financiacion

y administracion de la educacion, ya que no cuenta con la experiencia, recursos y experticia



y podria generar mas inconvenientes por lo cual es deseable sea una actividad de los
privados, tal como lo han planteado se quiere la cooperacion voluntaria donde se asuma el

valor del servicio en sus totalidades (Friedman & Friedman, 1983, p.258).

Asi las cosas, se establecen més caracteristicas que denota dificultades en la forma
en la que se entienden y practican los procesos educativos. Se hace referencia a la
aplicacion de un curriculo®, el cual busca orientar al perfeccionamiento de destrezas,
habilidades, capacidades y actitudes requeridas por el mercado, ello para que garantice el
aumento de la productividad de los individuos alimentando un espiritu competitivo y de

rivalidad.

En ese orden de ideas, es importante decir que la tendencia de tecnocratizar los
ejercicios pedagdgicos en los cuales los contenidos técnicos y los procesos operativos son
los mas requeridos al momento contratar (Vega Cantor, 2015). Desde esta forma de ver el
curriculo, las ciencias sociales y humanas en los que su contenido tienen como propdsito la
reflexion de los diversos problemas y contextos para el desarrollo y solucién del mismo, no
tienen relevancia ni en su contenido ni en su caracter, segun las logicas del mercado de la

educacion.

Pese a que se han evidenciado algunas problematicas que tiene la educacion y méas
aun el ejercicio de ensefianza y aprendizaje, no se ha abordado el aspecto mas relevante, es
decir; el ejercicio de préacticas de dominacion y represion. Pues es de anotar que, esta
caracteristica o practicas es la que dota de legitimidad y aceptacion los anteriores, aun

cuando en las cotidianidades se torne complicado vislumbrarlo de esta manera, ya que

> El curriculo hace refiere al conjunto de competencias bésicas, objetivos, contenidos, criterios

metodoldgicos y de evaluacion que los estudiantes deben alcanzar en un determinado nivel educativo.



culturalmente se entiende muchos de estos actos como “normales”. Esto es posible teniendo
en cuenta que a través de las diferentes practicas las subjetividades de los individuos esta
sujeta a los pardmetros que se han perpetuado en la sociedad, dicho fenédmeno es la
normalizacion de violencias simbolica en las comunidades y sociedades modernas

(Foucault, 2006, p. 74-75)

Para tener un poco mas de claridad con respecto a lo que se quiere dejar en

evidencia, es necesario tener de presente que

[Tlodo poder de violencia simbdlica, o sea, todo poder que logra imponer
significados e imponerlas como legitimas disimulando las relaciones de fuerza en
que se funda su propia fuerza, afiade su fuerza propia, es decir, propiamente

simbdlica, a esas relaciones de fuerza (Bourdieu & Passero, 1996 p 44).

Teniendo como premisa la anterior definicidn, se puede establecer que las practicas
pedagogicas denotan un alto contenido de violencia simbolica, entendiendo éstas como
aquellas practicas que legitiman el sistema de poder y resguardan la ausencia del
cuestionamiento del orden establecido, desde lo impuesto por los grupos dominante. Ya
que, es desde la manipulacién de las construcciones simbdlicas que se van gestando las
formas socialmente aceptadas de entender las relaciones entre sujetos desde lo econémico,
lo politico y lo cultural (Boudieu, 1998). Méas aun cuando la significacion que se les da a
los imaginarios simbolicos, demarcan el contexto histdrico a traves de los cuales se dirime

la forma de proceder y entender los contextos desde los grupos sociales.

A lo anterior, cabe agregar que, las practicas de violencia simbdlica desde las

dindmicas de resistencia y liberacidn, son subvertidas y utilizadas para la emancipacion de



las subjetividades de los actores que interactian en el contexto educativo. Pero que
desafortunadamente, la institucionalidad no legitima y, si que menos utiliza, ya que
responde a las logicas del curriculo establecido por las dinamicas de las politicas

neoliberales en el mundo de la globalizacion educativa.

Sin embargo, la practicas pedagogicas también deberian entenderse y ser, como una
forma de trasformar las realidades contextuales a partir del reconocimiento de los sujetos,
sus problematicas y las formas en las que trascurren sus cotidianidades. Por lo tanto, no se
puede desconocer su historia y contexto particular. Para entender de mejor manera la
pedagogia, es necesario recurrir a Foucault, Bourdieu, Passeron y principalmente Bernstein,
dichos autores asumen la pedagogia como “practica discursiva” conformada por diversos
dominios y analizada desde la sociolinguistica. Es decir; la pedagogia no es una disciplina,
sino un dispositivo de regulacion de discursos/significados y de practicas/ formas de

accion, en los procesos de transformacion de la cultura Parra & Vallejo (2013).

Es asi, que lo central de la educacién es la formacion de sujetos en todas sus
dimensiones, y, ese proceso solo es llevado a cabo a partir de las experiencias que se vive y
los diferentes espacios educativos. Pero, esa construccion es indispensable realizarla de
manera colectiva proponiendo alternativas a la asignacion de sentido que en la mayoria de
los casos no da lugar a cuestionamientos. Ya que, no atiende ni entiende las realidades
contextuales y es donde se cuestionar la posibilidad de que la educacion escolar, siga
siendo un proceso tan desconectado de la vida cuando es en ella, a partir de la experiencia

en la que se deberia fundamentar.

En ese proceso, se inician practicas entre dos agentes, el sujeto que ensefia y/o

aprende, de esa manera se estaria rompiendo la tradicional estructura jerarquica y se abriria



espacio para una relacion bidireccional, en la cual los docentes tiene el propdsito de
ensefar, pero no se limitan exclusivamente ese acto, ya que, entienden que en ese caminar
también se aprende Asi, como el estudiante primordialmente aprende pero desde sus

construcciones también ensefia.

Ese proceso de accion educativa dentro y fuera de la escuela, es mediado por la
pedagogia, pues permite pensarse esa practica con los requerimientos que tiene la
humanidad. Desde la perspectiva de Luis Fernando Escobar Cano (2013), se haria una
educacion que sea, activa y critica, en la cual se reconozca y respete al ser humano como un
ser unico, que no deberia ser expuesto a masificaciones. Se puede inferir que se reconoce al
otro, se le da el espacio que le es propio y necesario; entendiendo que sin él no aconteceria

esa relacion.

Como la educacion, segun lo plantea Paulo Freire (2005), es una préctica de
libertad. Esa libertad se entiende en doble via, es decir; que partir de la practica docente
entendiéndola como la situacion particular e irrepetible, que, aunque pueda contener
elementos comunes mantiene sus particularidades, ya que, entra en juego la autonomia y asi
mismo la intencionalidad con la que se ensefia. Y, la libertad de los estudiantes para
apropiar los conocimientos que consideran Utiles e importantes o para que ellos hagan una

apropiacion de hacer a un lado los que no le encuentran relevancia o pertinencia.

La importancia del proceso de ensefianza y aprendizaje, no esta mediada por el
ejercicio de memorizacion o se repeticion, sino que encuentra significado pertinente por la
forma en la que se dinamiza los conocimientos en la aplicacion y solucién de problematicas

concretas que permita la resolucion de los mismos. Es en ese sentido que se hace pertinente



y necesario la reflexién constantemente sobre la propia practica, a partir de una evaluacién

rigurosa sobre que se esta haciendo y el como se esta haciendo (Escobar Cano , 2013).

En se proceso critico y sobre todo propositivo de actuar, se requiere cuestionar el
curriculo, adaptandolo de forma trasversal para que permita abarcar las dificultades a las
que se enfrentan los estudiantes apuntando a generar una formacion integral. Se evidencia
asi, que en la realidad hay un enfoque dirigido al mejoramiento de la calidad, en la que no
se ve la totalidad de los conocimientos, sino la fragmentacion de los mismos, y en ese
proceso necesariamente se realiza una aprension de valores, por lo que, se e empieza a
entender el mundo de una forma especifica particular (Parra Gutiérrez & Vallejo Villota,

2013).

Es por ello, que es muy importante cuestionar de dénde surgen los conocimientos
que se han adaptado como propios, conocimientos creados después de la lucha, esos
conocimientos contados por los vencedores (Foucault, Microfisica del Poder, 1979). Los
organismos de gobierno, las escuelas, la sociedad, y en los Gltimos tiempos, los medios de
comunicacion masiva (De Sousa Santos: 2010), los cuales, establecen los constructos que
determinan los lineamientos del estilo de vida que enmarcaran las comunidades (Bourdieu,
1997). Todo lo anterior, ha generado individuos pasivos y déciles que en muchas ocasiones

no asumen criticamente los espacios en los cuales se ven inmersos.

Con lo planteado en lineas anteriores, no se quiere afirmar que el curriculo sea
negativo, pero asume una carga cuestionable, por las implicaciones pedagogicas que se le
asignan y aunque se pensaria dificil generar cambios significativos en este, se debe
manifestar que se pueden dar dichas transformaciones si se fundamentan en la

comprension de las fuerzas sociopoliticas que influyen en las practicas pedagogicas a partir



de las cotidianidades de las aulas (Giroux, 2001). Nuevamente se trae a colacién la
necesidad de un profesor reflexivo, que se entienda desde y para la comunidad,

encontrando en el ejercicio educativo una herramienta de construccion social.

Por todo lo anterior expuesto es que se puede establecer que en este apartado se
evidenciaron dos variables: las practicas pedagdgicas y la otredad. Se articularon tiendo en
cuenta que las primeras permiten la construccion del otro, el reconocimiento y participacion
de todos los sujetos que se ven inmersos en escenarios educativos. Asi también, las
pedagogias criticas busca contrarrestar las practicas que suscitan violencia simbdlica en las
instituciones educativas, las cuales se pudieron evidenciar a partir del desarrollo tedrico
practicos del profesor Paulo Freire (1992), ya que él plantea el entendimiento y desarrollo
de la educacién de una manera distinta a la implementada en el curriculo institucional, en
las cuales no se permitia que el estudiante leyera su realidad en pro de generar una historia

que aporte en la construccion de nuevo conocimiento.

En este sentido, se comienza a ver a la educacién como un acto politico ya que
involucran valores, proyectos, utopias que reproducen, legitiman e inciden de manera
positiva en las esferas directas de los sujetos, donde no hay lugar al ocultamiento de la
informacién, en la que no hay verdades absolutas y el conocimiento se genera de manera
continua, pues es a raiz de las experiencias y reflexiones de la realidad y del entorno que se
gesta el anélisis, opinién, y una aproximacion de la idea del conocimiento colectivo
(Freire, 1992). De alli parte la invitacion, necesaria para romper con la pasividad del
sistema unidireccional, transformandolo en un sistema pluridireccional, en el que tengan

cavidad  todas las personas que conforman la sociedad, indiscriminadamente de la



condicion socioeconOmica, cultural o politicas. Ya que, pueden aportar desde sus
escenarios desde su realidad generando un contexto interdisciplinario en el que se

salvaguarda y acepta la diferencia.

Lo anterior, se da a traves procesos de negociacion cultural y “dialogo de saberes,
un dialogo critico y liberador en cuanto lo es para una accion de quien participa en los
procesos educativos que ademas de hacer una lectura critica de la realidad debe contener

acciones transformadoras de ella” (Mejia, 2016, p. #).

Este, busca el empoderamiento de los sujetos a partir del conocimiento contextual
de sus realidades, para ello es pertinente hacer un acercamiento a las epistemologias del sur.
A partir de ellas, se pretende interiorizar y comprender, desde el analisis y desarrollo de
conocimientos alternativos, siendo socidlogos de nuestras circunstancias. Por ende, para De
Sousa Santos (2008), no hay justicia social sin justicia cognitiva y eso es lo que buscan las

alternativas reales, no banalizar las condiciones de marginacion.

Todos esos insumos, permiten el reconocimiento del otro, darle voz a aquellos que
histéricamente han sido invisibilizados, pues la invisibilizacién de una realidad es una

forma de violencia que se debe disipar desde practicas pedagogicas.

2.2 Tipos de violencia simbdélica

Hasta este momento se ha presentado una Unica forma de entender la violencia
simbdlica, una negativa, la cual genera vulneracién en el otro a partir del arraigado en las
construcciones culturales que son aceptadas, desde lo planteado por Pierre Bourdieu y su

mirada socioldgica del fendmeno. Se presentaran algunos ejemplos hallados en



investigaciones que tratan este toOpico en escenarios educativos que podrian dar una

perspectiva mas clara de como se presenta.

Con posterioridad, a manera enunciativa se plantea algunas formas en las que se ha
subvertido la definicién de violencia simbdlica, para entenderla como una herramienta
conceptual que llegaria a resinificar derechos, concepciones, reconocimientos culturales a

partir de précticas que entienden la violencia simbdlica de forma constructiva.

2.2.1 Tipo y ejemplificacion

Humillacion
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Descalificacion

Elaboracion propia informacion tomada desde (Garcia Lopez, 2010)

Los tipos de violencia estan atravesados por dos grandes practicas, que a su vez
engloban otras mas: la discriminacion de género y el déficit de capital cultural. Estas son

las dos més amplias que se dan cuando de violencia simbolica se trata; ambas atienden a las



caracteristicas como desconocimiento del otro y relaciones de poder y cada una enfatiza el
género y las condiciones socioeconémicas (Garcia Lopez, 2010). Generar précticas como la
descalificacion, burla, omision, humillacion y amenazas agudizan las conductas centrales.
En las cuatro se antepone una construccion cultural con las asignaciones valorativas que se
consideran adecuadas, encaminadas a mantener un statu quo. Se da como cierta una verdad,

por lo que cualquier otra vision es descartada a pesar de que pueden ser pertinente o valida.

CuadroN° 1

Elaboracion propia informacion tomada desde (Garcia Lopez, 2010)



Conducta Relato Ampliacion
Humillacion “Nos dice viejas | Los profesores presentan
chancludas” actitudes de discriminacion

“;Qué hacen aqui?” “Al fin
mujeres pelo largo ideas
cortas”. “ las mujeres son
pecadoras”

hacia ellas por el hecho de
ser mujeres

Descalificacion

jesta es una generacion de
puros tontos!, jen mi
generacion €éramos menos
los tontos!

Se desconoce al estudiante,
al realizar comparaciones
temporales lo que podria
entenderse como un habitus
que no es contextual en el
tiempo presente

Apariencia Fisica

“Sefiorita con ese escote se
ve muy bien todo lo que
dios le dio”, “con esas
curvas parece modelo de
revista”,

La apariencia fisica es un
elemento a través del cual
se reconocen los sujetos. Y
este reconocimiento
también estd enmarcado en
un contexto cultural en el
que se ubica lo “bonito” y
lo “feo”, lo estético y lo
poco estético

Amenaza

“cogia de la mano a un
amigo cuando ibamos a
entrar a la case de ese
profesor para que pensara
que era mi novio”

Se hace necesario crear una
vision simbdlica en la que
se deje en evidencia que la
mujer no esta sola, es
respaldada por un hombre
que la protege.

A través de los relatos expuestos en el cuadro N° 1, se puede evidenciar lo
problematico de la situacién, mas aln cuando se torna como unas conductas recurrentes,
aceptadas, ignoradas y en muchas ocasiones no identificadas en si mismas como violenta.
Cuando desde ellas se generan chistes o burlas que normalizan y dan algun tipo de licencias

para reproducir estas acciones.

Aunque se esperaria que los escenarios académicos fueran espacios de construccion
y justicia, se evidencia que en muchos casos las jerarquias y el poder se expresan en toda su
magnitud, al producirse relaciones maestro- estudiante con la carga que conlleva cada uno
desde la construccion que se tiene, sabio -ignorante, antiguo- nuevo, importante- sin
importancia, valiéndose de todo tipo de medios para imponerse sobre el otro. Por

preocupante que parezca los medios pueden ir desde la persecucion hasta la coercion,



desdibujando la intencionalidad propia del quehacer educativo, asi como también la
subjetividad de quien se encuentra en la condicién de subordinacion. Se hace evidente
desde lo planteado por Alba Esperanza Garcia Lopez (2010), como se impone unas
percepciones sobre otras, por ejemplo las estudiantes pierden esa calidad para ser
identificadas como mujeres a las cuales se les puede hostigar, seducir o descalificar. Lo
complejo de esta situacion, es que, no es un acto consiente como otro tipo de violencia que

es directa y en la mayoria de los casos intencionada.

Lo plasmado anteriormente, es el la preceptiva mas comun desde la cual se ha
abordado la violencia simbdlica, desde la cual se entiende como una herramienta negativa,
pero como se enuncio al comenzar este apartado, existen unas pocas experiencias en las que
se le ha dado una significacién distinta y desde alli se han producido reivindicaciones de

diferentes sectores primordialmente sociales.

Se habla de como la asignacion valorativa dada a las circunstancias y cosas generan
la construccion de un entramado social aceptado y protegido que desde una perspectiva
muy simplista se denominaria cultura, claro, hay acercamientos mucho mas amplios y
técnicos para definir esta categoria. Pero, para efectos de practicidad metodoldgica, lo que
se busca es dejar en evidencia que la violencia simbolica se denomina asi por la forma en la
que se ha construido, es decir; desde donde se alimenta para configurarse, la cultura. Asi las
cosas, no es una practica negativa, lo negativo es esa construccion cultural que se ha

establecido desde escenarios de poder.

La violencia simbdlica, es asi, una herramienta a través de la cual se han generado
grietas desde donde se gestan formas alternativas de entender y ver las realidades

contextuales. Si bien es cierto que en la academia no se ha desarrollado esta categoria de



forma amplia, es pertinente hacer un aporte epistemoldgico, social, cultural y empirico
don se tengan los suficientes insumos tedricos y metodoldgicos para caracterizar y abordar

la violencia simbdlica como elemento en el escenario académico propiamente dicho.

Es por ello que, es importante los planteamientos en los que se ha buscado
deconstruir (Derrida, 2002), a traves de la re-significacion cultural formas de entender y
asumir la sexualidad, entendiendo la libertad como la méxima en la construccion de
cualquier escenario social. Se alejan del circulo imaginario de lo “normal” ejerce ejercen su

derecho a proclamar no una existencia si no su existencia.

El error radica, en pensar que existe una sola forma de hacer las cosas, una Unica
forma de adquirir la comprension del mundo, la eurocéntrica. Que si bien, fue referente en
algin momento y a partir de ella se gestaron avances y teorias, no son las Unicas maneras
de entender y ver el mundo. En este sentido, es que se empieza a analizar la ecologia de los
saberes, en la cual no se busca ni pretende validar en términos generales abstractos los
saberes, pues su valoracion corresponde a la pragmatica de la vida que en ella se genera
(De Sousa Santos: 2010), este proceso es ciclico mas no estatico entre ideas y diferentes

formas de saberes.

A manera de conclusion, se pude decir, que las diferentes manifestaciones de
violencia simbolica, necesariamente tienen incidencia en la subjetividad de los y las
estudiantes. Si bien, es se emplean précticas de violencia simbolica que estan encaminadas
al desdibujamiento e invisibilizacion de las realidades y sujetos que interactian en el
contexto académico, no es menos cierto, que también se subvierten dichas practicas, para
revindicar, emancipar y empoderar a los estudiantes. Por lo tanto en el siguiente acapite, se

aborda las experiencias de violencias simbolicas que han tenido lugar en Latinoamerica,



desde los movimientos y grupos subalternos, que a través de su praxis, han hecho uso de
préacticas de violencia simbdlica, dejado de lado la confrontacion de violencia objetiva, e
introduciéndose en las dinamicas de la confrontacion simbdlica, para tener una legitimacion
en el campo social, cultural, politico, institucional y especificamente en el contexto

académico.

3. VIOLENCIA SIMBOLICA UNA OPORTUNIDAD DE REIVINDICACION

En este capitulo el lector, tendra la oportunidad de evidenciar experiencias en
distintas latitudes latinoamericanas en las cuales la violencia simbolica se torna una
herramienta de lucha y resistencia desde y con ella. Entendiendo que desde sus inicios se

asigna una condicién negativa a esa violencia simbdlica por la carga epistemolégica que en



si mismo tiene la categoria violencia, sin embargo, la exploracion documental permite
establecer que, en diferentes momentos historicos, desde un ejercicio de reflexion, se ha
determinado como las practicas de violencia simbolica generan efectos tan arrolladores
tales como el establecimiento de constructos culturales que se mantienen y reproducen a lo

largo de los afios.

Entendiendo el poder que la violencia simbdlica tiene en su mensaje y en forma
misma en la que se da, distintos movimientos sociales, indigenas e incluso académicos
empiezan a utilizar la VS con el objetivo de generar impactos en los diferentes contextos a
partir de la ruptura de estandares establecidos, creando un reconocimiento de otras formas
de pensar y de actuar. Formas que controvierten los I6gicos establecida. Es decir que se

mantienen condiciones propias de las practicas de VS, pero una finalidad distinta.

3.1 Otras formas de entender el género, teorias Queer

Para iniciar es necesario afirmar que las teorias Queer son en si mismas practicas
politicas de resistencia pues tienen como eje central la desobediencia de género (Cabello ,
2019), es decir; apartarse de la concepcidn establecida por la sociedad del binarismo en la
que la unica forma posible de entender, asumir y vivir es desde la perspectiva de lo

masculina y lo femenino.

Para entender la relacion entre violencia simbolica y teorias Queer desde el sentido
y la forma en la que las primeras potencializan la generacion de dichas teorias, es
indispensable definir Queer. Esta expresion en ingles tiene como traduccién literal rato, es
una expresion peyorativa ya que su uso, es maricon y se emplea para referirse a las

personas con disidencias sexuales. Y definir a estas teorias de esta manera es un acto de



subversion de sentido, es una forma de reapropiacion politica de un insulto es decir una

préctica de violencia simbdlica del lenguaje (Cabello, 2019).

Al referirse desde una construccion no binaria y nombrarse como el adjetivo que se
emplea para descalificar una forma diferente de vida, se genera un proceso de apropiacion,
subversion y reproduccion de un nuevo significado de esta palabra. Es una construccion
colectiva que permite comprender las diversas formas de expresar el género, y las multiples

corporalidades desde la no heterosexualidad.

Adicionalmente, es un ejercicio constante por emanciparse politicamente desde las
resistencias cotidianas, el nuevo uso del lenguaje, la irrupcion en contextos asignados a
ciertos roles sociales desde lo que se acepta culturalmente, la apropiacion y construccién de
otra forma de interaccion. Dejando de lado la formacion normalizadora en la cual se
establece el fin Gltimo de los seres, un ejemplo claro de ello es la concepcién de familia y la

natalidad.

Como se puede intuir, las teorias queer son anti familia y anti natalidad, en tanto se
opone a una promesa de vida heterosexual, pues no comulgan con la hetero-normatividad,
al considerar que est4d enmarcada en una realidad asfixiante que se ve enmascarada en
practicas de violencia simbolica. Un Ejemplo de ellos es que “los nifios y una nifia, crecen
con dibujos animados que refuerzan estereotipos del hombre y la mujer heterosexual. O un
presidente entrega bonos a familias heterosexuales por su longevidad” (Cabello, 2019, p.
4). La autora afirma que, en el primer caso es un mensaje que apunta a consolidar un ideal
de sujeto a partir de la construccion de identidad y género. Mientras en el segundo ejemplo
se estaria frente a una fuerte discriminacion a aquellos que no pueden vivir ese ideal de

familia heterosexual.



Como se evidencia en el parrafo anterior, la violencia simbdlica no tiene una sola
cara, pues nuevamente se pone en tension como es utilizada desde las estructuras de poder,
pero también como puede ser apropiada por aquellos marginados sociales. En ese sentido,
Halberstam (2008) hace uso de los dibujos animados y el arte, generando esenarios
alternativos a la heteronormatividad pues toma las fuentes que en muchos contextos son
desechadas como infantiles 0 poco académicas para de una forma creativa hacer una critica
al capitalismo o a las estructuras de parentesco. En su texto el arte queer del fracaso
analiza el programa Bob Esponja y establece como se dan otras maneras de comunicar las
formas de géneros, desde la ambigua que presenta el protagonista, el cual fluctda entre lo

femenino y lo masculino en sus relaciones con sus amigos.

Asi las cosas, no solo es susceptible de critica la construccion social en si misma, se
empieza a llevar la idea de subversion a los escenarios académicos en los que se incluyen
analisis desde temas que de por si son desechados en dichos ambitos por carecer de
“rigurosidad” o “sustento”. Sin embargo, las teorias queer encuentran una oportunidad de
desarrollos investigaciones desde situaciones cotidianas que problematizandolas generarian

nuevos escenarios de conocimiento.

Pero como se plante6 en otro momento del presente trabajo, lo central esta en la
intencionalidad con la que se analiza la realidad. Las gafas desde las que entiende y se vive
las cotidianidades. En el caso de las teorias queer no se busca dar una Unica respuesta a lo
que el género significa ya que se asume que este no es estatico, sino que es un acto
cotidiano, abierto a transformaciones y cambios gracias al lenguaje y las acciones que se

llevan a cabo.



Por ello lo drag, los transformistas, la transexualidad y todo lo trans, son
experiencias vitales para el surgimiento y consolidaciéon de las teorias queer. De
hecho, una de las principales autoras de esta corriente en Estados Unidos, la fil6sofa
Judith Butler, escribio su radical libro “El género en disputa”, entre bares gays,
donde hacian espectéaculos transformistas o drag queens. En ese mismo libro, Butler
cuestiona lo miségino del psicoanalisis, preguntandose incluso si las leshianas

tienen un falo” (Cabello, 2019, p. 3).

Es asi, que se celebra la diferencia y no hay problema con que haya una acelerada
confusion de los géneros, o que los limites se encuentren difuminados. Mas que una
molestia se entiende como una posibilidad de generar nuevas opciones de vida, una gama
mas amplia de perspectivas, un arcoiris de opciones de vida. No se afirma que todos deban
asumir como propias estas luchas, pero si se estorbar las actuales relaciones, los estandares

culturales aceptados y de donde propenden estos estandares.

Se puede concluir, que las teorias queer de manera implicita establecen que la
intencion de mantener un discurso desde la heteronormatividad atiende a unos
requerimientos de sujeto apto en la sociedad en la se encuentra, de ahi que se afirme, que
las sexualidades disidentes son subversivas porque rechaza las obligatoriedades del género,
pues es esa obligatoriedad la que genera violencia al despoja de libertad a los seres.
Adicionalmente es una teoria fuertemente politica arraigada en los conflictos sociales, que
particularmente se dan sobre la sexualidad y en ese discurso tanto de implantacion como de

resistencia se ven mediados por la violencia simbdlica.

Siguiendo el hilo conductor, las teorias queer, buscan generar una trasformacion

epistemoldgica a partir de un pensamiento que se vuelva teoria y propenda por tener



espacios no solo en escenarios sociales, sino también educativos, donde se cuestione de
manera propositiva la normalizacion a traves de las précticas de violencia simbdlica en las

cotidianidades de sujetos.

Como se evidencias en lo planteado a lo largo del capitulo, las teorias queer
establecen una de las formas en las que a partir de la violencia simbolica se pueden generar
escenarios de resistencia y reivindicacion desde las luchas sociales, despojandose de
estereotipos planteados, aparta de lo convencional y dando cabida a la diversidad. También
se realizd un pequefio acercamiento a las actividades educativas desde esta teoria,
entendiendo la potencia multiplicadora de los procesos educativos y las practicas

pedagdgicas

Asi las cosas, en el siguiente capitulo el enfoque estara dado en determinar aquellas
précticas de violencia simbolica que buscan subvertir el desconocimiento del estudiante
como sujeto, la invisibilizacion de sus saberes y la propensién por mantener unas relaciones
de poder desde la autoridad impartida por el maestro. Destacando otras practicas educativas
gue de una u otra manera se ha apartado de esa construccion social que estandariza la

ensefianza, y generado una nueva perspectiva desde la praxis y la emancipacion.

3.2 Subvirtiendo las dinamicas de violencia simbolica. Praxis de Educacién popular

como otra forma de violencia simbélica.

La escuela, desde sus inicios surge con una clara intencionalidad, formar los sujetos
que fortalecerian y prolongarian la construccion de los estados naciones que apenas se
consolidaban para siglo XIX. A pesar de que han trascurrido muchos afios, esa

intencionalidad se ha mantenido, pues se ha visto en la educacion una forma efectiva de



divulgacion para mantener las percepciones que son aceptadas culturalmente. En esas
dinamicas prevalecen las estructuras jerarquicas que en muchos casos no permite que se
lean las realidades contextuales invisibilizando a los sujetos, enfatizado en un curriculo
muchas veces descontextualizado a partir de un discurso de calidad, que sin duda genera

précticas de violencia simbdlica.

Lo anterior, ha generado individuos pasivos y dociles incapaces de asumir
criticamente los espacios en los cuales se ven inmersos, aceptando realidades insdlitas. Sin
embargo, paralelo a esa misma historia se han hecho esfuerzos por consolidar otras formas
ensefianza y aprendizaje, a partir de un énfasis particular en el aprendizaje, que tenga en
cuenta el contexto pues se parte que no puede existir sujetos colectivos capaces de
conservar su fortaleza y su efectividad si no se tienen consolidada unas subjetividades
individuales que garantice su voluntad para una construccién colectiva (Escobar Cano |,

2013).

Las pedagogias activas o progresivas, han tenido una cosntruccion con huellas
profundas en filosofos, iniciaron con Rousseau Yy posteriormente Dewey. El primero,
exponia como maximas que la educacion debia ser en gran medida préctica, es decir el nifio
solo aprende haciendo y con un maestro que no problematiza la autoridad, sino a partir de
un acompafiamiento dirigido propicio el aprendiaje, lo plasma en su obra el emilio. Dewey
por su parte, reclamaba que el aula fuera un espacio donde se abordaran los problemas de
la vida, haciendo un enfasis especial en la experiencia, que no se deberia generar una
ruptura con el mundo exterior, teniendo en cuenta “que la experiencia no ocurre solo al

interior del cuerpo sino afuera donde también se encuentran fuentes que dan lugar a la



misma” (Dewey, 2004, pdgs. 82 - 83). Ambos pensadores, tienen como eje el respeto por el

nifio, entendiéndolo como sujeto que a partir de su aprendizaje construye libertad.

Las huellas de los fil6sofos fueron acentuados por algunos pedagogos como Frobel,
Pestalozzi y Chapere, Decroly y Montessori, los cuales contribuyeron de diversas maneras
al reconocimiento del nifio como un sujeto activo en el aprendizaje. La apuesta estaba en la

formacion de un ser humano que pusiese ser duefio de si (Escobar, 2013).

Mientras lo descrito con anterioridad ocurria en Europa y Estados Unidos, en
Latinoamérica don Simén Rodriguez adelantaba esfuerzos por difundir ideas de una
ensefianza igualitaria para todas las razas y clases sociales. En el cabildo de Caracas,
planteo que “los maestros se deberian preocupar —decia- por la ensefianza objetiva, con
igualdad para todos. La ensefianza deberia ser dirigida a lo Gtil y realizada teniendo en
cuenta el interés del alumno. Esta educacion debia estar combinada con los juegos, las

diversiones y los paseos” (Ocampo, 2007, p 90) retomado (Escobar, 2013, p 137).

Como se ha evidenciado hasta este punto, se habia adelantado esfuerzos por generar
una educacion mas critica que pusiera en otro lugar las necesidades y diera prioridades a
los sujetos. Sin embargo, el punto mas algido en este sentido se dio con Paulo Freire y el
desarrollo de la educacion popular (EP). Se planteaba una practica de libertad que
permitiera la reivindicacion de la pedagogia del oprimido, resarciendo las diferencias

sociales y las inequidades que del sistema devienen.

Asi, se empieza a afirmar que la educacion que en ese momento se impartia en los
escenarios académicos, propendia por una memorizacién excesiva, falta de interiorizacion

de las tematicas y una urgencia por cumplir un curriculo, rebosar de informaciéon mas no de



aprendizaje a los estudiantes, lo que Freire define como educacién bancaria , para explicar
este concepto acude a una metéfora, en la cual los estudiantes son vistos como un objeto o
recipiente vacio, los cuales deben ser llenados por el educador, con depdsitos
correspondientes al conocimiento (1992). En este concepto y por ende en las practicas que
ellas agrupa, se ve una fuerte presencia de violencia simbolica pues se invisibiliza al sujeto,
se apartada de su condicién llevarlo a ser un objeto y se imponen contenidos sin tener en

cuenta el contexto.

Asi las cosas, la EP se entiende como un acto politico que tiene que tiene una
intencionalidad de trasformacion social, a partir de la construccion de procesos de
conocimiento planeados y organizados en los que todos tengan cabida (Freire, 1992). La EP
no solo se piensa ideas, se piensa la existencia a partir de la praxis de libertad. Nuevamente
nos vemos evocados un uso de la construccion de la violencia simbolica en dos sentidos, en
las primeras lineas del presente trabajo se expuso el “negativo”. En cuanto a la otra forma
de entender dichas practicas de violencia simbdlica, es indispensable establecer que la EP
es una educacién subversiva, en el entendido que requiere la pedagogia de las clases
dominantes como el lugar de partida para generar una practica de libertad desde lo

postulado por la “pedagogia del oprimido”.

Es el mismo oprimido que debe buscar su liberacion, desde la reflexion critica de
sus realidades contextuales, pues los sujetos no se rescatan, se propende por una
autoconfiguracion desde la conquista individual que configure un sujeto duefio de su propio
destino histérico, llegando a la una real emancipacién; Lo cual permita una consolidacion
de otras formas de entender las realidades, mas propias y alternas a las construidas desde

otras latitudes.



La educacion popular no ha sido ajena para Colombia, a finales de los afios sesenta
y setenta surgen una cantidad de movimientos populares la cual buscaba la reivindicacion
de derechos fundamentales y aunque en sus inicios surgié como una educacion para los
pobres (trabajadores) y para adultos mayores, con el paso del tiempo se fue consolidando
como una propuesta educativa para la sociedad, desde la larga resistencia latinoamericana
que desde la educacion intenta construir otras educaciones para enfrentar la dominacion

(Mejia, 2016).
Esos procesos, se han podido llevar a cabo

desde la deconstruccion del concepto de Educacion institucional, permitiendo asi
emergen en una praxis de Sub-Version que permita invertir los valores conceptuales
del discurso, ésta como escenario de reivindicacién y resistencia en contra de la
hegemonia del conocimiento impuesta por quienes detentan el poder y dominacion.

(Pachon, 2019).

Lo que busca esa Sub-version, es el reconocimiento de la dignidad del ser humano,
por lo cual se hizo necesario hacer la transvaloracién, es decir entrar a cuestionar la
asignacion valorativa que se ha generado con relacion a lo que se entiende por educacion,
su utilidad y la practica en si misma. En este constructo transvalorativo, es donde adquiere
relevancia y pertinencia la transvaloracion e inversion de los valores conceptuales del
quehacer educativo y la misma educacion (Pachoén, 2019). Entrando en juego nuevamente,
de dinamicas de violencia simbdlica, generando una nueva construccion de sentido,
problematizando lo establecido como adecuado y aceptable y generando otras opciones mas

incluyentes y participativas.



Tan es asi, que se genera otra opcion de educacién, con una historia propia, que
busca generar un campo conceptual, desde una epistemologia diversa, que discute la
epistemologia universal con una propuesta pedagdgica y metodoldgica propia desde la

interculturalidad, es decir una construccion comin, una propuesta desde el sur.

En conclusion la “La educacion por si sola no cambia el sistema pero si forma a las
personas que van a trasformar la sociedad” (Freire, 1992) en ese sentido la violencia
simbolica es una herramienta que puede permitir la reapropiacion de sentido, para desde
ella generar otras practicas que construyan y debiliten esa perspectiva de violencia
simbolica que invisibiliza al sujeto de sus realidad. Un ejemplo fehaciente de lo anterior

son las practicas de educacion popular.

3.3 Simbolos y violencia simbdlica como estrategias de resistencias frente a la
hegemonia institucional educativa y social. Caso del EZLN, un mundo diferente y

mejor es posible

Como bien se ha planteado en capitulos anteriores, la violencia simbdlica ha sido
una practica de “racismo de la inteligencia” (Bourdieu, 1990, p. 220), en donde se ha
desconocido la libertad autobnoma de los sujetos a traveés de précticas simbdlicas y
discursivas con pretension de verdad y absolutas. Dicha violencia ha contribuido a que se

perpetlen las l6gicas de invisibilizacion.

Si bien, las dindmicas de la violencia simbolica tienen una carga negativa respecto
del reconocimiento del otro como ser capaz, autbnomo y libre, no es menos cierto, que
dentro del contexto de dominacion, invisibilizacién y poder, surgen pensamientos y

practicas contemporaneas, que hacen uso de simbolos y las estrategias hegemonicas, para



subvertir los objetivos de colonizacion posmoderna, haciendo uso de pedagogias y
estrategias decoloniales , que en el devenir histdrico actual se han entendido como practicas
insurgentes (Walsh, 2013). En este contexto, es pertinente hablar del surgimiento de
movimientos insurgentes y revolucionarios, que se han entendido la resistencia y
revolucién de una manera que se sale de las logicas de la guerra fria que tiene el comienzo

a la caida del muro de Berlin en 1989.

Por lo anterior, y, teniendo encueta las practicas de dominacion y logicas
neoliberales emanadas por las politicas econdémicas de la globalizacion, el 1 de enero de
1994, se da a conocer a la luz publica el Ejercito Zapatista de Liberacion Nacional (EZLN),
a través de las lucha y confrontacién con las Fuerzas Militares del Estado de México, cuyo
jefe de Estado para aquel entonces seria, Carlos Salinas de Gortari (Subcomandante
Marcos, 1994). En dicha confrontacion se hizo uso de armamento bélico, y como es natural
hubo confrontacion armada. No obstante, a ello, lo paradojico de los insurgentes del EZLN,
era que tenian (tienen) consignas, que simbdlicamente poseen una carga ética importante,

verbigracia, “mandar obedeciendo” (Baronnet, Mora Bayo, & Stehler-Sholk, 2011, p. 31).

A partir de este momento histdrico, a lo largo de su lucha y resistencia, los
Zapatistas como comunidades indigenas y acompafiadas por el EZLN, han hecho uso de
diferentes formas de lucha. En donde han silenciado los fusiles, pero han sido contundentes
y enfaticos de seguir luchando en contra de un gobierno y politicas neoliberales que los ha
invisibilizado histéricamente. Ello se puede constatar, en la apropiacion y uso de simbolos
y discursos que han generado en la comunidad nacional como internacional, un mensaje de
aceptacion, legitimacién, y apoyo a la reivindicacion de sus justas peticiones de tierra,

justicia, democracia y libertad.



Asi las cosas, es pertinente mencionar, que las comunidades zapatistas han sub-
vertido las l6gicas de la lucha armada, y, més bien, han hecho uso de procesos de violencia
simbdlica en contra de la manipulacion mediatica y discursiva de la que se ha utilizado
cada gobierno de turno tratando de deslegitimar las causas del neo zapatismo. Para ello, se
ha entendido que es necesario tener en cuenta los procesos educativos, donde ralamente
exista una transformacion de los nifios, jovenes y adultos que asisten a las escuelas
autobnomas zapatistas ( Baronnet, 2015). En dicho escenario educativo, se subvierten las
I6gicas academicistas, y se emplean otras formas del quehacer educativo y pedagdgico,

donde lo simbdlico tiene gran incidencia en el entendimiento del mundo y la sociedad.

Tomado de: http://www.revistapueblos.org/blog/2013/05/24/14277/

Adicionalmente, se puede establecer que dentro del contexto educativo zapatista,
emergen dindmicas de violencia simbdlica en contra posicion de las ldgicas hegemdnicas
institucionales, que se imponen desde los curriculos estatales. Ello tiene un efecto
importante en la comunidad indigena zapatista, ya que, han entendido que el significado de

la palabra, los simbolos y la violencia simbolica, utilizada de forma subversiva, puede ser


http://www.revistapueblos.org/blog/2013/05/24/14277/

una herramienta que exteriorice sus inquietudes, prerrogativas y reivindicaciones, de
manera tal que no se visibilice o se entienda que la Unica forma de luchar es la

confrontacién armada (Velasco Yanez, 2017).

Lo anterior, teniendo encueta las diferentes formas de manifestacion que han tenido
el EZLN para interactuar con la sociedad civil y la comunidad internacional. Por ejemplo,
el silencio de las palabras, acompafiado de iméagenes y simbolos, han construido un
imaginario diferente de lucha y resistencia en términos de la insurgencia. Ello,
afortunadamente, ha tenido incidencia en las percepciones de la comunidad internacional y
poblacién civil, ya que se ha entendido, que, para incidir en la accion y determinacion de
dichas sociedades, es importante interactuar a traves de un discurso simbolico que tenga
fuerza y violencia, si, pero sin que haya derramamiento de sangre. En otras palabras, dichas
practicas simbolicas han incidido en el actuar de la comunidad internacional, dando como

resultado, la legitimidad de la lucha Zapatista.

Para clarificar se mencionan algin ejemplo. El uso del pasamontafias para los
indigenas zapatistas afirman que los usan por dos razones, la primera porque al gobierno

nunca le intereso mirar sus rostros hasta que los cubrieron y dos por un tema de seguridad.

Lo anterior, sirve como ejemplo de diferentes formas de lucha en donde se hace uso
del simbolismo y de la violencia simbdlica, como mecanismo y practicas de resistencia, en
contra de las logicas hegemdnicas de dominacion y desconocimiento del otro como
diferente. Por ello adquiere vigencia y pertinencia uno de los principios del EZLN tal como

[3

lo enuncia el Subcomandante Marcos, se busca la construccion de “un mundo donde

quepan muchos mundos” (Subcomandante Marcos, 1997).



4. CONCLUSIONES

El rasteo documental realizado a partir de la produccion académica de los ultimos
10 afos (2008 — 2018) permitid las comprensiones de la violencia simbolica a nivel tedrico
y practico en el contexto colombiano y latinoamericano. Se logré determinar que
tedricamente se ha manejado una comprension mayoritariamente desde los postulados de
Bourdieu, es decir la violencia simbdlica entendida como un fendmeno negativo a partir de
la imposicion de constructos sociales aceptados desde las relaciones de poder. Es una
violencia que en si misma no es facil mente medible ni cuantificable pues esta tan arraigada
en la sociedad que se pasa por alto, de alli lo problematico e importante de la investigacion

pues deja en evidencia dichas practicas.

Esta tan normalizada la violencia simbdlica que se da en todos los escenarios y
relaciones sociales: familia, escuela, entre otros. Y aunque se esperaria que le escuela fuera
un espacio libre de cualquier practica coercitiva es innegable que a partir de la forma en la
que se concibe la educacion en la actualidad desde un discurso de calidad sustentado en el
modelo econdmico imperante los maestros entran en unas légicas de invisibilizacién del
sujeto, implantacion de un curriculo descontextualizado, falta de intencionalidad en su
practica y imposicién de percepciones personales poco incluyentes y lesivas para con la

formacion de otros.

En ese sentido las mujeres y personal de clase sociales inferiores son las mas
afectadas. Las primeras por encontrarse en un espacio que desde la construccion social aun
no les es propio (espacio publico) mientras los segundos carecen de habitus por las

realidades lo cual genera una grave situacion de discriminacion y vulneracion de derechos.



Comentarios misogenos, descalificaciones, humillacion, burla, y omisiones son algunas de

las formas materiales de précticas de violencia simbdlica.

Es una prespectica principalmente desarrollada desde la sociologia al tratar de
establecer las formas en las que se gestan y trascurren las relaciones entre los sujetos, desde
esenarios como la esuela y como las contrucciones o en palabras de Bourdieu habitus son
determinante en las misma. En cuanto a la prespectica educativa y pedagogica es de suma
relevancia ya que el cuestionarse porque se actua de la forma en la que se actua permite una
reflexion importante sobre la propia practica, permitiendo revindicar el ejercicio docente
desde la humanizancion de mismo, buscando que sea un ejercicio intencionalizado que
propenda por formar sujetos criticos y propositivos que busquen la trasformacion de sus

realidades contextuales.

Sin embargo, también se pudo concluir que la anterior no es la Unica forma de
violencia simbodlica. Es adecuado hablar de violencias simbdlicas en plural ya que existe
mas de una. La otra perspectiva corresponde a la violencia simbélica como una forma de
reivindicacion de derechos a partir de acciones y construcciones epistemoldgicas que ponen
en tension lo establecido como unico, verdadero e incuestionables. Estas formas de
violencia tienen un sustente en teorias subversivas pues desde las teorias criticas, teorias
decolonias, la deconstruccion y los otros procesos dados desde y para Latinoamérica se han

fundamentado.

Se aparte de la normalizacidn, se incomoda con la falta de critica y no responde a
las imposiciones. En la investigacion se plantean tres ejemplos de ello, desde lo social, lo
educativo y otras formas. Las teorias queer se entienden como una practica politica de

resistencia, las cuales tiene como eje central la desobediencia de género (Cabello , 2019), es



decir apartarse de la concepcion establecida por la sociedad del binarismo en la que la Gnica
forma posible de entender, asumir y vivir es desde la perspectiva de lo masculina y lo
femenino. En si su construccion y practica es un acto de subversion de sentido, pues desde
el nombre realizan un acto de VS del lenguaje al reapropiarse politica de un insulto, o
cuestionar las practicas desde la heteronomas como la unica forma de asumir y vivir en esta

sociedad.

En cuanto a lo educativo, nos ubicamos en la educacion popular, entendida como
una corriente pedagdgica que tiene un principio politico y una clara intencionalidad ético
politica, emancipadora, todos ellos vinculados a la trasformacion social. Lo que se busca, es
que el mismo estudiante busque su liberacion desde la reflexion critica de sus realidades
contextuales, se propende por una autoconfiguracion desde la conquista individual que

configure un sujeto duefio de su propio destino historico pero con un impacto social.

Para ello es necesario entrar a cuestionar la asignacion valorativa que se ha
generado con relacion a lo que se entiende por educacion, su utilidad y la practica en si
misma, estableciendo porque se entiende de esa manera y a que intereses responde, que
discursos se ven inmersos y como la economia a entrado establecer las dinamicas , la ruta e

inclusive el lenguaje que deberia ser propio de la educacion.

La educacion popular es una propuesta educativa para toda la sociedad, aunque en
sus inicios se reconocia como una educacion para pobres, adultos o para esenarios no
formales, por el trasegar historico se consolido como una forma de enfrentamiento al
neoliberalismo desde la concepcion de educacion que consiste en infinidad de practica y

con un desarrollo epistemologico desde latinoamerica (Mejia, 2016).



Dicha apuesta de trasformacion en latinomerica se ha fundamentado en diferentes
momentos historicos a saber, la experiencias de los padres fundadores de las nacientes
naciones como el caso de Simon Rodriguez en el que buscaba una educacion para todos sin
distincion de raza, el desarrollo de universidades polupalres o de los trabajadores
principalmente en Argentina y algunas de tipo anrquista en uruguay, o mas relacionadas a
procesos de revolucion como en Mexico la cual entendia el contexto desde la premisa que
no es lo mismo ensefiar a una persona que viene de la opulecia y algien que viene de la
miseria, otro correpsonde a la educacion propia asumida en territorios como en Bolivia
donde se plantea que solo se puede ensefiar desde las lenguajes propios teniendo un
fundamento importante en los preoeso decoloniales, cuarta experiencia la abordada por
saerdotes y la teologia de la libercion sobre el afio 50 empieza que buscaba principalmete
una educacion con justicia y finalmente el movimiento nueva cultura de brasil expresado
principalmente por Paulo freire que nos plantea la pedagogia del oprimido como una forma

alternativa a la educacion capitalista (Mejia, 2016).

Como se evidencia a sido un largo trasegar en la concepcion de nuevas formas de
sentido, las cuales han buscado o buscan Sub-vertirlo la asignacion valoratiza y en ese
sentido la forma culturalmente aceptada de los procesos pedagogicos, buscando que se de
un reconocimiento de la dignidad del ser humano. Asi la violencia simbolica es una
herramienta que ha permitido y permite la reapropiacion de sentido, para desde ella generar
otras paracticas que construyan y deviliten ese prespectiva de violencia simbolica que

invisibiliza al sujeto en sus realidad

En esa misma linea vale la pena destacar los procesos adelantados por el ejercito

zapatista de liberacion nacional (EZLN) en los cuales a pesar de tener armas de fuego



cambio la resistencia belica por una resistencia desde la violencia simbolica con actos que
creaba consiencia no solo en la comunnidad indigena zapatista si no tambien en todos los
mexicanos. Siendo un ejemplo para muchos procesos, por la inclusion y el reconimimiento
del otro (hombre, mujeres y otros) , por la forma autogestionada en sus procesos
productivos, la produccion academica que empezaron a generar y las consignas que guian

29 ¢¢

su actuar “un mundo donde quepan muchos mundos” “ mandar obedeciendo” y “aqui
manda el pueblo y el gobirno obedece” hace parte de algunas preceptos filosofiacos y

practicas desarrollados por esta comunidad inigena.

Como se ha evidenciado son formas en las que a partir de la violencia simbdlica se
pueden generar escenarios de resistencia y reivindicacion desde las luchas sociales,
espacios académicos convencionales o no convencionales y espacio integrados o
multiples.Asi las cosas aun quedan interrogantes y preguntas por responder pese a lo
interesante de estos planteaientos aun son insuficiente las apuestas investigativas que
abordan la violencia simbolica desde un proceso de revincicaion , dejando una apuesta

importante para con posterioridad retomar y nutrir la presente investigacion.
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ANEXQOS
Anexo N°1

En total se abordan 58 documentos agrupados asi:

Articulos
Cientificos 17
entrevista 1
Informe 3
Libros 26
Seccion de libro 6
tesis 4
Parte de curso 1
Total 58

De la revision documental total se puede concluir que el 71,43% de los documentos
son latinoamericanos resaltando a Colombia, México y Argentina como los de mayor
produccion en tematicas de violencia simbdlica desde ambas perspectivas, es decir como

practica de opresion e invisibilizaciéon de los sujetos, pero también con apuestas



importantes en la reivindicacién de derechos desde y con la VS entendiéndola como

fendmeno que permite la resignificacion valorativa en las culturas.

En cuanto a propuestas desde otras latitudes, se debe destacar a Espafia como un
pais con un importante desarrollo en este sentido. Concluyendo que los paises
anteriormente mencionados se han reconocido histéricamente por sus apuestas desde las

teorias criticas.
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