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2. Descripcion

El presente trabajo de grado se constituye como un proyecto de investigacion para desarrollar la concepcion
performativa de la literatura en estudiantes de secundaria, a partir de la intertextualidad como enfoque. Se
concibe la literatura desde lo intertextual debido a las posibilidades que ofrece el abordaje de los textos
literarios desde una perspectiva diversa y dialégica. Como propuesta de intervencion pedagdgica, esta resulta
pertinente para dar respuesta a las necesidades inmediatas del curso 602 del Colegio Técnico Domingo
Faustino Sarmiento, en el cual se requeria una renovacién significativa en cuanto a la formacion literaria.
Este documento presenta toda la fundamentacion del proyecto de investigacién, desde lo conceptual hasta lo
metodoldgico. Asimismo, se discuten los resultados obtenidos en la intervencion pedagogica y se realizan
ciertas recomendaciones para el abordaje de la literatura desde una perspectiva intertextual.
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4. Contenidos

El documento se encuentra dividido en siete capitulos, mencionados a continuacion: el primer capitulo se
denomina planteamiento del problema, en el cual se presenta la contextualizacion de la poblacidn, el
diagnostico de la situacién del lenguaje, la delimitacion y justificacion del problema y, ademas, la pregunta
y objetivos de investigacion. El segundo capitulo, denominado marco tedrico, contiene una revisién de
distintos antecedentes investigativos y, asimismo, los referentes conceptuales que sustentan el presente
trabajo, a saber: la intertextualidad, el texto literario y la concepcion performativa de la literatura. El tercer
capitulo corresponde al disefio metodolégico, el cual se ocupa de definir el enfoque y tipo de investigacion,
las unidades de analisis, la matriz categorial y, ademas, las técnicas e instrumentos investigativos. Para el
cuarto capitulo se presenta la definicion del tipo de propuesta didactica y la planificacion del proceso de
intervencion.

Con respecto al quinto capitulo, se realiza una descripcion detallada de lo acontecido en el proceso de
intervencion pedagdgica; de igual modo, se presenta la organizacion de la informacion recolectada y su
posterior analisis, de acuerdo con las fases de investigacién. Por otro lado, el sexto capitulo contiene los
resultados obtenidos a partir de todo el proceso de investigacion. Para el séptimo capitulo, se presenta una
serie de conclusiones del proceso investigativo; de la misma manera, se realizan recomendaciones para llevar
a cabo propuestas de investigacion similares a la presente. Por Gltimo, en el documento se incluyen la lista
de referencias bibliograficas y una compilacion de los anexos principales.

5. Metodologia

Este trabajo de grado se encuentra inscrito en el enfoque cualitativo, ya que este posibilita una interpretacion
maés profunda de la realidad estudiada, desde lo individual a lo contextual. En cuanto al tipo de investigacion,
se asume la investigacion-accion (1A), debido a que esta facilita un rol activo del docente-investigador,
mediante el didlogo y la interaccion junto con la poblacion intervenida.




De la misma manera, este proyecto se dividio en tres fases de investigacion: la primera consistio en la
deteccidn y delimitacién del problema de investigacién. La segunda fase correspondié a la elaboracion de
una propuesta de intervencion pedagogica. La tercera fase consistié en la implementacion y evaluacion de la
propuesta de intervencion pedagogica; asimismo, en esta fase se realizd una retroalimentacion, para dar
cuenta de todo el proceso desarrollado.

Por otra parte, se asumieron tres técnicas de investigacion: la observacidn participativa, la conversacion y la
triangulacién. Los instrumentos utilizados se clasificaron en tres categorias: instrumentos de recoleccion,
entre los cuales se encuentran los diarios de campo, los talleres literarios, las encuestas y las entrevistas;
instrumentos de organizacion, donde se destaca el diagrama de Gantt; y, por tltimo, instrumentos de analisis,
donde el instrumento escogido es la matriz categorial.

6. Conclusiones

A partir del presente trabajo de grado, es posible concluir que la intertextualidad puede ser asumida como
enfoque para abordar la literatura en la escuela secundaria, siempre y cuando se considere el desarrollo y
fortalecimiento del intertexto lector de los estudiantes. De la misma manera, la intertextualidad contribuye al
desarrollo de una concepcion performativa de la literatura, permitiendo a los estudiantes avistar la
multiplicidad y riqueza de las redes que conforman el texto literario y sus relaciones con otros sistemas
simbdlicos. Ademas, la intertextualidad permite develar las narrativas bajo las cuales los estudiantes se
piensan a si mismos.

Por otra parte, es importante valorar los diversos saberes de los estudiantes -de tipo experiencial, practico y
académico-, ya que estos pueden contribuir en gran medida al acercamiento y disfrute de la literatura.
Asimismo, resulta vital encontrar espacios alternativos al aula de clase, para desarrollar actividades que se
enfoguen en los intereses de los estudiantes.
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Resumen ejecutivo

El presente proyecto de investigacion se constituye como una propuesta didactica para desarrollar
la concepcion performativa de la literatura en estudiantes de secundaria, a partir de la
intertextualidad como enfoque. Se concibe la literatura desde lo intertextual debido a las
posibilidades que ofrece el abordaje de los textos literarios desde una perspectiva diversa y
dialdgica. Como propuesta de intervencion pedagdgica, esta resulta pertinente para dar respuesta a
las necesidades inmediatas del curso 602 del Colegio Técnico Domingo Faustino Sarmiento, en el
cual se requeria una renovacion significativa en cuanto a la formacion literaria. Este documento
presenta toda la fundamentacion del proyecto de investigacion, desde lo conceptual hasta lo
metodoldgico. Asimismo, se discuten los resultados obtenidos en la intervencion pedagogica y se
realizan ciertas recomendaciones para el abordaje de la literatura desde una perspectiva

intertextual.



Planteamiento del problema

Contextualizacion del problema

Caracterizacion del contexto local e institucional

La presente propuesta de investigacion e intervencion se desarrollé en el Colegio Técnico Domingo
Faustino Sarmiento (IED). Este colegio esta ubicado en la localidad de Barrios Unidos de la ciudad
de Bogota, en medio de dos barrios: Los Andes hacia el norte y Rio Negro hacia el sur. La zona de
Los Andes estéd constituida por viviendas de estrato cuatro (4) en su mayoria, ademas de locales
comerciales y parques publicos. Hay que resaltar que las calles, las aceras y los parques se
encuentran en buen estado, reflejando el cuidado por parte de los residentes, asi como la efectiva
prestacion de servicios por parte de las entidades de recoleccion de basuras y de mantenimiento de
los bienes publicos. Por otro lado, el barrio de Rio Negro constituye una de las zonas comerciales
mas productivas y populares de la localidad. Este barrio estd conformado por viviendas de estrato
tres (3), ademas de muchos establecimientos comerciales, dentro de los que destacan las plazas de
mercado y los talleres de mecanica automotriz.

Por su parte, el caracter tecnico de la institucion educativa determina que los aprendizajes
sean orientados hacia una proyeccion directamente laboral, es decir, se educa para trabajar. Esto se
evidencia claramente en la definicion del PEIL: “Calidad educativa para la formacion integral y
laboral” (Colegio Técnico Domingo Faustino Sarmiento, 2017). Esta orientacion de la educacion
hacia el trabajo responde directamente a la necesidad de ampliar el panorama laboral de los

estudiantes. En muchas de las familias, los niveles de escolaridad alcanzados no superan la
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secundaria o el bachillerato; debido a esto, las opciones laborales se han configurado alrededor de
ciertos oficios asalariados e incluso informales. En parte, el progreso social puede ser dado por
nuevos oficios, los cuales permitan el acceso al dmbito profesional y la posibilidad de
emprendimiento. Asimismo, el colegio ofrece una especialidad en “Contabilizacion de
Operaciones Comerciales y Financieras”, la cual les permite a los estudiantes desempenarse en
distintas labores de contabilidad recién culminan su proceso de bachillerato; esto les ofrece una
alternativa de sustentabilidad econémica mientras aseguran una estabilidad laboral mayor.

Por supuesto, también se busca que la educacién no deje de lado la formacion de personas
integrales y con valores. Desde el documento del PEI se establece que el modelo pedagdgico
utilizado es el socio-constructivismo, que tiene el objetivo de “formar personas pensantes, criticas
y creativas, que se apropien del conocimiento socialmente construido” (Colegio Técnico Domingo
Faustino Sarmiento, 2017, p.13). A partir de este modelo pedagdgico se despliegan una serie de
valores para la formacion de los estudiantes, dentro de los que destacan la responsabilidad, la
creatividad, el respeto y el emprendimiento. Mas alla, desde el tltimo cambio de administracién
en el colegio, se ha establecido que una de las tareas primordiales para mejorar la calidad de la
formacion es el trabajo de Pedagogia por Proyectos. Este cambio supondria una renovacion
pedagogica que articule los distintos saberes mediante la creacion de proyectos transversales. Sin
embargo, como afirma la docente de Espafiol y Literatura, Pilar Rojas, este trabajo no trasciende
mas alla de su planteamiento, debido a que no se han establecido los espacios para consensuar la
creacion de los posibles proyectos. De esta manera, segun comenta la docente, el trabajo
pedagdgico termina dependiendo casi que exclusivamente de las practicas de cada docente. Es por
esto por lo que el desarrollo de las clases se ha enfocado regularmente en los contenidos y tematicas
respectivos de cada disciplina, pero muchas veces no hay una preocupacién por la formacion

integral de los estudiantes.
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De todo esto, podria preguntarse si la desconexién entre los planteamientos institucionales
y la realidad permite que la formacion personal se vea relegada a un segundo plano; sin ir mas
lejos, se puede afirmar que evidentemente hay una predileccion por lo disciplinar sobre lo

pedagdgico.

Caracterizacién de la poblacion

El curso seiscientos dos (602) del Colegio Técnico Domingo Faustino Sarmiento esta conformado
por treinta y nueve (39) estudiantes que tienen una edad entre once (11) y catorce (14) afios. Los
nucleos familiares de los estudiantes son numerosos, constituidos por entre tres (3) hasta mas de
cinco (5) miembros en el hogar. En casi la totalidad de los hogares se encuentran presentes los
abuelos (al menos un abuelo), quienes tienen un papel importante en el cuidado de los jovenes, ya
que éstos figuran como acudientes (responsables de los estudiantes) en la institucion educativa. De
hecho, son otros familiares quienes estan registrados como acudientes de los estudiantes, por lo
tanto, es evidente que los padres no disponen de mucho tiempo para sus hijos en el transcurso de
una semana regular.

Aproximadamente la mitad de los estudiantes vive en la localidad de Barrios Unidos,
destacando el barrio de Rio Negro, por lo cual se evidencia que los estudiantes pertenecen al
contexto inmediato del colegio; la otra mitad vive en la localidad de Suba, destacando el barrio
Suba Bilbao. En casi la totalidad de los hogares de los estudiantes, poseen los servicios basicos de
vivienda. Mas aun, la mayoria de los estudiantes tienen acceso a Internet, por lo cual se les facilita
la realizacion de sus tareas escolares, en cuanto a la bdsqueda, la consulta y la recoleccion de
informacion; asimismo, esta facilidad explica parcialmente el constante uso del celular (redes

sociales) y los dispositivos digitales en general.
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Ademas de la navegacion en Internet, los estudiantes se dedican a otras actividades. Es
destacable la oferta de actividades extracurriculares que es dada por la misma institucion educativa,
ya que brinda distintas posibilidades de recreacion y aprendizaje. De estas actividades, las méas
concurridas son el baile (mas de la mitad de las estudiantes lo practican) y la musica; ésta tltima
tiene distintas variaciones, ya que algunos afirman participar de la banda musical del colegio,
mientras otros dicen practicar un instrumento en solitario. Sin embargo, actualmente en la
institucion no existe una actividad extracurricular que esté relacionada con la lectura, la escritura
o la literatura.

En cuanto al contexto familiar, la totalidad de estudiantes poseen libros en sus hogares: la
mitad de ellos reconoce tener “muchos” y la otra mitad de los estudiantes dice tener “algunos
libros™. A pesar de esto, se presenta un problema: cuando se les pregunta por la lectura en el hogar,
la mayoria de los estudiantes se refieren inicamente a alguno de sus familiares que acostumbra leer
y, contradictoriamente, no se incluyen a ellos mismos en las practicas lectoras. Ademas, la lectura
es una de las actividades que los estudiantes afirman realizar con menos frecuencial. Sin embargo,
cuando se les pregunta por las actividades que disfrutan realizar en la clase de Espafiol y Literatura,
leer es una de las mas escogidas, junto con escuchar y participar (opinar). Este fendmeno puede ser
un indicio de que los estudiantes gustan de la lectura, pero no la realizan regularmente, tal vez

porque no se les ha acercado significativamente a esta actividad.

Diagnostico de la situacion del lenguaje

Con relacion a lo anteriormente tratado, es posible afirmar que los estudiantes estan acostumbrados

a leer textos literarios para trabajar aspectos especificos de la lengua, tales como la ortografia y la

! Esta informacion surge a partir de las opiniones consignadas en la encuesta de caracterizacion, aplicada a los
estudiantes.
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gramatica. Estos aspectos son importantes, pero deben articularse con propdsitos de aprendizaje
que vayan mas alla de la especificidad de la lengua. Es por esto por lo que el componente literario
de la clase de Espaiiol y Literatura resulta muy importante, ya que, como afirma Colomer (1995,
p.6), se debe prestar mayor atencion a las respuestas socioafectivas, cognitivas y culturales que los
estudiantes tienen a partir de la lectura de textos literarios.

En esta seccion corresponde hacer una breve descripcion del estado de los estudiantes en
cuanto a su acercamiento a la literatura. Para esto, se realizo la aplicacion de un taller (ver anexo
1) que presentaba el texto Asesinato en la mansion Logan?, a partir del cual los estudiantes debian
responder una serie de preguntas que dieran cuenta de su comprension e interpretacion. Para
analizar las respuestas de los estudiantes, se tomaron como base los criterios de acercamiento al
texto literario, establecidos por Corcoran y Evans (1987): el primer criterio es la prevision, que se
refiere a realizar hipétesis respecto al texto y plantearse objetivos para llevar a cabo su lectura. Un
segundo criterio es la participacion, entendida como la identificacion del lector con respecto a los
personajes y situaciones del texto. El siguiente se denomina figuracién e imaginacién, que consta
de la expresion de ideas respecto al desarrollo del texto. El cuarto criterio es la retrospeccion, es
decir, la capacidad para reflexionar sobre las situaciones presentadas en el texto. El quinto, se
denomina valoracidn, que se refiere a realizar juicios o emitir opiniones respecto a las situaciones
presentadas en el texto y sobre el texto mismo. Por ultimo, se encuentra el criterio de
intertextualidad, que se preocupa por la capacidad del lector para establecer relaciones entre el

texto leido y otros textos o producciones artisticas/culturales.

2 Asesinato en la mansién Logan es un texto ficcional que presenta el crimen de un acaudalado empresario, Patricio
Logan, quien es asesinado en su mansion, donde también habitaban algunos familiares y conocidos. La historia se
narra a través de los testimonios de los sospechosos, revelando los distintos puntos de vista de la trama.
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La mayoria de los estudiantes realizaron hipétesis cercanas a la historia del texto como, por
ejemplo: “yo creo que la historia trata de un misterioso asesino que nadie sabe quién es”. De la
misma manera, la mayoria de los estudiantes establecieron objetivos personales para la lectura del
texto, como por ejemplo: “me gustaria leerlo porque quiero asustarme”. Asimismo, se evidencid
que los estudiantes lograron identificarse con los personajes de la historia, debido a que realizaron
descripciones del tipo: “Marta es una sefiora que trabaja en la mansion [...] ella es amable y un
poco insegura”.

Sin embargo, en el momento de realizar una interpretacién méas profunda del texto, la mitad
de los estudiantes no lograron retomar efectivamente el contenido de lo leido, lo cual se evidencia
en afirmaciones como: “Marta mat6 a Logan porque él no quiso casarse con ella [...]”; en el texto
no se sugiere que existan cuestiones pasionales entre los dos personajes mencionados, por lo cual
se evidencian distorsiones en la interpretacion del estudiante. A pesar de esto, la otra mitad del
grupo logré describir las razones por las cuales cada uno de los sospechosos asesinaria al sefior
Logan.

En cuanto a la retrospeccion, la mayoria de los estudiantes realiz6 reflexiones pertinentes
respecto a las situaciones presentadas en el texto, como por ejemplo: “me parece malo que exista
un asesino, pero me parece interesante porque la policia quiere atraparlo”. Por otro lado, los
estudiantes permanecieron en la tarea de valorar las situaciones presentadas, aunque no llegaron a
realizar valoraciones respecto al texto mismo (en cuanto a su forma e intencionalidad). Por Gltimo,
se esperaba que los estudiantes relacionaran el texto con varios referentes, entre los cuales se
encuentran el juego de mesa Clue, la serie televisiva jPonte en Onda, Scooby-Doo!, peliculas de
tipo detectivesco o policiaco, u otras fuentes que trataran tematicas relacionadas. Sin embargo,
ninguno de los estudiantes establecio relaciones entre el texto y otros referentes; se limitaron a

ofrecer respuestas del tipo: “no sé/no conozco”.
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Categorias Indicadores Estado®

., -Plantear objetivos antes de leer el texto literario.
Prevision . T : .
-Realizar hipotesis respecto al desarrollo del texto literario.
-ldentificarse con los personajes del texto literario.
Participacion -ldentificarse con las situaciones presentadas en el desarrollo del texto
literario.
: . -Expresar ideas respecto al texto literario, en cuanto a su desarrollo
Figuracion .
narrativo.
., -Reflexionar sobre las situaciones e ideas presentadas en el texto
Retrospeccion | ,. :
literario.
L -Realizar juicios sobre las situaciones presentadas en el texto literario.
Valoracion - )
-Realizar juicios sobre el texto mismo.
i -Relacionar el texto literario con otros textos o producciones artisticas y
Intertextualidad culturales

Teniendo en cuenta que los estudiantes presentaron un desempefio nulo para el criterio de
intertextualidad, se podria plantear una propuesta de intervencion que parta de esta necesidad para
fortalecer la relacion de los estudiantes con la literatura. Sin embargo, surgio una inquietud: cuando
se revisaron las encuestas de caracterizacion (aplicadas previamente al taller diagnostico), se
encontrd que los estudiantes consideraban, dentro de sus intereses varios, juegos de mesa, series
televisivas y peliculas del tipo detectivesco o policiaco®. Entonces, si los estudiantes tenian
conocimiento de los referentes mencionados, ¢por qué no los relacionaron con el texto leido?

Para clarificar esta cuestion, posteriormente, se les pregunto a los estudiantes si conocian
los referentes aludidos. La respuesta fue afirmativa: la totalidad de los estudiantes conocian, como
minimo, el juego de mesa Clue y la serie televisiva jPonte en Onda, Scooby-Doo! A partir de esto,
se les pregunt6 a los estudiantes por la relacién entre estos referentes y el texto que habian leido
(Asesinato en la mansion Logan), a lo cual respondieron que no existia relacién alguna. Los

argumentos que ofrecieron los estudiantes, para justificar su respuesta, giraban en torno a la idea

3 Estados del desempefio de los estudiantes: SATISFACTORIO / ACEPTABLE / NEISANSEAGIORIS
4 Dos estudiantes referenciaron especificamente al juego Clue. Asimismo, una estudiante referencio la serie televisiva
de Scooby-Doo.
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de que el texto literario, la serie televisiva, el juego y las peliculas, eran producciones totalmente
distintas y, por lo tanto, no se podian relacionar entre si. Esto demuestra que la problematica no es
simplemente una incapacidad de los estudiantes para relacionar fuentes diferentes, ni una carencia
de referentes en su enciclopedia lectora; tampoco, una cuestion memoristica®. En realidad, esta
imposibilidad para relacionar distintos referentes se debe a una concepcion plana y superficial de
la literatura, la cual no considera que un texto literario pueda establecer relaciones con otras
producciones culturales. Por consiguiente, la propuesta de intervencion deberia buscar la
transformacion de esta concepcion superficial de la literatura, contribuyendo a la formacion de un
tipo de lector activo, entendido por Makuc (2008) como un sujeto que “integra los significados del

texto con su experiencia y conocimientos” (p.415).

Delimitacién del problema

Dado que los estudiantes del curso 602 presentan una concepcion superficial de la literatura, es
preciso establecer de manera concreta cuales son las dificultades principales, con el proposito de
plantear una propuesta de intervencion como respuesta a esta necesidad. La primera dificultad
evidente es el acercamiento esporadico a la lectura y, sobre todo, a la literatura. Como se ha
mencionado anteriormente, la practica de la lectura no se fomenta desde los hogares, por lo cual
los estudiantes llegan al aula de clase con habitos de lectura insuficientes. Esto se podria subsanar
mediante la implementacién de una metodologia que apunte a aprovechar el potencial de los textos
literarios y, sobre todo, que se preocupe por crear conciencia respecto a la importancia de la

literatura.

5 Posteriormente al taller diagnostico, cuando se les preguntd especificamente por los referentes mencionados, la
totalidad de los estudiantes afirmd conocerlos. Resulta improbable que ni siquiera un estudiante fuera capaz de recordar
alguno de los referentes en el momento de resolver el taller diagnéstico.
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Teniendo en cuenta lo anterior, es importante pensar un campo que permita abordar la
literatura con el propdsito de contribuir a un desarrollo integral de los estudiantes. Es entonces que
se propone la intertextualidad como enfoque de la propuesta, ya que a es a partir de la
intertextualidad que se puede evidenciar con mayor precision la diversidad, la complejidad y la
riqueza que las redes literarias ofrecen. Ademas, si los estudiantes tienen dificultades en la
identificacion de las relaciones entre textos literarios, resulta pertinente abordar la literatura a partir
del reconocimiento de estas mismas relaciones intertextuales. Por supuesto, ya que la
intertextualidad se ha trabajado més desde la teoria y la critica literaria, es necesario considerar
cuidadosamente las implicaciones que ésta conlleva en el paso hacia el &mbito de la didactica.

Con relacién a lo anterior, se considera que para que los estudiantes tengan posibilidades
de reconocer y comprender las relaciones intertextuales, hay que ofrecerles maneras estratégicas y
significativas de abordar la literatura. De esta manera, se busca que los estudiantes aborden los
textos literarios de manera consciente, preguntandose por aquello que saben y aquello que no, con
el objetivo de avanzar cada vez més en el desarrollo de una concepcion performativa de la literatura.

Asumiendo la idea de que la literatura se puede abordar de diversas maneras, dependiendo
de la situacién y la finalidad, es posible partir de la intertextualidad como un enfoque que apunte
hacia una aproximacion significativa a la literatura. Por supuesto, para comprobar esta idea es
necesario pasar por un proceso de construccion, implementacion y discusion, el cual es presentado
a lo largo del documento. De esta manera, en este proyecto de investigacion se plantea analizar los
aportes de la intertextualidad en el desarrollo de la concepcién performativa de la literatura de los
estudiantes del curso 602.

Con el propésito de orientar el devenir de la propuesta investigativa, surge la necesidad de
plantearse algunas preguntas que giren en torno a los nucleos principales, delimitados en este

apartado. Estas preguntas son las siguientes:
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o ¢Cuéles son las practicas de acercamiento a los textos literarios por parte de los
estudiantes?

o ¢Cblmo son los procesos de reconocimiento de los estudiantes a partir de la relacion
entre distintos textos literarios?

o ¢Cuéles son los atributos de la intertextualidad en el desarrollo de una concepcion

performativa de la literatura?

Justificacion del problema

El desarrollo del presente proyecto es pertinente debido a que contribuye de diversas maneras a la
generacion de conocimiento en el ambito de la didactica de la literatura para la escuela secundaria.
En cuanto al curso 602 del Colegio Técnico Domingo Faustino Sarmiento, se requiere una
renovacion desde lo metodoldgico dentro del aula de clase, que contribuya acertadamente al
proceso de aprendizaje de los estudiantes, respecto a la literatura, y teniendo en cuenta sus
caracteristicas socioafectivas, cognitivas y culturales. De esta manera, esta investigacion se plantea
para facilitar los aprendizajes de los estudiantes desde el trabajo con la intertextualidad, la cual
puede contribuir a desarrollar con mayor profundidad la concepcion de la literatura existente en el
aula de clase. El desarrollo de esta concepcion resulta muy importante, ya que aporta a la formacién
de los estudiantes que, como se ha visto anteriormente, deberia proyectarse mas alla de los ambitos
técnico y laboral. Particularmente, en el ciclo tercero de formacién (grados quinto, sexto y séptimo)
la literatura se debe asumir como una alternativa para re-construir la realidad a partir de mundos
posibles (SED, 2010); por esto, es evidente que una vision performativa e intertextual de la
literatura permitiria que los estudiantes construyan posibilidades de vida cada vez mas ricas y

diversas.
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Por otra parte, la intertextualidad se ha estudiado ampliamente desde distintos puntos
tedricos, sin embargo, ésta no se ha explorado satisfactoriamente en lo que respecta a la ensefianza-
aprendizaje de las lenguas o de la literatura. Siguiendo a Bruner (2004), el pensamiento humano
puede especificarse en dos modalidades: la paradigmatica, caracteristica de las formas de
conocimiento cientifico que devienen del razonamiento deductivo; y la narrativa, una modalidad
de pensamiento que beneficia la observacion y la experimentacion, desde lo particular a lo general
(razonamiento inductivo). A pesar de que estas dos modalidades de pensamiento se presentan en
apariencia como opuestas, no son reducibles entre si; es decir que, se necesita tanto de la una como
de la otra. Precisamente, la paradigmatica y la narrativa son modalidades complementarias que,
como afirma Bruner (2004), ofrecen “modos caracteristicos de ordenar la experiencia, de construir
la realidad” (p.23). Sin embargo, en la escuela regularmente se beneficia el desarrollo de la primera
modalidad de pensamiento, la paradigmatica, argumentando que ésta resulta mas provechosa para
la vida del estudiante, en particular para su vida laboral; de esta manera se deja de lado una
formacion literaria, que propenda por un desarrollo del pensamiento narrativo, igualmente valioso.
En este punto, la literatura, desde un enfoque intertextual, contribuye al desarrollo de este
pensamiento narrativo, ya que pone en evidencia la importancia de pensar la literatura para la
formacion integral de los estudiantes.

En el caso del Departamento de Lenguas de la Universidad Pedagdgica Nacional, se han
adelantado algunos trabajos que hacen uso de la intertextualidad para contribuir al desarrollo de
distintos procesos de aprendizaje. Sin embargo, la nocion de intertextualidad que se ha acufiado
tiende a asemejarse mas a la de transmedia, en el sentido en el que las propuestas generalmente

han apuntado a trabajar, en su mayoria, con medios o sistemas de representacion distintos al texto
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literario®. Por lo tanto, se necesita de trabajos tedrico-practicos, como el presente, que estudien los
aportes de lo intertextual en la orientacion de distintos procesos de aprendizaje como, en este caso,

el desarrollo de una concepcién performativa de la literatura.

Pregunta y objetivos de investigacion

A partir de lo planteado hasta ahora en este documento, se propone la siguiente pregunta de
investigacion, seguida de los objetivos generales y especificos.
Pregunta de investigacion
¢Coémo la intertextualidad contribuye al desarrollo de la concepcion performativa de literatura de
los estudiantes del curso 602 del Colegio Técnico Domingo Faustino Sarmiento?
Objetivo general
Analizar los aportes de la intertextualidad en el desarrollo de la concepcion performativa de
literatura de los estudiantes del curso 602 del Colegio Técnico Domingo Faustino Sarmiento.
Objetivos especificos
« Identificar las practicas de acercamiento a los textos literarios por parte de los estudiantes.
« Caracterizar los procesos de reconocimiento de los estudiantes a partir de la relacion entre
distintos textos literarios.
e Describir los atributos de la intertextualidad para el desarrollo de una concepcion

performativa de la literatura.

® Teniendo en cuenta el trabajo de Carlos Alberto Scolari (2013), la nocién de transmedia sugiere el desarrollo de una
narrativa a partir de distintos medios; bajo esta perspectiva, una de las cuestiones mas importantes esta constituida por
las implicaciones de cada medio para contar una historia. De manera distinta, en la intertextualidad el objeto de estudio
esta directamente vinculado al texto literario, por lo cual es necesario asumir un marco conceptual que se desprenda
del dmbito literario. Esto no quiere decir que en una propuesta bajo un enfoque intertextual no se puedan abordar
referentes pertenecientes a otros sistemas artisticos o simbolicos. Sin embargo, este tipo de referentes deben ser
abordados principalmente con el propésito de enriquecer los contenidos literarios.
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Marco teorico

En este capitulo se encuentra una breve presentacion de antecedentes de investigacion v,

posteriormente, la explicacion de los referentes conceptuales que sustentan la investigacion.

Antecedentes de investigacion

Para abordar el asunto de la intertextualidad y relacionados, se ha asumido un enfoque
principalmente funcional, el cual concibe a la lengua como un medio a partir del cual se forman
los estudiantes, mediante el establecimiento de fines para la comunicacion en sociedad. Sin
embargo, como Lomas (1994) lo demuestra, en este proceso la literatura tiene un papel muy
importante, ya que no se puede prescindir de ella como un simple instrumento, sino que, por el
contrario, ésta debe ser asumida en un papel mediador que abarque la formacion del sujeto en el
lenguaje. Con esta orientacion en mente, es necesario considerar estudios anteriores, los cuales
hayan tratado problematicas similares. En este apartado se presentan a grandes rasgos algunos
trabajos, organizados de acuerdo con su cercania con la presente propuesta. Se encontraron
referentes en tres niveles: local, que hace referencia a los trabajos de la Universidad Pedagogica
Nacional, en especifico el nivel de Pregrado; nacional, donde se presenta un trabajo desarrollado
en la Universidad de Narifio; e internacional, correspondiente a los trabajos encontrados en distintas
universidades e instituciones educativas de Espafia. En la siguiente tabla se organiza la informacion
referencial de cada uno de los trabajos, resaltando las categorias relacionadas con la presente

propuesta.
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ARo

Ciudad,

pais

Institucion

Autor

Categorias
relacionadas

2006 | Madrid, Consejeria Durafiona, Textos que dialogan: Intertextualidad.
Esparia. de Marina; Garcia, | La intertextualidad
Educacion Estrella; Hilaire, | como recurso
de la Estella; Salles, didactico.
Comunidad | Norma; Vallini,
de Madrid. | Adelaida.
2011 | Cuenca, Universidad | Sanchez, Relaciones Intertextualidad,
Esparia. de Castilla- | Sandra. intertextuales y intertexto lector.
La Mancha. competencia literaria
en la obra narrativa de
Fernando Alonso.
2012 | Pasto, Universidad | Arturo, Angela; | La intertextualidad Intertextualidad.
Colombia. | de Narifio. Cruz, Paula; como propuesta
Martinez, didactica para la
Jhoana, produccion de textos
literarios.
2012 | Almeria, | Universidad | Quiles, Maria. Entre pinceles y Intertextualidad
Esparia. de Almeria. libros: textos para un | como enfoque.
enfoque intertextual e
interdisciplinar en el
aula de lengua.

2013 | Bogota, Universidad | Pulido, Luz; Reflexiones y Concepcion de
Colombia. | Pedagdgica | Rubio, concepciones sobre la | literatura.
Nacional — | Angelica; literatura infantil: una

Licenciatura | Soracipa, mirada desde el

en Sandra. analisis del libro

Psicologia y album en el contexto

Pedagogia. escolar.

2013 | Murcia, Universidad | Vicente-Yagle, | Fundamentacion Intertextualidad.
Espafia. de Murcia. | Maria; Guerrero, | tedrica de la
Pedro. intertextualidad

literario-musical como
linea de investigacion
e innovacion en
Didéctica de la
Lengua y la Literatura.

El primer trabajo mencionado se titula “Textos que dialogan: La intertextualidad como
recurso didactico”. Este trabajo estd constituido por un libro publicado, fruto de experiencias que

tomaron lugar en la implementacién de una propuesta didactica en la Escuela Normal en Lenguas
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Vivas Sofia E. B. de Buenos Aires, con una poblacion de nivel superior. Este libro elaborado por
Marina Durafiona, Estrella Garcia, Estela Hilaire, Norma Salles y Adelaida Vallini (2006), plantea
contribuir al desarrollo de un tipo de lector critico e intercultural mediante la lectura contrastiva de
novelas escritas en Espariol e Inglés. Segln las autoras, este tipo de propuesta contribuye a que los
estudiantes generen hipdtesis con relacion a los valores culturales presentes en las novelas y en si
mismos, un asunto que evidencia parcialmente el desarrollo de la competencia pragmaética.

Por otra parte, se encuentra el trabajo denominado “Relaciones intertextuales y competencia
literaria en la obra narrativa de Fernando Alonso”. Este trabajo realizado por Sandra Sanchez
(2011), perteneciente a la Universidad de Castilla-La Mancha, presenta un analisis de dos obras
del autor espafiol Fernando Alonso, las cuales, segun la investigadora, pueden ser utilizadas como
recursos intertextuales para fomentar un acercamiento didactico y significativo a la literatura. A
pesar de que en este articulo no se presenta una propuesta de aplicacion concreta, este trabajo ofrece
consideraciones pertinentes para el desarrollo de una propuesta, como la presente, que se enfoque
en la creacién de conciencia en los estudiantes frente a la riqueza de los textos literarios. Por
ejemplo, se argumenta que, en el acercamiento inicial a la literatura, es preciso acudir a referentes
provenientes de la tradicion popular de los estudiantes (e.g. cuentos, fabulas, canciones, entre
otros), ya que esta es una manera de establecer un juego intertextual con los referentes literarios
abordados en el aula de clase y, por lo tanto, se transforma en una forma de enriquecer el intertexto
lector de los estudiantes. Asimismo, se establece una conexion directa entre las distintas relaciones
intertextuales encontradas en los referentes literarios y la posibilidad para desarrollar cuestiones de
la competencia literaria, entre estas, el habito lector.

El siguiente trabajo resaltable se titula “La intertextualidad como propuesta didactica para
la produccion de textos literarios”. Este trabajo fue realizado por Angela Arturo, Paula de la Cruz

y Jhoana Martinez (2012), egresadas de la Licenciatura en Lengua Castellana y Literatura de la
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Universidad de Narifio. En este trabajo se presenta una propuesta didactica enfocada en la
intertextualidad, con el proposito de motivar y fortalecer los procesos de produccion de un grupo
de estudiantes de educacion secundaria (estudiantes de distintos grados, todos pertenecientes al
ciclo cuarto). A pesar de que se parte del texto literario escrito para acercar las relaciones
intertextuales los estudiantes, en el desarrollo de la propuesta de intervencion se hace uso de formas
artisticas distintas para cumplir el mismo fin, entre éstas musica e imagenes. Lo anterior posibilita,
segun las autoras, que los estudiantes puedan expresar sus ideas con mayor facilidad,
principalmente, con relacion a sus conocimientos y experiencias previas.

Asimismo, se encuentra el trabajo denominado “Entre pinceles y libros: textos para un
enfoque intertextual e interdisciplinar en el aula de lengua”. Este trabajo realizado por Maria Quiles
(2012), perteneciente a la Universidad de Almeria, presenta una propuesta didactica que busca
demostrar los beneficios de asumir un enfoque intertextual en la adquisicién y aprendizaje de
lenguas. En este caso, se plantea lo intertextual como una conexién entre dos sistemas artisticos y
simbdlicos, la pintura y la literatura; de esta manera, se evidencia la importancia de seleccionar
referentes lo suficientemente sugerentes para que los estudiantes puedan interactuar con estos y
relacionarlos entre si. Este trabajo ofrece consideraciones pertinentes para asumir el abordaje de
las lenguas y la literatura, de manera interdisciplinar; esto conlleva a la idea de que, a pesar de que
el texto literario es uno de los recursos mas importantes de la clase de lenguas, este puede ser
complementado por otras disciplinas, sin necesidad de abandonar un enfoque intertextual. Por otro
lado, se realizan recomendaciones para el proceso de evaluacion en propuestas de este tipo; al
respecto, se afirma que los criterios evaluativos se deben formular de manera formativa y no
prescriptiva, ya que, de acuerdo con el desarrollo de las sesiones de clase, la propuesta puede tomar
distintas lineas de trabajo en cuanto a las actividades (puede ser que se haga énfasis en las

actividades relacionadas con la simbologia en la pintura, por ejemplo).
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El siguiente trabajo por mencionar se titula “Reflexiones y concepciones sobre la literatura
infantil: una mirada desde el anélisis del libro lbum en el contexto escolar”. Este trabajo fue
realizado por Luz Pulido, Angelica Rubio y Sandra Soracipa (2013), egresadas de la Licenciatura
en Psicologia y Pedagogia de la Universidad Pedagdgica Nacional. En este trabajo se presenta un
analisis documental que se enfoca en el cuestionamiento de la concepcion de la literatura infantil
en el contexto escolar, a partir del libro-4lbum, como uno de los recursos mas utilizados en el
acercamiento inicial a la lectura literaria. A pesar de que, como se ha evidenciado, se apunta a una
concepcion de la literatura infantil, este trabajo ofrece consideraciones importantes respecto al
abordaje de la literatura en la escuela. Se rescata el caracter individual de la lectura literaria, ya
que, independientemente del discurso literario, la aproximacion de los estudiantes hacia la literatura
termina siendo una experiencia subjetiva y caracteristica de cada sujeto. Asimismo, se hacen
recomendaciones respecto al tipo de textos literarios que se le ofrecen a los estudiantes. En muchos
casos, se “infantilizan” los contenidos literarios, con el argumento de que los estudiantes no se
encuentran preparados para abordar cierto tipo de texto o temaética; por esto, las autoras afirman
que un acercamiento significativo al texto literario depende del abordaje que se le dé a este en el
aula de clase.

Por ultimo, se encuentra el trabajo titulado “Fundamentacion tedrica de la intertextualidad
literario-musical como linea de investigacién e innovacion en Didactica de la Lengua y la
Literatura”. Este trabajo realizado por Maria Vicente-Yague y Pedro Guerrero (2013),
pertenecientes a la Universidad de Murcia, presenta un analisis de la intertextualidad, asumida
como una linea de investigacién emergente para la didactica de las lenguas y la literatura. Sin
embargo, se plantea un tipo de intertextualidad en especifico, que es la relacion entre lo literario y
lo musical; de esta manera, se abren nuevas posibilidades para asumir la literatura en un aula de

clase interdisciplinar. Mas alla, los argumentos consignados en este trabajo pretenden la
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consolidacién de un modelo didéctico que propenda por este tipo de intertextualidad. Asi, las
cuestiones educativas que atafien a esta linea investigativa trascienden la ensefianza de la
Literatura; es por esto por lo que, la intervencion sobre la que se soporta este trabajo se realizé no
solo en aulas de clase de Literatura, sino también de Musica. Por lo tanto, se demuestra que la
intertextualidad es un concepto operativo, a partir del cual se pueden elaborar propuestas didacticas
para disciplinas distintas.

Teniendo en cuenta los estudios anteriores, es posible afirmar que la intertextualidad, en
cuanto al ambito escolar, se ha estudiado principalmente como un recurso didactico, enfocado al
acercamiento a la literatura y a la produccion escrita. Asimismo, es posible evidenciar que los
avances logrados a partir de este concepto han conllevado a que la intertextualidad trascienda y se
considere como un enfoque, del cual se puedan desprender lineas de investigacion e incluso
modelos didacticos. Es por esto por lo cual es pertinente desarrollar propuestas como la presente,
que ahonden en el terreno de la intertextualidad como enfoque para el abordaje de las lenguas y la
literatura en la escuela. Con respecto a la concepcién de literatura, se evidencia una carencia de
estudios que se preocupen por la percepcién de los estudiantes (lectores) respecto al proceso
literario. Debido a esto, se considera necesario estudiar las implicaciones del desarrollo de una

concepcion performativa de la literatura, que contribuya a la formacion de lectores activos.
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Referentes conceptuales

Esta seccion se ocupa de la presentacion y explicacion de los elementos tedricos que sustentan la
propuesta investigativa, en especifico, la idea del desarrollo de una concepcion performativa de la
literatura a partir de la intertextualidad. En las siguientes paginas, se encontrara la construccion
conceptual, organizada de la siguiente manera: primero, las consideraciones iniciales para asumir
un enfoque intertextual, ademas, se determina a la alusion como elemento esencial en el
acercamiento al texto literario. Segundo, se define el concepto de texto literario y se establecen
algunas caracteristicas de los textos que potencian especialmente el pensamiento narrativo. Por
ultimo, se presenta la concepcion performativa de la literatura y se explica, a través de los conceptos
de intertexto discursivo y del lector, por qué la intertextualidad puede contribuir al desarrollo de

esta concepcion.

Intertextualidad

Cuando se habla de intertextualidad, resulta dificil desconocer los aportes que Bajtin realizo al
entendimiento de esta cuestion y, en general, a la critica literaria. Si bien Bajtin no acufi6 el término
de “intertextualidad”, se encarg6 de evidenciar el caracter dialogico de los textos literarios. A partir
de esto, fue Julia Kristeva (2001) quien asumio el concepto, afirmando que “[...] todo texto se
construye como mosaico de citas, todo texto es absorcion y transformacion de otro texto. En lugar
de la nocidn de intersubjetividad se instala la de intertextualidad, y el lenguaje poético se lee, al
menos, como doble” (p.190). Esto sent6 un precedente, para que posteriores estudios se ocuparan
de analizar la conformacion del texto literario con respecto a las relaciones que establece, con otros

textos y con la cultura misma.
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Desde entonces, la intertextualidad se ha tratado desde dos perspectivas teéricas distintas
(Martinez, 2001): por un lado, los trabajos Genette y Guillén (entre otros) han abogado por una
idea selectiva de intertextualidad, que se enfoca en la definicion de las relaciones que se dan a partir
de la presencia efectiva de textos anteriores en un texto posterior. Por otro lado, la segunda
perspectiva, asumida por tedricos como Riffaterre, concibe la intertextualidad como una cualidad
de todos los textos, es decir que, cualquier texto tiene el potencial de relacionarse con otros textos
y, por lo tanto, depende del lector activar estas relaciones. Sin embargo, como Martinez (2001,
p.11) afirma, estas perspectivas no son excluyentes entre si, ya que ambas dan cuenta, de distintas
maneras, del fendbmeno de la intertextualidad. Debido a esto, en el presente proyecto se asumieron

conceptos pertenecientes a ambas perspectivas.

Teniendo en cuenta lo anterior, es necesario definir qué se entiende por intertextualidad,
ademas de abordar ciertas consideraciones que pueden ayudar a pensar la intertextualidad como un
enfoque para la didactica de la literatura. Segun Martinez (2001), la intertextualidad literaria puede
ser entendida en primera instancia como “la relacion que un texto literario mantiene desde su
interior con otros textos, sean éstos literarios o no” (p.45). Por lo tanto, se considera que los textos
literarios no solo establecen relaciones con otros textos del mismo tipo; de hecho, también se
relacionan con otros sistemas artisticos o simbolicos. Asi, la intertextualidad se entiende
basicamente como un conjunto de relaciones, explicitas o implicitas, que un texto literario sostiene

con otros textos o producciones.

Por otro lado, es importante revisar el tipo de relaciones intertextuales que se consideraron
en este proyecto. Para esto, se toma como base un elemento que ha sido fundamental para el
entendimiento de la intertextualidad en general: la alusién. Genette (1989) define la alusién como

“un enunciado cuya plena comprension supone la percepcion de su relacién con otro enunciado al
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que remite necesariamente tal o cual de sus inflexiones” (p.10). Ese “otro enunciado” puede
pertenecer a la misma obra (texto literario) o, por otra parte, provenir de una fuente distinta.
Entendiendo esto, la alusion puede funcionar de distintas maneras: como re-creacion, puede imitar
o0 enaltecer un estilo; como transformacién (o resignificacion), puede cambiar el sentido de un
enunciado; como parodia, puede ironizar e incluso criticar el contenido de un texto. Entonces, la
alusion, como elemento esencial de la intertextualidad, es una de las formas més bésicas de
acercamiento a las redes del texto literario, ya que permite avistar las maltiples posibilidades de

sentido que se generan en la confrontacion de distintas producciones (literarias o no literarias).

El texto literario y sus redes

Comprendiendo que el texto literario se encuentra inmerso en las redes de la intertextualidad, para
delimitarlo, es pertinente encontrar una definicion que sea operativa. Como afirma Mignolo (1978),
esta definicion deberia enfocarse en “las interacciones entre, por un lado, un conjunto de estimulos
verbales [discurso] y, por otro, un sistema de valores localizados en los ‘ejecutores’ de este sistema:
quienes escriben, quienes leen, quienes interpretan” (p.47). En ese sentido, es posible asumir la
definicién de Genette (citado en Mendoza Fillola 2006, p.99), quien afirma que “el texto literario
esta construido como un cruce de textos, un lugar de cambios que obedece a un modelo en

particular, el del lenguaje de connotaciéon.”

Cuando un texto literario es referenciado, citado, aludido o parodiado, este sale de su &mbito
textual-literario y llega a otro ambito: el intertextual. En este &mbito nuevo, el texto se convierte
en intertexto y adquiere la posibilidad de establecer relaciones con otros textos literarios o con
producciones provenientes de otros sistemas artisticos o simbolicos, e.g., artes plasticas, cine,
television, musica, publicidad, etc. Teniendo en cuenta esto, se puede afirmar que “todo texto tiene

la posibilidad de convertirse en intertexto” (Martinez, 2001, p.78). Por supuesto, el hecho de que
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un texto pueda establecer relaciones con otras producciones artisticas, no lo convierte en literario
automaticamente; simplemente, es importante resaltar que aquellas presencias (intertextuales), que
provienen de otros sistemas artisticos, pueden ser aprovechadas para enriquecer las producciones

literarias y su recepcion posterior.

Ademas de asumir una definicidn operativa para el texto literario, es importante establecer
aquellas caracteristicas que estan directamente relacionadas con el lector. Al respecto, Bruner
(2004) afirma que la literatura, en su capacidad narrativa, constituye un acto que potencia y guia la
busqueda de significados dentro de un espectro posible; en otras palabras: la literatura facilita la
creacion de mundos posibles por parte del lector. En particular, para la educacion secundaria, esta
creacion de mundos posibles resulta muy importante ya que, como se afirma en los Referentes para
la Didéctica del Lenguaje en el Tercer Ciclo (2010, p.49), los estudiantes se encuentran en un
momento de intercambio de experiencias, a través del cual se comparten distintos valores
culturales, sociales, afectivos, etc. Retomando la idea de Bruner (2004, p.37), las caracteristicas
del texto literario que facilitan el potenciamiento del pensamiento narrativo son: presuposicion,
que se refiere a la creacion de significados implicitos, en lugar de explicitos, a partir del desarrollo
del texto. Segundo, esta la subjetificacion, entendida como la descripcion de la realidad narrativa
del texto, a través de la “conciencia” de los personajes o situaciones. Y por Gltimo, se encuentra la
perspectiva multiple, que se define como la vision diversa y simultanea de situaciones presentadas

en el texto.

En este punto, ya se ha determinado la nocién de texto literario y se han revisado algunas
orientaciones respecto a como puede ser un enfoque intertextual para la clase de Espafiol y

Literatura. Ahora, resulta necesario explicar por qué la intertextualidad contribuye, en teoria, al
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desarrollo de una concepcion performativa de la literatura; de este asunto se ocupa el siguiente

apartado.

Hacia una concepcién performativa de la literatura

Con la llegada de la Teoria de la Recepcion, las maneras (enfoques) de entender lo literario
cambiaron drésticamente, debido a que bajo esta perspectiva, como Vouillamoz (2000) afirma, la

literatura se concibe como:

[...] actividad de produccion, de recepcion y de comunicacion, lo que significa que el
estudio literario no s6lo aborda los procesos de composicion, sino que ademas se abre a los

procesos de difusion y percepcion de la obra: el lector se convierte asi en creador. (p.90)

Ademas de los estudios literarios, este nuevo paradigma supuso una transformacion en la
“ensenanza” de la literatura, que hasta el momento estaba orientada por una perspectiva
estrictamente historicista, la cual ha dejado poco espacio para la participacién de los estudiantes
como lectores activos (Mendoza Fillola, 2006, p.97). Entonces, dejando atras esa perspectiva
historicista, la didactica de la literatura debe considerar al autor del texto’, no como una figura
sacralizada (cuya palabra es sagrada), sino como una parte importante del proceso literario que,
consciente o inconscientemente, asume el acto de la escritura, como Barthes (1994) lo define:
“alcanzar, a través de una previa impersonalidad [...] ese punto en el cual sélo el lenguaje actta,

<performa>, y no <yo>" (pp.66-67).

Asimismo, se debe considerar al lector como otra parte fundamental del proceso literario,

quien, desde el ambito de la recepcion del texto, debe ser capaz de generar interpretaciones

7 Se considera que el texto, como discurso, es capaz de significar independientemente de su parte creadora (autor).
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coherentes, a partir de sus experiencias/conocimientos y de las relaciones que se pueden establecer
con otras producciones artisticas o de la cultura. Es decir que, solo a partir de las aportaciones del
lector, sumadas a las referencias proporcionadas por el texto, se puede construir significado, como
Vouillamoz (2000) afirma: “[...] una concepcion performativa de la literatura exige,
necesariamente, el analisis de las respuestas del receptor [lector]” (p.93). Ahora, si bien el lector
evoca sus experiencias 0 conocimientos propios para construir significado a partir del texto
literario, estas informaciones no hacen parte necesariamente del ambito del texto, como entidad
auténoma, sino que en su mayoria hacen parte del ambito del lector, como entidad individual (cada
lector teje su propio intertexto). Teniendo en cuenta esto, se distinguen dos tipos de intertexto o,
como los Ilamaria Genette, de espacios para el cruce de referencias textuales: el intertexto del

discurso y el intertexto del lector.

El intertexto discursivo (de la obra), como lo denomina Mendoza Fillola (2006), se entiende
como el conjunto de presencias intertextuales (referencias, citas, etc.) que ponen en evidencia la
relacion entre dos 0 mas producciones literarias, artisticas o culturales. Este tipo de intertexto ya
se habia tratado anteriormente en el presente documento, particularmente en los apartados
correspondientes a la intertextualidad y al texto literario; de hecho, ya que hacia falta clarificar la
posicion del lector en el enfoque intertextual, el concepto que realmente interesa definir en este
apartado es el intertexto del lector. Segin Mendoza Fillola (2006), el intertexto lector se entiende
como uno de los componentes de la competencia literaria, el cual “integra, selecciona y activa
significativamente el conjunto de saberes, estrategias y recursos linguistico-culturales para facilitar
la lectura de textos literarios” (p.105). Este ultimo tipo de intertexto resulta de gran importancia
para una formacion literaria integral, ya que le posibilita al lector el desarrollo de un criterio propio,

transformando su concepcion de la literatura a partir de acercamientos significativos a ésta. Por
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esto, se considera que el intertexto lector “potencia la actividad de valoracion personal a través del
reconocimiento de conexiones Yy del desarrollo de actitudes positivas hacia diversas

manifestaciones artistico-literarias de signo cultural” (Mendoza Fillola, 2006, p.105).

Para que el lector logre relacionar su intertexto propio con el intertexto discursivo, debe
llevar a cabo un proceso de lectura adecuado. Solé (2001) hace referencia a un modelo de lectura
interactivo, a partir del cual se establece que el uso apropiado de los conocimientos del lector
conlleva a interpretaciones méas coherentes del texto. En ese sentido, la lectura se entiende en
primera instancia como un proceso interactivo entre lector y texto, en el cual se conduce a la
comprension (Solé, 1987, p.3). Por otro lado, Riffaterre (citado en Martinez, 2001) afirma que la
intertextualidad es el mecanismo principal de la lectura literaria, la cual “produce, en cambio, la
‘significancia’, resultante de las relaciones de las palabras del texto con sistemas verbales situados
fuera del texto” (p.141). De esta manera, se considera que un proceso interactivo de lectura bajo
un enfoque intertextual, permite al lector conectar, de manera efectiva, su intertexto propio con el
conjunto de relaciones presentes en el intertexto discursivo.

[ J
Para concluir este capitulo, se puede afirmar que el abordaje de textos literarios desde un enfoque
intertextual puede contribuir en gran medida al desarrollo de una concepcion performativa, la cual
le permite al lector acercarse a la literatura de manera significativa, mientras teje su propia red de

referencias literarias, artisticas y culturales.
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Disefio metodologico

Enfoque y tipo de investigacion

La eleccion del enfoque cualitativo se toma a partir de varias consideraciones, siempre teniendo en
cuenta el &mbito practico de la labor docente. Es pertinente orientar el proceso, como sefiala Ruiz
Olabuénaga (2012, p.13), haciendo uso de las herramientas que nos ofrece la investigacion
cualitativa, que facilitan una interpretacion mas profunda de la realidad, desde lo individual a lo
contextual. Sin duda alguna, las tareas de valorar y evaluar, por parte de un docente, no pueden ser
restrictivas ni muy limitadas. Es por esto que, antes que medir cifras o datos, en la aplicacion de
esta propuesta se busca observar, describir e interpretar los procesos de aprendizaje. Sin embargo,
a pesar de que la esencia de esta investigacion es cualitativa, no hay que desdefiar las herramientas
de la investigacion cuantitativa. Por supuesto, en algunos momentos se acudira a las estadisticas,
con el objetivo de dar cuenta de un asunto concreto, de manera breve y clara.

La siguiente tarea que respecta en este apartado metodoldgico es la definicion del tipo de
investigacion. En este punto, la investigacion-accion (1A) resulta muy util, principalmente porque
existe en ésta, como afirman Anderson y Herr (2007), “una idea de generar conocimientos desde
las acciones o intervenciones en instituciones y comunidades” (p.48). De esta manera, desde la IA
se despliegan tres condiciones basicas para el desarrollo de la investigacion: la posicion cercana 'y
activa del docente-investigador, el desarrollo progresivo (por etapas y/o fases) de la propuesta de
intervencion y, por ultimo, el dialogo e interaccion junto con la poblacion intervenida.

Como se ha mencionado, un desarrollo progresivo es fundamental, por lo cual vale la pena
explicar, a grandes rasgos, las fases de la investigacion. Siguiendo a Herndndez Sampieri,

Fernandez y Baptista (2010, p.511), existen cuatro grandes fases que constituyen el proceso de la
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investigacion-accion: la primera se refiere a la deteccion del problema de investigacion; ésta
implica una inmersion en el aula de clase, por parte del investigador, para asi detectar las
necesidades de aprendizaje de los estudiantes del curso 602, a partir de la observacion y la
recoleccion de datos. La segunda fase se remite a la elaboracion de un plan de accion, el cual esta
constituido por los objetivos y actividades planteados en la propuesta de intervencién pedagdgica.
La tercera fase corresponde a la implementacion y evaluacion del plan de accion; aqui se busca
aplicar la propuesta de intervencion, para observar y analizar sus implicaciones y efectos. Por
ultimo, la cuarta fase es de retroalimentacion, en la cual se pretende dar cuenta de todo el proceso
desarrollado, presentando tanto los avances logrados, asi como los impedimentos de la
investigacion. Por razones practicas, en esta propuesta de investigacion se integran las fases tres y
cuatro, anteriormente expuestas, de manera que la tercera fase corresponde tanto a la
implementacién del plan de accion (propuesta de intervencion) como a la discusion vy

retroalimentacion a partir de este plan.
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Unidad de analisis y matriz categorial

Intertextualidad

Teoria de la
recepcion

Identificar las practicas
de acercamiento a los
textos literarios.

Acercamiento a los
textos literarios.

Alusion
(Genette, 1989)

1-Reconocer distintos elementos del texto literario -discursivos,
linguisticos, tematicos, culturales-.

2-ldentificar la copresencia de varios textos literarios o producciones
artisticas/culturales.

3-Identificar referencias compartidas entre distintos textos literarios o
producciones artisticas/culturales.

4-Reconocer intenciones sugeridas en el texto, a partir de matices
expresivos y estéticos.

5-Relacionar y comprender situaciones presentadas en el texto, a partir
de conceptos literarios.

6-Reconocer cambios de intencionalidad en distintos textos literarios o
producciones artisticas/culturales.

Caracterizar los procesos
de reconocimiento a

partir de la relacion entre
distintos textos literarios.

Reconocimiento a
partir de textos
literarios.

Presuposicién

7-Comprender significados implicitos a partir del desarrollo del texto
literario.

8-Establecer inferencias narrativas sobre el desarrollo de una historia —
personajes, interacciones, mundo-.

Subjetificacion

9-Evocar saberes personales —vivencias, sentimientos, experiencias- para
comprender situaciones de la historia.

10-Describir la realidad narrativa a través de la perspectiva de los
personajes del texto.

Perspectiva
maultiple
(Bruner, 2004)

11-Reconocer las distintas perspectivas a partir de las cuales se
construye la historia —narrador y personajes-.

12-Contrastar las distintas perspectivas presentes en una historia y
elaborar una interpretacion coherente de acuerdo a éstas.

Describir los atributos de
la intertextualidad para el
desarrollo de una
concepcioén performativa
de la literatura.

Concepcion
performativa de la
literatura.

13-Identificar distintas presencias intertextuales —referencias, citas, re-
creaciones, etc.-.

Intertexto 14-Apreciar como aparecen insertadas las presencias intertextuales en
discursivo distintos textos literarios y producciones artisticas.
15-Referenciar las distintas presencias intertextuales con respecto a los
textos literarios o producciones artisticas de origen.
16-Establecer relaciones entre saberes personales y distintas presencias
intertextuales para elaborar interpretaciones mas elaboradas y
Intertexto
lector coherentes. _ L o
17-Reconocer que la identificacion de presencias intertextuales depende
(Mendoza de la capacidad del lector y de la riqueza de su intertexto lector.
Fillola, 2006)

18-Utilizar distintas presencias intertextuales como puntos de referencia
para la expresion literaria propia.
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Técnicas e instrumentos

Con respecto a las herramientas investigativas utilizadas en el presente proyecto, es importante
mencionar que las técnicas e instrumentos seleccionados se desprenden directamente de la
Investigacion Accidn, ya que, a pesar de que éstas son orientadas principalmente por el
investigador, involucran necesariamente la interaccion y el didlogo con la poblacion estudiantil.
Para la presentacion de dichas herramientas, es pertinente comenzar con las técnicas de

investigacion y luego dar paso a los instrumentos especificos correspondientes.

Técnicas de investigacion

La primera técnica utilizada es aquella conocida como observacién participativa, entendida por
Bonillay Rodriguez (citados en Ramirez y Zwerg, 2012, pp.100-101) como una manera de registrar
los comportamientos y acciones de la poblacion seleccionada, en su contexto habitual. La segunda
técnica requerida es denominada por Ramirez y Zwerg (2012, p.101) como conversacion. Mediante
esta técnica, como afirma Alonso (citado en Ramirez y Zwerg, 2012, pp.101), se puede extraer
informacion relevante acerca de la poblacion, a partir de un dialogo directo y preparado con un
agente perteneciente a dicha poblacion. Una tercera técnica es la triangulacion, la cual busca
asegurar la validez del analisis de la informacion, mediante la contrastacion de diversas fuentes
alrededor de la misma unidad de analisis (Cerda, 1993, p.50); en este caso, las fuentes son
principalmente las categorias tedricas y los datos recolectados a partir de los diferentes

instrumentos.
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Instrumentos

Con relacion a los instrumentos, en este proyecto de investigacion se diferencian tres tipos:
instrumentos de recoleccion, instrumentos de organizacion e instrumentos de andlisis. Estos seran
explicados a continuacion, en el orden correspondiente.
Instrumentos de recoleccion de la informacion
El primer instrumento de recoleccion es el diario de campo (ver anexo 2)que, considerando lo
afirmado por Ruiz Olabuénaga (2012, p.290), es una especie de registro en el que se consigna toda
informacion -hechos, sentimientos, reflexiones- que pueda contribuir a enriquecer la interpretacion
de los fendbmenos observados en el aula. El siguiente instrumento de este tipo es el taller literario
(ver anexo 6), entendido como una actividad y un espacio de reflexion que permite orientar las
interpretaciones de los estudiantes respecto a los textos literarios, mediante los ejercicios de
resolucion de preguntas y de escritura. Como afirma Solves (1987), “[...] en el ejercicio de la
escritura, [el taller] encuentra y forma lectores maduros porque el lector se forma en situaciones
reales de lectura y el taller ofrece un sistema privilegiado de creacion y circulacion de textos” (p.4).
De esta manera, ademas de contribuir al desarrollo de la propuesta pedagdgica, este instrumento
sirve en gran medida para llevar un registro escrito de los avances de los estudiantes.

El tercer instrumento de recoleccion es la encuesta (ver anexo 3) que, siguiendo a Ferrando
(citado en Casas, Repullo y Donado, 2003, p.527), se utiliza para reunir y analizar informacion
particular y caracteristica, de manera estandarizada. Este instrumento es muy importante en la
recoleccion de datos iniciales, por supuesto, para la caracterizacion de los estudiantes, ya que
permite hacerse a informacion basica respecto a las condiciones sociales, afectivas, culturales, entre
otras. El cuarto y ultimo instrumento de recoleccion es la entrevista semiestructurada (ver anexo

4). De acuerdo a Hernandez Sampieri et al. (2010, p.418), este instrumento permite guiar el didlogo
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de manera mas natural ya que, a pesar de que se parte de preguntas planteadas anteriormente al
encuentro, el investigador puede profundizar u omitir asuntos segln su criterio; este instrumento
debe ser aplicado en el momento de entrevistar a la docente titular del curso, con el objetivo de
intercambiar perspectivas en cuanto a los procesos de aprendizaje de los estudiantes y a las
metodologias de ensefianza.

Instrumentos de organizacién de la informacion

El instrumento utilizado para la organizacién de toda la informacion recolectada es el diagrama de
Gantt (ver anexo 5), definido por Cerda (1993, p.424) como una representacion grafica que sitda
los datos obtenidos con relacién al estimado temporal de la investigacion. Las unidades temporales
pueden establecerse en meses, semanas, dias u otras medidas, dependiendo de la frecuencia de las
actividades planteadas. Para este caso la unidad base es la semana, ya que las sesiones de
intervencion se realizaron semanalmente.

Instrumentos de analisis de la informacion

Para el andlisis de la informacién, el instrumento escogido es la matriz categorial o de integracion,
entendida por Cerda (1993, p.368) como un procedimiento grafico que permite la integracion de
distintos elementos de la unidad de analisis, para su posterior interpretacién. En este trabajo, los
elementos seleccionados, por supuesto, remiten por un lado a las categorias de la teoria y, por otro
lado, a la informacion obtenida en los instrumentos de recoleccion. Estos elementos se integran a
la luz de los objetivos investigativos establecidos, con el fin de presentar un analisis que dé cuenta

de un proceso coherente.
Consideraciones éticas

Por ultimo, en lo que respecta a este apartado, es necesario referirse al documento de

consentimiento informado que fue utilizado en este proyecto de investigacion, con el proposito de
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desarrollar un proceso de intervencion transparente, evitando posibles inconvenientes de tipo legal.
Este es un documento breve que explica las consideraciones generales de la investigacion, el cual
debe ser diligenciado por la poblacidn, en este caso, por los responsables legalmente de los menores
(acudientes). La diligencia de este documento se entiende como una aceptacion directa de las
condiciones de la investigacion, por lo cual se posibilitd el tratamiento apropiado de los datos
obtenidos en la intervencion. Cabe aclarar que, para el anlisis de la informacion, no se utilizaron

datos de aquellos estudiantes cuyos acudientes no diligenciaron este documento.

Propuesta de intervencion

En este capitulo se presenta la propuesta de intervencion, en términos de planificacion didactica.
Por esto, se determina la unidad didactica como la forma que debe configurar las actividades
requeridas en esta propuesta. Asimismo, se presentan elementos especificos que detallan el proceso

de intervencién pedagogica.

Tipo de propuesta didactica

Para dar cuenta de una propuesta de intervencion organizada es necesario definir la forma de
presentar y abordar las actividades a realizar en la implementacién. Para esto, se hace referencia a
la nocion de unidad didactica, entendida por Santiago, Castillo y Mateus (2014) como “una forma
de planificar el proceso de ensefianza/aprendizaje alrededor de un elemento de contenido” (p.111).
En el caso de esta propuesta, se toman como elementos de contenido una serie de intertextos
discursivos, tejidos por el docente investigador, tomando como base los géneros literarios. Segun

los Estandares Basicos de Competencias del Lenguaje, se establece que para los grados sexto y
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séptimo se deben abordar los distintos géneros literarios, con el propésito de que los estudiantes
sean capaces de reconocerlos y diferenciarlos entre si (MEN, 2006, p.37). Ademas de esto, el plan
de asignatura del curso esta constituido a partir de los estdndares mencionados (Colegio Técnico
Domingo Faustino Sarmiento, 2016, p.1), por lo cual resulta apropiado asumir esta organizacion,
con un sentido de contribuir al desarrollo general de la clase de Espafiol y Literatura del curso 602.
De esta manera se piensan tres unidades didacticas, organizadas de la siguiente manera: Unidad 1:
Haciendo Poesia; Unidad 2: Detrés del teatro; Unidad 3: Embarcandose en la aventura.

Ademas de establecer como nucleo un elemento asociado a contenido, la unidad didactica
configura una serie de elementos adicionales, necesarios en la tarea de planificacion. La siguiente

seccion de este apartado se ocupa de estos elementos.
Planificacion didactica

Los elementos asociados a la planificacion estan relacionados, o se desprenden, de variables
presentes naturalmente en el ambito de la ensefianza y el aprendizaje (Santiago et al., 2014 p.112).
Es por esto por lo que la seleccion y disposicion de estos elementos debe ser estratégica, con
relacién al contexto inmediato que presenta el aula de clase (en términos de poblacién, tiempo,
recursos). Para la configuracién de esta propuesta se ha decidido tomar como base los siguientes
elementos, propuestos por Santiago, Castillo y Morales (2007, pp.34-35): objetivos, logros e
indicadores, contenidos, metodologia, recursos y evaluacién. A continuacion, se explicara

brevemente la metodologia y la evaluacion.

Metodologia: “Partir de la literatura para volver a la literatura”

Abordar la literatura desde una perspectiva intertextual, implica que los estudiantes deben acercarse
a un variado conjunto de textos literarios, para asi poder establecer relaciones con otros textos o

producciones artisticas y culturales. Sin embargo, esta no es solamente una cuestion de cantidad de
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referentes, sino de la calidad de las relaciones que los estudiantes establecen con estos. Por tanto,
la metodologia de esta propuesta busca que los estudiantes partan de la lectura de textos literarios
(propuestos por el docente) para encontrar sus relaciones con otros referentes. Asimismo, una vez
estos referentes han sido encontrados, discutidos e interpretados, se busca que los estudiantes
vuelvan a la literatura, mediante la expresion literaria propia. En este ejercicio de expresion
literaria, se espera que los estudiantes tejan su propio intertexto lector, a partir de sus
interpretaciones de los distintos referentes y de sus propios saberes o experiencias. Para orientar
este proceso, se propone tomar como base el modelo de instruccion directa planteado por Cooper
(1999, pp.59-60), el cual permite desarrollar el proceso de ensefianza-aprendizaje gradualmente.
Este modelo supone tres componentes flexibles: el primero es la ensefianza, en el cual el docente
comunica explicitamente cuales son las posibles relaciones intertextuales entre distintas
producciones. El segundo componente es el de préctica, en el cual se busca que los estudiantes
identifiquen presencias intertextuales, con la ayuda de un acompafiamiento cercano (por parte del
docente) en el transcurso de las actividades. Por ultimo, el componente de la aplicacién se refiere
al uso de los aprendizajes adquiridos por parte de los estudiantes, a través de la expresion literaria
(escritura).
e Unidad 1: Haciendo Poesia

El intertexto discursivo de la primera unidad didactica se construye a partir de poemas
contemporaneos de autores latinoamericanos y espafioles. A través del concepto literario del “yo
poético” se busca que los estudiantes aborden los textos mencionados, en un ejercicio de reflexion
sobre sus propias experiencias y sobre las ideas presentadas en los poemas. Las actividades son en

su mayoria talleres literarios y, en cuanto a la expresion literaria, la escritura de poemas.
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e Unidad 2: Detras del teatro
El intertexto discursivo de la segunda unidad didactica se construye a partir de guiones teatrales
provenientes de dos autoras argentinas y un autor britanico. A través de los conceptos literarios de
“personajes, interacciones Y mundo” se busca que los estudiantes se pregunten por la conformacién
de una obra de teatro, desde su relacion con el texto literario (guion teatral). Las actividades son en
su mayoria talleres literarios y, en cuanto a la expresion literaria, la escritura de dialogos teatrales.

e Unidad 3: Embarcéandose en la aventura
El intertexto discursivo de la tercera unidad didactica se construye a partir de cuentos cortos y
fragmentos de novelas pertenecientes a los subgéneros de fantasia, ciencia ficcion y aventuras. A
través del concepto literario del “viaje del héroe” se busca que los estudiantes identifiquen la
estructura narrativa que subyace a la mayoria de las historias que pertenecen a este tipo de literatura.
Ademas, se busca que los estudiantes se pregunten por sus propias narrativas y como estas se
vinculan, a través de la intertextualidad, con la cultura. Las actividades son en su mayoria talleres

literarios y, en cuanto a la expresion literaria, la escritura de cuentos cortos.
Evaluacion

La propuesta de intervencion se acoge al modelo de evaluacion de lectura propuesto por Solé
(2001, p.144), el cual presenta tres tipos de evaluacion: la evaluacion inicial, desarrollada
principalmente a través de los diagnosticos y primeros talleres, la cual busca dar cuenta de los
conocimientos previos de los estudiantes respecto a los textos literarios y a la intertextualidad.
Como segunda, la evaluacion sumativa, cuya funcionalidad primordial es la de ofrecer, al final del
proceso, un estimado de los aprendizajes de los estudiantes. Y tercera, la evaluacion formativa, que
notifica el estado del proceso a medida se desarrolla, por lo cual permite realizar cambios,

reorganizar y reorientar las acciones.
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Ahora, para culminar este apartado es pertinente ejemplificar algunos elementos de la planificacion

didactica mediante el esquema de la primera unidad.

UNIDAD DIDACTICA I: “Haciendo poesia”

1. Tema: Geénero lirico — Presencias intertextuales en la poesia.

2. Duracion: 6 sesiones de una hora y media cada una.

3. Objetivo: Reconocer practicas de acercamiento a los poemas, por parte propia y de mis compafieros.
4. Indicadores

-Reconocer distintos elementos del texto literario -discursivos, linglisticos, tematicos, culturales-.
-Identificar la copresencia de varios textos literarios o producciones artisticas/culturales.

-Identificar referencias compartidas entre distintos textos literarios o producciones artisticas/culturales.
-Reconocer intenciones sugeridas en el texto, a partir de matices expresivos y estéticos.

-Relacionar y comprender situaciones presentadas en el texto, a partir de conceptos literarios.
-Reconocer cambios de intencionalidad en distintos textos literarios o producciones artisticas/culturales.

5. Contenidos:
-Constituyentes del género lirico:
- Yo poético — aspecto fisico/aspecto psicoldgico.
- Hablante, objeto, motivo.
- Recursos literarios — metaforas, comparaciones, similes.
- Estrofas, versos y rimas.

6. Metodologia:
6.1 Profesor:
- Presentacion del género lirico y temas relacionados.
- Explicacion detallada de los contenidos.

6.2 Profesor-estudiantes:

- Talleres de preguntas generales.

- Repaso de los contenidos estudiados.
- Discusién de poemas.

- Ejercicios de identificacion.

6.3 Estudiantes:

- Lectura independiente de poemas.
- Talleres de preguntas especificas.
- Ejercicios de escritura.

7. Recursos:
- Fotocopias de lecturas y talleres, hojas blancas, l1&piz, colores, marcadores, tablero, portafolio
(proporcionado por el docente investigador).

8. Evaluacion:
8.1 Evaluacion a estudiantes:
- Evaluacion inicial (taller).
- Evaluacion sumativa (suma de talleres).
- Evaluacion formativa (valoracion del cumplimiento del proceso).
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Organizacion y analisis de la informacion

El desarrollo de este capitulo corresponde a la organizacion y analisis de la informacion recogida
a partir de los diferentes instrumentos, explicados en el capitulo sobre el disefio metodologico. La
técnica de investigacion primordial que orienta el proceso de organizacion y andlisis es la
triangulacion (Cerda, 1993), mediante la cual se contrastaron las distintas fuentes de informacion
con el propdsito de construir interpretaciones mas profundas en torno a los procesos de aprendizaje
de los estudiantes, a partir de las unidades de analisis y las categorias seleccionadas. Por otra parte,
los instrumentos utilizados para esta tarea son el diagrama de Gantt (organizacion), el cual
posibilité una visualizacion comoda de la informacién recogida, de esta manera facilitando la
lectura y el manejo de esta informacion y, por otro lado, la matriz categorial (analisis), que permitio

la relacion y contraste de la informacion obtenida.
Fase 1

La primera fase de investigacion gird en torno a la unidad de analisis de acercamiento al texto
literario, ya que, como objetivo de investigacion se buscaba identificar las maneras en que los
estudiantes se acercaban a la literatura. Es entonces que se evidencié como el acercamiento inicial
a los textos literarios, por parte de los estudiantes, se genera a partir de la identificacién, como un
reconocimiento desde la experiencia personal; esta identificacion se encuentra presente a lo largo
de su aproximacion general a la literatura. Ademas, la aparicion de preconceptos sobre el texto y
de referencias intertextuales, amplia el panorama de lo que se piensa que deberia ser el

acercamiento de los estudiantes frente a los textos literarios.
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Un mismo tema, diferentes perspectivas

A partir de los primeros talleres literarios, se buscaba que los estudiantes ofrecieran
interpretaciones personales respecto a los poemas. Para esto, se les realizaron preguntas antes y
después de leer los textos, tomando como referentes los titulos de los poemas, los temas
presentados y las posibles relaciones con otros textos o relatos. Se evidencié una dificultad
recurrente, ya que los estudiantes tendian a referirse a los poemas a partir de la explicacion literal
de su titulo o, en algunos casos, teniendo en cuenta Unicamente situaciones presentadas en otros
contextos, como series de television, peliculas o su cotidianidad, dejando de lado el contenido de

los poemas (indicador investigativo 1).
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llustracién 1: Explicacion literal a partir del titulo del poema.

Un ejemplo de esto es el ejercicio propuesto para la lectura del poema Crimen en el Barrio,
del escritor argentino Joaquin Giannuzzi. Primero, se presentd en clase la cancion Criminal,
interpretada por el cantante Ozuna, ya que este tipo de musica constituye un lugar importante dentro
de la cotidianidad de los estudiantes®. Luego, se realiz6 una breve presentacion del autor del poema,
seguida de la lectura de este Ultimo. Posteriormente, se les pidi6 a los estudiantes que identificaran
el tema central del poema a partir de la tematica de la cancion. Sin mucha dificultad, los estudiantes
relacionaron el poema y la cancion, a partir del concepto de “crimen”, como se evidencia en la

siguiente afirmacion: “pues la relacion es que ambos tratan sobre crimenes que pasan”. Sin

8 Esta informacion se recoge a partir de las encuestas de caracterizacion. Es importante aclarar que, discursivamente,
no existe una relacion intertextual entre la cancién de Ozunay el poema de Giannuzzi. La presentacién de esta cancion
se realizo con el proposito de alentar a los estudiantes en el desarrollo de la actividad. Asimismo, se buscaba crear
conciencia respecto a la idea de que un mismo tema o concepto puede ser tratado desde distintas perspectivas.
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embargo, cuando se les preguntd por sus interpretaciones respecto al contenido del poema, la
mayoria de los estudiantes ofrecieron Gnicamente opiniones referidas a la cancion. Al parecer, los
estudiantes no repararon en el hecho de que estas dos producciones (cancién y poema) son
totalmente distintas y, asimismo, tratan el concepto de “crimen” desde diferentes perspectivas: por
un lado, la cancion habla del criminal como de un sujeto “conquistador de mujeres”; por otro lado,
el poema presenta ciertas reflexiones a partir de un crimen pasional cometido en un matrimonio.
Esta dificultad para diferenciar ambas perspectivas, refleja un cruce de realidades narrativas (entre
la cancion y el poema) en la interpretacion de los estudiantes, donde prevalecid la realidad de la
cancion, en parte, porque ésta permanece dentro de sus intereses cercanos. Después de hacer las
aclaraciones respectivas, los estudiantes parecieron entender que la cancion y el poema, a pesar de
que tratan un mismo tema, presentan un significado distinto. Sin embargo, la dificultad se mantuvo,
ya que, cuando se les pidio a los estudiantes que describieran al personaje del esposo (del poema),
realizaron afirmaciones del tipo: “es un seductor/le gusta andar con mujeres”, donde se evidencian

caracteristicas que evidentemente provienen del personaje de la cancién Criminal.

Otra cuestion resaltable es la aparicion de preconceptos en el acercamiento a los poemas
leidos. Por ejemplo, a partir de la lectura del poema Si el hombre pudiera decir lo que ama, se les
pregunto a los estudiantes si encontraban algin tipo de semejanza con otros poemas o relatos que
hayan leido con anterioridad. Como respuesta, los estudiantes afirmaron que el poema presentado
se parecia a otros poemas debido a que este “habla de amor”. Cuando se les pidié referenciar
puntualmente aquellos poemas que, segun su opinion, se parecian al poema leido, los estudiantes
afirmaron no recordar los poemas puntualmente; simplemente “se parecen porque hablan de
amor”. Esta particularidad evidencia la aparicion de un preconcepto que los estudiantes tienen

sobre la poesia en general y es que, como ellos mismos afirman, “los poemas tienen en comin que
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todos tratan sobre el amor que se tiene por una persona que a uno le gusta” (amor pasional). En
la siguiente imagen se evidencia la percepcion de una estudiante, respecto a esta cuestion; cuando
se le preguntd por poemas o relatos semejantes a Si el hombre pudiera decir lo que ama, la

estudiante referencid el poema Amor Eterno, de Gustavo Adolfo Bécquer®.
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llustracion 2: Preconcepto del amor en la poesia.

Este preconcepto del amor en la poesia se confrontd rapidamente, en el momento en que
los estudiantes recordaron el poema leido en la primera sesion, Crimen en el Barrio (Giannuzzi),
el cual presenta un tema distinto al amor pasional. De esta manera, los estudiantes evidenciaron
que, si bien el amor pasional es un tema recurrente en la poesia, no todos los poemas tratan sobre

este tema y, por lo tanto, como una estudiante afirmo: “la poesia es mads que hablar de amor”.

A partir de este cambio en la perspectiva de los estudiantes, se evidenciaron avances en su
capacidad para identificarse con los personajes y con algunas situaciones presentadas en los
diferentes poemas. Retomando el poema de Si el hombre pudiera decir lo que ama, la idea de amor
presentada en este texto permitio que la totalidad de los estudiantes se cuestionaran por su propia
concepcion del amor. Es por esto por lo que se abrié el espacio para discutir, de manera muy
general, acerca de sus experiencias previas con relacion al amor. En estas discusiones, los
estudiantes ofrecieron reflexiones del tipo: “todos tienen una idea diferente del amor, porque todos

han tenido experiencias diferentes”. ESto resulta muy importante para el proyecto de investigacion,

° A pesar del preconcepto evidenciado, la razdn ofrecida por la estudiante es parcialmente valida, ya que, a diferencia
de Si el hombre pudiera decir lo que ama, en el poema de Bécquer efectivamente se sugiere cierta connotacion de
amor pasional.
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ya que se evidencia que los estudiantes empiezan a ser conscientes de que la literatura, en este caso
la poesia, posibilita discusiones de este tipo, mas all& de los contenidos académicos o disciplinares.
Asimismo, recordando la categoria de alusién (Genette, 1989), los estudiantes empiezan a ser
conscientes de que un mismo tema puede ser tratado desde distintas perspectivas, a partir de los

textos literarios y de la experiencia cotidiana.
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llustracién 3: Reflexion de un estudiante a partir de su identificacién con el poema.

Un texto, muchos textos

Resulta interesante el hecho de que, en varias oportunidades, la mayoria de los estudiantes
referenciaron El caballero de la armadura oxidada'®, para explicar situaciones presentadas en los
poemas leidos (indicador investigativo 2). Asimismo, los estudiantes utilizaron estas referencias
para hacer reflexiones personales, asociadas principalmente a valores, tales como el “respeto” y la
“honestidad”; por ejemplo: “no hay que esconder sentimientos”. Evidentemente, estas reflexiones
personales se encuentran relacionadas con el mensaje explicito que este texto sugiere. Lo particular
es que los estudiantes establecieron este texto como punto de referencia para abordar la lectura de

algunos poemas leidos en los talleres literarios.

10 Este texto fue leido anteriormente por los estudiantes, en las sesiones orientadas por la docente titular de la clase de
Espafiol y Literatura.
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llustracién 4: Relacién establecida entre poema y un texto leido anteriormente.

En momentos de trabajar sobre preguntas relacionadas al contenido especifico de los
poemas, algunos estudiantes respondieron Unicamente mediante la descripcion literal de
situaciones presentadas en el texto. Un ejemplo de esto es la descripcion que realizé una estudiante
a partir del poema Posible autorretrato, escrito por Raul Vacas. En el ejercicio, se le pidié a la
estudiante que explicara con sus palabras el significado del poema; sin embargo, la estudiante
respondi6 dando cuenta de la situacion problematica que expresa la mujer (hablante), sin ofrecer

una interpretacion mas elaborada de este poema.
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llustracion 5: Interpretacion literal a partir de situacion presentada en el poema.

A pesar de esta dificultad, se evidenciaron avances respecto a la identificacién de
referencias compartidas entre textos literarios y producciones culturales (indicador investigativo
3). Por ejemplo, en el momento de la lectura del poema Posible autorretrato, los estudiantes
demostraron gran interés por saber quién es Farala', una mujer presentada en el texto. En el poema

se afirma: “Esta bien, os lo debo, lo siento, lo confieso:/aludiendo a un anuncio, no soy como

1 Farala es una marca de perfumes que transmitié comerciales de television, bastante reconocidos durante la década
de 1980. En estos comerciales se presentaba a Farala, un personaje que constituia el perfil de la mujer
“divina/elegante/sonriente/juvenil”.
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Farala”. En realidad, Farala es un personaje que proviene de un comercial publicitario; la mujer
(hablante) del poema Posible autorretrato alude a este personaje con el propdésito de confrontar el
tipo de mujer que es Faralay, por lo tanto, de liberarse de las presiones sociales que le son ejercidas
por parte de su familia, amigos y conocidos. Cuando a los estudiantes les fue presentado el
comercial publicitario de Farala, se mostraron bastante impresionados, porque reconocieron la
forma irdnica y tajante con que la mujer (hablante) rechazo el “ser como Farala” (indicador
investigativo 6/7). Como una estudiante afirmo: “la mujer [hablante] fue muy sarcastica y un poco
grosera, pero me gustd porque ella no quiere ser como Farala y su familia no tiene por qué
obligarla a ser como ella”. De la misma manera, a partir de este poema, la mayoria de los
estudiantes demostraron empezar a ser conscientes respecto al hecho de que un texto literario se
construye a partir de otros textos o producciones culturales (indicador investigativo 14), como un
estudiante afirmo: “me parecio muy chévere ese poema porque hablaba de un comercial de
television /...] como si el sefior que lo escribi6 se inspirara en ese comercial y luego escribiera el

poema’”.
Mi interpretacidn del texto es valida, siempre y cuando...

Como se ha evidenciado anteriormente, a raiz de la lectura del poema Si el hombre pudiera decir
lo que ama, escrito por Luis Cernuda, la mayoria de los estudiantes le otorgé a la idea de amor
presentada en el poema, un sentido de responsabilidad (sentido que no se sugiere directamente en
el texto). Es asi como varias respuestas de los estudiantes, respecto al significado del poemay a la
opinién propia, se encargaron de expresar ideas en torno a por qué se debe amar a los otros:
“tenemos que amar a los demdsles importante que cada persona se sienta amada”. De manera un
poco distinta, la idea de amor expresada en el poema, gira en torno a la posibilidad de las personas

para expresarse frente a otros (expresar sentimientos, ideas, etc.), sin incurrir en connotaciones
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directamente de responsabilidad). A pesar de que estas reflexiones suscitadas por el poema son
completamente validas, teniendo en cuenta sus interpretaciones personales, dejan entrever que su

acercamiento al texto literario esta principalmente mediado por un discurso de valores.

llustracién 6: Opinidn a partir de la reflexion personal.

Sin embargo, se evidenciaron ciertos avances, en contraste a las primeras sesiones: cuando
los estudiantes reflexionaron sobre los poemas leidos, retomaron situaciones presentadas en los
poemas mismos. Ya no sucede que, para referirse a los textos, los estudiantes se limiten a hablar
de sus experiencias personales o de otros contextos; por el contrario, las discusiones empiezan a
girar en torno a situaciones directamente presentadas en los poemas. Para el caso del poema Viaje
al interior, escrito por Oscar Bartolomé Poy, los estudiantes discutieron acerca de la importancia
de “buscar nuestro verdadero yo”, partiendo de la interpelacion que el poema establece hacia el
lector (indicador investigativo 9). Versos como “Ya casi nadie viaja a su interior” o “pero no hay
viaje mejor/que el que se realiza al mismo centro” fueron interpretados por los estudiantes como
invitaciones para reflexionar sobre nosotros mismos. A partir de este ejercicio, se evidencia que
los estudiantes empiezan a reconocer, de manera consciente, intenciones sugeridas en los textos
leidos (indicador investigativo 4). A pesar de lo anterior, surgio una inconformidad en los
estudiantes, con respecto a la profundizacion en los textos abordados; debido al tiempo limitado de
las sesiones de clase, muchas de las discusiones que surgian a partir de las lecturas, terminaban sin
conclusion. Por esto, los estudiantes expresaron interés en crear un espacio distinto a las sesiones

de clase, para dedicarle mas tiempo a la lectura y discusion de los textos literarios.

52



4 ;Cual es tu opinion del poema anterior? (T, 0 pOn £ ey r_‘ﬁf-'w:z‘ ;i‘-.;jj) QLe Aebe 1 W OS

ZeCondar ¢ NSO (aadewn o hadey Spa walo -

lHustracion 7: Opinion a partir de la reflexién y del contenido del poema.

Un pequeiio grillo llamado “yo poético”

El concepto literario del “yo poético” permitidé que los estudiantes se situaran en el desarrollo
narrativo de los poemas, de la manera en que afirma una estudiante: “como si yo fuera la que lo
escribe” (indicador 5). De la misma manera, se evidenciaron avances en la expresion literaria de

los estudiantes, cuando fueron incentivados a usar su imaginacion para modificar y “reescribir” los

poemas.
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llustracion 8: Poema de una estudiante, titulado “Para mi yo poético”.
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Este concepto del “yo poético” fue presentado a
los estudiantes mediante el personaje de Pepe
Grillo®?, aclarando que, a diferencia de Pepe

T e Grillo, el “yo poético” no nos aconseja respecto

a “qué esta bien y qué esta mal ”’; simplemente

= 70
llustracion 8: "Yo poético" dibujado por un
estudiante. literaria, nuestros pensamientos y sentimientos.

nos invita a expresar, a través de la expresion

Posteriormente, se les pidio a los estudiantes que realizaran un dibujo de su propio “yo poético”,
para luego describirlo, teniendo en cuenta los aspectos psicolégico (emocional, ideoldgico, etc.) y
fisico (rasgos caracteristicos). Los dibujos resultantes fueron bastante variados, ya que los
estudiantes asumieron este dibujo como una manera de plasmar sus propios gustos. Sin embargo,
hay algunas particularidades en comun: los dibujos de los nifios se caracterizan por incluir
elementos que son asociados con “lo rudo”, entre estos, cortes de cabello militar, accesorios
metalicos, musculaturas exageradas; también son destacables la inclusién de elementos asociados
a los deportes 0 a la musica como espectéaculo, entre los cuales destacan los balones de fatbol y los
microfonos “de cantante”. Por otro lado, los dibujos de las nifias se caracterizan por la inclusion
de elementos asociados a la naturaleza, como arboles, plantas, el agua, entre otros; también es

resaltable la particularidad de utilizar colores de tonalidades pastel para armonizar su vestimenta.

12 pepe Grillo es un pequefio grillo que simboliza la conciencia de Pinocho, en la pelicula de Walt Disney, la cual es
una adaptacion de Las aventuras de Pinocho, escrito por Carlo Collodi.
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llustracién 9: ""Yo poético™ dibujado por una estudiante.

Algunos estudiantes referenciaron poemas leidos en las primeras sesiones, para relacionar
o0 explicar situaciones en otros textos, leidos posteriormente. Los méas destacable de este asunto es
que estas referencias se llevaron a cabo para discutir contenidos tratados en la clase, entre los cuales
se encuentra el “yo poético”, es decir que, entre otras cosas, estas referencias trascienden la mera
reflexion personal. Asimismo, algunos estudiantes se cuestionaron por “;quién es el que se expresa
[hablaj en el poema, el autor o el hablante?”, hecho que evidencia la importancia del concepto
del “yo poético” en el avistamiento (por parte de los estudiantes) de los limites entre la ficcién y la
realidad, establecidos a partir del juego de connotaciones que proporciona la literatura (Genette,
1989). De esta manera, se demuestra que, a pesar de que la via de acercamiento al texto por parte
de los estudiantes es la identificacion, también se empieza a generar un acercamiento por la parte

de los conceptos literarios.
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llustracién 10: Relacion entre poemas a partir de concepto del *'yo poético™.

En la siguiente gréfica, se encuentra una construccion del intertexto lector de los estudiantes
para la primera fase de investigacion. En esta, se evidencia el encuentro de relaciones intertextuales
por parte de los estudiantes, quiénes fueron orientados directamente por el docente investigador.
Es de resaltar que los estudiantes relacionaron los poemas encontrados, principalmente

referenciando a los autores.
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Intertexto lector - Fase 1

Criminal (cancion)

) Veinte poemas de amor y una
Amor eterno (Bécquer)

cancion desesperada (Neruda)

Crimen en el barrio
Giannuzzi)

Posible autorretrato
(Vacas)

Viaje al interior

Si el hombre pudiera decir
(Poy)

lo que ama (Cernuda)

La calle (Paz)

La poesia (Neruda)

Farala (publicidad)

A P
El caballero de la armadura cabar con todo (Paz)
oxidada (Fisher)

Referentes propuestos por el docente: 7
Referentes encontrados por los estudiantes: 3

-

I'exto literario

Relacion intertextual
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Fase 2

La segunda fase de investigacion gird en torno a la unidad de analisis de reconocimiento a partir
de las relaciones entre textos literarios, ya que, como objetivo de investigacion se buscaba
caracterizar los procesos mediante los cuales los estudiantes se reconocieran a si mismos y a sus
compafieros, a partir de situaciones que propiciara la literatura. Los textos leidos en esta fase
corresponden al género dramaético, en su mayoria, guiones de obras de teatro. Por esto mismo, los
talleres literarios se realizaron para trabajar conceptos relacionados al teatro y a las caracteristicas
literarias que este género presenta. Es entonces que se evidencié como la concepcion de los
estudiantes, respecto al teatro, se encuentra mediada principalmente por lo visual y material,
desconociendo la importancia del texto literario en este género. Sin embargo, el descubrimiento
del texto (guion literario) en el teatro contribuyd a que los estudiantes comprendieran que una

historia se puede narrar desde distintas perspectivas.
Concepcion visual del teatro

Como se ha mencionado anteriormente, uno de los grandes avances de la primera fase de
investigacion fue delimitar la identificacion personal, con situaciones o personajes, como la gran
via mediante la cual los estudiantes logran acercarse a los textos literarios. Asimismo, no sobra
recordar que dentro de los elementos que mas llaman la atencién a los estudiantes, se encuentran
aquellos referidos a los rasgos fisicos de los personajes y, en el caso de las situaciones, aquellos
elementos que denotan acciones exageradas (explosiones, crimenes, etc.) o profundas (amar,
olvidar, pensar, etc.). Una evidencia de esto son los dibujos realizados por los estudiantes, que
resaltan de manera satisfactoria la mayoria de estos elementos; de hecho, los dibujos constituyen

la actividad en que la totalidad de los estudiantes ha demostrado identificarse con los textos leidos.
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A partir de esto, es posible preguntarse si existe una incidencia de la cultura visual sobre los
elementos que permiten a los estudiantes identificarse con los textos literarios y, si es el caso,

corresponde desentrafiar como se configura esta incidencia.

En los primeros talleres de esta fase, se trabajé a partir de conceptos caracteristicos del
género dramatico, ya que se buscaba identificar la concepcidn que los estudiantes tenian respecto
a este género y, en particular, a las obras de teatro. Por esto, se les pidid en varias ocasiones que
definieran el concepto “obra de teatro™, a lo cual los estudiantes respondieron con definiciones que

sefialaban principalmente el caracter visual-material de una representacion teatral.
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llustracién 11: Definicidn de obra de teatro, por parte de estudiante.

Estas ideas de los estudiantes, con relacion a la representacion teatral, demuestran que existe
una concepcion primeramente visual, por lo menos de las obras de teatro. No es coincidencia que
cuando se les pregunta por las caracteristicas mas importantes en una obra de teatro, la mayoria de

los estudiantes incluye elementos como: teldn, vestuario, disfraces, entre otros.
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llustracién 12: -Caracteristicas del teatro, seguin un estudiante.
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Esto es entendible, ya que la idea comun que se tiene de las obras de teatro, por lo menos
en el aula de clase, es la de la representacion teatral, que toma lugar en un escenario concreto y
requiere de recursos materiales para la construccion de la escenografia, vestuario y demas aspectos.
Esta idea es completamente valida y acertada para referirse al gran componente visual-material del
teatro, sin embargo, no es suficiente; esta idea debe complementarse con una perspectiva méas
cercana a la literatura, ya que se corre el riesgo de considerar al teatro como algo totalmente distante
a lo literario. Un ejemplo de esto son las ideas de algunos estudiantes, quienes consideran que una
obra de teatro consiste simplemente en “actuar una pelicula” y, segun su criterio, esto no tiene

relacion con expresiones literarias como los cuentos, las novelas, los poemas, entre otros.
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lustracion 13: -Concepcion visual del teatro.

A lo largo de las actividades, la mayoria de los estudiantes empez6 a considerar dentro de
las obras de teatro, elementos referentes al desarrollo narrativo y a los recursos literarios, tales
como: la trama, la presentacion de un conflicto, la presencia de didlogos (indicador investigativo
11). Es evidente que vale la pena profundizar en un trabajo que logre darle otra mirada a las obras
de teatro, como expresiones que también requieren de un apoyo en el texto escrito (guion), y que
tambien permiten desarrollar una historia mediante ciertos recursos literarios, tal como lo hacen

expresiones pertenecientes a otros géneros literarios.
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llustracién 14: Elementos para el teatro, segun un estudiante.

Elementos constitutivos del teatro

En los talleres siguientes se busco trabajar a partir de tres conceptos, referentes a los elementos
constitutivos de una obra de teatro: personajes, interacciones y mundo. Primero, se les pidi6 a los
estudiantes que definieran estos conceptos con sus palabras, sin explicaciones previas por parte del
docente. A partir de esta actividad, se evidencié que los estudiantes son capaces de definir
satisfactoriamente los conceptos de personajes y mundo, pero se les dificulta el concepto de las

interacciones (indicador investigativo 8).

el = i ————1 L —————ini
Personajes | ALY Interacciones | Mundo
| Mi definicién: ( (| Mi definicion: - Mi definicién: {

\\

llustracion 15: Elementos constitutivos del teatro.

En gran medida, esta dificultad se debe a que la mayoria de los estudiantes no conocia el
término “interacciones” con anterioridad. Por esto, luego de que el docente explicara y

ejemplificara cada uno de los conceptos, se requirié que los estudiantes los identificaran a partir de
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la lectura de las primeras escenas de la obra Desde adentro, escrita por Ester Trozzo. Como
resultado, los estudiantes confirmaron su dominio conceptual sobre los personajes y el mundo
(indicador investigativo 7); por otro lado, se mantuvo la dificultad para el concepto de
interacciones, hasta el punto que algunos estudiantes no identificaron, en la obra presentada,

elementos que se relacionaran a este concepto.

lustracion 16: -Clasificacion de elementos a partir de obra de teatro.

Presuposicion y subjetificacion

Los estudiantes demostraron avances significativos respecto a los procesos de presuposicion y
subjetificacion. Esto se evidencia principalmente en la descripcion de personajes, ya que los
estudiantes son capaces de complementar informaciones implicitas en los textos leidos. Ademas,
como ellos mismos lo denominan, son capaces de “ponerse en los zapatos de los personajes” para

reflexionar acerca de sus caracteristicas fisicas y psicoldgicas (indicador investigativo 10).
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llustracién 37: - Descripcion de personaje.

A pesar de que la dificultad para identificar las interacciones persiste, los estudiantes son
capaces de generar dialogos desde la perspectiva de los personajes, es decir, “como si fuera yo el
que vive en la obra”. La dificultad principal en este punto es que los estudiantes no logran asumir
la perspectiva de aquellos personajes que son disimiles a ellos mismos (los estudiantes), es decir
que, Unicamente son capaces de expresarse como el personaje cuando este presenta similitudes a
su vida cotidiana. Una vez mas, prima la identificacion como via al acercamiento al texto literario,
por lo cual es importante encontrar maneras para que los estudiantes logren asumir distintas
perspectivas sobre las situaciones presentadas en los textos, independientemente de las

caracteristicas de los personajes.
Perspectiva multiple

En los talleres finales de esta fase, los estudiantes demostraron pequefios avances en el proceso de
perspectiva maltiple (indicador investigativo 12), ya que los didlogos que escriben, inspirados en
los personajes de historias como Frankenstein, evidencian una conciencia sobre el hecho de que
cada personaje posee unas caracteristicas distintas y, por lo tanto, deberia expresarse de manera

diferente. Sin embargo, falta profundidad en el desarrollo de las situaciones, ya que se presentan
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de manera un poco plana. Por otra parte, los estudiantes logran empezar a relacionar historias, a

partir de la identificacion de sus relaciones intertextuales, es decir, a partir de situaciones, ideas,

temaéticas, entre otros.
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llustracion 18: - Diadlogo escrito por una estudiante.

En la siguiente grafica, se encuentra una construccion del intertexto lector de los estudiantes
para la segunda fase de investigacion. En esta, se evidencia el encuentro de relaciones intertextuales
por parte de los estudiantes, quiénes fueron orientados directamente por el docente investigador.

Es de resaltar que los estudiantes encontraron relaciones con obras de teatro distintas a las

presentadas en clase, a partir de las tematicas y situaciones.
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Intertexto lector - Fase 2

Leyenda del Futre —Geyenda de Don Mise@ Victor Frankenstein
(Pelicula)

Sana competencia
(teatro)

Cosas de brujas
(Viggiani)

Frankenstein (Dear) >

Desde adentro
(Trozzo)

Mito de Prometeo

La salida mas facil
(teatro)

<La princesa Acafala (teatro)

Frankenstein
(Shelley)

Campamento de verano 2
(teatro)

El terror de Sexto “B”

(Reyes) Referentes propuestos por el docente: 7
Referentes encontrados por los estudiantes: 6

Texlo literario C)

Relacion intertextual -
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Fase 3

La tercera fase de investigacion gir6 en torno a la unidad de analisis de concepcion performativa
de la literatura, ya que, como objetivo de investigacion se buscaba describir los atributos de la
intertextualidad en el desarrollo de esta concepcién. Los textos literarios utilizados son en su
mayoria cuentos de ciencia ficcion y fantasia. Por esto mismo, se decide trabajar a partir de la
estructura de “El viaje del héroe” (Joseph Cambell), como base para identificar las principales

caracteristicas de este tipo de literatura y, mas alla, para generar producciones literarias propias.
Entre lo fantastico y lo infantil

Los primeros talleres de esta fase buscaban trabajar en torno a la literatura fantastica. Por esto, la
primera actividad requeria a los estudiantes para definir este tipo de literatura con sus propias
palabras; ademas, se les recomendo tener en cuenta historias fantasticas que hayan leido o visto en
el pasado. Si bien los estudiantes referenciaron historias que efectivamente cumplen con las
caracteristicas de este tipo de literatura, e.g., Harry Potter (versiones cinematograficas), fue
evidente que su idea de lo fantastico se encuentra bastante alejada de la literatura (indicador
investigativo 15). En la mayoria de casos, los estudiantes asociaron lo fantastico con lo infantil, ya
que se refirieron a este tipo de historias como a “cuentos” que presentan Unicamente situaciones

pensadas para el “disfrute de los nifios”.
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llustracion 19: Sobre literatura fantdstica...

Sin embargo, es importante resaltar que, a partir de las distintas historias referenciadas, los
estudiantes identificaron elementos caracteristicos de lo fantastico, tales como la magia, los
dragones, las brujas, entre otros. Esto demuestra que los estudiantes poseen bastantes referentes
frente a tematicas relacionadas a lo fantastico, a pesar de que estas informaciones no provengan de

textos literarios.
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lustracion 20: Elementos de literatura fantastica, segun un estudiante.

67



Ciencia ficcion y la idea de lo posible

La literatura de ciencia ficcion constituye el siguiente tema trabajado junto con los estudiantes en
esta fase. De manera similar al tema mencionado anteriormente, se les pidio a los estudiantes
definir este tipo de literatura a partir de conocimientos previos. En este caso se encontrd que la
mayoria de los estudiantes asociaron la ciencia ficcion con situaciones o personajes “fictis”*3, como
los Ilaman ellos, que ademas estan totalmente distanciados de la realidad. Incluso, en algunos casos
los estudiantes denominan a este tipo de literatura como “falsa” o “irreal” (indicador investigativo

16).

lustracion 21: Opinion sobre la ciencia ficcion.

Por otro lado, algunos estudiantes se refirieron a este tipo de literatura como “algo que
puede pasar”, resaltando elementos que han visto principalmente en peliculas, e.g., robots,
alienigenas, etc. Estas dos ideas acerca de la ciencia ficcion (la ficcién como algo irreal y, de
manera opuesta, como algo factible), resultan en un debate entre “lo posible” y lo “no posible” en
el aula de clase. Es evidente que en los estudiantes prevalece cierto valor de factibilidad asociado
al texto literario (y a las producciones artisticas, en general), es decir que, se valora méas una obra

cuando ésta se mantiene “fiel” a las condiciones de su realidad cotidiana.

13 “Ficti” es un término utilizado por los jovenes colombianos pertenecientes a poblaciones urbanas, derivado de
“ficticio” y que tiene una connotacion de irreal o incluso de ridiculo.

68



-

(oan flea et Coemo T Yoo COoOSO%
r'J o 1 H’" o~ | = T .‘_,\_'.._, e e
Hoe dey"Onwo |[PeYcaan pasday

llustracion 22: Sobre la ciencia ficcion

£
9N

’('\ S

>/

>

_4 77%.'(’ .'./9 G

- -

a ehnha |/ Ca U Al
peliZulas de accion ,  donde
- > _— ”~ ‘
PVI” 50na va G nacon co5A45
~ ») - l‘\ L
(_fl Q creer Cmedl { e\ aas

S L:Y“Q.ﬂ io G

llustracion 23: Definicion de ciencia ficcion...

Unicamente dos de los estudiantes resaltaron la idea del futuro, que es una de las

caracteristicas esenciales de la ciencia ficcion. A pesar de que estas definiciones no se realizaron

de manera muy elaborada, los estudiantes lograron delimitar esta idea del futuro para asociarla

directamente con el destino de la humanidad. Justamente es esta connotacion de “destino” la que

se ve expresada en la mayoria de las obras de ciencia ficcion, sean literarias o cinematogréaficas.
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llustracion 24: Idea del futuro en la ciencia ficcion.
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Huellas y elementos intertextuales

En las siguientes clases se realizo la lectura de varios cuentos cortos de fantasia y ciencia ficcion,

tales como Los nueve mil millones de nombres de Dios, escrito por Arthur C. Clarke, los cuales

fueron utilizados para identificar y explicar las principales caracteristicas de estos dos tipos de

literatura. Sorprendentemente, los estudiantes demostraron poseer, en su intertexto lector, bastante

informacidn relacionada a las historias de los textos literarios trabajados, pero que proviene

principalmente de peliculas y series animadas. Esto se evidencia, por ejemplo, en un ejercicio de

identificacion en que se les pidio a los estudiantes clasificar distintos elementos, pertenecientes a

la fantasia o, por otro lado, a la ciencia ficcién. En la mayoria de los casos, los estudiantes

demostraron poseer referentes a los elementos nombrados; aunque, mas interesante aln, a pesar de

que los estudiantes desconocian el significado de algunos de los elementos, fueron capaces de

clasificarlos apropiadamente a partir de la descripcion ofrecida por el docente (indicador

investigativo 17).

llustracion 25: Clasificacion de elementos: Fantasia vs Ficcion.
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Con respecto al componente de creacion literaria, en esta fase se hizo énfasis en la escritura
de cuentos de ciencia ficcion y fantasia. Como se ha mencionado antes, para este ejercicio se utilizo
la estructura del “Viaje del héroe”, propuesta por Joseph Campbell, como una base para que los
estudiantes planificaran la escritura de sus cuentos. Este ejercicio resulto bastante significativo, ya
que les permiti6 a los estudiantes develar las narrativas bajo las cuales ellos se piensan a si mismos.
A continuacion, se presenta el parrafo introductorio del escrito de una de las estudiantes. Al inicio
del ejercicio, la estudiante se planted escribir un cuento que relatara una historia de amor; este fue
el resultado:

Erase una vez una chica que vivia en el planeta verde, donde era muy feliz y alegre. Pero

en el planeta vecino, el planeta azul, vivia un chico que era todo lo opuesto a ella; era

grufién y malgeniado. Aunque él era malgeniado, tenia buen corazon y por esto ella se
enamord de él...Pero habia un problema: sus padres se llevaban mal, porque eran los reyes
de cada uno de los planetas y estaban en guerra. Asi que los dos chicos tenian prohibido

verse. Por eso, ellos tenian que encontrarse a escondidas, cuando sus padres no los

vigilaran...

Si se realiza un ejercicio comparativo, rapidamente puede identificarse que la historia que
este cuento conlleva “entre lineas” es semejante a una de las narrativas mas reconocidas de la
literatura inglesa: Romeo y Julieta. Cuando se le pregunt6 a la estudiante por los posibles referentes
que tuvo en cuenta al escribir este cuento, ella menciond a Gnomeo y Julieta (2011), una pelicula
animada que presenta de manera caricaturesca la historia creada por Shakespeare. Posteriormente,
cuando la estudiante realizo la lectura de un fragmento de la novela de Shakespeare, su perspectiva
cambid de cierta manera, ya que fue consciente de que con el cuento que escribid le otorgo un
matiz distinto (y bastante personal) a una historia que ya habia sido contada siglos atras, como ella
misma afirmd: “Julieta en el cuento de Shakespeare es mas dramatica...pero Julieta en la pelicula
es mas delicada...y pues la chica de mi cuento es como Julieta, aungue es mas inocente .
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Club de lectura

Como respuesta a la inquietud planteada por los estudiantes, con respecto a la profundizacién en
los textos abordados en clase, se gestiond la creacion de un Club de lectura. Este espacio alternativo
consistio en encuentros semanales, fuera de la jornada escolar, en los cuales se desarrollaban
distintas actividades alrededor de la literatura, que estaban guiadas mas por el interés de los
participantes. Es importante destacar que la asistencia a este espacio era voluntaria, a pesar de que
inicialmente se utilizé como incentivo una nota apreciativa. Los participantes de este espacio no

eran Unicamente estudiantes del curso asignado, sino que, a través de la convocatoria realizada en

el colegio, se recibieron estudiantes de otros grados, desde grado sexto hasta grado noveno.

<
—

Si te apasiona la literatura o
gquieres mejorar tu desempefio en
la lectura, haz parte de nuestro
club. Participaremos juntos en
actividades de creacidn literaria.

iTe esperamos!

INVITA
COLEGIO DOMINGD FAUSTING SARMIENTO
EM ASOCIACION COM
UMIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL

4
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lustracion 26: Pdéster del club de lectura, disefiado por el docente practicante, con ayuda de los

estudiantes.
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En el transcurrir de las sesiones de este club, se evidencié como los estudiantes se
desempefiaron de manera mas auténoma, proponiendo actividades, buscando textos para leer e
incluso trabajando en grupo con sus compafieros. Es destacable que, por iniciativa de los
estudiantes, se le dio gran importancia a la creacion literaria, inspirada en los distintos textos leidos
en las sesiones. Ejemplo de esto fueron las historias cortas y los poemas escritos por los estudiantes,
a partir de los cuales también se puede identificar la presencia de huellas intertextuales provenientes

de otros textos.

\ \
| - ” |
Wielt l \‘ ol L
) i
F; \\, L 1
"' T BN ~
| P Koh! [ R b
et
\ | 3 ~ \ ™
3 - }
(SN e Ry (¢ 5104 AR R VRV ( Y& ToRey ¢ \ J
—A\ANAe \ Y iC S10 M ¢
| —~ ] ;
| J e \ 3
RAVN “(/ il 1 .»‘r_'»“ .1“ ) o "( \¢ Ty R R - _:
J { x /
Ao " Sy o 0< ) \
¥ A 3 A {7} \ AL YNNG,
\ \
‘[\. A | \ [ T
Yoy P =
C: UK \ X witie X ‘\',._ 3¢ O\ ARG \\I{:_, ‘AR,
\ N
N O~
\)} RN C R\ IS AN, YR [QC ¢ A {00
~
\ pun | = o o\ P &
/
|
| \ - \ A
3 TS \ - |
VAL N, GV ‘\j«' 1A AN AR <O
._7 \
] [ | I 7
. " -\ "
2 Cawade \ooto CONTRITE QuniPr GIN 1 ORAr
% L OO\ - CAL TS AW
¢ o J
1 |
| | \
MG B = (
{J LN o 10ae v, ¢ o < c\ SRALS
l\ \
(R
"& ‘*\ "( \ 1
. e\ S \fg < [ ~ 0 e s r
u} Vol ol N =% LUK g, OATC < O
< )
N caNa e eech AL Al S
[V A O \MUo VUL U N
5 '3 esIre 5¢
~
' (
b
O Slc vp i\ C \ i

llustracion 27: Escrito de un estudiante sobre el estrés.
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r"Ssz[fEHa'u df.':, fcz cafcter:'.sz d& fsz Escuefa, ML HEHO arescu:'dfddfcr
olvidé sw celular sobre una mesa. Instantes dfespués, Lisa
”Elgcj a la cafctem'a_}' encontrd este celular abandonado. No
f;abfﬁndu Wds esrudfanres e ef fugar, arecfdffr:;i tamar[a. En
ese wromento Hegé Theila, una de sus companeras, quiein desde A
fcjas vio toda la escena. Theila le c{i’ja —;garé bonito celular!
|..' :sa;:: ?m‘ém esf- a fu czf.szf, Lisa respunﬂrfrj'r COH scgurr'dfczdf -g3 mf'a,
wis Fczpcfs me. lo compraron hace poce- Entonces, Theila le
:'ngrfrirfa' -sseguraf jporque ese celular se parece al que me
comprarown a mil-. Lisa se sintid dtrﬂpﬂdﬂ_y decidid canfesczr
—Perdfc::n, Ho saé:fsz que erda dfc, ti Fe:r'tenenc:'cz. Mo drefrf tomdrfo,
no era mi Prof&sfm cngdﬁﬂrrc—. Mientras tanto, Theila
pensaéa para s misma -jpere yo st te quiero enganar!- Lisa,
alp.-:r:czdfa, lrrl. Erztregé Elr L'Eirulrm' a T;Jeflrd, gu:’cm ;Jdéferzdfcr *
cu?npffdo s mision se fue. Mds tarde, al tratar de
deshacerse de la tarjeta de. memoria, el celular que le babia
gm'tadro ala ingenua de Lisa se le cd_}'a' al suefa_}l se destmga’.
Ik Uwn chico que se encontraba cerca a ella, se cofnpadfecféj le
cx)udfb' a levantarlo, pero ;uf:, sorpresal este era el mismo

chico de la cczfcterfsz, dueiio del celular...Cruel f@zrmd."

« LA NOCHE B0CA -
* * ARR'BA * A

CLUB DE LECTURA

PROXIMOS ENCUENTROS
SEGUNDO SEMESTRE DE 2019 *

INVITA
COLEGIO DOMINGO FAUSTINO SARMIENTO
EN ASOCIACION CON
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL

llustracién 28: Péster disefiado por los estudiantes, en el cual se aprecia un microrrelato escrito por
una estudiante.
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Las actividades desarrolladas contribuyeron en gran medida al desempefio de los
estudiantes, quienes ademéas demostraron interés por asumir el Club de lectura como un espacio
propio®. Esto se evidencia en los posters que se disefiaron con los escritos de los estudiantes, los
cuales fueron ubicados en los salones y pasillos de la institucion educativa. En el poster anterior se
presenta un microrrelato escrito por una de las estudiantes, participante del club. Este escrito fue
elaborado a partir de la dindmica de la realidad transformada, presente en varios de los
microrrelatos leidos junto con los estudiantes, entre estos, Historia Veridica (Cortazar), Un suefio
(Borges), La mano (Gomez De la Serna), La Muerte en Samarra (Garcia Marquez) y El pozo
(Diez). Los estudiantes decidieron denominar a esta dinamica como “expectativa vs realidad”, de
manera semejante al formato de un reconocido tipo de memes, los cuales son del agrado de los
estudiantes. De este modo, los estudiantes asumieron la idea de crear una historia, partiendo de una
realidad cotidiana y transformando esa realidad, mediante la inclusién de un elemento sorpresivo.
En el poster también puede evidenciarse el nombre designado al Club de lectura: La noche boca
arriba. Este nombre fue seleccionado por los estudiantes, a raiz de la lectura del cuento de Cortazar
que lleva el mismo nombre, ya que, como el cuento, “el club de lectura trae sorpresas que nosotros

no nos esperamos’’.

A manera de producto, se decidié compilar las actividades més destacables, tanto del Club
de lectura como de las sesiones de clase, de manera que estas actividades pudieran ser aprovechadas
en las clases regulares de los estudiantes. Esta compilacion, en forma de libro, fue acompariada por

ciertas consideraciones conceptuales, las cuales fundamentan esta propuesta. Este libro fue

14 Es importante mencionar que, al finalizar la intervencion, la direccion de este Club de lectura fue cedida a la
practicante que se disponia a comenzar el nuevo proceso de practica pedagdgica. Se espera que este espacio se
mantenga para el futuro, de manera que, tanto estudiantes como practicantes y docentes, puedan apropiarse de este y
desarrollar muchas mas actividades.
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consignado en la biblioteca de la institucion educativa, de tal forma que pueda ser consultado por

los docentes de Espafiol y Literatura de los distintos grados®.

Tejiendo redes:

Actividades para abordar la literatura desde una
perspectiva intertextual

...Pero habia un problema: sus padres se llevaban mal, porque
eran los reyes de cada uno de los planetas y estaban en
guerra. Asi que los dos chicos tenian prohibido verse.
Por eso, ellos tenian que encontrarse a escondidas, cuando

sus padres no los vigilaran. ..

Juan Esteban Rojas Paez

llustracion 29: Portada del libro, producto final de la practica pedagdgica.

Por otra parte, a partir de los escritos desarrollados por los estudiantes, se encontraron
bastantes relaciones intertextuales con historias de la literatura y de la cultura en general; la mayoria
de estas relaciones fueron descubiertas por los mismos estudiantes, como se evidencia en la gréafica

construida para el intertexto lector de la tercera fase (referentes propuestos por los estudiantes).

15 Este libro puede ser consultado en linea, a través del siguiente enlace
https://drive.google.com/file/d/1PzUnY TrJyFUjOHGT1HvV09S3X87UxoWg/view?usp=sharing
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Charlie y la fabrica de
chocolate (Dahl)

La isla del tesoro
(pelicula)

Intertexto lector - Fase 3

Harry Potter (Saga

cinematografica) Alicia en el pais de las

maravillas (pelicula)

Charlie y la fabrica de
chocolate (pelicula)

N

Yo, robot (pelicula)

¢

Las aventuras de Alicia en el pais de las
maravillas (Carroll)

G 0, robot (Asimov)

La guerra de los mundos
(Pelicula)

Los nueve mil

El sefior de los El viaje del héroe
anillos (Tolkien)

(Campbell)

La isla del tesoro
(Stevenson)

El diablo en la
botella
(Stevenson)

Piratas del Caribe
(saga cinematografica)

de Dios (Clarke)

millones de nombres

Soy leyenda
(Matheson)

La guerra de los
mundos (Wells)

Gnomeo y Julieta
(pelicula)

/

The King of Fighters
(videojuego)

Yamata-no-Orochi
(mitologia japonesa)

Los juegos del hambre (Saga cinematografica)
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Romeo y Julieta
(Shakespeare)

Soy Leyenda (Pelicula)

Referentes propuestos por el docente: 5
Referentes encontrados por los estudiantes: 12
Referentes propuestos por los estudiantes: 5

Texto lilerario

Relacion intertextual




Resultados

Fase 1

0 ¢ Cuales son las practicas de acercamiento a los textos literarios por parte de los estudiantes?

El acercamiento hacia el texto literario se da principalmente por la via de la participacién, de
manera gue la interpretacion de los estudiantes depende de su capacidad para relacionarse con los
personajes o situaciones presentadas. Sin embargo, esto resulta en que la misma interpretacion de
los estudiantes se limita, por momentos, a identificarse con las situaciones presentadas,
interfiriendo con el desarrollo de las demas préacticas de acercamiento al texto. Un elemento clave
es la falta de objetivos como préactica de acercamiento, ya que esto resulta en que los estudiantes

ofrecen ideas 0 juicios que no estan relacionados con el texto.

De la misma manera, el texto literario parece funcionar como un punto de partida para
discusiones sobre asuntos personales y de interés general. A partir de esto, el primer recurso que
los estudiantes toman para acercarse al texto, esta constituido por situaciones o elementos de su
contexto familiar, escolar y cultural inmediato. Esto es evidente en el contraste de ideas que
ofrecen: por un lado, sus ideas con relacion al desarrollo textual se quedan en un plano superficial,
el cual se caracteriza principalmente por la repeticion literal de ideas presentadas en el texto leido.
Por otro lado, las ideas que generan a partir de su experiencia y conocimientos previos son mucho

mas ricas y elaboradas.

En algunos casos, los estudiantes comienzan a elaborar ideas directamente relacionadas con

el desarrollo textual, principalmente a partir de algunas situaciones presentadas en los textos leidos.
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Sin embargo, la seleccion de estas situaciones aln esta dada esencialmente por la relacion que los
estudiantes pueden establecer entre éstas y su contexto. En este paso hacia lo textual, la referencia
constante al medio visual es importante ya que sirve de apoyo para el afianzamiento de los
conceptos tratados en clase. A pesar de que persiste la situacion en la cual los estudiantes intentan
explicar todo el contenido del texto a partir de situaciones escogidas, el "'yo poético” sirve de excusa
para discutir a partir de conceptos relacionados con el mismo. Ademas, el “yo poético” sirve para

orientar reflexiones mas alla de los juicios de valor.

De esta manera, es evidente que la alusion (Genette, 1989) es un elemento que contribuye
al acercamiento frente a los textos literarios; asimismo, este acercamiento se da alrededor de la
capacidad de los estudiantes para participar en el texto, sin dejar de lado sus experiencias
personales. A raiz de este hallazgo, es evidente que el acercamiento al texto literario comienza a
desarrollarse por varios caminos. Cuando las experiencias personales ya no son el Gnico punto de
reflexion, éstas desempefian una funcion mediadora en la interpretacion de los estudiantes hacia el
texto mismo y hacia otros textos. Por otro lado, se debe mencionar que, en casos selectos, los
estudiantes comprenden la importancia de plantearse objetivos para la lectura del texto, ya que esta
practica les permite orientar su lectura. De cualquier manera, la dependencia con las experiencias
personales incide claramente en las maneras en que los estudiantes valoran el texto, debido a que
las opiniones se quedan en el gusto o disgusto de las situaciones, pero no se comprende que el texto

literario puede tener un propdsito ulterior.
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Fase 2

0 ¢Como son los procesos de reconocimiento de los estudiantes a partir de la relacion entre

distintos textos literarios?

Los procesos de reconocimiento de los estudiantes se configuran a partir de la posibilidad de
situarse subjetivamente en el desarrollo de una historia. En el curso de estos procesos, resulta clave
el medio visual, ya que es mediante este que los estudiantes divisan las alternativas fisicas y
psicoldgicas de los distintos personajes. Sin embargo, la representacion visual de estos personajes
no proviene directamente de la lectura de textos literarios; en contraste, son recursos
especificamente audiovisuales, tales como las peliculas, los que permiten a los estudiantes

imaginar, en principio, a los personajes.

A pesar de que esta mediacion de lo visual resulta favorable para la inmersion de los
estudiantes en el desarrollo textual, también es evidente que genera ciertas distorsiones: por un
lado, surge la idea de que los medios visuales (peliculas, en este caso) se encuentran distanciadas
de los textos escritos (textos literarios) y, por lo tanto, es dificil relacionarlos. Por otro lado, cuando
tratan de las mismas temaéticas (o desarrollan las mismas historias), los estudiantes piensan que el
texto escrito es una mera descripcion del medio visual. Encontrar y sefialar relaciones intertextuales

lo suficientemente sugestivas, es un punto clave para despejar estas distorsiones.

Cuando los estudiantes son conscientes de que es posible relacionar los textos escritos con
los medios visuales, se le da paso a la posibilidad de imaginar de maneras mas variadas, sin dejar
de lado el desarrollo narrativo de las historias. Ademas, los estudiantes demuestran avances en su

capacidad para entender una situacion a partir de distintas perspectivas.
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Fase 3

0 ¢Cuales son los atributos de la intertextualidad para el desarrollo de una concepcion

performativa de la literatura?

La intertextualidad presenta varios atributos pertinentes para desarrollar una concepcion
performativa de la literatura: primero, permite despejar imaginarios de los estudiantes, en cuanto
al acercamiento a los textos literarios y a otras producciones artisticas o culturales. Cuando estos
imaginarios o preconceptos, tales como “lo fantastico es para nifios/la ficcion es falsa”, se ven
confrontados por diversos recursos, se transforma la percepcion de los estudiantes, a la vez que se
genera conciencia sobre las diferentes perspectivas a partir de las cuales puede ser entendida una

misma cuestién literaria.

Segundo, permite que los estudiantes descubran presencias intertextuales dentro de sus
propias narrativas, a través de la expresion literaria. Cuando los estudiantes reconocen que se
encuentran sumergidos en la cultura, se abre la posibilidad para reflexionar sobre la complejidad y
riqueza a partir de las cuales se tejen las distintas producciones literarias y artisticas en general. Si
bien se requiere de mas experiencia para formarse como escritores, los estudiantes empiezan a

asumir la escritura como un acto de diélogo, con ellos mismos y con el mundo que los rodea.

Por ultimo, se genera en los estudiantes inquietudes y curiosidades, lo cual puede ser aprovechado
para crear espacios alternativos, como el club de lectura, que incentiven la bldsqueda de nuevos
referentes literarios y artisticos, asi como el fortalecimiento de la expresion literaria. Ademas, los
estudiantes empiezan a utilizar saberes adquiridos a través de la experiencia, para enriquecer su

perspectiva de historias reconocidas en la cultura.
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Conclusiones y recomendaciones

La intertextualidad puede ser asumida como enfoque para abordar la literatura en el curso 602,
siempre y cuando se considere el desarrollo y fortalecimiento del intertexto lector, a partir del
intertexto discursivo. Si bien no se puede afirmar que, a partir de este proyecto de investigacion,
se haya consolidado el intertexto lector de los estudiantes, se ha demostrado de manera contundente
que transformar la concepcidn de la literatura en el aula de clase, es el punto de partida para este

proceso.

La intertextualidad contribuye al desarrollo de una concepcion performativa de la literatura,
permitiendo a los estudiantes avistar la multiplicidad y riqueza de las redes que conforman el texto
literario y sus relaciones con otros sistemas simbdlicos. Ademas, permite desvelar las narrativas
bajo las cuales los estudiantes se piensan a si mismos, de manera consciente o inconsciente, hecho
que puede ser tomado como punto de referencia para el fomento de la expresion literaria en el aula
de clase. Es recomendable que el docente se preocupe por encontrar estas narrativas presentes en
las historias de los estudiantes y que, posteriormente, genere conciencia sobre éstas, a partir de la

discusion y la reflexion.

Es importante valorar los diversos saberes de los estudiantes, de tipo anecdético, practico y
académico, ya que éstos pueden contribuir en gran medida al acercamiento y disfrute de la
literatura. Se ha evidenciado que el acercamiento principal de los estudiantes hacia la literatura, se
da por la via de la identificacion, por lo tanto, estos saberes, que en su mayoria proviene de medios
audiovisuales, deberian ser reutilizados para conectar el intertexto lector de los estudiantes con la

literatura. Asimismo, resulta de vital importancia encontrar espacios alternativos a las dinamicas
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de clase, para desarrollar actividades que se enfoquen en los intereses de los estudiantes, ya que

esto puede contribuir a un acercamiento mas significativo a la literatura.
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Anexos
Anexo 1 — Taller diagndstico de muestra

Lee el siguiente texto sin detenerte. Cuando hayas acabado de leer, voltea la hoja sobre el escritorio y alza la mano.
ASESINATO EN LA MANSION LOGAN

El cuerpo yacia inerme a unos pasos del inmenso escritorio de caoba. Habia recibido cinco impactos de bala. Excepto por
una silla giratoria volcada sobre la alfombra y unos pocos libros que cayeron del estante principal sobre un taburete de
cuero, la habitacién no presentaba sefiales de lucha. En efecto, a las once de la noche del pasado lunes, Patricio Logan,
Presidente General del Consorcio Logan y conocido millonario de los circulos sociales de Londres, fue encontrado muerto
en el piso de la biblioteca de su casa-quinta, que queda en el condado de Kent. Las siguientes son las declaraciones, hechas
a la policia, de las cinco personas que se encontraban en la casa en el momento del horrible crimen. Son ellos: Marta
Perl, 45 afios, cocinera y sirvienta de la mansién Logan por espacio de 20 afios, Percival Blair-Logan, 30 afios, sobrino
de Patricio Logan y dedicado al comercio de antigliedades, Esteban Prit, 60 afios, mayordomo al servicio de la familia
Logan por més de 40 afios, Pamela Robinson, 28 afos, secretaria y asistente personal de Patricio Logan por espacio de 2
afios y Clarissa Logan, 25 afios, joven segunda esposa de Patricio Logan con antecedentes familiares y profesionales
obscuros.

Marta Perl: “Tuve lista la cena alrededor de las 8 de la noche. Se trataba de una comida normal, que se sirve en la mesa
del comedor principal. Acompafaban al sefior Logan su esposa, Clarissa, su sobrino, Percival, y su, ... ejem ..., secretaria,
la sefiorita Pamela. Durante la cena no ocurrié nada especial, excepto por el hecho de que el sefiorito Percival entré
corriendo de la calle, eché al suelo una mesita auxiliar y casi rompe una ldmpara de cristal, reliquia de familia. Después
de la cena, lavé los platos y los puse en el mesén de la cocina, organicé la alacena, fui al salén de recepciones y me puse
a pulir la madera de los aparadores que rodean las paredes del salén. Estaba en esas cuando escuché disparos provenientes
del ala norte de la casa, especificamente, de la biblioteca. Corri hacia alla. Por el camino me encontré con Esteban, el
mayordomo, y ambos entramos al recinto para descubrir al sefior Logan, muerto ahi, sobre el piso. Més tarde llegaron
los demas.”

Percival Blair: “Vivo con mi tio hace tres meses. Me mudé con él después de la muerte de mi madre, Lady Elizabeth,
heredera de la tradicién Logan. Esta casa pertenece a la familia, ésabe? Esa noche todo fue bastante normal. Llegué un
poco tarde a la cena por estar en una reunién de negocios. Comercio con antigiedades y me especializo en tocadores,
percheros y cémodas tipo Estuardo, muy de moda altimamente. Después de cenar, conversé un rato con Pamela en la
sala de estar y luego subi al &tico a buscar objetos antiguos que pudieran restaurarse. Encontré varios interesantes: un badl
de cuero, una porcelana japonesa, una vieja cuna de roble, y un valioso ropero estilo Luis XV. Estaba despejando un
rincén en budsqueda de una repisa de nogal, herencia de mi abuela Silvia, cuando escuché claramente unos disparos. Bajé
apresuradamente las escaleras, pasé por la sala de estar para buscar a Pamela, vi su libro sobre el sillén, pero ella ya no
estaba ahi. Volvi mis pasos hacia la biblioteca y me encontré con la chica. Entramos juntos al lugar para encontrarnos con
Esteban y Marta, espantados por la visién del cadaver de mi tio... iLamentable pérdida!”

Esteban Prit: “Después de servir la cena, me dirigi al portén posterior de la mansién, frente a la entrada de servicio.
Acostumbro pasar alli las noches de verano, sentado en la mecedora, observando el movimiento de las estrellas, o
recostado en una banca de madera, con mis pies sobre una butaca pequefia, leyendo novelas histéricas. Un poco después
de las 10 de la noche, noté movimientos en las habitaciones de la segunda planta, voces femeninas y portazos. La situacién
no me parecié sospechosa; la familia Logan ha estado tensa Gltimamente. Problemas econémicos...creo. Un poco mas
tarde, escuché los disparos. Al principio crei que se habia caido una vitrina del hall principal, pero después me percaté de
la situacién y corri hacia la biblioteca. Por el camino me encontré con Marta, la sirvienta, y los dos entramos al lugar del
crimen. De raro, sélo vi la silla giratoria volcada sobre el piso. Es claro que el sefior fue tomado por sorpresa.”

Pamela Robinson: “Después de la cena, los esposos Logan se retiraron a su habitaciéon y yo me dirigi a la sala de estar, el
lugar méas acogedor de esta inmensa y desapacible casa. Tiene dos confortables sofas en cuero, dos viejos sillones de
lectura, muy cémodos, y una hermosa mesa de centro exquisitamente adornada. Me servi un trago, tomé un libro de la
biblioteca y me acomodé para leer un rato. Més tarde, entrd Percival y estuvimos charlando por unos momentos. Estaba
nervioso,... COMo siempre; pero creo que esa noche se encontraba especialmente ansioso. El pobre hombre esté lleno de
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problemas. Cuando se fue, segui leyendo mi libro y, un poco después, me retiré a mi habitacién. Cuando pasé por el
cuarto de los sefiores escuché voces airadas. Esta familia no es lo que llamariamos una familia feliz. Me encontraba ya en
mi cama tratando de dormir, cuando escuché los disparos. Tomé mi bata levantadora del armario y bajé corriendo hacia
el estudio. Me encontré en el hall con Percival y entramos juntos a la habitacién. Yo me dediqué a tranquilizar a Marta,
que estaba a punto de sufrir un ataque de histeria.”

Clarissa Logan: “Después de comer, subi con mi marido. Alli, Patricio se puso a hablarme sobre sus problemas en la
empresa y todo eso que yo no entiendo muy bien y, no sé por qué, de pronto comenzd a echarle toda la culpa de sus
problemas a Percival, su sobrino. A mi me cae bien Perci, el pobre perdié a su madre recientemente, pero sélo logré que
Patricio se pusiera furioso conmigo y saliera del cuarto dando tremendo portazo, tan fuerte que el vaso de agua que
estaba en la mesita de noche se derramé todo sobre la alfombra. Yo me recosté sobre la poltrona cerca de la ventana
para tratar de controlar un horrible dolor de cabeza y de repente me quedé dormida. Me desperté al rato, algo confusa
y todavia bastante adolorida. Me puse la camisa de dormir y me disponia a cobijarme en la cama cuando senti esos
terribles disparos. Ustedes ya saben lo que pasé después.”

Recordando la lectura
Responde las siguientes preguntas
1. (De qué trata la lectura?
2. ¢Quién narra la historia?
3. (Cudles serian las razones de cada sospechoso para asesinar al sefior Logan?
Marta Perl:
Percival Blair:
Esteban Prit:
Pamela Robinson:
Clarissa Logan:
4. (Por qué la habitacién no presentaba sefales de lucha?
5. (A qué se refiere Marta Pearl cuando habla de una comida normal? {Cémo seria
entonces una comida normal en la casa-quinta del sefior Logan?
6. (Quién o qué es Estuardo?
7. (Con quién se encontrd Percival Blair antes de entrar a la biblioteca?
8. (A qué se refiere Esteban Pritt cuando dice que el sefior Logan fue tomado por
sorpresa?
9. Escribe un sinénimo para la palabra “desapacible”
{Por qué la casa Logan es desapacible?
10. ¢(En qué momento Clarissa Logan baja a la biblioteca?

11. (Esta historia es similar a otras historias que hayas conocido? {Cudl o cudles?
(Recuerda libros o cuentos que hayas leido, peliculas que hayas visto, juegos en los que hayas participado,
entre otros).

12. {Por qué la historia esta organizada en testimonios?
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Anexo 2 — Diario de campo de muestra

Universidad Pedagdgica Nacional
Facultad de Humanidades
Departamento de lenguas

Proyectos de Investigacion en el aula

Estudiante: Juan Esteban Rojas Paez

Profesor de Proyecto: Tito Pérez

Curso: 602

Profesora encargada: Pilar Rojas

Materia: Espafiol

Tiempo: 1h 15min.

Diario de campo # 3

Fecha de observacién: Febrero 27 de
2018

Momento | Experiencia

Reflexion

1 La hora de clase comienza con una toma de retardos. A
10min los estudiantes que llegan tarde se les hace permanecer
parados frente al tablero hasta que son nombrados en la
lista de estudiantes. También, cuando son nombrados en
la lista, se les hace una anotacion en la mencionada lista.
Uno de los estudiantes posee también una lista de
estudiantes y estd encargado de llevar cuenta de
retardos, llamados de atencion, incumplimientos, entre
otras cosas.

La primera impresion que tuve cuando ingresé
al salén de clase fue la de estar en una especie
de juicio. Independientemente de que la
puntualidad sea una cuestién menor en cuanto
al contenido de la clase, ésta influye en el
desarrollo de las actividades planeadas. Si un
objetivo es el de aprovechar el tiempo al
maximo, no me parece muy conveniente la
manera en que se desarrolla esta practica.
Ademas, hay que sefialar que los estudiantes
“impuntuales” no se veian muy coémodos en su
posicion de espera; la expresion de sus caras
reflejaba bastante descontento.

2 Una vez todos los estudiantes se encuentran sentados en
5 min sus respectivos puestos, la profesora les pide que saquen
la tarea que tenian planeada.

La tarea consistia en traer hojas de periddico o
folletos/volantes de publicidad.

Todos los nifios sacan su tarea y la profesora pasa
revisando que la hayan traido.

Hay una nifia que no trajo la tarea debido a que no asistid
a la clase pasada. La profesora le llama la atencion por
“no adelantarse”.

Los periddicos y/o anuncios que los estudiantes
trajeron como tarea estan relacionados a los
nlcleos teméticos definidos en el plan de
estudios (de la asignatura) como “Medios de
comunicacion” 'y “Publicidad”. Hay que
observar el uso siguiente de estos elementos
para determinar la naturaleza de la sesion de
clase presente, sin embargo, teniendo en cuenta
la temética de la clase observada anteriormente
(la historieta y sus elementos constitutivos) se
podria afirmar que hay un intento por cumplir
con los contenidos, en el orden establecido
desde el plan de estudios.

3 A partir de la tarea, la profesora plantea un ejercicio en
30 min clase. Les pide a los estudiantes sacar su cuaderno y
anotar la instruccién de trabajo. El ejercicio consiste en
realizar “un esquema de los elementos de la
comunicacion, identificando cada uno de ellos en el
ejemplo que trajo de tarea”.

Entonces, la tarea de los estudiantes basicamente es la
de seleccionar un mensaje en el periddico/aviso que
trajeron e identificar los elementos de la comunicacion
presentes.

Evidentemente, este ejercicio busca lograr uno
de los aprendizajes esperados, que se encuentra
establecido en el plan de estudios como
“Identifico elementos de la comunicacion”. Sin
embargo, parece ser que la instruccion del
ejercicio no fue formulada explicitamente antes
de presentarsela a los estudiantes, ya que resulta
confusa, en el momento de realizar la tarea.

Los pequefios momentos de “recorderis”
llevados a cabo por la profesora resultan una
buena practica para el desarrollo de las
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Los estudiantes realizan preguntas a la profesora
respecto del ejercicio. La profesora les pregunta a los
estudiantes por los elementos de la comunicacion vistos
la clase anterior.

Ademés, los estudiantes realizan preguntas giran en
torno a la constituciéon del mensaje a analizar: Ellos
quieren saber si pueden modificar el mensaje de alguna
manera (agregar dialogos, recortar partes del mensaje).

La profesora pone en consideracion la modificacion del
mensaje (da a entender que es posible realizarla), pero
luego de varias preguntas, afirma que no es posible
incluir ni quitar nada de los mensajes: “ni una palabra”.

actividades, ya que permiten que los estudiantes
recuerden definidamente los contenidos vistos
en clases anteriores y, ademas, estén dispuestos
a trabajar con éstos.

De cualquier manera, la orientacion en el
desarrollo de la actividad, respecto a las dudas
sobre la modificacion del mensaje, puede
mejorar bastante, ya que las recomendaciones
dadas por la profesora resultan contradictorias
en algunos casos.

29 min

Una vez la mayoria de estudiantes completan el
gjercicio, se pasa a socializar las respuestas. A medida
los estudiantes van hablando (por turnos y frente al
tablero), se discuten algunas de las respuestas dadas.

En general, los estudiantes que comparten su andlisis
identifican la mayoria de los elementos. Sin embargo,
resultan confusiones en algunos casos, por ejemplo,
varios estudiantes no lograron identificar el c6digo. Otro
caso comun es la confusién respecto al mensaje, ya que
los estudiantes tienden a repetir las palabras de la
noticia/aviso analizado, sin identificar claramente la
intencion de la comunicacidn.

Debido a las respuestas ofrecidas por los
estudiantes, parece ser que se les dificulta
identificar algunos elementos del modelo de
comunicacion presentado (segin parece estan
siguiendo el modelo De Jackobson). Una vez
mas los estudiantes prefieren
(inconscientemente) resaltar los fragmentos que
maés les llaman la atencidn, sobre todo respecto
al mensaje de la comunicacién.

Es curioso que en la instruccion del ejercicio se
plantee que para la presentacién del analisis de
los elementos, la presentacion debe realizarse
mediante un esquema, ya que esto no fue
considerado por ninguna de las partes (ni
estudiantes, ni profesora) en el momento del
desarrollo de la actividad ni en la socializacion.

1min

La clase finaliza cuando la profesora afirma que
continuarén el ejercicio de socializacion la proxima
clase. Ademas, la profesora hace que los estudiantes
recojan la basura que generaron en el recorte y pegado
de las noticias/avisos.

Es importante destacar que en esta sesion la
profesora destina mas tiempo tanto para el
desarrollo de la actividad principal como para
la socializacion de ésta. También, la
interpretacion de las noticias/avisos se realiza
de manera guiada pero un poco menos
restrictiva. Sin embargo, hay que notar que la
formulacién de instrucciones entorpece un poco
el trabajo de orientacion y causa confusién en
los estudiantes.

Hay que fijarse con mayor detalle en los
procesos y practicas de lectura que estan
desarrollando los estudiantes, ya que esto puede
ayudar a explicar situaciones como, por
ejemplo, que varios estudiantes no lograran
identificar claramente el mensaje de su
noticia/aviso.
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Anexo 3 — Formato de encuesta

iEncuesta para la caracterizacién de los estudiantes
El objetivo de esta encuesta es reconocer las principales caracteristicas culturales, sociales v cognitivas de los
estudiantes del curso 602 del Colegio Técnico Domingo Faustino Sarmiento IED.

1. Nombre: Sexo: Masculino OFemenino CEdad:

iiar? 1 234 5 45

3. Selecciona todas las personas que viven en tu casa Madre © Padre © Hermanos @ Abuelos ©
Tios©  Otros Qquiénes?

4. Sitienes hermanos, marca con una x el nimero de hermanos que tienes: 1 2 3 4 5 +5
Selecciona tu posicién en el aimero de hermanos: Hermano mayor © Hermano medic  ©
Hermano menor Q

5. Siperteneces a algiin tipo de poblacién especial, marca con una X: Desplazado @ Desmovilizado ©O

Indigena © Afrodescendiente © Otro Qcudl?

6. Datos de tus padres v/o acudientes:

Nombre de padre: Ocupacidn:
Grado de escolaridad: Selecciona uno de los siguientes Primaria Q Bachillerato (]
Profesional (Universidad) ©Q Técnico/tecnologico Q
Nombre de madre: Ocupacion:
Grado de escolandad: Selecciona uno de los siguientes Primaria ©Q Bachillerato (@]
Profesional (Universidad) © Técnico/tecnologico ©
Nombre de acudiente: Ocupacion:
Grado de escolaridad: Selecciona uno de los siguientes Primaria ©  Bachillerato (o)
Profesional (Universidad) © Técnico/tecnolégico ©

7. (En cual localidad esta ubicada tu gasa? :En cual barrio vives?

8. De los siguientes servicios, selecciona cuales se encuentran en tu casa: Agua © Luz O Gas O

Teléfono© Internet © Television por cable ©

9. Marca con una X la frecuencia (el tiempo) con que realizas cada una de las siguientes actividades:
Actividad Nunca Algunas veces Con Frecuencia
Leer

Ver television (series,
peliculas)

Jugar videojuegos
Practicar un instrumento

musical/cantar

Usar Internet (redes
sociales, videos)
Practicar deportes
Bailar
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10.

11

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20

Dibuwjar

Otra, ;jcual?

Selecciona cudles de las siguientes actividades realizas en los fines de semana v/o vacaciones: Visitar
centros comerciales @ Iracine © Ir a parques Olr a ciclovia Olr a teatro QO
Otras O cudles?

;Asistes a actividades extracurriculares o fuera del colegio? No © 81 Q) cuales?

:Hay libros en tu casa? No © 51 Qjcuantos? Pocos ©QVarios ©OMuchos ©

;En tu familia les gusta leer? No © 51 Qppor qué?

Queé tipo de libros te gustan?
Libro favorito

Queé tipo de musica te gusta?
Grupo/cantante favorito

Que tipo de peliculas y/o series te gustan?
Pelicula v/o serie favorita

i Cual es tu matenia favornita del colegio?
. Por qua?
i Cuales actrvidades te gusta realizar en esa clase?

;Te gusta la clase de Espaifigl? No © Si O
:Por que?

De las siguientes actividades de la clase de Espafiol, selecciona las que te gusta realizar:
Escuchar © Leer © Dibujar © Escribir © Participar (opinar) QExponer QPreguntar Q
Otras O ;cudles?

;Te gustaria realizar actividades diferentes en la clase de Espafiol? No ©OSi O
i Cuales?

91




Anexo 4 — Cuestionario para entrevista

Cuestionario de preguntas para entrevista
Profesora a ser entrevistada: Pilar Rojas
Curso: 602

1. ¢ Qué experiencia tiene trabajando con grado sexto o grados dentro del mismo ciclo?

2.¢Como describe el curso en términos académicos y personales?

3.¢Cuéles estrategias de ensefianza utiliza en sus clases?

4.;Que importancia le da a la participacion de los estudiantes en el desarrollo de las

distintas actividades?

5.¢De gué maneras interactua con sus estudiantes en el aula de clase?

6.¢Como se ve reflejado el entorno familiar y socioecondmico en la variedad linglistica

de los estudiantes?

7.¢Como es el proceso evaluativo de las actividades desarrolladas en clase?

8.¢Qué importancia le da al error en los procesos de aprendizaje?

9.¢Considera que la afectividad contribuye a los procesos de aprendizaje?

10.¢,Que importancia le da a la ensefianza de la gramaética en la clase de Espafiol?

11.;Qué importancia le da a la interpretacion personal de los estudiantes frente a las

lecturas realizadas en la clase de Espariol?

12.;Cémo implementa las TICs para contribuir a la clase de Espafiol?
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13.;Cudles cree gque son las principales fortalezas y debilidades que presenta el curso?

14.; Cuéles son las principales dificultades en cuanto a la lectura y escritura?

15.;Que acciones se pueden llevar a cabo para resolver dichos problemas?

16.,Como se piensa trabajar lo literario en el curso?

17.;Qué diferencia encuentra entre la lectura de textos literarios y otros tipos de textos?

18.¢Por qué es importante trabajar el componente literario en este ciclo?

19. ¢Por qué es importante trabajar lo poético en el aula?

20.;,Como trabaja lo poético en los cursos de este ciclo?
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Anexo 5 — Diagrama de Gantt (fragmento)

Fase Fecha Instrumentos Resultados

Facilidad para predecir la situacién presentada en el poema, a partir del
reconocimiento de la cancion. Sin embargo, hay una gran dificultad para establecer
objetivos de lectura. Asimismo, la mayoria de los estudiantes tienden a identificarse
con el personaje "criminal” de la cancion. Los estudiantes relacionan al hablante
directamente con el autor del poema. Ademas, tienen dificultades para identificar
el objeto de un poema, cuando este no se corresponde con un objeto del mundo
fisico. Dificultades para reflexionar sobre la situacion presentada en el poema y
sobre el poema mismo, diferente a la cancion, partir de la cual surgi6 una discusién
sobre los personajes “criminales” de la musica urbana. Los estudiantes tienen
facilidad para emitir juicios sobre la cancion, en contraste a la cancién, en la cual
la totalidad de los estudiantes ofrecieron juicios a partir del gusto.

Taller 1: Cémo reconocer el

14/08/2018 . i
género lirico

Los estudiantes se identifican y emocionan con la cancion "Criminal”, diferente de
Diario de campo su actitud frente al poema "Crimen en el barrio™. Por otro lado, logran expresar
ideas factibles respecto al desarrollo del poema, en contraste a la cancién.

Primera La mayoria de estudiantes tiene dificultades para realizar hipotesis a partir del titulo

del poema. Asimismo, algunos de estos estudiantes tienen dificultades para
relacionar los poemas anteriormente leidos, a partir del titulo de los poemas. La
totalidad de los estudiantes asocia su concepcion de mujer de bien a los valores.
Para referirse a situaciones presentes en el poema, la mayoria de los estudiantes
ofrece ideas de manera literal, mediante la descripcion. Algunos incluyen
Taller 2. Creando el "yo | informaciones que no se encuentran en el texto mismo. Sin embargo, la reflexién
poético" aparece cuando los estudiantes identifican al hablante del poema con personas
cercanas a su contexto, e.g. sus madres. Una constante es que los estudiantes
utilizan solo conceptos del aspecto psicolégico para describir personajes, aunque
es evidente (en algunos estudiantes) la inclusion de términos ofensivos para
describir a la "marge ruda”. En ocasiones, los estudiantes responden solo a partir
de su opinion, a pesar de que entienden que se les pregunta por situaciones
presentadas en el poema.

21/08/2018
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Diario de campo

Estudiantes demuestran gran capacidad de reflexion a partir de la relacion entre la
identificacion de situaciones presentadas en el texto y situaciones cercanas a su
contexto.

28/08/2018

Taller 3: Un viaje interior

Algunos estudiantes llegan a conclusiones equivocas debido a la dificultad para
preveer el desarrollo del texto. La mayoria de los estudiantes tiene facilidad para
asociar personajes con personas de su contexto inmediato; esta es una practica
constante. La mayoria de estudiantes tiene dificultades para diferenciar el aspecto
fisico del aspecto psicologico en el hablante del poema; esto disminuye el
desempefio al momento de expresar ideas respecto al desarrollo del poema. Sin
embargo, hay una tendencia en la comparacién de situaciones presentadas dentro
del mismo poema. Por otro lado, algunos estudiantes tienden a reflexionar sobre
situaciones selectas del poema; no es comun que reflexionen sobre el poema en
general. Asimismo, algunos estudiantes tienden a valorar situaciones selectas del
poema, pero no el poema en general. Ademas, varios estudiantes tienden a dar
connotaciones negativas de las situaciones que se presentan en el poema.

Diario de campo

Estudiantes realizan hipoétesis pertinentes a partir del titulo del poema, Gnicamente
mediante la relacion de semejanza que establecen con un texto leido en anteriores
clases. La ejemplificacion mediante medios visuales contribuye a orientar a los
estudiantes sobre los aspectos psicoldgico y fisico; sin embargo, cuando este apoyo
no esta presente, los estudiantes tienden a confundir los aspectos.

4/09/2018

Taller 4: Y FUE a esa
edad...Llego la poesia

La mayoria de estudiantes se identifican cercanamente con situaciones presentadas
en el poema. Ademas, la mayoria de estudiantes se expresa de su "yo poético” como
si estuvieran hablando directamente de ellos mismos. En cuanto a la diferenciacion
de los aspectos fisico y psicoldgico en su "yo poético™, hay dos tendencias: aquellos
que los diferencian satisfactoriamente y aquellos que confunden aspectos
psicoldgicos como si fueran fisicos. Un aspecto resaltable es que la mayoria de los
estudiantes afirma que la poesia es un medio para aprender cosas nuevas, ademas
de expresar sentimientos. Algunos estudiantes afirman que la poesia sirve para
hablar de nuestros aspectos fisico y psicolégico. Es una constante que los
estudiantes tomen situaciones particulares del poema para ofrecer opiniones sobre
este; se les dificulta abordar el poema en su totalidad.

Diario de campo

Partir de la creacion de sus propios personajes, permite que los estudiantes expresen
ideas cercanas al desarrollo del texto, ademas de ofrecer reflexiones mas
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elaboradas. Sin embargo, su desempefio en cuanto a la valoracidon del texto se limita
a expresar gusto o disgusto por la situaciones presentadas en este.

11/09/2018

Taller 5: Si yo pudiera decir
lo que siento

Hay dos tendencias en cuanto a la prediccion del poema: la mitad de los estudiantes
predice el contenido del poema de manera satisfactoria; la segunda mitad hace una
prediccion de manera literal, a partir del titulo, sin profundizar en el posible
desarrollo del poema. Se presenta que algunos estudiantes comienzan a evocar
cosas de su contexto con el objetivo de explicar sus hipétesis y de construir
posibilidades alternativas en el desarrollo del poema. La mayoria de los estudiantes
explica el significado del poema de manera literal, a pesar de que comprende (desde
la experiencia) la situaciones presentadas. Sin embargo, algunos estudiantes
empiezan a profundizar en el significado del poema, a partir de su experiencia y de
las situaciones presentadas. La mayoria de los estudiantes discute acerca del amor,
a partir de situacion presentada en el poema. La mayoria de los estudiantes opina
respecto a situaciones selectas del poema, pero no acerca del poema mismo. Sin
embargo, algunos estudiantes comienzan a ofrecer opiniones respecto del poema
como tal, a partir de la identificacion con las situaciones presentadas.
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MNombre:

Anexo 6 — Taller literario (fragmento)

Fecha:

Creando el “vo poético™

1 Observa las imagenes anteriores. ;Como lucen estos dos personajes? Para responder esto, en los espacios de al

lado, escribe palabras que ayuden a describir cada una de las dos imagenes.

2 Lee los textos siguientes: El primero corresponde a un poema, muentras que el segundo es una propaganda

comercial. ;Que opinas de ambos textos?
Posible autorretrato

Escrito por Rail Vacas (Madnd, 2004)

Yo siempre guise ser una mujer de bien,

ser alguien de provecho, valiente, emprendedora,

mesurada en las fobias, estable en los afectos,
brillante en los estudios, por poner un ejemplo.

Yo siempre quise ser una mmjer de bien

v tenerlos a todos felices v confentos,

a mis padres v amigos, a Fulano v Mengano,
a Diestro v a Siniestro. .

Pero hay alguien en mi que todo lo estropea,
que tuerce los caninos, equivoca las cosas,
desbarata mis planes, incimple mis promesas.
Alguien que pisa antes que vo sobre mis huellas.

En fin visto lo visto, va lo dicen mis padres:
#a este paso, hija mia, no llegaras a nadaw.
Esta bien. os lo debo, lo siento, lo confieso:
aludiendo a un anuncio, no soy como Farala.

Sofiadora, insegura, mitomana, algo vaga,
con vocacion de honmiga v verano de cigarra,
contradictoria v harta de conciliar extremos
en mi defensa alego

que siempre quise ser una nmjer de bien

pero que en su defecto

soYy, en el buen sentido de la palabra, mala.
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Anuncio de Farala

La siguiente &5 1a letra de vn comercial de la
marca de perfiumes “Farala™ transmitido
durante los afios 30s en 1a television espafiola.

Tenemos chica nueva en la oficina
(QJue se llama Farala y es divina
Es elegante

Independiente

Sonriente

Inteligente

Ama la gente

Es juvenil

Tenemos el nuevo aroma de la mueva mujer,
s¢ [lama Farala y..

Ella es asi.




3 En el espacio signiente, explica con fus palabras el significado del poema Posible autorretraro.

4 ;Qué quiere decir “ser una mujer de bien” en el poema?

5 jQue es para ti “ser una muyjer de bien™?

Nombra ejemplos de “nmjeres de bien” que conozcas
6 ;Quignes son “TFulano v Mengano. . Diestro v Siniestro™?

;Por qué se mencionan en el poema?
T (Quign es agquel “que tuerce los caminos, equivoca 135_!’.‘0.‘335_. 77 _ _
(Por qué esa persona realiza estas acciones?

§ ;Como puede alguien pisar “antes que vo sobre mis huellas™? Describe esta accion mediante un ejemplo

9 ;Por qué los padres le dicen “a este paso, hija mia, no llegaras a nada™?

[, Qué pensarias o harias si fus padres te dijeran esto?

10 ; CQuien es Farala?
;Por qué el hablante afirma que no es como “Farala™

11 ; Alguna vez has hecho un retrato de ti mismo(a)?
Si es asi, describe como era ese retrato

12 ; Por que crees que el poema se llama “Posible autorretrato™?

13 Lee nuevamente los poemas enconfrados en casa, €l poema sobre amor v €l poema sobre odio. Selecciona
aguel que, segun fu opimion, se parezca mas al poema Posible auforrefrato v responde las sipmentes preguntas:
A Nombre de poema encontrado:
B Autor de este poema:
C Marca conuna X jEs este un poema sobre amor _ vodio 7 ; Trata sobre otra cosa? ;Cual?
D En el espacio signiente, explica con tus palabras el significado del poema encontrado

E ; Cuales son las semejanzas v diferencias que hav entre el poema Posible autorratrato v el poema encontrado?
Semejanzas Diferencias
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