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2.Descripcion

El presente trabajo de grado se desarrollé con el propdsito de determinar los efectos que
los procesos de composicién escrita de cuentos clasicos para el fortalecimiento de la
escritura en los estudiantes del curso 701 de la institucion Prado Veraniego jornada
mafana, luego de haber determinado los problemas de coherencia, cohesion,
adecuacion y reconocimiento de la estructura del cuento clasico a través de un
diagndstico realizado al inicio del periodo 2018-1. Para la implementaciéon del actual
trabajo de grado se realizaron tres fases: sensibilizacion, aplicacion y evaluacion con el
fin de recoger los datos que dieran muestra del avance que los estudiantes tuvieron
durante el proceso.
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4.Contenidos

Este documento inicia contextualizando y delimitando el problema de investigacion
relacionado con las dificultades de componer textos narrativos — cuentos clasicos.
Posteriormente, el referente tedrico sobre la escritura, composicion escrita, las
caracteristicas del texto y el cuento clasico. Ademas de esto se encuentra registrada la
metodologia con la que se desarroll6 el trabajo de grado y las correspondientes
categorias de andlisis planteadas. Finalmente, se demuestran los resultados obtenidos a
través de un analisis. El trabajo termina brindando las conclusiones a las que se llegé y
algunas recomendaciones para quienes les interese abordar el tema.

5.Metodologia

La propuesta de intervencion del presente trabajo de grado se presenta dentro del
enfoque cualitativo, utilizando el método de la investigacidon- accion, por medio de ésta
se establecié una situacioén problema a la cual se le buscaba dar una solucién mediante
la accion participante del docente en formacion y el trabajo de los estudiantes. Para
darle respuesta al problema se llevé a cabo una propuesta de intervencién dividida en
tres fases: sensibilizacion, intervencién y evaluacion, en donde cada una de estas fases
fue evaluada teniendo en cuenta tres categorias: composicion escrita, caracteristicas del
texto y cuento clasico.

6.Conclusiones

La escritura de cuentos clasicos desarrollados bajo el proceso de composicidon escrita
permitié a los estudiantes mejorar su capacidad de organizacién de informacién mediada
por la planificacion. Asi mismo, les ayudo a fortalecer el manejo de las caracteristicas del
texto como la coherencia y cohesion a través de la revisién y correccion de los cuentos
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clasicos.

Las estrategias pedagoOgicas implementadas les proporcionaron a los estudiantes
reconocer la escritura como un medio de comunicacion con los demas vy fortalecer el
trabajo en grupo asimilando las fortalezas y debilidades de los demas.
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RESUMEN EJECUTIVO

El presente trabajo de grado da cuenta de una propuesta investigativa y pedagdgica que se
desarroll6 en el Colegio distrital Prado Veraniego durante el afio 2018 y el primer semestre
del 2019 con los estudiantes del grado 701 de la jornada mafiana. El proyecto se encaminé
hacia la creacion de cuentos clasicos mediante el proceso de composicion que implicaba la
planificacion, redaccion, revision y re-escritura de los textos teniendo en cuenta la teoria de
autores como Cassany y Hayes y Flower con el fin de mejorar en el dominio de las
caracteristicas del texto: coherencia, cohesion y adecuacion, debido a que los estudiantes
presentaban dificultades en su manejo y presentaban también desconocimiento de la

estructura de un cuento clasico.

El proyecto esta soportado mediante una propuesta pedagogica que se dividié en 3 fases:
sensibilizacion, aplicacion y evaluacion las cuales se analizaron a través de la seleccion de
trabajos correspondientes a cada fase con el fin de obtener los resultados de los avances del
curso 701. Finalmente, este proyecto cuenta con las conclusiones y recomendaciones para

futuros proyectos enfocados en la composicion y mejoramiento de la escritura de los textos.

Palabras clave: composicion escrita, cuento clasico, escritura.



CAPITULO |

PROBLEMA

1.1Contextualizacion
1.1.1 Contexto local

El presente proyecto se realizé en el colegio Prado Veraniego ubicado en el barrio que lleva
su mismo nombre. En sus inicios, la actividad econémica principal era la agricultura y la
comercializacion de los productos agricolas. Alli se ubicaban haciendas como Niza, Tierra
Linda, San Rafael y Veraniega, debido a esta tltima se le denomina “Prado Veraniego” al
barrio. Este sector hace parte de la localidad 11 de Suba en donde habitan 1°315.509 segtiin

las estadisticas del Habitat en el afio 2018.

En cuanto al indice educativo segun el reporte del DANE en el afio 2017, 22.557 nifios y
nifias pertenecientes a esta localidad de edades entre 5 a 16 afios se encontraban en su
proceso de formacidn educativa. Ademas, la localidad fue una de las que present6 un mayor
registro en el crecimiento de indices de formacion escolar segun los reportes del mismo afio
del DANE. Se debe agregar que, la localidad cuenta con tres Casas de la Cultura que
desarrollan trabajo artistico, cultural y comunitario, también se dispone de un total de 380
colegios entre oficiales y privados segun la caracterizacion del Sector Educativo de la

localidad.

En cuanto a la ubicacion del barrio Prado Veraniego, este se situa al noroccidente de la

ciudad de Bogota. El barrio limita al norte con el municipio de Chia, al sur con las
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localidades de Engativa y Barrios Unidos y al oriente con la localidad de Usaquén. Habria
que decir también que esta consolidado por estratos 3, 4 y 5. Por otro lado, el barrio cuenta
con varias vias de acceso como la autopista norte, la 127 y 135. Es un sector en donde se
mueve el comercio de talleres de carros y motos por lo que el espacio publico se ve
limitado. El barrio también cuenta con plazas de mercado, zonas bancarias, mercados de
cadena como Surtimax y D1 convirtiéndose en uno de los barrios con mayor comercio en el

norte de Bogota.

Otro rasgo importante del barrio es que se beneficia de colegios distritales como el Gustavo
Morales, Prado Veraniego y Anibal Fernadndez de Soto. Asi mismo, sitios de interés y
necesidad para la comunidad como parroquias, clinicas y parques con zonas verdes, al
mismo tiempo goza de establecimientos bibliotecarios como la Biblioteca Comunitaria
Palabra Viva, lugar al que pueden acercarse personas de todas las edades y disfrutar de sus

actividades.

1.1.2 Institucional

El Colegio Prado Veraniego nace de la unificacion de las 1.E.D. Prado Veraniego | y Prado
Veraniego Il mediante la resolucion 2722 de septiembre 9 de 2002. La sede | inicia labores
en el transcurso de 1960 mientras la sede Il inicia en el afio de 1979. Hasta la fecha la sede
Ao | se situa en la Cra 46 N°130-65 dentro del barrio Prado Veraniego de la ciudad de

Bogota.

El colegio brinda formacion de tipo mixto en los niveles de, preescolar, basica primaria,

secundaria y media en las jornadas mafiana y tarde, por lo tanto, hay una distribucién en
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dos sedes: la sede A es para Bachillerato y la sede B para preescolar y primaria. Su
naturaleza es oficial y se rige a partir del calendario A, segun el ICFES el colegio es de
categoria A. Actualmente, la sede A dispone de 20 docentes en la jornada tarde y 20 en la
jornada mafiana. Asi mismo, hay un coordinador para cada jornada, un rector para las dos y
una orientadora para cada caso. En cuanto a la cantidad de estudiantes se calcula que hay

1700 entre jornadas mafiana y tarde.

La plata fisica de la sede A cuenta con 2 entradas y 3 pisos divididos de la siguiente forma:
en el primer nivel hay 3 salones de clase, un salon de profesores; un aula maltiple, un
cuarto para guardar los refrigerios, una cafeteria, un parqueadero y una cancha de

microftbol. Ademas, en cada piso se ubican 2 bafios para los estudiantes.

En el segundo nivel hay 6 salones de clase, un laboratorio de fisica, uno quimica y el bafio
para profesores. En el tercero esta ubicada la biblioteca “Ana Frank” que considera
diferentes tipos de libros organizados para el facil acceso de los estudiantes, asi mismo, hay
recursos como computadores (aproximadamente 5), una fotocopiadora y video beam. Asi
mismo, el tercer piso dispone de 2 salas de sistemas y 4 salones de clase. Cabe agregar que
varias aulas estan dotadas de recursos tecnolgicos como televisor, video beam, un portatil,

casilleros para guardar los materiales de la clase e iluminacién adecuada.

En cuanto a la parte institucional el colegio enfoca sus acciones hacia el desarrollo humano,
en el P.E.I queda plasmada la consigan de la institucion la cual es Reestructurado la
comunicacion con calidad hacia el desarrollo humano. Més aun, el colegio fomenta el

modelo pedagdgico social cognitivo que se basa en desarrollar el conocimiento a través de
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las construcciones sociales o por medio de la experiencia e intereses del estudiante. De esta
forma hay una relacion entre estudiante-maestro en la busqueda de dar solucion a
problemas de la cotidianidad mediante el trabajo colectivo. Acerca de la evaluacion, esta
trata de realizarse de manera dindmica y que se encuentre ligada a lo propuesto en clase.

Algunos de los exponentes del modelo son: Piaget, Vygotsky, Bandura, Freire entre otros.

Respecto a la mision del colegio, se enfoca en el fortalecimiento de: “procesos cognitivos,
sociales y practicos orientados hacia la formacion de seres humanos competentes mediante
una comunicacion con calidad que les permita apropiarse de valores para una sana
convivencia” (Manual de convivencia, 2017, p.9). Asi mismo, la vision de la institucion
propone liderar procesos positivos para un cambio social y posibilitar la convivencia
(Manual de convivencia, 2017). Sumado a lo anterior, la institucion tiene un perfil para los
estudiantes Pradistas orientado a la formacion de personas lideres, autbnomas y promotoras
de cambios, para ello hay una fundamentacion institucional reflejada en el manual de
convivencia: “La comunicacion con calidad hacia el desarrollo humano” (Manual de
convivencia. 2017. P 8). Ademas, el colegio desarrolla proyectos institucionales como:
PILEO (proyecto institucional de lectura, escritura y oralidad), Prevencion de desastres,
Equidad y género o pedagogico ambientales como PRAE. Finalmente, la parte
comunicativa entre profesores, estudiantes y padres es importante para la institucion, por lo
que se ve reflejada en la asignacion de un horario especifico para que cada curso tenga este

espacio de reunion.

1.1.3 Poblacién escolar
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La poblacién que particip6 en este proyecto fue el grupo 701 de la jornada mafiana
compuesto por 38 estudiantes, especificamente: 20 nifios y 18 nifias cuyas edades oscilan
entre los 12 y 15 afios. En lo que se refiere a su lugar de nacimiento, el 85% nacié en la
ciudad de Bogot4, mientras que los demas estudiantes lo hicieron en: Venezuela, La Mesa
Cundinamarca, Ramiriqui (Boyaca), Pacho (Cundinamarca) y Santa Marta, que equivalen
al 3% cada uno de los lugares anteriormente mencionados. En cuanto a la estratificacion
econdmica de los estudiantes los resultados de la encuesta aplicada en el periodo 2018-1
indican que el 91% del curso es estrato 3, mientras el 3 % es de estrato 2 y el 6% es estrato

4 (Anexo 1).

Los estudiantes residen en barrios aledafios como: Ciudad Jardin Norte (14 %), Prado
Veraniego (68%) Nueva Zelandia (3%), el Rincon (3%), San Antonio (3%), Fontanar Rio
(3%), Margaritas (3%), Prado Pinzon (3%) y El Spring (3%), (Anexo 2). De acuerdo con la
cercania que tienen los barrios en donde residen los estudiantes con el colegio, el 57% de
ellos indico en la encuesta que se desplazan a la institucion caminando, mientras que el 3%
lo hace en bus, el 19 % llega en bicicleta, el 8 % en carro y el 5% en Transmilenio (Anexo
3). Lo anterior indica que llegar al colegio no es un inconveniente para los estudiantes al

vivir cerca de la institucion.

Por otro lado, las familias de los estudiantes se constituyen de la siguiente forma: el 24% de
ellas es de tipo nuclear, el 5% es familia nuclear reconstruida, el 27% es extendida, el 35%

es mono parental, el 3% vive con los abuelos y el 5% tienen familia ensamblada (Anexo 4).
Es decir que, la poblacidon participante de este proyecto cuenta con proteccion y supervision

quienes posibilitan el desarrollo y asistencias de los estudiantes a la institucion.
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En la encuesta desarrollada durante el periodo 2018-1 también se les pregunt6 acerca de sus
intereses personales y los resultados obtenidos indicaron que: el 32% de los estudiantes del
curso encuentra mayor agrado al leer cuentos, el 19% prefiere leer comics, el 14 % lee
biografias, el 3% lee temas de geografia, el 3% sobre deportes, al 8% le interesa leer
periodicos, el 5 % lee fabulas, el 5% siente agrado al leer diferentes teméticas y el 11% no
siente interés hacia la lectura. Lo anterior demuestra que aunque los gustos en lectura son
diversos hay una empatia hacia la misma (Anexo 5) y que ademas de interesarse por la
lectura, los estudiantes incluyen en sus gustos otro tipo de actividades como: escuchar
musica (56%), ver peliculas (29 %) y dibujar (15 %) (Anexo 6), lo que indica que en sus

espacios libres amplian otro tipo de destrezas para el desarrollo de sus actitudes.

Por otro lado, el grado 701 se caracteriza por su participacion en la clase de espafiol y el 9%
de ellos la propone como su favorita, el 41% prefiere la clase de artes, el 38% la de
educacién fisica, biologia el 6% e inglés y sociales el 3% cada (Anexo 7). Adicionalmente,
se les preguntd sobre cudl era la mayor dificultad que presentaban en la clase de espafiol y
los resultados de la encuesta aplicada en el semestre 2018- demuestran que: el 56 % siente
mayor dificultad a la hora de leer, el 32% escribir y el 12 % hablar (Anexo 8). Respecto al
comportamiento en la clase, el curso 701 de la jornada mafiana se caracteriza por ser un
grupo dindmico, participativo y en algunos momentos presentan inconvenientes para
prestar atencion a la docente titular, lo que la lleva a crear espacios de reflexion para que

los estudiantes mejoren estas actitudes en clase

Por ultimo, en relacién con la parte cognitiva, teniendo en cuenta a Piaget quien propuso

varias etapas para entender el proceso de aprendizaje, el curso 701 se encuentra en el
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periodo de las operaciones formales que comprende una poblacion de 11 a 15 afios. Esta
etapa se caracteriza porque el aprendizaje es activo, es decir que el nifio busca la manera de
encontrar la informacion por si mismo a través de su experiencia con el mundo, en otras
palabras: “el nifio aprende sistemas abstractos del pensamiento que le permiten usar la
logica proposicional, el razonamiento cientifico y el razonamiento proposicional” (Linares,
2009, p.2). Por ello, es de destacar que los estudiantes del curso responden a la autonomia a
la hora de realizar sus investigaciones para las clases, pues el 51% de ellos cumple con sus
tareas sin la colaboracion de alguien, aunque el 22% de los estudiantes, los hermanos
colaboran en las tareas o consultas, el 22% los padres estan alli para orientarlos, en el 3%
de los casos los amigos son quienes les ayudan y 3% el vecino (Anexo 9). Aunque en
ocasiones repetidas se pudo observar en clase que los estudiantes presentaban dificultades
para asumir la responsabilidad de realizar trabajos en casa y llevarlos al colegio de forma
un poco méas comprometida. Asi mismo, la herramienta que ellos més usan para la
investigacion de sus trabajos es el internet con un 86% en las respuestas dadas en la

encuesta, 5% los libros y 8% dice utilizar los dos (Anexo10).

1.2 Diagnostico

La prueba diagnostica aplicada a los estudiantes del grado 701 de la jornada marfiana, se
desarroll6 teniendo en cuenta los requerimientos que se plantean en los estandares basicos
del lenguaje para este ciclo. Por lo anterior, se incluyo en la prueba: la comprension lectora,
la produccion escrita y la oralidad. Sin embargo, esta Ultima habilidad se apoya en

resultados recogidos y obtenidos mediante las observaciones de clase en el diario de campo.

1.2.1 Prueba de comprension lectora
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La prueba contd con 3 lecturas previamente escogidas de acuerdo con los requerimientos
exigidos en los Estandares basicos de competencias del lenguaje. Asi entonces, estas 3
lecturas estuvieron divididas de la siguiente forma: un fragmento del cuento “El gigante
egoista” de Oscar Wilde, 2 fabulas: “EIl hombre y la culebra” de Félix Maria Samaniego, y
la fabula de “La gallina” de Rafael Pombo. El cuestionario de comprension de lectura reine
14 preguntas de seleccion maltiple en donde se les evaluan los tres niveles de lectura:
literal, para reconocer detalles de la lectura de forma explicita: “el estudiante reconoce y
recuerda elementos explicitos” (UNESCO, 2016, p.20). Por otro lado, la lectura inferencial
gue supone una mayor abstraccion y asociaciones del texto: “el estudiante dialoga o
interactta con el texto, completando significados implicitos, relacionando ideas y
concluyendo “(UNESCO, 2016, p.21). Finalmente, lectura critica, en donde se presume que
el lector tiene en cuenta sus saberes previos y pueda tomar una posicién frente al escrito:
“el estudiante valora o juzga el punto de vista del emisor y lo distingue o contrasta con

otros y con el propio” (UNESCO, 2016, p.21).

Para el andlisis de la prueba se hizo la comparacion entre las 3 lecturas propuestas: en la
primera seccidn se cont6 con 6 preguntas del texto narrativo del autor Oscar Wilde y como
resultado se obtuvo que: el 73.8% de los estudiantes logré responder de forma correcta ante
los 3 niveles de lectura (literal, inferencial y critica), mientras que el 26.2% restante tuvo

mas problemas para hacerlo durante esta seccion.

De acuerdo con el analisis de la segunda seccion sobre la lectura del fragmento de la fabula

“El hombre y la culebra” de Félix Maria Samaniego, compuesta de 5 preguntas, se obtuvo
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como resultado que: el 49.8% de los estudiantes pudo responder ante las preguntas

divididas de acuerdo a los 3 niveles de lectura y que el 50.2% tuvo dificultades en hacerlo.

Finalmente, la tercera seccion del examen de lectura del fragmento “La gallina” de Rafael
Pombo que contaba con 3 preguntas de comprension de los 3 niveles (literal, inferencial y
critico), los resultados demostraron que el 59.66 % de los estudiantes logro resolver los

interrogantes propuestos mientras que el 40.34% tuvo dificultades para hacerlo.

Al considerar las tres lecturas para tener el resultado total de la prueba de comprension, los
resultados indicaron que el 62.2 % de los estudiantes logré leer diferentes tipos de texto y
resolver preguntas en los 3 niveles, ademas de reconocer el prop6sito del autor y comparar
elementos en comun entre los escritos. Asi mismo, alcanzan a identificar elementos como
personajes principales, tipo de narrador, idea principal y dar una respuesta critica frente a
los textos propuestos. Sin embargo, al otro 37.8 % se le dificultd hacer este tipo de anélisis
lector. Por lo anterior, se concluye que aunque los estudiantes mostraban dificultades en la
parte de comprension lectora, el indice de respuestas correctas es mayor que el de las

incorrectas.

1.2.2 Prueba de composicion escrita

Después de haber desarrollado la prueba de comprension lectora, se llevo a cabo la de
produccion escrita. Para ello se les propuso a los estudiantes 2 iméagenes para que a partir
de ellas escribieran un texto narrativo- cuento de forma creativa. Ademas, se asumieron 4

criterios para evaluar la parte escritural mediante una rabrica y lograr medir el nivel de

18



escritura en el que los estudiantes se encontraban, incluyendo alli aspectos de formay
contenido. La instruccion que se les brindé fue la siguiente: observa las imagenes y escribe
un cuento de acuerdo con el tema que estas te brindan. Ten en cuenta los conectores, la

ortografia y los signos de puntuacion.

Mas aln, se estudiaron los escritos realizados por parte de los estudiantes y se encontrd que
en el criterio: define la temética para la produccion de un texto narrativo, el 68% de los
estudiantes se encuentra en un nivel medio, es decir que, aunque logran definir el tema en el
texto escrito tienen dificultades para desarrollarlo de forma clara y coherente. Por otro lado,
el 27% del curso se encuentra en nivel bajo ya que les cuesta definir el tema del cuento
mostrando poca coherencia entre las ideas planteadas y algunas de estas desarrolladas no
hacen parte de lo que es un texto narrativo-cuento, ya que hacen una descripcion de la
imagen propuesta. Cabe sefialar que solo el 5% restante de los estudiantes logra definir y

proponer de forma completa el tema de su cuento. (Anexo 13).

En cuanto al segundo criterio: escribe textos narrativos con situaciones reales o
imaginarias, los resultados muestran que el en 73% de los cuentos hay poco desarrollo de
las situaciones, bien sean reales o imaginarias, lo que los lleva a tener dificultades para
escribir lo que realmente podria llegar a ser un cuento y terminan desarrollando otro tipo de
texto como noticias. De otro lado, el 24% de los estudiantes intenta describir situaciones
para el desarrollo del cuento pero no logran hacerlo de manera completa y el 3% de la
poblacion desarrolla de forma pertinente los ambientes y circunstancias para definir su

cuento (Anexol4).
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Otro rasgo para la evaluacion de la escritura fue: tiene en cuenta el narrador, espacio
personajes, titulo y secuencia de los eventos. Al parecer éste fue uno de los criterios que
presentd mayor dificultad en la escritura de los cuentos debido a que el 70% de los
estudiantes olvido identificar con nombres a sus personajes, el espacio no era lo bastante
claro para ubicarlos y caracterizarlo, ademas gran parte de ellos omiti6 el titulo para el
cuento. Sumado a lo anterior, la secuencia de los eventos de los textos presentaban una
coherencia reducida de acuerdo con lo que se habia planteado al principio del cuento, por lo
anterior el curso se ubica en un nivel bajo de escritura. Tan solo el 9% evidenci6 tener
medianamente claro estos elementos del texto narrativo lo que los sitGa en un nivel medio
ya que no habia caracterizacion completa de los personajes o escenarios. Por ultimo, el 5 %
logro presentar de forma clara el narrador, los personajes con sus caracteristicas fisicas o
psicoldgicas, el espacio en el que se desarrollaban los hechos y coherencia en la secuencia

de los eventos, por tal razdn, se encuentran en un nivel alto de escritura (Anexo15).

Finalmente se presentd un ultimo criterio: establece relaciones ldgicas entre diferentes
partes de un texto y se apoya en el uso de conectores y signos de puntuacién. De igual
forma se analizaron los escritos de los estudiantes y se hallaron bastantes problemas en la
parte de la cohesion, ya que es poco evidente el uso y manejo de conectores légicos que
logran darle sentido y orden a las ideas. También se encontr6 un limitado uso de los signos
de puntuacion (puntos, comas, signos de exclamacion, punto seguido etc.) lo que hace que
en algunas ocasiones el mensaje pierda sentido. Por lo anterior el 92% de los estudiantes se
ubicé en el nivel bajo. Por otro lado, el 5% de la poblacion logra desarrollar algunos
aspectos de la cohesion y solo el 3 % de la poblacion lo hace adecuadamente, manejando

signos de puntuacion, conectores logicos, conjunciones y buena ortografia (Anexol16).
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En conclusidn, el 4% de los estudiantes esta en un nivel alto de produccion escrita, lo que
indica que cumplen los criterios de evaluacion propuestos en cuanto a forma y contenido de
la produccion del cuento. Por otro lado, el 30.25 % esta en nivel medio, lo que indica que
su produccidn escrita es buena, pero es necesario mejorar en algunos aspectos de la
estructura y forma del texto narrativo-cuento. Finalmente, el 65,5% se ubica en el nivel
bajo, lo cual es preocupante ya que expresa que mas de la mitad de los estudiantes deben

mejorar en cuanto a la escritura pues tienen dificultades en su redaccion.

1.2.3 Oralidad

Para asumir el nivel de oralidad de los estudiantes no se logro realizar una prueba
especifica para ellos, sin embargo, mediante los datos recogidos en las observaciones de
clase, la profesora desarrolld una actividad en la que se les permitia a cada uno de ellos
contar una historia que estuviese relacionada con los mitos o experiencias paranormales a

alguno de sus parientes cercanos.

Asi entonces en la clase cada uno tuvo el tiempo para contar dicho relato. Los aspectos que
la profesora titular tuvo en cuenta para evaluar el ejercicio fueron: que el relato tuviese un
inicio en donde se lograra caracterizar el espacio en donde se desarrollé el relato, asi mismo
la caracterizacion de los personajes. Ademas, la historia debia ser contada teniendo en
cuenta una estructura de: inicio, climax y final. Otro aspecto evaluado por la profesora
titular fue la coherencia del relato de inicio a fin, que permitiria a los estudiantes mantener
un hilo conductor durante toda la historia y finalmente que el hablante tuviese fluidez al

contar el relato, es decir, que no tuviera muletillas ni lapsus de tiempo en silencio al
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relatarla. Al terminar el ejercicio la profesora les recomend6 a los estudiantes preparar
mejor las presentaciones orales ya que no todas las intervenciones cumplieron con los

requisitos requeridos para la presentacion.

1.3 Descripcion del problema.

De acuerdo con las observaciones realizadas durante la clase de espafiol, el diagnostico y
los correspondientes resultados arrojados de esta evaluacion durante el semestre 2018-1 en
el curso 701 de la jornada mafiana, se demostrd que el 65% los estudiantes mostraban
mayores dificultades en cuanto a la produccion textual en la parte de forma y contenido de
un texto narrativo — cuento clasico, es decir que habia desconocimiento de la estructura 'y
elementos del mismo y problemas dentro de la escritura como de coherencia, cohesion y
adecuacion. Debido a lo anterior, este proyecto se vio encaminado a proponer estrategias
para el mejoramiento del dominio de las caracteristicas de la escritura a través del proceso

de composicién de cuentos clasicos.

En este sentido, se busca que a través de la aplicacién de este proyecto los estudiantes
logren manejar la coherencia de sus ideas a lo largo de la narracion del cuento, en otras
palabras, que el hilo conductor de la misma no se vea perdido. Se pretende que logren
destacarse en la cohesion que se ve mediada por signos de puntuacién, gramatica y
conectores l0gicos en sus escritos, pero que ademas reconozcan la estructura y partes de un
cuento clasico.

Se escogio el cuento clasico debido a que le permite a los estudiantes abordar diferentes

tematicas: amor, aventura, terror, suspenso a través de la creatividad e imaginacion.
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También porque el cuento clasico es un texto que se adecua a sus edades permitiéndoles
crear reflexiones que se pueden generar después de la lectura del cuento o al escribir sus
propios cuentos. Sumado a lo anterior, porque pueden familiarizarse rapidamente con este
tipo de texto ya que el cuento clasico es muy popular desde las primeras edades, lo que les
facilitara entender y reforzar la estructura y forma del cuento clésico sabiendo que esta se
expone de manera sencilla y puede ser un buen inicio para empezar a mejorar la redaccion

de los estudiantes.

Por lo anterior y considerando que si los estudiantes del curso 701 de la jornada mafiana,
quienes son los participantes del presente proyecto muestran dificultades a la hora de
redactar textos, es probable que no solo la materia de espafiol se pueda ver afectada sino
también otros campos estudiados en el colegio (matematicas, biologia, sociales etc.) pero
que también en la vida cotidiana ellos podrian tener limitaciones para lograr una
comunicacion escrita con otros, por ejemplo, mediante las redes sociales o en un futuro
para presentar algun tipo de texto en su vida laboral. Cabe agregar que es de vital
importancia que un estudiante que se encuentra en el ciclo 3 debe empezar a fortalecer y

desarrollar mejor sus habilidades de escritura para que pueda comunicarse de forma eficaz.

1.4 Antecedentes del problema.

A continuacion, se presenta el rastreo de algunos trabajos de grado que fueron obtenidos
mediante los repositorios de la Universidad Pedagdgica Nacional (2013), Universidad
Francisco José de Caldas (2017) y Universidad del Tolima (2015), principalmente

relacionados con el &mbito de la escritura y que ademas presentaron avances que se
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relacionaban con el objeto de estudio. Los trabajos de grado se encontraron en los

repositorios de la universidad correspondiente.

El trabajo titulado “La escritura creativa como estrategia didéctica para la produccion de
textos narrativos (cuento) en primaria”, fue una monografia realizada en el afio 2015 por los
estudiantes Néstor Yesid Lopez Marin y Harbey Alfonso Caycedo Pinzon de la
Universidad del Tolima. Este trabajo hace parte de la investigacion accién con el objetivo
de implementar la escritura creativa como estrategia didactica para estimular los procesos
de produccion de textos narrativos en 4to de primaria en el colegio Simén Bolivar. De esta
forma, tienen en cuenta las fases que propone Graham Wallas (preparacion, incubacion,
iluminacion y verificacion.) Para desarrollar la creatividad. Para ello se disefiaron trece
planeaciones de talleres que forman parte de la unidad didactica. Los autores concluyen que
se lograron implementar algunas estrategias didacticas basadas en la escritura, y la
evidencia de que los estudiantes mejoraron la comprensién cuando se realizan lecturas
orales en voz alta y lecturas de iméagenes por parte del profesor, lo que sugiere que el acto
de lectura individual en silencio debe ser estimulada continuamente debido a que estan
acostumbrados a leer textos cortos y que lograron escribir cuentos en los que se evidencia
el manejo de algunas caracteristicas del texto narrativo como el narrador en tercera persona

y los personajes.

El segundo trabajo monografico que lleva como titulo “Ambientes de aprendizaje y
escritura creativa: mejorando la produccion textual” desarrollado por Angie Caroline Avila
Mahecha de la Universidad Pedagogica Nacional de la facultad de humanidades en el afio

2017 e implementada en el colegio Hernando Duran Dussan en la jornada marfiana, se baso

24



en la realizacion de ejercicios de escritura debido a que el curso 10-01 presentaba
dificultades en la estructura sintactica y morfologica de las oraciones, en ortografia y
ademas desinterés en la escritura. La autora toma a Flower y Hayes para el proceso de
composicion, tiene en cuenta también ambientes de aprendizaje y el concepto escritura
creativa. Como conclusiones se obtuvo que los ambientes de aprendizaje como: el cambio de

roles, el uso de espacios del colegio y la recreacion de entornos de la vida cotidiana ayudaron a
fomentar el interés por la escritura y el mejoramiento de la misma a través del proceso de

composicién.

Finalmente, el trabajo titulado “Los relatos de experiencia en la cualificacion de la escritura
en ciclo uno” para optar por el titulo de Magister en Pedagogia de la Lengua Materna
realizado por Nury Camargo Rodriguez de la Universidad Distrital Francisco José de
Caldas Facultad de Ciencias y Educacion en el afio 2017 en el colegio Alberto Lleras
Camargo |.E.D. Para el desarrollo del trabajo se manejo la teoria de Flower y Hayes para el
desarrollo de la escritura y el concepto de relato segun Bruner. Ademas, Para el desarrollo
de este proyecto se desprenden cuatro secuencias didacticas como instrumento que
permitan ver las etapas o fases por las que pasa cada estudiante en su proceso escritor.

Los relatos se retomaron desde sus propias vivencias, logrando informacion de su medio
familiar, segun las conclusiones del proyecto, los objetivos propuestos se cumplieron en la
medida que los nifios y nifias consiguieron construir la escritura de los relatos de

experiencia con sentido y funcion comunicativa.

En conclusidn, los trabajos anteriormente presentados tienen un acercamiento al presente

proyecto en cuanto a que todos tratan de abordar el mejoramiento de la produccion escrita,
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sin embargo se alejan en la medida que usan metodologias propuestas por autores como
Flower y Hayes y Graham Wallas o el tipo de texto en el que se enfocan para desarrollar el
proceso de composicion, como los son los relatos teniendo en cuenta las experiencias
vividas y su entorno familiar o los diferentes ambientes de aprendizaje para fomentar y
mejorar la escritura, otra diferencia es el curso en el que los proyectos son aplicados y por

ende las edades de las poblaciones.

1.5 Justificacion del problema

Este proyecto nace a partir de la problematica de redaccion que los estudiantes del grado
701 del colegio Prado Veraniego de la jornada mafiana presentan. Surge la preocupacién
debido a los resultados obtenidos a lo largo del semestre 2018-1 mediante la observacion y
realizacion de un diagnostico. Por ello, en el marco de encontrar soluciones para ayudar a
los estudiantes a mejorar esta dificultad se propone trabajar la composicion de cuentos

clasicos por las siguientes razones:

En primer lugar, se propone trabajar con la tipologia textual narrativa- cuentos clasicos
debido a los requerimientos en los estandares basicos de competencias del lenguaje para
grado séptimo, en donde corresponde aprender a crear un “texto narrativo teniendo en
cuenta personajes, espacio, tiempos y vinculos con otros textos y con mi entorno”
(Estandares basicos del lenguaje. 2006. P36). Por un lado, la propuesta se basa en talleres
creativos en la busqueda de familiarizar al estudiante con diversos cuentos clasicos de

diferentes autores reconociendo asi el estilo del autor, los elementos y su estructura.
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Por otro lado, se pretende alcanzar mejores niveles en cuanto a la escritura, el desarrollo de
la imaginacion y creatividad que este tipo de textos requieren y asi no sélo enfocarse en la
forma del texto. Es escogido el cuento clasico especialmente porque se adecua a la edad de
los estudiantes debido a sus tematicas y la cronologia que el cuento clésico desarrolla, la
cual es lineal y le permite al estudiante entenderlo més facilmente para que luego pueda
escribirlo. Es necesario darle al proyecto el enfoque de la escritura debido a que el
estudiante fortalecerd este aspecto que le servira no solo para las clases en general que
cursa en el colegio, sino que les ayudara a entenderse en su vida diaria al momento de

comunicarse Vvia escrita.

Por lo anterior, este proyecto ofrece a los estudiantes una etapa de preparacion y
planificacién de los propios cuentos bajo estrategias propuestas por Cassany las cuales son
innovadoras y Utiles para iniciar un proceso de escritura con el curso. Cabe resaltar que la
propuesta esta acompafiada de un modelo para la escritura del mismo autor, en donde no
solo el estudiante tendra un proceso de revision con el profesor sino también con sus
compafieros y como novedad para ellos el uso marcas para la correccion del texto disefiadas
también por Cassany, lo cual es de suma importancia ya que de esta forma los estudiantes

logran reflexionar acerca de la escritura no solo individual sino del otro.

Lo anterior es fundamental en la formacion del respeto para lograr concebir diferentes
formas de pensar plasmadas en los textos de los demaés y la importancia que estos tienen,
asi entonces llegar a lo que Cassany propone sobre la escritura misma, escribir es “ser
capaz de expresar informacion de forma coherente y correcta para que la entiendan otras

personas” (Cassany, 1993, P 13). En este sentido se aporta una solucion viable a la
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necesidad que el curso manifiesta, explorando herramientas utiles en el camino de construir

escritura.

1.6 Pregunta problema
¢Cuales serian los beneficios de una propuesta didactica soportada en el proceso de
composicion de cuentos clasicos para fortalecer la produccion escrita en los estudiantes del

grado 701 del colegio Prado Veraniego I.E. D?

Objetivo general
Fortalecer la produccién textual de los estudiantes del grado 701 de la I.E.D Prado

Veraniego J.M a través de la composicion de cuentos clasicos.

Objetivos especificos

e Analizar en qué medida el proceso de la composicidn de textos contribuye en el
avance de la escritura de los estudiantes.

e Describir el mejoramiento de la composicion escritural mediante los cuentos

clésicos.

e Establecer el valor pedagogico que tiene la composicion de textos a nivel social

cognitivo.

CAPITULO Il

MARCO DE REFERENCIA

En el siguiente marco tedrico se desarrollan conceptos que se encuentran
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relacionados en primer lugar con la escritura, respondiendo a qué es y de qué forma
se implementa en el presente proyecto. Ademas, se explica el concepto de
composicion de textos el cual implica la definicion de sus categorias tales como: la
planificacion, redaccion, correccion y revision. Por otro lado, se desarrolla el
concepto de cuento clasico y su estructura: inicio, desarrollo, climax y desenlace y

cudl es la importancia de este en el proyecto.

2.1 Escritura

La escritura es una de las formas que permite al hombre establecer comunicacién con otros
individuos e implica aspectos de tipo social, cultural, cognitivo. De acuerdo con Teberosky:
“escribir es una actividad intelectual que se realiza por medio de un artefacto grafico
manual para registrar, para comunicarse, para controlar o influir sobre la conducta de los
otros” (Teberosky. 1995, p. 26-27). Esto quiere decir que dicha actividad surge de una
necesidad para relacionarse con otros individuos e involucra un propoésito. Lo anterior
guarda relacion con la postura de Cassany (2009) quién expresa que: “La escritura es una
técnica que ejerce diferentes funciones en la vida cotidiana, de acuerdo con los contextos y
los propositos del usuario” (p.48). En este orden de ideas, se entiende que la produccion

escrita varia segun el objetivo que tenga el escritor.

Adicionalmente, el concepto de Graves sobre la escritura supone tener varios puntos de
partida, estos pueden ser la seleccién de ideas y recopilacién del material. De acuerdo con
el autor Graves (2002): “la escritura es la preparacion para componer y puede adoptar la

forma de ensofiacion, dibujo, garabatos, listas de palabras, resimenes, lecturas,
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conversacion o, incluso de escritura de algunas lineas para recordarlas mas tarde” (p.209).
Teniendo en cuenta lo anterior, la escritura es fundamental para el proyecto ya que éste sera
el eje principal debido a la produccion textual de cuentos clésicos en vista de mejorar
caracteristicas de la escritura a través de la composicion de estos cuentos segun los

intereses de la poblacion escogida.

2.2 Proceso de composicion escrita

En relacion con el proceso de composicion escrita, para los autores Cassany, Luna y Sanz
(1994) esta no se refiere al hecho de llenar una hoja con palabras, sino, escribir y re-escribir
creando borradores de tal forma que el texto cuente con auto correcciones del escritor y él
logre reflexionar acerca de la informacion que alli ha plasmado. Ahora bien, dentro de los
muchos modelos de escritura que han emergido, el de Hayes y Flower, establece procesos
de escritura, este es un modelo cognitivo que maneja las etapas de planificacion, traduccién
y revision. Sin embargo, Cassany (1999) tiene en cuenta estos procesos que pueden ser
llevados a la préactica en el aula y los sefiala como pre-escritura, redaccion, revision y
correccion. También para Graves (2002) las etapas de composicion se encuentran
relacionadas con las anteriores, aunque reciben diferente nombre (seleccion del tema,
recopilacion del material, composicidn y revision). Las etapas ya mencionadas no se siguen
de forma lineal, es decir que el escritor puede retroceder en cualquiera de las fases, ademas,
es un modelo que se basa en el proceso del texto y no en el producto al ser de tipo
procesual. Las siguientes etapas de la composicién escrita se desarrollaran en su totalidad

en la propuesta pedagdgica.
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2.2.1 Planificar

Es un proceso en el cual el escritor traza sus objetivos, analiza la situacion sobre la cual
quiere escribir y genera ideas que quiere desarrollar posteriormente en el texto. Para Flower
y Hayes panificar consiste en que “los escritores forjan una representacion interna del
conocimiento que utilizaran en la escritura”. (Hayes y Flower, 2010, p7). Esta
representacion puede ser visual a través de una imagen que el escritor debe reflejar luego
con palabras. Asi mismo un concepto que se acerca al anterior sobre la planificacion es el
de Cassany y Garcia del Toro (1999): “la panificacion es el proceso de escritura que te
permite tomar conciencia de la situacion de comunicacion en la que vas a intervenir y
preparar un escrito que pueda lograr tus propositos” (p.16). Lo anterior quiere decir que en

esta etapa el escritor decide sobre qué hablar y como hacerlo.

Para Graves, lo anterior también se encuentra asociado con la seleccién del tema. Sin
embargo, el escritor propone que en el aula se pueden escoger temas entre todos los
estudiantes. Segin Graves “el proceso de seleccion de un tema ha de ser modelado por el
profesor” (Graves, 2002, p. 56), para que de esta forma a aquellos escritores que se les
dificulta encontrar uno, puedan hallar una posible solucion al planteamiento de su tema, es
decir que, esta etapa incluye recopilar por medio de imagenes o palabras la informacion que
el escritor necesite. En general, la intencion de la planificacion es organizar mediante
esquemas, notas 0 mapas, la informacion relevante a tratar en el texto y de esta forma tener

mayor claridad sobre lo que se quiere escribir.
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De esta forma, lo que se busca es que los estudiantes del curso logren planificar teniendo en
cuenta diferentes estrategias planteadas los elementos que tendran en cuenta para la
redaccion de sus cuentos clasicos (nombre de los personajes, lugares, caracteristicas de

estos espacios etc.), con la idea de tener méas clara esta informacion.

2.2.2 Traduccion o redaccion

En el proceso de redaccion el escritor convierte las ideas sueltas que preparé en la etapa
anterior, es decir que alli entra la estructura sintactica, léxica ortogréfica etc, y se debe
hacer uso de éstas para que el lector logre entender el significado e intencion. Para Hayes y
Flower la traduccion consiste en: “el proceso de convertir las ideas en lenguaje visible”
(Hayes y Flower, 2010, p8). Esto requiere que el escritor maneje los requerimientos de la
lengua escrita. Por otro lado, el concepto que manejan los autores Cassany y Garcia del
Toro (1999) definen esta etapa como: “el proceso que permite transformar o traducir el
proyecto planificado ene escrita, que organiza las ideas y las palaras de forma lineal” (p.

21).

En cuanto a Graves (2002), la redaccion se refiere al hecho de que el escritor plasme los
pensamientos sobre el papel haciendo uso de las palabras. EI propdésito de la textualizacion
también es permitirle al escritor llevar a cabo el desarrollo de ideas que en un primer
momento planteo.

Teniendo en cuenta lo anterior, lo que se busca es que los estudiantes redacten sus cuentos
clasicos a partir del soporte de la planificacion que ya desarrollaron y ya que este les

permite que lleven a cabo todas sus ideas de manera coherente y no se les escapen detalles.
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2.2.3 Revision

Respecto a este proceso, tanto para Hayes y Flower como para Cassany, es el momento en
el que el escritor debe leer y editar el texto. Cassany y Garcia del Toro (1999) proponen que
el texto debe transmitir ideas claras e impecables en donde el lenguaje usado sea el correcto
para emitir el mensaje. De esta forma no so6lo debe existir un borrador sino varios debido a

la complejidad de la escritura.

Dentro del texto de Campos, quien describe la revision teniendo en cuenta a Hayes &
Flower, la cual estd mediada solo por un monitor y de quien se dice que: “su funciéon
principal es la de controlar y regular las actuaciones de todos estos procesos y subproceso
durante la composicion” (Campos, 2008, p. 25). No obstante, para Cassany (1999) el
monitor no es solo el profesor 0 una persona encargada de hacer esta supervision, sino que
la tarea de revisar el texto recae de forma cooperativa, es decir que el aprendiz puede contar
con mas de 1 ayudante que le permita reconocer errores y ofrecerle ideas. Cassany (1999)
considera que el aprendiz: “cuenta ocasionalmente con la ayuda de compafieros para
resolver tareas especificas” (p.158). En este aspecto, Graves (2002) concuerda con el de
Cassany (1999) debido a que no solo el profesor es el encargado de analizar el texto, sino
que los comparfieros pueden intervenir en el proceso aportando ideas, asi entonces, la
revision se hace mas enriquecedora para el proceso, de acuerdo a esto, el concepto de

monitor se vera de forma mas amplia dentro del presente proyecto.

La revision dentro del presente proyecto se realizara de manera grupal, es decir que, los

estudiantes tendran la posibilidad de leer los cuentos clasicos de sus comparieros con el fin
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de establecer los posibles errores que el texto tiene teniendo en cuenta las marcas de
correccion del autor Daniel Cassany, el propdsito de este ejercicio es que no solo el
profesor los revise sino que entre pares se puedan brindar un punto de vista desde sus

conocimientos.

2.2.4 Correccion

La correccién para Cassany (1998) se refiere al hecho de seguir revisando y re-escribiendo
(borradores) cuantas veces sea necesario para que el texto logre tener claridad sobre la idea
que el escritor queria desarrollar. La correccion “aspira a modificar los habitos de la
composicion. Trabaja con los sujetos mismos, con los alumnos y pretende formarles como
autores” (Cassany, 1993, p.22). Lo anterior significa que este tipo de correccion es
procesual ya que hace énfasis en el escritor, en el contenido, en la forma y permite mejorar
los textos. Para Flower y Hayes, explicado por el autor Campos (2008), esta etapa supone
que el escritor repare el texto, bajo las sugerencias dadas por el monitor con la idea de
mejorar el escrito, es decir que en un primer momento hay una lectura del texto y

posteriormente la edicién del mismo.

En sintesis, las etapas de los modelos anteriormente descritos son pertinentes para la
aplicacion del proyecto ya que permiten gque el proceso de composicion escrita se apoye en
varias perspectivas con puntos en comun gue enriquecen el fortalecimiento de la
composicidn de textos. La correccion, dentro de las fases de aplicacion del proyecto se dara
mediante la re- escritura de los cuentos clasicos, es decir que después de haber revisado el
borrador, los estudiantes tendran la posibilidad de escribir nuevamente su cuento clasico

con la menor cantidad de errores posibles.
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2.3 Propiedades del texto

Estos son aspectos que competen al escritor debido a que posibilitan la elaboracion de
textos. Para el presente proyecto, las propiedades del texto son necesarias para la redaccion
de los cuentos clésicos, debido a que permitiran al estudiante brindar al lector mayor
claridad de las ideas que dentro de este tipo de texto quiere comunicar. A continuacion, se

presenta la caracterizacion de la coherencia, cohesion y adecuacion.

2.3.1 Coherencia

La coherencia permite que haya una restructuracion de informacion relevante e irrelevante
en un texto, es decir que la informacion sea de calidad. En opinidn de Cassany, Lunay
Sanz “la coherencia establece cual es la informacion pertinente que se ha de comunicar y
como se ha de hacer” (Cassany, Luna y Sanz, 1994, p.319). La coherencia en el texto es
importante debido a que evita que existan contradicciones entre los enunciados y para que a
nivel global el sentido del tema no se pierda, es decir que permite que lo que se diga en el
texto sea oportuno en relacién con lo propuesto. Lo que se busca es que en el texto se
exponga informacién necesaria. Asi mismo, el concepto de Martinez (2001), guarda
relacion con el anterior: “la coherencia se refiere a la funcion que los contenidos del texto
estan desempefiando en el discurso: dan informacion, amplian una explicacion,

ejemplifican, definen aprendizaje de la argumentacion” (p.24).

Dentro de la redaccion de los cuentos clasicos del presente proyecto, es necesario que los

estudiantes tengan en cuenta la coherencia, ya que por medio de esta el lector se sentird
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ubicado de las situaciones que se desencadenan desde el inicio hasta el final, de no hallarse
esta caracteristica dentro del texto, dificilmente podré entenderse el inicio del cuento, el

problema ocurrido y el final de la historia.

2.3.2 Cohesioén.

La cohesion tiene que ver con las relaciones existentes entre las secuencias de un texto.
Cassany (1998) define la cohesion como: “repeticiones o anaforas, (la aparicion recurrente
de un mismo elemento en un texto, a través de la sinonimia, la pronominalizacion o la
elipsis) relacion es semanticas entre palabras (antonimia, hiponimia) enlaces o conectores
(entonacion y puntuacion, conjunciones)” (p.31-31). Es decir, como un mecanismo que se
utiliza para conectar frases y que ademas se pueden dar de diferentes formas. Los recursos
anteriores son imprescindibles en la escritura ya que proporcionan que el texto se pueda

interpretar de forma correcta otorgandole al lector comprender el significado del mismo.

Mas aln, existe otra definicion que se corresponde a la anterior frente a la cohesion, segin
Mac y Rébola de Welti (2006): “tiene que ver con el modo como los componentes de la
superficie textual se conectan entres si, en una secuencia lineal, por medio de sefiales de
dependencia de diferentes clases” (p. 83). En otras palabras, la relacion que guardan las

palabras con el propo6sito de emitir un mensaje légico mediado por marcas linguisticas.

Dentro de la redaccion de los cuentos clasicos, es necesario que los estudiantes

participantes del presente proyecto aprendan a manejar la cohesion, ya que esta brindara
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una mejor organizacion de las oraciones y parrafos, creando asi una légica del cuento al ser

leido y permitird al lector entender la historia.

2.3.3 Adecuacion

Esta propiedad desempefia normas sociales, personales, linguisticas que regulan los actos
comunicativos. Es decir que el texto cuenta con esta pauta cuando se hace evidente el uso
de registros de forma variada, pero respetando las normas de estos, dandose a entender al
lector, de esta forma es necesario que el escritor tenga la habilidad de escoger y utilizar las
diferentes formas linglisticas que hay en las regiones. Segun Cassany (1998): “la
adecuacion es la propiedad del texto que determina la variedad (dialectal/estandar) y el
registro (general/especifico, oral/escrito, objetivo/subjetivo, formal/informal) que hay que
usar” (p.29). Este aspecto es necesario saberlo desarrollar en los escritos debido a que no
toda la poblacion maneja un mismo registro, asi entonces podria verse el texto desde una
perspectiva informal. Sin embargo, el escritor podria ampliar su vocabulario al desplegar

nuevas palabras en su escritura.

La adecuacién para la composicién de cuentos clasicos en el presente proyecto es
pertinente debido a que permitird que el estudiante maneje un vocabulario estandar, es decir
que busque palabras que los lectores en general logren entender, ademas porque el cuento
clasico se caracteriza por la sencillez que tiene al ser escrito y por ende es mas facil de

entender que otro tipo de cuentos.

2.4 El cuento
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El cuento se asume como parte del género narrativo que desarrolla historias basadas en
hechos reales o fantésticos. La definicion que asume el profesor Imbert acerca del cuento es

la siguiente:

Narracion breve en prosa que, por mucho que se apoye en un suceder real, revela
siempre la imaginacion de un narrador individual. La accion —cuyos agentes son
hombres, animales humanizados o cosas animadas— consta de una serie de
acontecimientos entretejidos en una trama donde las tensiones y distensiones,
graduadas para mantener en suspenso el &nimo del lector, terminan por resolverse
en un desenlace estéticamente satisfactorio (Imbert, 2007, p.35)

Segun el investigador Zavala (1994) existen 3 tipos de cuento: el clasico, el moderno y el
cuento experimental. Sin embargo, para esta investigacion se desarrolld el concepto de
cuento clasico debido a la poblacién con la que se aplico el proyecto, teniendo esta clase de

cuento caracteristicas mas sencillas para ser aplicadas a la hora de elaborarlo.

2.4.1 Cuento clésico

El cuento clasico, segin Zavala (1994), surge a mediados del siglo X1X en Europa, Estados
Unidos e Hispanoamérica. Este tipo de cuento se caracteriza por contar con un narrador
omnisciente, la historia es contada de forma secuencial y el final es sorprendente, es decir
que el lector no se lo espera. Otra caracteristica de este cuento, segun Zavala (1994), es
que: “El cuento clésico exige mas de una lectura, debido a su compresion. Toda
informacion es dudosa, ambigua o irreconocible en la primera lectura” (P.2). Ademas de lo
anterior dentro del cuento hay simbolismos presentes que pueden ser claves para entender
la historia y tienen final epifanico, es decir que marcan un antes y un después. Algunos

autores representativos que se encuentran en esta ola son Poe, Quiroga y O. Henry.
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En el presente proyecto, se busca mejorar la composicion escrita de los estudiantes por
medio de la escritura de cuentos clasicos ya que la manera en la que estos textos son
escritos es sencilla y breve, lo que le permite al estudiante tener mayor fluidez a la hora de

escribir y ser mas precisos con los detalles que se van a contar debido a su brevedad.

2.4.2 Estructura del cuento

Inicio

El inicio es el que proporciona informacion relevante al lector para identificar por medio de
descripciones a los personajes, el tiempo, los espacios en los que se desarrollara gran parte
de la historia. En este punto también se plantea el conflicto que sera desarrollado luego.

Para el tedrico Imbert existen varios interrogantes que permiten entender.

Desarrollo

Posterior al planteamiento del problema el protagonista busca resolverlo, pero se le
presentan obstaculos que permiten al lector mantener la intriga sobre el final de la historia.
La profesora Asmara Gay sostiene que por lo general esta parte del cuento es la mas amplia
del cuento y es donde ocurre la mayor parte de las acciones (Gay, 2015). Mas ain Imbert
agrega que en el desarrollo hay: “a) obstaculos en el camino que recorre el personaje para
resolver su problema; b) dilaciones —una noticia ocultada, una prorroga, un accidente, etc.

— en el progreso del cuento” (Imbert, 2007, p.86).

Climax

El climax dentro del cuento se caracteriza por ser el punto de mayor tensién entre los
hechos que les ocurren a los personajes en el cuento. El climax por tanto permite que se

establezca el desenlace, es decir que no es el final, solo permite al lector identificar un
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cambio en la historia (Gay, 2015). Ademas de lo anterior, segin Imbert (2007) en el climax

se muestra al personaje intentando resolver el problema de varias formas.

Desenlace

Es el elemento en el que el escritor resuelve el problema o conflicto de los personajes. La
resolucion puede ser positiva, negativa o neutra. Hay diferentes formas en las que el cuento

puede terminar, Imbert clasifica los finales de la siguiente forma:

a) terminantes. El problema planteado por el cuento queda resuelto, sin dudas, sin
Cabos sueltos.

b) problematicos. El problema sigue sin resolver.

c) dilematicos. El problema ofrece dos soluciones: el lector es libre para elegir la
que se le antoje mas verosimil, pero sin estar seguro de que ésa es la verdadera.
d) promisorios. Se sugieren, sin especificarlas, posibles aperturas: «quiza, en el
futurox...

e) invertidos. El protagonista, al final, toma una actitud opuesta a la inicial: si al

principio odiaba a una persona acabara por amarla, etc. (Imbert, 2007, p.86).

CAPITULO 111

DISENO METODOLOGICO

3.1. Enfoque metodoldgico

La presente investigacion se enmarca en el enfoque cualitativo la cual se entiende como: “la
investigacion que produce datos descriptivos: las propias palabras de las personas, habladas
0 escritas, y la conducta observable” (Rosario Q y Castafio C, 2002, p. 7). Este tipo de
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investigacion trata de proporcionar datos de manera profunda. Es cualitativa porque se
emplearon practicas con el fin de obtener informacion acerca de los intereses, experiencias
y puntos de vista del grupo 701 del colegio Prado Veraniego de forma natural, es decir que,
por medio de conversaciones o entrevistas en la clase de espafiol hubo acercamiento para
tomar la informacidn necesaria y lograr un analisis de datos para describir las destrezas y
dificultades del grupo de estudiantes. Este enfoque es importante porque permite que en el
proyecto exista la participacion, la inclusion y que haya una interpretacion y comprension

de la problematica que el curso presenta (composicion escrita).

Por otro lado, este trabajo se asume dentro de la metodologia de la investigacion accién

educativa, la cual:

Se utiliza para describir una familia de actividades que realiza el profesorado en sus
propias aulas con fines tales como: el desarrollo curricular, su autodesarrollo
profesional, la mejora de los programas educativos, los sistemas de planificacion o

la politica de desarrollo (Latorre, 2003, p.23).

Y asi contribuir en la mejora del problema encontrado en el curso 701 (composicion
escrita), por ello, se tuvo en cuenta dentro del trabajo las siguientes fases de la

investigacion accidn propuestas por Kemmis y Mc Taggart, explicadas por Latorre (2003):

Planificar: en esta fase segin Kemmis y Mc Taggart (citado por Latorre, 2003) se
desarrolla un plan con la idea de mejorar alguna problematica. Dentro del trabajo, la etapa
de planificacion se llevé a cabo en el afio 2018-1, alli donde se plante6 el problema

teniendo en cuenta la observacion, diagndstico y reflexion de los hallazgos en el aula.
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Debido a esto se planted la propuesta en bldsqueda de mejorar el problema de la

composicion de textos.

Actuar: teniendo en cuenta a Kemmis y Mc Taggart (citado por Latorre, 2003) en esta
etapa se aplica la planeacion que se encuentra guiada por la planificacion. Por ello, dentro
del proyecto la fase de actuar se desarroll6 mediante la propuesta de intervencion en el afio
2018-2 y parte del 2019-1 a través de intervenciones en la clase de espafiol, en blusqueda

del mejoramiento del proceso de composicion de cuentos clasicos.

Observar: este periodo para Kemmis y Mc Taggart (citado por Latorre, 2003) se
caracteriza por recoger evidencias a lo largo del proceso para que se puedan evaluar de
forma individual o colectivamente. Por ello, en el periodo 2018-2 y 2019-1 se recogieron
las pruebas desarrolladas en las clases para posteriormente reconocer los efectos de la

aplicacion del presente proyecto.

Reflexionar: la reflexion para los autores Kemmis y Mc Taggart (citado por Latorre, 2003)
es necesaria porque permite al investigador analizar el proceso que se desarroll6 desde
inicio a fin para asi tomar una decisién frente a la problemaética establecida para avanzar.
Por lo anterior, la etapa de reflexion en el presente proyecto se dio mediante la evaluacion
de resultados contrastando los resultados de la prueba diagnostica desarrollada en el afio

2018-1 con los resultados obtenidos al final 2019-1 después de haber intervenido en el aula.

Por ultimo, el trabajo estd enfocado en un paradigma socio-critico, el cual segin Arnal:

“introduce la ideologia de forma explicita y auto-reflexion critica en los procesos de
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conocimiento” (Arnal, 1992, p. 41). La razén de que este paradigma se implemente en el
presente proyecto es que, primero, permite analizar problemas y unir la teoria con la
préactica. Segundo, porque mediante este enfoque se puede llegar a la reflexion critica de la
informacion, es decir que los estudiantes pueden generar ideas acerca de su proceso como
escritores y verse conscientes de la necesidad que tiene la escritura en cualquier &mbito,
siendo la escritura un medio por el cual se logra expresar de forma autbnoma emociones
frente a diversas situaciones. Ademas, los estudiantes por medio de sus escritos pueden
lograr un grado de libertad en la expresion de ideas, lo cual es positivo ya que por medio de
la escritura se puede conducir al camino de la indagacion de ellos mismos y conocerse un
poco mas. De esta forma, el paradigma permite que el estudiante tome una postura frente a

lo que quiere escribir de forma critica.

3.2 Matriz categorial.
A partir de los referentes mencionados en el marco teoérico y las intervenciones en la clase
de espafiol con el curso 701 de la jornada mafiana del colegio Prado Veraniego se

desarroll6 la siguiente matriz categorial:

Unidad Categoria Indicador Estrategia

Composicion Planificacion -Emplea diferentes Técnicas de
estrategias para la

escrita planificacién de textos
planificacion de un
texto narrativo (cuento (Cassany)
clasico).
-Desarrolla textos Ficha de marcas de

narrativos teniendo en
cuenta el proceso de
Redaccion planificacion.
-Realiza textos Cuentos de los
narrativos (cuentos)

correccion -Cassany
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Revision

Correccion

evidenciando la
estructura y elementos
de este género.

-Valora el texto
realizado de forma
individual y el de su
compariero a traves de
la revision.

-Hace uso de las
marcas de revision
para el texto escrito.
-Propone una version
mejorada del texto.

estudiantes.

Caracteristicas

del texto

Coherencia

Cohesion

Adecuacion

-Produce textos
narrativos- cuentos- en
donde el contenido
expresado es
demuestra relacion e

informacion pertinente.

-Utiliza conectores que
le permiten enlazar las
frases u oraciones.
-Aplica los signos de
puntuacion para darle
cohesion al texto.
-Maneja vocabulario
enriquecido, de forma
tal que usa sinGnimos
para evitar
repeticiones.

-El texto evidencia la
variedad estandar y el
registro formal para
poder ser leido por la
comunidad.

Cuento clasico

Inicio
Desarrollo
Climax

Desenlace

-Desarrolla dentro del
texto la estructura del
género narrativo -
cuento.

-Describe dentro del
texto tanto los
personajes como el
espacio en donde
desarrolla la historia.

Cuentos

Alexandro Dumas, O
Henry, Alexandr
Pushkin, Gianni
Rodari.

Pelicula Oz el
poderoso/ Stardust
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3.3. Instrumentos de recoleccion

Teniendo en cuenta el enfoque investigativo para este trabajo, se manejaron diferentes
instrumentos para reunir la informacién y lograr un acercamiento hacia los intereses y
puntos de vista de los estudiantes, asi mismo una encuesta abierta que se le hizo a la
profesora titular con el fin de obtener informacion sobre su experiencia con el curso 701 y
como docente. Adicionalmente, se manejé la observacion participante de clase guiada por
las notas de campo y un diagnostico para reconocer sus habilidades y dificultades en la
lengua castellana. A continuacion, se explica cada una de estos instrumentos y el uso que se

les dio en el espacio de espafiol.

Entrevista: se puede dar de forma escrita o también por medio del dialogo entre dos 0 més
personas con el fin de interrogar y que: “Posibilita obtener informacion sobre
acontecimientos y aspectos subjetivos de las personas creencias y actitudes, opiniones,
valores o conocimiento que de otra manera no estaria al alcance del investigador” (Latorre,
2003, p.70). Debido a lo anterior, dentro del proyecto se desarrollé una entrevista al inicio
del proyecto para la profesora titular del curso de espafiol, con la vision de recoger
informacion, percepciones de como son los estudiantes y describir aspectos relacionados
con la clase de espafiol. Asi mismo, una entrevista para los estudiantes del curso para tener
un acercamiento sobre su contexto, gustos y destrezas.

Diarios de campo: son un instrumento de tipo descriptivo y sirven al observador para llevar
un registro de las situaciones que se presenten en el aula, tales como dialogos, fechas,
percepciones y hechos trascendentales (Latorre, 2003). Dentro del proyecto en el periodo

de la observacion se llevo a cabo un registro de las clases teniendo en cuenta las notas de
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campo para incorporar las reflexiones que las clases y hechos suscitaban. Por otro lado, las
notas también fueron de tipo descriptivo, para lograr plasmar las acciones y diélogos que en
clase ocurrian con los estudiantes. Estas notas fueron tomadas desde el inicio del proyecto

hasta el final de este.

Observacion participante: este tipo de estrategia se refiere a la observacion y analisis de
datos durante un periodo de tiempo con el fin de recoger informacion por medio de la
participacion directa (Latorre, 2003). Es por esto que en el proyecto es necesario acudir a
este tipo de instrumento para lograr una interaccién con los estudiantes, ademas para

obtener una comprension del problema de forma més cercana.

Fotografia: es una técnica que permite obtener informacion a través de una imagen y es
considerada como un documento (Latorre, 2003). Durante el proceso de aplicacion de los
talleres en el periodo 2018-2 y 2019-1 se tomaron algunas fotos para dar evidencia y
recoger datos de los avances de los estudiantes, de esta forma se muestran algunos

gjercicios que sirven como anexos y muestra del mejoramiento durante el analisis de datos.

Diagnostico o test: este instrumento sirve para realizar un andlisis y determinar una
situacion (Latorre, 2003). Es por esto que al inicio del trabajo investigativo se aplicd un
diagndstico para reconocer las debilidades y fortalezas en cuanto a la lectura, la oralidad y

la escritura, permitiendo direccionar la investigacion.

3.4 Poblacion y muestra
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La poblacién son todos los estudiantes de grado séptimo de las instituciones distritales
educativas de Bogotéa que se encuentran en estratos 3, 4 y 5 en el contexto urbano. Por otro
lado, para el desarrollo de este trabajo se delimito la poblacion mediante una la muestra de
estudiantes la cual se dio con los alumnos del curso 701 J.M de la I.E.D Prado Veraniego,

quienes comprenden la edad de 12 a 15 afios aproximadamente.

CAPITULO IV

PROPUESTA DE INTERVENCION PEDAGOGICA

El modelo pedagdgico social cognitivo tiene como premisa que el desarrollo de los
estudiantes se vea mediado por aspectos tales como la interaccidn social con sus pares 0
maestros. Para el presente proyecto se tomara dicha premisa desde el ambito pedagdgico,
ya en lo didactico se presentan actividades que tienen por objetivo respetar las
caracteristicas socio cognitivas en actividades que van desde trabajar de forma grupal hasta

lo individual.

Todo ello se encuentra en el marco del respeto por la actividad cognitiva propia de los
estudiantes con mediacion de la maestra en formacion. Es necesario recalcar que, si bien
desde el plano tedrico los autores usados fueron Vygotsky y Brunner, también se tuvo en
cuenta a Cassany, ya que en el plano didactico resultaba complementario Por lo anterior,
dentro de la realizacion de las intervenciones en la clase de espafiol, se manejo el trabajo en
grupo para la redaccién de cuentos clasicos, revisién de los mismo, lectura de cuentos

clasicos, actividades de manejo de signos de puntuacién, conectores, entre otros ejercicios,
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con la idea de fortalecer la comprension y uso de las caracteristicas del texto, las etapas de
la composicion escrita y las caracteristicas de un cuento clésico. De esta forma, se
desarrollaron 16 clases en la clase de espafiol divididas de la siguiente forma:

4.1 Fase 1 sensibilizacion:

Con miras a preparar a los estudiantes para la realizacion de los talleres de escritura que
buscaban el mejoramiento a través de la creacion de cuentos clésicos, se llevaron a cabo 7
clases para esta etapa, fueron trabajos de manera grupal e individual que les permitiera
relacionarse con la estructura, partes del cuento clasico y el proceso de composicion de

textos.

Por lo anterior, una de las actividades que se hizo de manera grupal fue para reconocieran
la estructura y elementos del cuento clésico. Es asi que, se organizaron los estudiantes en
equipos de 6; cada grupo recibi6 un rompecabezas de palabras con informacién acerca de:
qué es un cuento, su estructura y los diferentes géneros del cuento como el terror, la
fantasia, las aventuras o el cuento policial. Tenido en cuenta lo ya mencionado, los
estudiantes primero debian organizar la informacion para leerla y posteriormente cada
grupo sintetizaria la informacion relevante para crear un mapa mental, de tal manera que al
final todos los grupos unieran su respectivo mapa mental y se formara uno que tuviera toda

la informacién sobre el cuento clésico.

Al finalizar la actividad debian socializar el trabajo para que todo el curso recibiera la
misma informacion. Ademas, en esta fase los estudiantes leyeron algunos cuentos de

autores como Maupassant y Alejandro Dumas en clase para que reconocieran la estructura
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y elementos de un cuento clasico. Por otro lado, realizaron de forma individual
manualidades como frisos en donde identificaran la estructura y elementos de uno de esos
cuentos.

Respecto a la aproximacion de diferentes estrategias de planificacion de textos que el autor
Cassany ofrece, se organizo a los estudiantes en 4 mesas, de tal manera que en cada una de
estas ellos tuvieran una estrategia diferente de planificacién, como la estrella, el cubo,
lluvia de ideas 0 mapa mental. En consecuencia, cada grupo rotaba por las diferentes mesas
cada 10 minutos atendiendo al desarrollo de la planificacién de algin personaje, espacio o
lo que se les pidiese que planificaran en cada una de estas mesas de trabajo. Se debe
agregar que cada mesa tenia un ejemplo de planificacion para que asi cada grupo lo pudiese

entender y desarrollar mejor.

4.2 Fase 2 aplicacion:

Para llevar a cabo esta etapa, que es la de produccion de cuentos se implementaron 9 clases,
los estudiantes tuvieron actividades al inicio de la clase que les ayudara a desarrollar la
imaginacion. Una de estas dinamicas fue la de cubrirles los ojos a cada uno y darles a
comer, oler o tocar objetos u alimentos como: gomitas, incienso, tierra o limones y que
posteriormente lograran asociar las emociones en sus cuentos. Otra actividad fue la de
solicitar que cada estudiante llevara un objeto de su agrado al aula y lo intercambiara con
un compariero para que este fuese implementado en la historia de cada uno, de modo que ya
tuviesen unas pocas herramientas para imaginar el espacio, personaje o situacion para el

cuento.
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El siguiente paso fue el de poner en discusion con los estudiantes la cantidad de parrafos
que querian escribir para el desarrollo del cuento y el tema de este, ya que para Cassany
esta es una tarea que permite la participacion del alumnado la cual: “constituye un principio
didactico basico para fomentar la autonomia del aprendiz, para responsabilizarlo de lo que

hace y para incrementar la motivacion” (Cassany, 1999, p.151).

Seguido de haber negociado con los estudiantes, se les pidié que para la etapa de
planificacidn tuvieran en cuentas diferentes estrategias vistas en clase, una distinta para
espacio tanto psicoldgico como fisico, de igual manera para los personajes, sabiendo que
para Cassany la planificacion es: “el proceso de escritura que te permite toma consciencia
de la situacion de comunicacion en la que vas a intervenir y preparar un escrito” (Cassany y
Garcia, 1999, p.16). De modo que, al haber concluido con la planificacion, cada uno inici6
con su proceso de textualizacidn, el cual para Cassany es: “el proceso que permite
transformar o traducir el proyecto planificado en un escrito, que organiza las ideas y las

palabras de manera lineal” (Cassany y Garcia, 1999, p.20).

Cabe mencionar que la textualizacion se realizd de diferentes formas: de la parte inferior de
la hoja hacia arriba y otras en espiral. Asi mismo, se les brind6 diferentes frases con las
cuales iniciar el cuento, por ejemplo “Este no era un fin de semana, no sabia por donde
empezar” entre otras con la idea de que no empezaran el cuento con la frase clésica de
“habia una vez”. Ademas, la profesora en formacién también escribio su cuento para que

éste sirviera de modelo a los estudiantes.
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Otra de las tareas a realizar en el proceso de composicion fue la de revisar los textos. Para
Cassany la revision es: “el proceso por el que evaltas el escrito que estas produciendo y
desarrollas versiones mejoradas del mismo” (Cassany y Garcia, 1999, p.22). De esta forma,
se desarroll6 el ejercicio a partir de las marcas de revision de Cassany, cada uno de los
estudiantes recibidé una copia con éstas y entre ellos se intercambiaron los textos para hacer
la respectiva tarea en parejas. Ademas, la profesora en formacién también hizo la revision y

al devolver los trabajos se retroalimento el borrador de cada estudiante.

En cuanto a la etapa de correccién, hay que mencionar que los estudiantes pasaron en
limpio sus borradores, ya que el autor Cassany advierte que estos: “permiten analizar los
procesos que despliega el aprendiz, mas alla de la version final” (Cassany, 1999, p.154), es
por esto que en la fase de evaluacion la mayor parte de los trabajos y su proceso es tenido

en cuenta.

4.3 Fase 3 evaluacion:

En cuanto a la etapa de evaluacion, se pretendio que esta fuese de tipo formativo, asi mismo
la propone Cassany para la tarea de la composicion escrita: “la evaluacion de la
composicion no es un ejercicio (separado) una prueba, sino que la componen las diferentes
actividades de intercambio de informacién que se producen desde el inicio hasta el final de
la tarea: el didlogo entre compafieros, la tutoria docente-aprendiz o la auto-revision de
borradores” (Cassany,1999, p.155), es decir que habra una continua evaluacion del proceso
de lo estudiantes. Es por esto que al final se retine el material de 3 cuentos clasicos escritos
durante el proyecto que den cuenta del mejoramiento o avance en la composicion de los
mismos, teniendo en cuenta tanto la etapa de sensibilizacion como de aplicacién, pues todas
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dependen entre si para entender el proceso. Ademas, porque al evaluar solo la produccion
literaria final se desconoceria el proceso que los estudiantes tuvieron al buscar el

mejoramiento de la escritura.

Por ultimo, se halla el anlisis de los resultados obtenidos mediante la implementacién de
las etapas anteriores con el fin de analizar cual fue el mejoramiento en cuanto al
reconocimiento de las partes y estructura de un cuento clasico como la evidencia del
manejo de las caracteristicas del texto y el proceso de composicion escrita de los

estudiantes dentro de este tipo de textos (cuento clasico).

CAPITULO V

ORGANIZACION Y ANALISIS DE RESULTADOS

5.1 Organizacion de la informacion

A continuacion, se presentaran los resultados obtenidos durante 16 intervenciones
pedagdgicas en la clase de espafiol con el curso 701, cada uno de estos espacios tuvo una
duracion de hora y quince minutos. El capitulo presentara los alcances de cada una de las 3
fases de la propuesta pedagdgica ya explicada en el capitulo anterior: fase de 1
sensibilizacion, fase de 2 de aplicacién y fase 3 de evaluacion con el proposito de realizar
una comparacién del rendimiento que tuvieron los estudiantes en la composicién escrita.
Para este analisis se tomd como base la matriz categorial expuesta en el capitulo anterior y

el enfoque metodoldgico cualitativo en donde se tienen presentes los diversos instrumentos
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de recoleccion, ademas de contar con las creaciones literarias desarrolladas en las clases por

los estudiantes.

En consecuencia, se explican las tres producciones literarias recogidas durante las
correspondientes fases con el fin de ser analizadas: la primera hace parte de la etapa de
sensibilizacion y se fundamentd en proponer un final alternativo para el cuento La pefia del
dragon de Alejandro Dumas, este trabajo se desarrollé de manera individual durante 4
clases. La segunda produccion fue recogida en la fase de aplicacion y consistié en la
creacion de un cuento basado en una nota de un periédico elegida por los estudiantes, la
creacion literaria fue escrita en grupos de 5 estudiantes y para este proceso se tomaron 4
clases. Por ultimo, la tercera produccion escrita corresponde a la etapa de evaluacion, la
cual se baso en la escritura de un cuento con temas escogidos por cada uno de los

estudiantes y se desarroll6 de manera individual durante 4 clases.

Cada una de las 3 producciones descritas anteriormente se evaluaron con base en las
siguientes unidades de andlisis: primero composicion escrita, luego caracteristicas del texto
y por ultimo cuento clasico. Asi mismo, para valorar el rendimiento de los estudiantes se
tuvo en cuenta una escala Likert que vade 1 a 5, en donde 1 es Muy mal, 2 es Regular, 3 es

Suficiente, 4 es Bien y 5 Muy bien.

Con respecto a la primera fase hay que establecer que antes de haber compuesto la primera
produccion literaria que fue recogida y que se describird a continuacion, se realizaron 3
intervenciones de preparacion que consistieron en actividades de reconocimiento de la

estructura y elementos del cuento, ademas de ejercicios relacionados con el manejo de los
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signos de puntuacion, ortografia y conectores. Los datos obtenidos en esta primera fase se

demostraran en la siguiente gréfica, (ver gréfica 1).

Gréfica 1
Fase de sensibilizacion
50% 45%
’ 39% 39%
40% 31%
30% 25% 25%
19%
16% 17% 9
20% 12% ° 15% 10%
10% . 3% 3% % . .
0%
Muy mal -1 Regular-2 Suficiente-3 Bien -4 Muy bien -5
ejercicio 1
W Composicion escrita Caracteristicas del texto Cuento clasico

Los resultados del trabajo recogido durante la fase de sensibilizacion en la unidad de
andlisis nombrada composicién escrita la cual cuenta con 4 categorias denominadas:
planificacion, redaccion, revision y correccion, evidencian lo siguiente: en la escala 1 hay
un 12% que equivale a 3 estudiantes. En la escala 2 existe un 25% que corresponde a 8
alumnos. En cuanto a la escala 3 hay un 16 % que equivale a 5 estudiantes. Respecto a la
escala 4 hay un 31% que corresponde a 11 estudiantes encontrandose alli la mayor parte del
curso. Finalmente, en la escala mas alta hay un 15% que representa a 4 estudiantes. Lo
anterior indica que el 31% del curso logra emplear las estrategias de planificacion de un
texto, asi mismo, desarrollarlo y proponer diferentes escritos con el fin de mejorar (ver

grafica 1).

De acuerdo con la segunda unidad de anélisis denominada Caracteristicas del texto, la cual

cuenta con 3 subcategorias que son: coherencia, cohesion y adecuacion, se obtuvieron los
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siguientes resultados: en la escala 1 hay un 3% que equivale a un estudiante siendo este el
menor porcentaje de la gréfica en esta unidad. En la escala 2 hay un 45 % que corresponde
a 13 alumnos quienes representan la mayor parte del curso. En la escala 3 hay un 25 % es
decir, 8 estudiantes. En la escala 4 hay un 17% que equivale a 6 integrantes del curso.
Finalmente, en la escala 5, tan solo hubo un 10% que corresponde a 3 estudiantes. Lo
anterior demuestra que hay mayor tendencia en la escala 2 (45%) y en la 3 (25%), lo que
explica que a los estudiantes se les dificulta hacer uso de los signos de puntuacion, el uso
enriquecido de vocabulario, el manejo de conectores y hasta darle sentido al texto (ver

grafica 1).

Finalmente, para la tercera unidad de andlisis llamada Cuento cl&sico, la cual cuenta con 4
subcategorias denominadas: inicio, desarrollo, climax y desenlace, se alcanzaron los
siguientes resultados: en la escala 1 se observa un 3% que equivale a un estudiante y
aunque este es uno de los menores porcentajes dentro de la unidad, la escala 2 indica que
hay un 0%. En cuanto a la escala 3 hay un 39% es decir, 12 estudiantes. En la escala 4 se
demuestra que hay nuevamente un 39% que corresponde a otros 12 estudiantes.
Finalmente, en la Gltima escala hay un 19 % equivalente a 6 estudiantes. Esto demuestra
que gran parte de los estudiantes se encuentra en las escalas 3 (39%) y 4 (39%)
demostrando que logran desarrollar la estructura y partes del cuento en sus composiciones

escritas (ver grafica 1).

La descripcion de los datos demuestra que hubo avances debido a las estrategias
pedagdgicas implementadas en el aula, dichas estrategias como: el trabajo grupal de la

lectura de las partes y estructura del cuento en donde los estudiantes creaban mapas
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mentales clasificando los elementos con el fin de reconocerlos al leer y escribir un cuento
(ver fotol). Este ejercicio se planted teniendo en cuenta la categoria Cuento clasico para
darle respuesta a los siguientes indicadores durante la escritura de cuentos: describe dentro
del texto tanto los personajes como el espacio en donde desarrolla la historia y, desarrolla

dentro del texto la estructura del género narrativo -cuento.

Teniendo en cuenta lo anterior, se presenta a continuacion un ejemplo de un mapa
elaborado por un estudiante, quien en primer lugar logra sintetizar la informacion brindada
en la lectura para posteriormente realizar una clasificacion en el mapa teniendo en cuenta:
la estructura del cuento (inicio, climax, nudo, desenlace) y sus elementos: tipo de
personajes, (principales y secundarios) tipo de descripciones de los personajes (fisica y
psicoldgica); descripcion del espacio (fisico y ambiental) y la cronologia del cuento que

puede ser lineal o circular (ver foto 1).

Foto 1
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El ejercicio anterior era necesario debido a que por medio de éste los estudiantes
reconocian las caracteristicas del cuento clasico tanto al leer uno como al escribirlo. Por
ende, ellos desarrollaron el analisis del cuento La pefia del dragon de Alexandre Dumas por
medio de creaciones artisticas como frisos o por medio de mapas mentales como es el caso
del cuento El contrabandista a pesar suyo del mismo autor (ver foto 2). A continuacion, se
presenta el analisis de este ejercicio en donde los estudiantes tomaron como base el mapa

mental (ver foto 1) para la elaboracion de la actividad.
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En el mapa mental, el estudiante describid la forma psicologica del personaje “Bautte”
como una persona alegre y a “Saint Criq”” como un personaje secundario, no hay mayor
descripcion puesto que el autor no lo menciona. También da cuenta de los espacios en
donde la historia se desarrolla: Francia y Suiza ubicados en Europa. En este ejercicio el
estudiante tiene dificultades para reconocer qué tipo de cuento es, ya que menciona primero
que es de accién y luego de suspenso, asi mismo en la profundizacion de los hechos: inicio,

nudo y desenlace, aspectos que se fueron manejando a lo largo del proceso para mejorar.

En relacién con la fase de aplicacion, es necesario aclarar que se establecieron 2 clases para
desarrollar actividades de manejo de signos de puntuacion y organizacion de parrafos con
el fin de reforzar temas ya vistos en la fase anterior. Los datos se observan en la siguiente

grafica (ver gréfica 2).

Gréfica 2
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Fase de aplicacion

80% 69%
60% 50%

0,
40% 29% 9% 18% 24% 31% 32% 25%

0,
20% 0% 0% 0% . 0% 0% . . . 0%
0%

Muy mal -1 Regular-2 Suficiente-3 Bien -4 Muy bien -5
ejercicio 2
B Composicion escrita Caracteristicas del texto Cuento clasico

Asi entonces, los resultados obtenidos en el andlisis de la unidad de Composicion escrita y
que debidamente cuenta con sus 4 subcategorias ya mencionadas, son los siguientes: en la
escala 1 hay un resultado significativo ya que es del 0%, mientras que para la escala 2 se
observa un 29% que equivale a 9 estudiantes siendo este el mayor porcentaje dentro de la
unidad. En la escala 3 hay un 22% que corresponde a 6 alumnos del curso. En cuanto a la
escala 4 hay un 31% que equivale a 9 de ellos. Por ultimo, en la escala 5 existe un 25% que
corresponde a 8 alumnos. Esto demuestra que los estudiantes tienden a estar en la escala 2
(29%) pero que también hay un porcentaje grande en las escalas 4 (24%) y 5 (25%)

logrando un avance en esta unidad (ver gréfica 2).

Respecto a la unidad de andlisis Caracteristicas del texto, la cual cuenta con sus
correspondientes 3 subcategorias, se presentan los siguientes resultados: en la escala 1y 2
existe un 0% que indica un resultado significativo en contraste al ejercicio recogido en la
fase 1 (ver gréafica 1) mientras que en la escala 3 hay un 69% que corresponde a 22 estudia
antes demostrando ser el mayor porcentaje dentro de la unidad. En la escala 4 hay un 31%

que equivale a 10 alumnos del curso. Finalmente, en la escala 5 nuevamente hay un 0%. Lo
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anterior demuestra que hay un amplio avance al no encontrar resultados negativos en las

escalas 1 (0%) y 2 (0%) y hallar mejores resultados en las siguientes escalas (ver grafica 2).

Para cerrar el analisis de la fase de aplicacion, en la unidad de analisis Cuento clésico se
obtuvo que: en la escala 1 y 2 el resultado fue de 0%, estos resultados son similares a los
obtenidos en la unidad anteriormente descrita, en la escala 3 hay un 18% que representa a 5
de los estudiantes del curso. En cuanto a la 4 existe un 32% que equivale a 11 integrantes
del curso. Finalmente, en la escala méas alta hay un 50% de los estudiantes que corresponde
a 16, esto indica que en esta unidad no hay porcentajes negativos en las escalas 1 (0%) y 2
(0%) permitiendo asi que los estudiantes se ubiquen en el resto de las escalas que son
significativamente positivas y que les posibilita avanzar en la escritura de cuentos (ver

grafica 2).

El andlisis de la etapa de aplicacion indica que, la estrategia implementada de trabajar en
grupo le ayudd al 69% del curso a usar las caracteristicas del texto de manera adecuada, es
decir, tuvieron un mejor manejo de conectores, de signos de puntuacién, de darle sentido al
texto, entre otros factores pertenecientes a esta unidad de anélisis. Lo anterior se debe a que
al trabajar en grupo logran complementar las ideas y potenciar las fortalezas de cada uno,
ademas de ser una creacion literaria significante para el grupo en donde aprenden de las
destrezas del otro tal como lo indica el modelo social-cognitivo ya descrito con
anterioridad. Asi mismo, porque al haber contado con actividades en la etapa de
sensibilizacion en donde los estudiantes desarrollaban ejercicios para fortalecer el manejo
de los signos de puntuacién, conectores y ortografia, les permitio avanzar en el proceso de

escritura.
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Para el caso de los conectores, cada estudiante sacé de una bolsa un conector y lo clasificd
en el tablero segln él/ella suponia debia estar categorizado. La idea al final era clasificarlos
correctamente y usarlos como el siguiente ejemplo lo ilustra (ver foto 3). El ejercicio se
desarroll6 teniendo en cuenta la categoria Caracteristicas del texto para responder a uno de
los logros que esta presenta: utiliza conectores que le permiten enlazar las frases u
oraciones.

Foto 3

A continuacién, escribe encima de las rayas el conector mds apropiado para e texto, ademds propén un titulo para el mismo.
i

El chocolate fue utilizado por primera vez por los Olmecas como una bebida hace mds de 3000 afios, |_

expandiendo y fue utilizado como moneda de pago por los Mayas, | : s 'I]egé al iﬁ\p;zrio Azteca

X el cacao se fue

y el cacao fue utilizado para los rituales religiosos, al grado de quedar reservado a las clases superiores como una bebida

o G X X (ca
privilegiada. Sin embargo, con la llegada de los espafioles a américa el cacao fue llevado a Europa. {t)Ccon la llegada del cacao a
Espafia se le hicieron importantes cambios, pues se introdujo por primera vez una mezcla de cafia de azdcar, vainilla y un poco de canela, dejando a

un lado el consumo como bebida liquida.

el chocolate se fue expandiendo debido a la necesidad de cultivar en otras regiones, pues lo producido en la zona de

Mesoamérica no era suficiente para cubrir la demanda, llegando asi a cubrir parte del continente Asidtico y posteriormente el Africano.

ahora podemos ver el chocolate en casi todas las tiendas, centros comerciales, restaurantes y es utilizado en casi todas

las regiones del mundo.
A continuacién, escribe encima de las rayas el conector mds apropiado para e texto, ademds propén un titulo para el mismo.

I

)

el origen de las redes sociales, éste se remonta al menos a 1995 en 2002 comenzaron a aparecer los

primeros sitios Web que promocionaban redes de circulos de amigos en linea o relaciones en las comunidades virtuales.

Las redes sociales son sitios de internet que permiten a las personas conectarse con sus amigos y £ 10 realizar nuevas amistades, de

manera virtual, y compartir contenidos, interactuar, crear comunidades sobre infereses similares, por ejemplo: trabajo, lecturas, juegos, amistad,
relaciones amorosas, relaciones comerciales, etc

nes mas utilizan las redes

e las sociale irtuales radic

Este ejercicio pertenece a un estudiante del curso, pero demuestra el avance en el manejo de
los conectores que los demas estudiantes tuvieron, pues el ejercicio consistia en usar los
conectores de diferente tipo, bien sean de: aclaracion, conclusion, semejanza entre otros. Se
puede observar que dentro de la actividad el estudiante usé adecuadamente algunos como el
de conclusion (finalmente), cambio de perspectiva (por otra parte), de adicion (ademas), de
aclaracion (es decir que). Sin embargo, persistian algunos errores que se fueron mejorando

a lo largo del proyecto. La actividad también consistia en proponer un titulo para cada
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parrafo ya que los estudiantes al escribir sus creaciones literarias olvidaban otorgarle un

titulo.

Ademas, teniendo en cuenta las etapas de revision y re- escritura pertenecientes a la
categoria de Composicion escrita, las cuales promueven que el estudiante tome nuevamente
el texto y lo relea para que pueda caer en cuenta de los posibles errores, les ayudo a reforzar
sus habilidades escriturales. Asi entonces, en clase cada grupo intercambiaba su cuento con
otro grupo para ser leido y revisado bajo las marcas de correccidn propuestas por el escritor
Cassany, respondiendo a los logros: valora el texto realizado de forma individual y el de su
compafiero a través de la revision y el logro hace uso de las marcas de revision para el
texto escrito (ver foto 4
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En este caso se observan diferentes marcas que el autor propone como: error en una frase,
error en una letra, error de signo de puntuacion. Esta etapa de revision enriquecio el

proceso de escritura al contar con diferentes puntos de vista para la correccion, ademas,
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fomentaba que el estudiante mirara detalladamente la palabra u oracion en la que habia un
error y fuera corregida por el mismo estudiante, mas no la profesora como ocurre
generalmente debido a que la palabra seguia sin ser corregida ain como lo ensefia la

imagen (ver foto 4).

Para terminar, se describen los resultados obtenidos durante la fase de evaluacion teniendo
en cuenta la siguiente gréfica. Respecto a la unidad de analisis denominada Composicion
escrita, se describe que: en la escala mas baja hay un 9 % del curso que corresponde a 3
estudiantes y este es el porcentaje méas pequefio dentro de esta unidad, mientras que en la
escala 2 hay un 21% que equivale a 6 alumnos. Seguidamente, en la escala 3 hay un 11%
que corresponde a 4 integrantes del curso. En la escala 4 se encuentra un 22% es decir, 7
estudiantes y para el nivel méas alto hay un 37% que equivale a 10 estudiantes y es el
resultado mayor dentro de la unidad. Lo anteriormente descrito demuestra que, en la unidad
de Composicidn escrita, la mayor parte del curso (37%) logra un avance significativo en
cuanto al manejo de las estrategias de composicién escrita y desarrollo de diferentes textos

con el fin de mejorar la escritura (ver grafica 3).

Gréfica 3
Fase de evaluacion
9 44%
50% . 37%
40% 6% 33% 31%
0

30?3 21% . 19% . 17% 22% 22%
20% 9% 11% 11%
10% 2% 0%

o |

Muy mal -1 Regular-2 Suficiente-3 Bien -4 Muy bien -5
ejercicio 3
B Composicion escrita Caracteristicas del texto Cuento clasico
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Por otro lado, para la segunda unidad de analisis nombrada Caracteristicas del texto se
exponen los siguientes resultados: en el nivel méas bajo hay un 2% que equivale a un
estudiante, lo cual es positivo porque es el resultado méas pequefio dentro de la unidad. En la
escala 2 existe un 11%, que corresponde a 3 estudiantes, mientras que en la escala 3 existe
un 26% lo que quiere decir que son 7 estudiantes. En cuanto a la escala 4 hay un 44%, es
decir 12 alumnos del curso, en esta escala se ubican la mayor parte de los estudiantes en la
unidad. Finalmente, en el nivel més alto hay un 22% que equivale a 6 integrantes del curso.
Se evidencia que durante este ejercicio el 44% del curso se ubico en la escala 4, siendo asi
que los estudiantes manejaron de mejor forma la coherencia, cohesion y adecuacion dentro

de sus cuentos (ver gréafica 3).

Para terminar, en la unidad nombrada Cuento clasico se describen los siguientes resultados:
para el nivel mas bajo hay un 0%, sin embargo, para la escala 2 hay un 19% que equivale a
6 estudiantes. En cuanto a la escala 3 el resultado fue de 17%, es decir 5 alumnos. Para la 4
existe un 33% que corresponde a 10 estudiantes. Para la escala mas alta hay un 31% que
equivale a 9 alumnos del curso. Este andlisis demuestra que los estudiantes lograron
mejorias y, por ende, tanto el 31% como el 33% alcanzaron los niveles Bien y Muy bien,
esto quiere decir que ellos desarrollaron dentro de sus cuentos los elementos y la estructura

de forma adecuada y enriquecida (ver gréfica 3).

Los resultados de esta Ultima fase demuestran una diferencia significativa de avances con
respecto a la creacion literaria recogida en la fase de sensibilizacion, esto se debe a todas

las actividades complementarias sobre estrategias de composicion que incluian: la
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planificacion, la escritura, revision y re-escritura del texto. Asi mismo, las caracteristicas
del texto que fueron trabajadas en clase tanto grupal como individual y por ultimo la
estructura y forma de un cuento que se trabajé diariamente al iniciar las clases con la
lectura de un cuento para ser analizado con la idea de reforzar estos saberes.

A continuacion, se aprecia un ejemplo de uno de los trabajos de los estudiantes en donde se
da cuenta del proceso de un cuento desarrollado en la etapa de evaluacion,el ejercicio fue
escogido para evidenciar el proceso que tuvieron los estudiante, alli se observan las 4 fases
de la composicidn escrita de manera completa: planificacion, escritura, revision y
correccion, siendo esta una de las categorias de la matriz para dar respuesta a uno de los

losgros: desarrolla textos narrativos teniendo en cuenta el proceso de planificacion.

PLANIFICACION

En este ejemplo (ver foto 5), el estudiante usé la estrategia estrella para planificar un
personaje de su historia respondiendo a preguntas: como, cuando, donde, cual, que podrian
relacionarse con: cuél es el nombre del personaje, donde vive, cdmo es fisica y
pscilégicamente, como vive o muere segun la intencién de la historia. En este caso el
estudiante describe la forma fisica y pscoldgica de sus personajes: Josh, a quien lo describe
como un asesino y es el personaje principal de la hiostoria y quien tiene a su amiga Olivia.
Describe brevemente el lugar en donde ocurren los hechos: en una cabaria grande.
Adicionalmente, menciona el tiempo en el que se situa la historia: 25 de julio del afio 1842
y por ultimo, por medio de la lluvia de ideas, el estudiante menciona los objetos que el
asesino (Josh) usara: un taladro, una pistola, unas tijeras, un palo con puntillas entre otros

mencionados (ver foto 5). Cada personaje es descrito por medio de una estrategia diferente,
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por lo anterior, solo se muestra aca la
descripcion de Josh. Este ejericio
indica que el estudiante presenta
avances en la descripcion de sus
personajes a traves del uso de la
planificacion.

Foto 5

REDACCION Y REVISION

Posteriormente, se encuentra la etapa
de escritura y revision, en donde
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revision propuestas por el autor Daniel Cassany. Este ejercicio atiende a los logros: valora

el texto realizado de forma individual y el de su compafiero a través de la revision y al

logro hace uso de las marcas de revision para el texto escrito de la unidad Composicion

escrita. Por lo anterior, el ejercicio consistio en intercambiar el trabajo entre compafieros

para ser revisado por ellos y por ultimo revisado por la profesora en formacion. En este

caso aparecen las siguientes marcas: la que indica error en signos de puntuacion ( 3 rayas

con 2 puntos encima) repetir un frase u oracion (corchetes) la que indica que no se entiende

una palabra (signo de interrogacion) y error en una letra o palabra (circulo) (ver foto 6).

Este ejercicio da cuenta de que los estudiantes a pesar de no tener un buen manejo

ortografico reconocen errores y manejan las marcas adecuadamente para revisar el trabajo

de un compairiero, lo que les permite avanzar en los procesos de escritura al asumir una
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postura reflexiva frente al trabajo propio  »
y del otro, lo cual es significativamente
bueno para el proceso de composicion 4 I
demostrando que aprendieron y | |
mejoraron en estos aspectos.

Foto 6 L ' ; | n ,
CORRECCION Tt i |
La correcion es la Gltima etapa de la i L ®
composicion escrita y corresponde al
siguiente logro de la unidad de analisis
de Composicién escrita: Propone una | ;’f Ll

version mejorada del texto. 5[] 1

La foto 7 (ver foto 7) muestra la

correccion del cuento del estudiante. En

primer lugar, ya aparece el titulo “Un otofo en la cabana”, el cual no estaba en el borrador
(ver foto 6) ubicado en la parte inferior de la hoja ya que fue escrito de abajo hacia arriba
debido a que de esta manera los estudiantes podrian escribir de una forma alternativa a la
que usualmente lo hacen (de arriba abajo) y mejorar un poco la concentracion al hacerlo de
diferente forma. También, se observa el uso de los signos de puntuacion como las comas y
puntos, buena ortografia en las palabras y nombres propios, los diferentes conectores como
y la adecuacion del texto corregidos teniendo en cuenta el borrador y revision anterior para
responder al logro de la unidad de anélisis Caracteristicas del texto: aplica los signos de

puntuacion para darle cohesion al texto (ver foto 6). Por medio de este ejercicio, se puede
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evidenciar que el estudiante al pasar
nuevamente el texto, es méas conciente
de lo que esta escribiendo ya que debe
releer y corregir las palabras
incorrectas, permitiéndole avanzar en

su proceso de composicion escrita.

Foto 7

En la fase evaluativa se evidencian
todos los saberes adquiridos durante el
proyecto que resultan ser positivos ya
que los resultados dieron cuenta del
gran rendimiento de los estudiantes,
siendo asi que el 44% del curso logré

ubicarse en la escala 4 en cuanto al
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manejo de las caracteristicas del texto, cifra significativa en contraste a la etapa de

LJ‘C

e climes

sensibilizacion. Ademas, es necesario mencionar que el compromiso de cada estudiante

para trabajar durante las clases, la autonomia, el cumplimiento y motivacion fueron

importantes para el desarrollo del proyecto pedagégico.

De acuerdo con el ejercicio de la fase 1 y fase 3, se obtiene que, aunque los estudiantes no

presentaban grandes dificultades en la unidad de composicion escrita, (ver grafica 1)

debido a que habia 31% de ellos en la escala 4, hubo un incremento en el porcentaje de

estudiantes en la fase 3 con un resultado del 37% ubicandose en la escala més alta 'y un
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22% en la escala 4. Lo anterior indica que los estudiantes avanzaron y que ampliaron sus

conocimientos en cuanto al manejo de las estrategias de composicion.

Asi mismo, los resultados demuestran que hubo mejorias de acuerdo con el primer ejercicio
correspondiente a la fase 1 y el ultimo de la fase 3, debido a que en la etapa de
sensibilizacion los estudiantes presentaban mayores dificultades en la unidad de
caracteristicas del texto ya que habia una tendencia del 45% del curso en la escala 2 (ver
grafica 1), lo cual indica que a los estudiantes se les dificultaba el empleo de la coherencia,
cohesion y adecuacion dentro de la composicion cuento clasico. Esto quiere decir que habia
un uso reducido de los conectores, sinGnimos, signos de puntuacion. Mientras que, para la
fase de evaluacion, en la unidad de analisis: caracteristicas del texto el resultado cambi¢ de
forma positiva ya que el 44% del curso se ubicd en la escala 4, es decir que los estudiantes
aumentaron el uso de forma adecuada de los conectores, signos de puntuacién y demas

anteriormente nombrado en la escritura de un cuento (ver gréfica 3).

Finalmente, de acuerdo con el trabajo recogido en la etapa de sensibilizacién se demuestra
que, en la unidad de cuento clasico, habia un 39% del curso en la escala 3 (ver gréfica 1), es
decir que lograban desarrollar la estructura del cuento clasico y describir personajes y
espacios de forma psicoldgica y fisica dentro del texto. Sin embargo, debido a la
metodologia llevada a cabo en las intervenciones, los resultados indican que: los
estudiantes al trabajar en grupo logran tener un mejor rendimiento en la composicion de
cuento clasico pasando de la escala 3 ala5 con el 50% del curso (ver grafica 2) y en el

ejercicio 3 el 33% en la escala 4 (ver gréafica 3).
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CAPITULO VI

CONCLUSIONES

A partir del anélisis de los resultados obtenidos con el curso 701 de la jornada mafiana del
colegio distrital Prado Veraniego, se demuestra que la implementacion de esta propuesta de
investigacion pedagdgica soportada en el proceso de composicion de cuentos clasicos con
el fin de fortalecer la produccion escrita tuvo aspectos destacables que se mencionaran a

continuacion.

En primer lugar, en cuanto a la unidad de analisis composicion escrita, es preciso
mencionar que el proceso de planificacion les facilito a los estudiantes abordar de manera
organizada las ideas al escribir los cuentos, esto quiere decir que, las diferentes estrategias
como las de: el cubo, la estrella, mapa mental y lluvia de ideas planteadas por el autor
Daniel Cassany y llevadas al aula, les ayudaron a reconocer el tema, la estructura y
elementos del cuento clasico que querian escribir. Ademas, es necesario sefialar que el
proceso de revision por medio de las marcas de revision disefiadas también por el mismo
autor les permitio reconocer tanto los errores propios como los sus compafieros dando paso
también a trabajar en el modelo pedagdgico que establece el colegio: social cognitivo y asi
mejorar los aspectos necesarios dentro de los escritos en la re-escritura de los mismos de

forma autébnoma.

En segundo lugar, la unidad de andlisis caracteristicas del texto implementada en el aula

mediante el desarrollo de actividades, proporcioné que los estudiantes se destacaran usando
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de forma adecuada los conectores, manejaran un lenguaje mas enriquecido a través del uso
de la sinonimia durante la escritura de sus cuentos e incluso lograron manejar de manera
apropiada los signos de puntuacion y nomas ortogréficas que anteriormente desconocian o
no prestaban mucho interés, es decir que respondiendo a uno de los objetivos planteados, lo
que se logro fue evidenciar que mediante esta propuesta pedagdgica los estudiantes

mejoraron el maneo de las caracteristicas de los textos escribiendo cuentos clésicos.

En Gltimo lugar, con la unidad de anélisis cuento clasico se logro que los estudiantes
comprendieran la estructura (inicio, desarrollo, climax y desenlace) y los elementos del
cuento (personajes, espacio, tiempo) a través de lecturas y analisis. Ademas que estos
elementos los desarrollaran dentro de sus creaciones literarias de forma enriquecida. Por
otro lado, es considerable mencionar que los estudiantes al llevar a cabo actividades de
forma grupal, sabiendo que esto tiene un valor importante dentro de lo social cognitivo,
lograron mejores resultados que al haberlo hecho individualmente, lo anterior se debe a que
el trabajo grupal les permite fortalecer sus habilidades en la escritura debido al apoyo que
se brindan entre pares porque tienen la posibilidad de complementar sus ideas, reconocer
sus debilidades y fortalezas. Finalmente, el valor pedagdégico que el cuento tuvo en los
estudiantes del curso 701 fue destacable, ya que al ser breve, de lenguaje sencillo,
fomentar la imaginacion les permiti6 crear cuentos sin dificultad. Sin embargo, de las dos

formas es notorio el avance.

CAPITULO VII

RECOMENDACIONES
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Conociendo el trabajo desarrollado en el aula con el curso 701 durante el afio 2018 y 2019-

siguientes sugerencias:

En términos de tiempo, es fundamental abordar el proyecto con una duracion mas amplia
para que de esta forma se logre profundizar en aspectos que puedan ser necesarios en
algunas ocasiones, por ejemplo: tener mayor contacto con cada uno de los estudiantes a la
hora de hacer revisiones, exposiciones o0 sugerencias, ya que en la implementacion del
presente trabajo de grado el tiempo fue una de las mayores dificultades a la hora de efectuar

las actividades.

Debido a que el trabajo se enfocd en la produccidn escrita, se propone que en un futuro
proyecto se trabaje en dos habilidades y no s6lo una, con la intencién de buscar la mejoria
de ambas complementariamente. Se propone entonces que se trabaje en el enriquecimiento
de léxico y normas ortogréaficas ya que fueron las debilidades mas frecuentes en el curso,
asi mismo, vendria bien un proyecto gque se enfocara en la comprension de lectura ya que
en algunas ocasiones la baja competencia de esta no permitia que se avanzara en lo

planeado en el curso.

Adicionalmente, se sugiere gque se trabaje en grupos pequefios en un principio en donde
exista también una evaluacién y coevaluacion para que los estudiantes logren reconocer el
trabajo de otros y de ellos mismos, pues, aunque en el proyecto trabajan en grupo es notable

que no reconocen el verdadero significado de un trabajo grupal.
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Por ultimo, teniendo en cuenta los resultados obtenidos durante la practica pedagdgica, se
sugiere trabajar con otro tipo de cuentos como por ejemplo el experimental para exigirles
un grado mas de lectura y escritura, asi mismo, trabajar en las caracteristicas del texto para

seguir mejorando en estos aspectos de la escritura.
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ANEXOS

2.
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Ciudad en la que nacieron Barrios en los que viven
100%
80% 80%
60% 60%
40% o
20% 40%
3%0% 20%
3%0%
BN Series] e Series2
BN Series] e Series2
3 4.,
Constitucion de la familia
Medio de transporte para 15 40%
movilizarse al coelgio 1(5’ 20%
5%
50 5021 o2 3 . g 100% 0 . ¢ e o et e 0%
0 ) 7 ) ) >/0 ) o7/0 ] 3% i 8% 0% (\Qb (\\)G Q;p'% &00 ,80\) Q,({,
%.' 0.. \'.‘ (I.. 0.‘ o.‘
N Series] e Series2
_— —
5 6
, Intereses
Textos que mas leen
20 19 60%
15 12 40% &% )
10 40%
10 10 v, 5
5 5% 20%
0 0 0%
> & & NG > \\’b 60 & P h . . dibui
\)QI(’\\. O(Q\ ~\0b S<b\) %%\\ oo(b Q’\‘o QO(\. (\’b escuchar musica ver cine 1oujar
9 © & RS O s} g
N 0 % B Series] e Series2

N Series] e Series2

75
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9.

Materia favorita
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10.

Ayuda en las tareas

Medio para realizar trabajos
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UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
DEPARTAMENTO DE HUMANIDADES
COLEGIO PARDO VERANIEGO

GRADO 701

DIAGNOSTICO

ELABORADO POR Fernanda Alvarez

Alumno (a) Fecha:
1. LECTURA: comprension lectora

EL GIGANTE E6OIsTA
“Al volver del colegio, todas las tardes, tenian los nifios la costumbre de ir a
jugar al jardin del gigante.

Era un jardin grande y solitario, con un suave y verde césped. Brillaban
hermosas flores sobre el suelo, y habia doce durazneros que en primavera se
cubrian con delicadas flores de un blanco rosado y que en otofio daba jugosos

frutos.

Los pdjaros, posados sobre las ramas cantaban tan deliciosamente que

los nifios solian interrumpir sus juegos para escucharlos.
Que felices somos aqui, se decian unos a otros.
Un dia volvié el gigante, Habia ido a visitar a su amigo el ogro de
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Cornualles, pasando siete afios en su casa. Al cabo de los siete afios dijo todo lo
que tenia que decir, pues su conversacién era limitada, y decidié volver a su

castillo.

Al llegar, vio a los nifios que jugaban en el jardin. - ¢Qué hacéis ahi? - Les
grité con voz desagradable.
Y los nifios huyeron.

- Mi jardin es para mi sélo - prosiguid el gigante, todos deben entenderlo
asi, y no permito que nadie que no sea yo se divierta en él. Entonces lo cercé
con altas murallas y puso el siguiente cartelon:

SE PROHIBE LA ENTRADA
BAJO LAS PENAS LEGALES
CORRESPONDIENTE
Era un gigante egoista.

Los pobres nifios no tenian ya sitio de recreo.

Intentaron jugar en la carretera; pero la carretera estaba muy polvorienta,
toda llena de agudas piedras, y nos les agradaba”.

Teniendo en cuenta el texto anterior responde con una X la respuesta correcta
(Algunas preguntas son tomadas de las pruebas de comprension de lectura sexto-corporacion

de desarrollo social)

1. Como erael jardin

A)Suave y solitario

B)Solitario y verde

C)Solitario, con un suave, grande y de verde
césped

D)Grande , verde y lleno de gente

2. Quienes son los protagonistas del texto
A)Los nifios y las flores

B)Los nifios, las flores, el ogro

C)El ogro, los nifios, el gigante egoista

D) El gigante egoista, los nifios, el ogro y el
jardin.

3.El gigante no permitia la entrada de nifios a
su jardin porque:

A) El jardin tenia finisimas flores

B) Habia animales en el jardin y podian morder a
los nifios

C) El gigante era egoista

D) Al gigante le molestaban los ruidos

4. El cartel que puso el gigante significa
que:

a) El castigara a los que no cumplen la orden.
b) El matara a los que no cumplen la orden

c) Se aplicaran las penas que indican las
leyes

d) Ninguna de las respuestas es valida.

5. El mejor titulo para este trozo seria:

a) El jardin maravilloso
b) El jardin sin nifios
c) El gigante enfermo
d) El gigante egoista

6. Como te parece el comportamiento del
gigante

A. Razonable porque era su jardin y nadie
debe molestarlo

B. Intolerante y egoista porque los nifios solo
querian jugar

C. Agradable, pues cualquiera haria lo mismo
D. Muy legal porque en su aviso lo declara
bajo las 6rdenes penales.
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A EL HOMBRE Y LA CULEBRA(Samaniego)

A una Culebra que, de frio yerta, en el suelo yacia
medio muerto un Labrador cogid; mds fue tan bueno,
que incautamente la abrigé en su seno. Apenas
revivio, cuando la ingrata a su gran bienhechor
traidora mata.

B. FABULA DE LA GALLINA Y EL CERDO (Rafael
Pombo- fragmento)
Bebiendo una gallina
de un arroyuelo,
a cada trago alzaba
la vista al Cielo,
y con el pico
gracias daba a quien hizo
licor tan rico.
¢Qué es eso? grufié un puerco,
¢Qué significa
tan ridicula mueca?
Y ella replica:
Nada, vecino.
La gratitud es griego
para un cochino

2. LECTURA: Comprensién Lectora. Lee con atencién los dos textos y contesta las

preguntas

1.Quienes son los personajes en las dos lecturas
a. El vecino, la gallina, el puerco y la culebra

b. La culebra, el puerco, el labrador, y la gallina

c. Un bienhechor, la culebra, la gallina, el
labrador

d. La culebra, el puerco, el labrador y el vecino.

3. En el texto A ¢quién muere?
a. La culebra

b. El cochino

c. El labrador

d. ninguno de los anteriores

2 ¢ Qué semejanzas tienen los dos textos?

a. Rimay tiempo

b. Personajes y un publico en especial

c. Ambos son para un publico en especial y la
rima

d. No se parecen en nada

4. En el texto B ¢ A quién se refiere la gallina en la
siguiente expresion? “alzaba la vista al Cielo, y
con el pico gracias daba a quien hizo licor tan
rico.”

a. Al cerdo

b. Al cielo

c. Al creador

d. Ninguna de las anteriores

5. ¢Qué piensas del comportamiento de la
culebra con el hombre?

a. La culebra fue inteligente

b. debi6é haber agradecido porque el hombre la
salvo

c. Fue astuta como todas las culebras

d .No me parece importante pensar en ese tipo
de comportamientos

6. ¢Qué hubieras hecho tu si hubieras
encontrado en el camino a la serpiente muerta de
frio?
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https://www.guiainfantil.com/1381/fabulas-para-ninos-la-gallina-de-los-huevos-de-oro.html

3. LECTURA: Comprension Lectora. Lee atentamente y responde a las
preguntas.

Mensaje ambiental
Necesito que me hagas un favor: ayddame a cuidar los caminos, los lugares de picnic, las playas
y todos aquellos sitios en que no debe haber basura. Si, la ciudad puede ser mejor si nos
preocupamos de buscar un basurero y dejar alli los desechos de nuestro consumo de productos.
No es dificil cumplir con este favor, ¢No te parece? Es muy sencillo por ejemplo: si vas en un
vehiculo por la carretera, evita lanzar envoltorios o restos de comida a la orilla del camino.

1. ¢Qué se debe hacer para cuidar el | 2. ¢ cudl es el propésito del texto?
medioambiente?

a. Comprar bolsas todos los dias a. Decir que el planeta esta muy mal

b. Evitar lanzar envoltorios o restos de | b. Cuidar el medio ambiente

comida a la orilla del camino. c. Dar a conocer tips para cuidar el medio
c. No se puede lograr porque es dificil ambiente

d. No se menciona en el texto d. No hay un mensaje

3. ¢ Qué opinas de las personas que lanzan sus desechos un rio?
a. El planeta se acabara algun dia, asi que no interesa
b. Es unrio y el agua todo se lo lleva
c. Son inconscientes del cuidado del planeta
No es bueno ese tipo de comportamiento porque se debe tener consciencia de los recursos de
nuestro planeta.

4. Sefiala con una X en las casillas segun corresponda la oracién
Lenguaje figurado Lenguaje literal

a . Ayer visité el
zoolodgico y vi un
elefante

b. Juan esta de malas
pulgas

c. Esta pelicula es un
rollo

d. Mirar algo con
atencion

e. Me parto de la risa
f. Mi gato come mucho

5. Ortografia. Lee el siguiente texto y corrige los errores ortogréaficos en el cuadro
que se encuentra bajo la lectura.

(Fragmento del cuento El joven rey de Oscar Wilde)

Aquella noche, la vispera del dia fijado para su coronacion, el joven rey se
hayava solo, centado en su espléndida camara. Sus cortezanos se avian
despedido todos, inclinando la cabeza hasta el suelo, segun los usos
ceremoniosos de la época, y se habian retirado al Gran Salén del Palacio para
recibir las ultimas lexionez del profesor de etiqueta, pues aun habia entre ellos
algunos que tenian modales rasticos, lo cual, apenas nesezito decirlo, es
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gravisima falta en cortezanoz. El adolesente —todavia lo era, apenas tenia
dieciséis aflos— no lamentaba que se uvieran ido, y se habia echado, con un
gran suspiro de alivio, sobre los suaves cojines de su canapé bordado,
guedandose alli, con los ojos distraidos y la boca abierta, como uno de los pardos
faunos de la pradera, o como animal de los bosques a quien acaban de atrapar los

casadorez.

Palabra

Correccion

Dia

Coronacion

Hayava

Centado

Cortezanos

Avian

Nesezito

Adolesente

Uvieran

Casadorez

Cortezanoz

Lexionez

6. ESCRITURA: Produccion de textos
Observa las imagenes y escribe un cuento de acuerdo al tema que estas te bridan.

Ten en cuenta los conectores, la ortografia 'y los signos de puntuacion.

RuUbrica de evaluacion

Aspectos a evaluar

Criterios de evaluacién Niveles de evaluacion

Alto Medio

Bajo

Comprension e
interpretacion textual

Lee diferentes tipos de texto y
resuelve preguntas de tipo
literal, inferencial y critico
textual
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Reconoce el propoésito del texto
y para quien esta dirigido

Construye y argumenta sus
propias ideas

Compara elementos comunes
de textos del mismo género
(personaje, tiempo, publico)

Determina el significado literal y
no literal de las palabras

Define la tematica para la
produccion de un texto
Produccion textual narrativo

Escribe textos narrativos con
situaciones reales o
imaginarias

Tiene en cuenta al narrador,
personajes y la secuencia de
los eventos

Establece relaciones légicas
entre diferentes partes de un
texto y se apoya en el uso de
conectores, palabras de enlace
y puntuacion.

Participa en debates en donde
desempeinia diferentes roles

Comunicacion oral (oralidad-
Expresa de forma clara sus

escucha )
) ideas y escucha las de sus
compaferos
11. Lectura 13. Escritura criterio 1
Titulo del comprension de
lectura
40 5E 100%
100% 62% 37.80% 20 , 10 50%
0% 0 0%
alto medio bajo

respuestas corerctasrespuestas incorrectas

N Series] e Series2
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14. Escritura criterio 2 15. Escritura criterio 3

Escribe textos narrativos con Tiene en cuenta el narrador,
situaciones reales o imaginarias personajes y secuencia de los eventos
30 27 100%
20 3%
9 50% 40 100%
10 26
1 4% 0% X
0 . 0% 20 9 50%
It di baj 2 4%
alto medio ajo 0 A 0%
BN Series] e Series2 alto medio bajo
N Series]l e Series2
16. Escritura criterio 4 17. Total de la prueba escrita
Establece relaciones légicas entre
diferentes partes de un texto y se Produccion escrita
apoya en el uso de conectores y
signos de puntuacion 80 65,5
o 60
40 34 9% 100%
40 30,25
20 50%
z © - B
1
O I
270 % 00
0 ) . 0% alto medio bajo
alto medio bajo

N Series] e Series2
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