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2. Descripcion

El presente ejercicio investigativo concebido como “La Infancia como Sujeto De Derecho: una
mirada desde los procesos de formacion en los maestros/as de Educacion Infantil de la
Universidad Pedagogica Nacional” parte de reconocer la infancia como sujeto de derechos desde
un campo en disputa que resulta ser, hoy por hoy, un elemento de analisis sumamente importante.
Por esta razén, se hace un reconocimiento de las concepciones de infancia como sujeto de
derechos que construyen maestros y maestras en formacion de la Licenciatura en Educacion
Infantil de la Universidad Pedagdgica Nacional que cursaban los semestres de tercero, quinto,
séptimo y noveno, para poder apreciar asi, las posibles transformaciones que se dan en estas
concepciones en el transcurso de la carrera por medio de un proceso de interpretacion y analisis;
lo anterior, se realizo a partir de la aplicacion de un cuestionario a primer semestre y entrevistas
semi-estructuradas al restante de la muestras poblacional, instrumentos investigativos que
permite recoger informacion acerca del tema y de ésta manera establecer posibles relaciones de
estas concepciones con las apuestas pedagdgicas de algunos programas analiticos de la
Licenciatura y el PEI.

Finalmente, se formulan conclusiones y aportes a la formacion con el fin, de que puedan
convertirse en insumos no solo para los y las educadoras en formacion, si no para Licenciatura en
Educacion Infantil de la Universidad Pedagdgica Nacional respecto de los procesos de formacion
de educadoras y educadores en la perspectiva de la infancia como sujetos de derechos
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4.Contenidos

El presente informe del trabajo de grado estd estructurado de acuerdo con cada uno de los
elementos desarrollados durante el ejercicio investigativo En primer lugar se presentan los
siguientes elementos fundamentales: Presentacién, Justificacion, Objetivos y Situacion
Problémica, a través de los cuales se da cuenta de los intereses, intencionalidades y alcances
proyectados: Seguido a esto, se ubican los capitulos que explicitan en primer lugar los elementos
de la Metodologia, desde estudio de caso, las herramientas o instrumentos de recoleccion de
datos, cuestionarios, entrevista Semi-Estructurada, Ruta Metodologica, entre otros. A
continuacion, se encuentra el Marco Referencial que desarrolla tres categorias fundamentales ya
que busca generar una mirada interpretativa y critica respecto de la infancia desde la concepcion
de infancia como sujeto de derechos de las y los educadores en proceso de formacion de la




licenciatura en educacion infantil. Para finalizar, se culmina con el apartado denominado:
Construyendo una mirada reflexiva desde la diversidad de concepciones de infancia- infancia
como sujeto de derechos- procesos de formacion de educadoras-es infantiles donde se presentan
los andlisis correspondientes con las categorias trabajadas, junto con las Conclusiones y
Recomendaciones, que dan cuenta sobre los resultados obtenidos en el estudio de caso, su
interpretacion y proyeccion del ejercicio investigativo. Asi mismo el listado de los referentes
bibliogréaficos

5. Metodologia

Este apartado presenta la ruta metodoldgica seguida, a través de los pasos mediante los cuales se
desarrollo el trabajo de grado denominado la infancia como sujeto de derecho: una mirada desde
los procesos de formacion en los maestros/as de educacion infantil de la Universidad Pedagdgica
Nacional; de alli que se presenta la definicidn del tipo de ejercicio investigativo: estudio de caso,
las técnicas e instrumentos concordantes y mediante los cuales se obtienen los datos pertinentes
para el desarrollo de ésta, la poblacion elegida; y del mismo modo las estrategias que viabilizan
el desarrollo y analisis del ejercicio investigativo.

6. Conclusiones

Aqui se daran a conocer las conclusiones en lo correspondiente a comprender las concepciones de
infancia como sujeto de derechos que han construido las educadoras y educadores en formacion
de la Licenciatura en Educacion Infantil de la Universidad Pedagdgica Nacional (UPN), y las
posibles transformaciones en el transcurso de la carrera. Se formulan las conclusiones que se
incluyen a continuacion.

Para empezar, es necesario afirmar que este ejercicio investigativo ha sido muy enriquecedor para
nosotras como educadoras en formacién puesto que nos ha permitido tener un mayor
acercamiento y comprension acerca de las concepciones de infancia como sujeto de derecho,
logrando apreciar que dichas concepciones no representan tanta diferencia, ya que se muestran
con mayor preponderancia argumentos que consideran a la infancia como sujeto de derecho, es
decir nifios y nifias vistos como esos sujetos de y para la proteccion.

En un segundo lugar, se evidencia que algunas-os educadoras y educadores en formacion
conciben a la infancia como sujetos y ciudadanos, que son parte muy importante de la sociedad, y
por ello, se espera que se les considere y reconozca como seres autbnomos, criticos y activos que
indudablemente pueden contribuir en la construccion y reconstruccion de la misma; Con respecto
a los discursos de los educadoras y educadores en formacién, reflejan un agradecimiento y valor
por estos aprendizajes, en la medida que les permite crear experiencias de vida y desarrollar
procesos meta-cognitivos para la construccién y reconstruccion de sus discursos con relacion a la
infancia como sujeto de derechos.

Al revisar y analizar algunos programas analiticos de la Licenciatura en el marco de este ejercicio
investigativo, se pudo evidenciar que desde sus apuestas conceptuales y metodoldgicas, no se
aborda explicitamente como contenido tematico a la infancia como sujetos derechos, sus temas
van enfocados mas sobre politicas pablicas, la nocién de desarrollo de la infancia, los procesos de
socializacion, entre otras; Asimismo cabe resaltar el reconocimiento que las educadoras y
educadores en formacién hacen respecto de la practica pedagdgica, situandola como ese escenario




fundamental para la construccion y reconstruccion de las concepciones de la infancia como sujeto
de derechos.

Por altimo es importante mencionar el interés para que este ejercicio investigativo contribuya en
la realizacion de posteriores ejercicios de investigacion, ademas de que se convierta en un insumo
que permita a otros grupos de investigadores conocer, apropiar, construir y reconstruir
argumentos que potencien el conocimiento en relacion a la infancia como sujeto de derechos;
ademas de que logre concienciar a maestros y maestras y en general a la comunidad que
acomparfia procesos educativos, respecto de la necesidad que se tiene en el campo conceptual en
esta perspectiva de derechos que pueden y deben cobijar los programas de Educacion Infantil,
para que a la vez, se puedan crear innumerables estrategias que permitan relacionarse e integrar
los diferentes actores que conforman el proceso formativo.

Garzon Henao Angie Paola, Nieto Barrios Gisselle Vanessa, Olmos

Elaborado por: Acosta Daniela
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PRESENTACION

El presente ejercicio investigativo parte de reconocer la infancia como sujeto de
derechos situada en un campo en disputa que resulta ser, hoy por hoy, un elemento de analisis
sumamente importante, ya que ocupa un lugar significativo en el ambito educativo, no sélo
como un tema que genera conocimientos sino también una praxis de los sujetos. Por esta
razén, se busca reconocer las concepciones de infancia como sujeto de derechos que
construyen maestros y maestras en formacién de la Licenciatura en Educacion Infantil de la
Universidad Pedagogica Nacional, para poder apreciar asi, las posibles transformaciones que
se dan en estas concepciones en el transcurso de la carrera; de igual manera se propende por
identificar y establecer las relaciones entre estas construcciones, a partir de los cambios que
se generan en los procesos de formacion, tomando en cuenta las formulaciones pedagdgicas
de algunos programas analiticos de la licenciatura y del PEI.

De este modo, el ejercicio investigativo se desarrolla a través de un disefio cualitativo,
puesto que “este tipo de investigacion intenta hacer una aproximacion global de situaciones
sociales para explorarlas, describirlas y comprenderlas de manera inductiva. Es decir, a partir
de los conocimientos que tienen las diferentes personas involucradas en ellas y no
deductivamente, con base en hipétesis formuladas por el investigador externo (Bonilla y
Rodriguez, 1997, pag. 90). En tal sentido, es importante considerar que el ingreso a
programas de formacion superior como educadoras-es infantiles, presume aportar a las
maestras y maestros en formacion desde el campo pedagogico y académico elementos que
contribuyan a pensar y repensar como se concibe a la infancia desde diferentes campos del
conocimiento, en los que la consideracion como sujeto de derechos busca posibilitar nuevas
maneras de interrelacion entre los actores educativos, ya que se parte de comprender como

estas concepciones influyen directa y significativamente en las acciones pedagogicas que se
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realicen como educadoras-es, es decir que, lo que se piense sin duda determinard no solo lo
que diga, sino la forma de acompafiar y orientar los procesos educativos de los nifios y nifias
en la préactica profesional.

En concordancia con lo anterior, se considera que para este ejercicio investigativo se
acuda a la estrategia investigativa del estudio de caso, esto con el fin de llevar a cabo un
proceso de recoleccion de informacion y analisis, que permita vislumbrar como se esta
concibiendo y construyendo a la infancia como sujeto de derechos desde el Programa de
Educacion Infantil de la UPN, y que por ende se puedan identificar cuales son las
transformaciones que se generan en este sentido; para esto, se contara con las voces de sus
principales protagonistas: las-os educadoras-es en formacion, buscando acceder a esta valiosa
informacion a través de conversaciones suscitadas desde cuestionarios y entrevistas
estructuradas y semiestructuradas.

Cabe resaltar que de acuerdo con esta dptica, se partird del reconocimiento de que en
cada época de la humanidad se han manifestado o dejando de manifestar, unas determinadas
concepciones de infancia, lo cual ha estado articulado a los acuerdos sociales y culturales que
priman en cada momento histdrico, que de igual manera, han logrado incidir en las
transformaciones desde el &mbito politico, juridico, educativo y social, y lo cual cobra sentido
desde el contexto y las realidades cotidianas en las que los sujetos interacttan con el mundo.

Hablar sobre las nociones de infancia, desde la identificacion de los contextos
sociales, culturales y politicos de cada momento historico, nos muestra por ejemplo que en un
primer momento, no se hablaba de infancia, ya que el nifio era considerado un adulto pequefio
y no existia un interes por sus cuidados; en un segundo momento, se mira a la infancia desde
el cuidado y fragilidad, por lo que se percibian a los nifios y nifias como seres moldeables,

inocentes, vulnerables e inactivos en la sociedad; asi sucesivamente, estas nociones se han

15



ido transformando. De ahi que, Rosas (2001) menciona que el estudio de la concepcion de
infancia

...permite mirar el proceso de formacion desde una perspectiva que recoge la
experiencia del sujeto y abre la posibilidad de analizar los ambitos del sistema educativo que
se relacionan con la formacion desde una vision integral, descubriendo sus contradicciones y
sus limites. (p.9)

Es por esto por lo que, dependiendo de cada contexto, de cada situacion social,
econdmica y dindmicas culturales y educativas, se construyen concepciones sobre lo que
significa y representa la infancia.

De alli que en la actualidad se haya construido socialmente unos discursos y un marco
juridico que defiende y propende por una concepcion de infancia como sujeto de derecho, la
que busca responder a la necesidad de que el nifio y la nifia no sean considerados tan solo
como objetos de proteccidon. Si bien es cierto, vale decir que el mero esfuerzo legislativo no
es suficiente, por lo que resulta ser fundamental la creacion de una politica publica y
educativa que resignifique el rol del-la maestro-a como sujeto clave que acompafa y
coadyuva en los procesos de desarrollo del nifio y la nifia como sujetos de derechos.

Para ejemplificar tales consideraciones, nos situamos en el desarrollo de la practica
pedagodgica como educadoras en formacion durante el periodo 2018-2, la cual fue vivenciada
en la Fundacion Pequefio Trabajador, en la cual desde el acompafiamiento brindado, nos
encontramos con nifios, nifias y adolescentes (NNA) que han recurrido a este espacio, donde
han logrado ejercer una participacion de forma activa y en la que a su vez se han promovido
procesos de reflexion critica y reflexiva sobre su situacion socio-cultural y politica.

Por esto, a nuestro juicio consideramos que reconocer la infancia como sujeto de
derechos, pasa por evidenciar que son ciudadanos que tienen capacidades para expresar

diversas alternativas de solucién a los conflictos presentes y venideros, se consideran a si
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mismas-0s como actores activos, autbnomos, criticos y democraticos en su accion social, y
porque desempefian un rol como agentes para la transformacién de su realidad, la de otros y
la del medio ambiente, por tanto, son sujetos politicos.

Ahora bien, hablar de sujetos de derechos, desde el rol como educadores infantiles se
convierte en un tema primordial de abordar, para también reconocer esas transformaciones
que se han dado en las relaciones entre los adultos y la nifiez. Es asi como la infancia, que en
algin momento fue percibida desde una condicion de minoria de edad, se le aprecia viviendo
un periodo de la vida en el que debe dedicarse a la educacion (a la cultura ilustrada), a la
preparacion para el acceso al mundo de los adultos mediante mecanismos de adquisicion de
habitos y de disciplinamiento del cuerpo; hace necesario mirar como se han venido
configurando dichas nociones de infancia, que han posibilitado a la vez, llegar a hablar en la
actualidad sobre la “infancia como sujetos de derecho” y en ese mismo sentido, reconocer
esos elementos propios de ella.

No obstante, cabe anotar que hay que tener en cuenta que la formulacion de los
derechos del nifio, no son el producto de la buena voluntad de los paises miembros de las
Naciones Unidas, sino que la enunciacion de estos derechos y de esta concepcién de la
infancia, responden y son producto a unas condiciones histéricas y politicas que hacen
posible la emergencia de estos supuestos, donde el Estado adquiere funciones centrales en la
proteccion, cuidado y responsabilidad de la nifiez. A pesar de que, por otra parte, los
considere como “menores” es decir, que la palabra (menor) significa que es menos que, en
relacion con el adulto. Lo que también nos lleva a cuestionar, las razones por las cuales los
nifios, nifias y adolescentes son considerados en formacion hacia el futuro, con el objetivo de
estar preparados para la adultez.

Pese a esto, actualmente se han generado cambios sociales que comprenden la

infancia como sujetos de derechos, lo cual implica que los nifios y nifias pueden participar
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efectivamente de manera propositiva y en espacios legitimos dentro de la sociedad, una idea
central nos la presenta La estrategia de atencion a la primera infancia® que dice: “las nifias y
los nifios son ciudadanos sujetos de derechos, son seres sociales y singulares e inmensamente
diversos” (p.100; 2013).

A partir de las reflexiones esbozadas, como equipo de educadoras en formacion
buscamos reconocer las concepciones de infancia como sujeto de derechos que circulan entre
las-os educadoras-es en formacién de la Universidad Pedagdgica Nacional, ya que
representan uno de los actores importantes que trabajan con y para la infancia en nuestro pais.
Por tanto, emergen preguntas acerca del pensamiento y los conocimientos que tienen y
adquieren en relacion con la tematica, teniendo en cuenta las discusiones, dialogos y
reflexiones que posiblemente se presentaron en los espacios académicos que conforman la
malla curricular del Programa.

Por ende comprender y aproximarse a las concepciones de infancia, que tienen los
maestros en formacion de la Universidad Pedagdgica Nacional, es un tema de interés e
importancia, que se debe dar desde una mirada reflexiva y critica, ya que, nos encontramos
enmarcados en un tiempo actual donde predomina el mundo globalizado, con la pretension de
“modernidad” la cual esta cobijada por un supuesto de bienestar, de dignidad y el despliegue
de la condicién humana y la convivencia social; las cuales solo son y han sido un negocio que
se le ha vendido a la sociedad a traves del sistema capitalista, que busca constituir a los seres
humanos como un capital o como un “ capital humano” para el desarrollo.

Lo anterior, no es ajeno a la formacion y desarrollo de los nifios y nifias, de ahi parte
la necesidad como maestros y maestras de la infancia, pensar y transformar nuestro quehacer

en cuanto a la infancia como sujeto de derechos. la insaciable satisfaccion por la adquisicion

! de Colombia, G. (2013). Estrategia de Atencién Integral a la Primera Infancia. Un modo de concebir, comprender y actuar.
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de elementos, que hace de este infante un consumidor en potencia y a su vez un objeto de
publicidad.

En este sentido, este trabajo investigativo esta compuesto por tres capitulos los cuales
representan el proceso desarrollado, el primer capitulo que tiene como nombre Metodologia
presenta el disefio investigativa y la consecuente ruta metodolégica seguida, alli que se
presenta la definicion del tipo de ejercicio investigativo, las técnicas e instrumentos
concordantes y mediante los cuales se obtienen los datos pertinentes para su desarrollo, la
poblacion elegida; y del mismo modo las estrategias que viabilizan el desarrollo y analisis

del ejercicio investigativo.

Un segundo capitulo llamado Marco Referencial en el que se desglosan tres categorias

fundamentales para el desarrollo de este ejercicio de investigacion cualitativa, puesto que
pretende generar una mirada interpretativa y critica respecto de la infancia desde la
concepcion de infancia como sujeto de derechos de las y los educadores en proceso de

formacion de la licenciatura en educacion infantil.

Por ltimo, se encuentra el tercer capitulo que fue nombrado Construyendo una mirada

reflexiva desde la diversidad de concepciones de Infancia - Infancia como sujeto de

derechos- procesos de formacién de educadoras-es infantiles, alli se presenta la Fase de

Anadlisis, la cual se ostenta tomando como base para la triangulacion, tanto los resultados
obtenidos mediante la aplicacién de los cuestionarios al grupo de educadoras-es de primer
semestre (CSl);asi como de las entrevistas dirigidas a las estudiantes de tercero (ESIII),
quinto (ESV), séptimo (ESVII), noveno (ESIX);y las desarrolladas con las docentes (ED) de
la Licenciatura en Educacion Infantil. De igual manera, para dicha triangulacion se retoman
por una parte los elementos tedricos y conceptuales que se explicitaron de manera concreta en

apartado del marco referencial, y por otra, las diferentes explicaciones y comprensiones
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logradas por el equipo investigador, puesto que todos estos elementos posibilitan dar

respuesta a las inquietudes investigativas dadas desde los objetivos planteados para la misma.

1. JUSTIFICACION

Para comenzar, es necesario comprender que todas aquellas concepciones que la
sociedad construye acerca de lo que representa y significa la infancia, busca incidir tanto en
las relaciones humanas que se establecen en dicho grupo social, como en las dindmicas
culturales, sociales, politicas y econdémicas presentes en determinado contexto; en este
sentido, se considera a la infancia como una construccién social generada en un escenario en
constante transformacion.

Por ello, pensar en la concepcion de infancia como sujeto de derechos en el ambito
educativo, requiere iniciar por el reconocimiento de esta perspectiva desde diversos angulos;
en primer lugar el contenido dado por un recorrido social e historico, el cual se plasma en la
construcciéon de politicas publicas como una respuesta legal y normativa, que expresa la
conciencia que las sociedades han tomado en torno al ejercicio de la ciudadania y la
reivindicacion de los derechos humanos desde la primera infancia. Al respecto, la
Convencion Internacional sobre los Derechos de los Nifios, la cual es aprobada y acogida por
el Congreso de la Republica de Colombia, mediante la Ley 12 del 22 de enero de 1991,
introduce un cambio importante en la concepcion social de la infancia: los nifios deben ser
reconocidos como sujetos sociales y como ciudadanos con derechos en contextos
democraticos.’

En este sentido, también se encuentra un fuerte fundamento desde la legislacion
colombiana, la cual busca conjugar los diversos elementos y apuestas sociales hacia el

cuidado y proteccion de la infancia, erigidos con base en los principios en la formulacion de

2 SOCIAL, Documento Conpes. 109. Politica Publica Nacional de Primera Infancia—Colombia por la Primera Infancial.
Bogot4, DC, 2007, vol. 3.
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la Convencidn sobre los Derechos de los nifios (1989), la Constitucidn Politica de Colombia
de 1991, la Ley de Infancia y Adolescencia (ley 1098 de 2006), y la Politica a la Primera
Infancia - CONPES 109 DE 2007; como politicas publicas que buscan promover y plasmar
una perspectiva desde la cual la infancia sea considerada como sujeto de derecho, que ademas
asume una intencionalidad de cambio respecto de las précticas en las interacciones con los
nifos y nifas.

Para ello Paul, Ricoeur (2003) en su libro amor y justicia, define que ser sujeto de
derecho, es ser un sujeto capaz, que desarrolla sus habilidades politicas y sociales, es decir un
sujeto que se valora, participa, posee capacidades y siente dolor e indignacién al ver
vulnerados los derechos, sean propios o0 ajenos, lo cual lo motiva a participar politicamente.

En concordancia con lo anterior, si se quiere formar plenamente una “infancia sujeto
de derechos” a través de la accion educativa y pedagdgica, indudablemente se espera partir
de un interés por reconocer y revisar las comprensiones de los maestros y maestras que estan
en constante acompafiamiento con la infancia, para que en el ejercicio de identificar sus
propias construcciones, estén en capacidad de reconocer desde la pregunta ¢si ellos-as se
consideran a si mismos-as como sujetos de derechos? para que a la vez puedan vislumbrar
¢como entienden a la infancia como sujeto de derechos?

Por esto, el presente ejercicio investigativo ha priorizado la indagacion por las
concepciones de infancia como sujetos de derechos que circulan en los-as maestros y
maestras en formacion del Programa de Educacion Infantil de la Universidad Pedagogica
Nacional (UPN) en relacién con los procesos de formacion, para desde alli, poder visibilizar y
analizar las posibles concepciones en que la infancia es entendida y considerada como sujeto
de derechos.

Para tal fin, y de acuerdo con la metodologia propuesta, se acude al uso de algunas

herramientas investigativas como los cuestionarios, los cuales fueron aplicados a un grupo de
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(40) estudiantes de primer semestre; y las entrevistas dirigidas a (25) estudiantes de cuatro de
los diez semestres en los cuales se desarrolla la Licenciatura, que como se ha dicho, tienen la
intencion de obtener la informacién necesaria sobre el tema y alcanzar los andlisis respecto
de si existe 0 no una transformacion en el proceso de formacion, con relacion a lo que plantea
el programa de educacion infantil y el Proyecto Educativo Institucional.

Reconociendo la importancia de este ejercicio investigativo, asumimos que tenemos
un reto que busca direccionar dichos andlisis de estas concepciones de manera amplia,
reflexiva y critica partiendo de las preguntas planteadas a través de los cuestionarios y
entrevistas, lo que a la vez nos permite lograr el acercamiento esperado al pensamiento y los
conocimientos que han construido las-os educadores en formacion a través de su proceso de
vida y de formacion académica.

Asi mismo, identificar las comprensiones de las concepciones de infancia como sujeto
de derechos que construyen y/o modifican las-os educadores infantiles, pretenden aportar
elementos reflexivos en torno a la importancia de relacionar y visibilizar las formas como
esas concepciones pueden reconocer y alimentar las diferentes visiones de las realidades de
las infancias en la actualidad, ya que indudablemente las concepciones que tenga una
licenciada o licenciado puede ayudar o afectar las formas como se relaciona y acompafia a los
nifios y las nifas.

De igual manera, se pretende que la Licenciatura en Educacion Infantil reconozca
algunas de las posturas de las y los estudiantes mediante las cuales se invita a fortalecer
elementos conceptuales y practicos, que permitan generar debates y apuestas que enriquezcan
las propuestas academicas de cada uno de los espacios académicos en los que se pretende
asumir la infancia como sujeto de derechos, al hacer parte de sus contenidos y los del

programa de pregrado en Licenciatura en Educacion Infantil.
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2. OBJETIVOS

General

Comprender las concepciones de infancia como sujeto de derechos que han construido las

educadoras y educadores en formacion de la Licenciatura en Educacion Infantil de la

Universidad Pedagdgica Nacional (UPN), y las posibles transformaciones en el transcurso de

la carrera.

Especificos

Identificar mediante la aplicacion de diferentes herramientas investigativas, las
concepciones de infancia como sujeto de derechos de las educadoras y educadores en
formacion que cursan los semestres primero, tercero, quinto, séptimo y noveno

semestre de la Licenciatura en Educacion Infantil de la UPN.

Analizar las diversas concepciones de infancia como sujeto de derechos que han
construido las educadoras y educadores en formacién de la Licenciatura en Educacién
Infantil en relacion con las construcciones sociales y juridicas de la infancia como
sujeto de derecho.

Destacar desde la recopilacion, estudio y analisis de los programas analiticos de la
Licenciatura en Educacion Infantil que aportan a la construccion y transformacion de
la concepcidn de La Infancia como Sujeto de Derechos.

Aportar recomendaciones a la Licenciatura en Educacion Infantil de la Universidad
Pedagogica Nacional respecto de los procesos de formacién de educadoras y

educadores en la perspectiva de la infancia como sujetos de derechos
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3. SITUACION PROBLEMICA

Al elegir cursar la carrera de Educacion Infantil en la UPN, escogimos de igual
manera, estar en constante interaccion e investigacion con todo aquello que estuviese
relacionado con la infancia, ya que no solo es un concepto amplio y abarcador, sino que
esencialmente comprende un importante sector de la poblacion Colombiana y del mundo
entero, por ende, comprendemos que no estamos interactuando con objetos o instrumentos,
sino con seres humanos que ocupan un lugar preponderante y que ayudan a construir lo que
llamamos “sociedad”; por ese motivo, mas alld de pensarnos en cémo lograr aportar al
mejoramiento de las condiciones para que esta poblacién se desarrolle, participe, viva en
sociedad y logre procesos de conocimiento, se requiere de manera simultdnea pensarnos e
investigarnos a nosotras mismos desde nuestro rol, si estamos conscientes de todo lo que
implica ser maestra-o.

Dicho lo anterior, al retomar nuestro proceso académico, se genera un analisis
reflexivo acerca de cdémo dichos procesos de formacién propuestos por la Universidad
Pedagdgica Nacional nos aportan y preparan para ser maestros y maestras en la sociedad
actual marcada por rapidos y constantes cambios, particularmente en nuestro contexto
colombiano; de alli que sean muchos los interrogantes que nos surgen, ya que reconocemos
gue aungue se promuevan estrategias, se fomente la innovacion y el repensar la infancia para
el desarrollo y el aprendizaje de si misma, encontramos que aun muchas de las acciones
pedagogicas no logran abarcar e impactar el accionar del maestro o maestra desde la

perspectiva del reconocimiento de la infancia como sujeto de derechos.
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En otras palabras, al estar participando activamente en los diferentes espacios
académicos y de préctica que nos brinda la licenciatura, hemos evidenciado un escaso bagaje
frente al tema; por una parte, vemos que hay una clara preocupacién porque la nifia y el nifio
sean tenidos en cuenta a la hora de pensar un curriculo, de la importancia de su desarrollo
neurobiolégico y emocional, al igual que el valor que representa el juego en la infancia, entre
otros aspectos; por otra, se aprecian las claras intencionalidades en la formacion de maestras-
os para la infancia para que logren ser creativos, innovadores, flexibles y didacticos en su
quehacer pedagdgico. Pero, el pensar y reflexionar sobre la infancia como sujeto de derechos,
no es un fundamento central de los espacios académicos de la malla curricular de educacion
infantil, salvo algunos (pocos) espacios en los que se logran reflejar algunos elementos que
hacen parte de lo que implica ser sujeto de derechos, como los es el de la participacion, la
cual es tratada académicamente en el espacio de Socializacion, en donde comprendemos que
los nifios y niflas también tienen voz dentro de la sociedad y por ende, sus ideas y
pensamientos son validos; al igual este elemento de la participacién es abordado en el
espacio de Debates Pedagdgicos, en la que se reconoce que los nifios y nifias en la escuelas
deben ser escuchados, no solo respecto a lo que tenga que decir frente a un conocimiento,
sino desde su subjetividad al narrar como estan, o como se sienten; porque ellos y ellas
poseen historias de vida distintas, algunas atravesadas por la violencia, otras por duelos, y
otras que simplemente han sido bastantes agradables, pero que finalmente requieren ser
contadas, escuchadas, respetadas, para asi posibilitar el reconocimiento como personas que al
evidenciar sus realidades, logran transformarlas. Esto pone manifiesto que, no solo educamos
para adquirir contenidos o conocimientos, sino que también formamos para la vida,
reconociendo al nifio como un sujeto que piensa, siente y tiene mucho que decir.

A partir de lo anterior, nos planteamos las siguientes inquietudes ¢Qué es y significa

una infancia pensada y reconocida como Sujeto de derechos? Esto surge a partir de los
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procesos de observacion que hemos logrado desarrollar en las précticas pedagogicas, en
donde se ponen de manifiesto ciertas relevancias desde el discurso del docente titular, para
que el nifio o nifia sea participe y autbnomo de su aprendizaje, donde se resalta la importancia
del ser escuchado como una parte fundamental para su desarrollo como sujeto social, cultural
y politico; situacion que genera gran controversia y contradiccion, ya que al estar en el aula
de clase es evidente que las estrategias y metodologias que se implementan generan una
profunda invisibilizacion de la infancia, respecto de la formacion como sujeto social, dando
prioridad al aprendizaje memoristico y repetitivo de contenidos e informaciones desde unas
demandas institucionales, familiares y estatales.

Un claro ejemplo de lo anterior pudo ser vivenciada por una de las educadora en
formacion del equipo de investigacion, a través de una experiencia en el marco de la practica
VI en el semestre del 2017-1, en el Colegio Eduardo Santos IED; donde la Maestra titular del
grado 102 y la maestra en formacion, realizaron una intervencion con los nifios y nifias sobre
el valor del respeto a través de la narracion de cuento, donde surgieron dialogos sobre algunos
casos particulares de las-os nifias-o0s, como lo fue el caso de un nifio que se encontraba en un
proceso de duelo por el fallecimiento de su padre, y debido a esto, su mama tenia que trabajar
con su abuela e irse a vivir donde su ella; otro caso que se manifesto, fue el de una nifia en el
que su madre también era cabeza de hogar y tenia que dividir su tiempo en trabajar, recogerla
a ella de la escuela y volver a retomar el trabajo.

Todas esas conversaciones se dieron bajo un total respeto frente a la palabra, y
abrieron paso para que la profesora titular hablard sobre el manual de convivencia, y por
esto, realizo una pregunta abierta a los nifios y nifias diciendo “;a quién no le gusta seguir las
normas?”’, y la nifia del caso anterior, respondié que a ella no le gustaba, pero la reaccion de
esta profesora no fue positiva, sino totalmente despectiva, dando paso a sugerirle a la nifia,

que si no le gustaba seguir las normas, podia decirle a la mama que la sacara del colegio, ante
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lo cual la nifia se quedo callada y no volvié hablar, ni participar en todo el didlogo sobre el
manual de convivencia.?

Esta situacion permite inferir que de nada sirve trabajar desde el discurso sobre un
tema, si al realizar una accién correspondiente, se contradicen las acciones con lo que se
pretende ensefiar, y a la vez, se puede estar afectando negativamente a los nifios y nifias y de
manera directa estar violentando algunos de sus derechos, en este caso fue al derecho a pensar
y opinar diferente.

Desde alli, se reitera entonces la importancia y el deseo de realizar el presente
ejercicio investigativo, para lo cual es indispensable, no solo acercarnos a esas concepciones
previas que tienen las maestras y maestros en formacién con respecto al tema, sino como
desde las reflexiones, debates y dialogos dados en su proceso formativo, se contribuye a
ampliar, reflexionar o transformar dichas construcciones frente a estas concepciones.

Para alcanzar lo anterior, el ejercicio investigativo se apoya desde tres categorias
fundamentales que son: infancia, infancia como sujeto de derechos y proceso de formacion;
estas categorias son pensadas y desarrolladas a partir de la consideracion de la generacién de
una estrecha relacion que posibilite tener un amplio panorama y una mayor comprension
sobre lo que implica y significa la infancia como sujeto de derechos, permitiendo de esta
manera, lograr procesos de reflexion y anélisis acerca de dichas concepciones de los maestros
y maestras en formacion de la UPN.

Es asi como a partir de los planteamientos anteriores, trazamos la pregunta que
orienta el presente trabajo investigativo:

¢ Cuales son las concepciones de infancia como sujeto de derechos que construyen las
educadoras y educadores en formacion, a través de los procesos de formacion de la

Licenciatura en Educacion Infantil de la Universidad Pedagogica Nacional (UPN)?

3 .. -
Anexo 1: Diario de campo educadora en formacion
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4, METODOLOGIA

En este capitulo se tiene como objetivo presentar la metodologia y la consecuente ruta
metodoldgica seguida, a traves de los pasos mediante los cuales se desarrolld el trabajo de
grado denominado la infancia como sujeto de derecho: una mirada desde los procesos de
formacion en los maestros/as de educacion infantil de la Universidad Pedagdgica Nacional;
de alli que se presenta la definicion del tipo de ejercicio investigativo e instrumentos
mediante los cuales se obtienen los datos pertinentes para el desarrollo de ésta, la poblacion
elegida; y del mismo modo las estrategias que viabilizan el desarrollo y analisis del ejercicio

investigativo.

4.1 Disefio investigativo

El presente ejercicio investigativo tiene sus fundamentos en el disefio cualitativo, esto con
el fin de llevar a cabo un proceso de recoleccién de informacion que permita tener un
acercamiento a las concepciones de infancia como sujeto de derechos de un grupo
significativo de educadoras-es infantiles con el proposito de explorarlas, describirlas y
comprenderlas; como lo considera Dobles (2008) quien define que investigar, es como una
actividad publica y social, que implica curiosidad, apertura y capacidad de asombro. De
hecho, no tiene sentido investigar fendmenos si de antemano se creen tener las respuestas;
Asi, la investigacion cualitativa podria definirse como la ciencia —pero también como el

arte— de conocer y describir un grupo social o una cultura en particular.
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Ademaés de lo anterior Garcia, Gil, & Rodriguez, (1999) destacan que el disefio cualitativo.

“Estudia la realidad en su contexto natural, tal y como sucede, intentando sacar
sentido de, o interpretar los fendmenos de acuerdo con los significados que tienen
para las personas implicadas. La investigacion cualitativa implica la utilizacion y
recogida de una gran variedad de materiales—entrevista, experiencia personal,
historias de vida, observaciones, textos historicos, imagenes, sonidos — que describen
la rutina y las situaciones problematicas y los significados en la vida de las
personas”. (Pag., 32).

Igualmente, el ejercicio investigativo desde un disefio cualitativo se adapta especialmente a
las teorias propias, ya que facilita una recogida de datos empiricos que ofrecen descripciones
complejas de acontecimientos, interacciones, comportamientos, pensamientos que conducen
al desarrollo o aplicaciones de categorias y relaciones que permiten la interpretaciéon de los
datos.

Visto desde la perspectiva de Figueroa (2001), el disefio cualitativo requiere y demanda
del investigador la capacidad de comprension del comportamiento humano y las razones que
lo gobiernan; su propdsito es explicar las diferentes razones que mueven los aspectos de tal

comportamiento en su contexto.

Por ende, el punto de partida de este ejercicio de investigacion cualitativa consiste en un
contacto directo del equipo investigador con esas diferentes concepciones alguno maestro y
maestro del Programa de Educacion Infantil de la Universidad Pedagogica Nacional. De ahi
que, el primer paso que se desarroll6 fue el de delimitar el fendmeno a estudiar; lo cual
permitié continuar el trayecto hacia un segundo paso, en el que se posibilitara el
planteamiento de interrogantes como: ;qué es realmente este fendémeno?, ;cual es su

esencia?, ¢qué cualidades lo identifican?, ¢cuales son sus caracteristicas?; y tercero, el

29



ponerse en contacto con las personas y los casos que se deseaban estudiar en particular, y asi

Ilevar a cabo las observaciones que seran la base del trabajo de grado.

Por consiguiente, este ejercicio investigativo es de corte interpretativo, esto con la
intencion de comprender como los fendmenos educativos llegan a incidir en la construccion
de esas concepciones de infancia como sujeto de derechos, ya que ayudan a aproximarse a la
comprension de las posibles relaciones que establecen los adultos (en este caso las-0s
maestros y maestras-0s en formacion) con los nifios y nifias, entendiendo que lo que se piense
0 crea, repercute en el comportamiento o accionar que se establezca con ellos. Por ello, se
hace necesario entender el interactuar de los sujetos, cuyo accionar es dindmico y constante
que demanda una reflexion y un proceso constante. Cabe resaltar que al hablar de
interpretacion, nos referimos a que existen multiples realidades construidas por diferentes
actores en su relacion con la realidad social en la cual viven, es por esto que no existe una
sola verdad, sino que surge una configuracion de los diversos significados que las personas le
dan a las situaciones en las cuales se encuentran. Conviene subrayar que el interpretar
consiste en comprender la conducta, saberes o concepciones de las personas de una poblacién
especifica, lo cual se puede lograr por medio del uso de diferentes instrumentos (entrevistas o
cuestionarios) que permitan el didlogo y la conversacion, y a partir de los cuales se busca
interpretar los significados que éstas le dan a su propia conducta, a la conducta de los otros,

como también a los sucesos que se encuentran en sus ambitos de convivencia.

4.2 Estudio de caso
Ahora bien, desde la anterior perspectiva planteada la estrategia metodoldgica a utilizar en
este ejercicio de investigacion es el de Estudio de caso, el cual consiste en el cuestionamiento

y analisis riguroso por dichos fendmenos o situaciones que subyacen del contexto, con el fin
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de exponer y visibilizar una problematica general y proveer posibles comprensiones,

interpretaciones, soluciones o cambios sociales.

En otras palabras, el estudio de caso lo podemos definir como una “una investigacion
empirica que estudia un fenémeno contemporaneo dentro de su contexto de la vida real,
especialmente cuando los limites entre el fendmeno y su contexto no son claramente

evidentes”. (Yin, 2009).

En concordancia, Eisenhardt (1989) menciona que el estudio de caso “es una estrategia de
investigacion dirigida a comprender las dinamicas presentes en contextos singulares, la cual
podria tratarse del estudio de un Gnico caso o de varios casos, combinando distintos métodos
de recoleccion de datos, de evidencia con el fin de describir, verificar o generar teoria”.
Podriamos decir entonces, que es una estrategia que permite ampliar el conocimiento en torno
a un hecho especifico dentro del &mbito educativo, en este caso el de las concepciones de las
y los estudiantes de la licenciatura de educacion infantil de la Universidad Pedagdgica

Nacional respecto de la consideracion de las nifias y los nifios como sujetos de derechos.

De ahi que, el presente ejercicio investigativo busca estimar y analizar las posibles
transformaciones que se dan en las concepciones que tienen algunas-os maestros-as en
formacion durante su proceso académico, y a su vez identificar y comprender las relaciones
entre estas construcciones y las formulaciones pedagogicas, dadas de las posibles ofertas

académicas que hacen algunos programas analiticos de la licenciatura y el PEI.

Por esta razon, y con miras al logro de estos objetivos, se da inicio al disefio de los
instrumentos y de su aplicacion mediante un dedicado trabajo de campo, empleando asi, un
cuestionario para los educadores en formacion de primer semestre; este instrumento se

escogié como técnica de recoleccion de informacion dado que posibilitaba indagar sobre los
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imaginarios y construcciones que se tienen frente a la tematica, con las y los cuarenta (40)

estudiantes que apenas inician su proceso formativo en la Licenciatura.

De igual manera, se realizaron un total de veinticinco (25) entrevistas semiestructuradas, a
una muestra representativa (4-5 estudiantes por semestre) de algunos educadoras-es en
formacion de semestres intermedios, es decir de tercero, quinto, séptimo y noveno semestre;
asi como también a algunos docentes del Programa de educacion infantil, (4 en total) de
espacios académicos que se consideraban pertinentes para abordar el tema de investigacion
(sujeto de derechos). Todas estas entrevistas se llevaron a cabo a través de una comunicacion
asertiva, generando un ambiente de confianza, respeto y tranquilidad, para que los
entrevistados no se sintieran bajo presién, ni juzgados por sus posibles respuestas. Después de
obtener esta valiosa informacién del cuestionario y las entrevistas, se procedié a su
transcripcion literal, como fuente e insumo, para el diligenciamiento de unas matrices de
andlisis que se estructuraron a través de unas categorias como: Infancia (etapa de la vida y
desarrollo, sujeto y desde una construccion social y cultural); Sujeto de derechos (objeto de
proteccion, titular de derechos, ciudadano y participe en la construccion de una sociedad) y
Formacion de educadoras-es desde una vision de los nifios y nifias como sujetos de derechos
(desde las politicas publicas, las realidades sociales y las intencionalidades formativas
plasmadas en los programas analiticos) las que posibilitaron la continuidad en el desarrollo de

este trabajo investigativo.

A continuacion, se presentara y ampliara detalladamente los instrumentos utilizados.

4.3 Herramientas o instrumentos de recoleccion de datos
Como instrumentos de recoleccion de datos para el presente estudio de caso, se escogieron
dos tipos de herramientas: los cuestionarios y las entrevistas, como una manera eficaz de

hacer que los actores (entrevistado-entrevistador) puedan expresar sus opiniones, deseos y
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expectativas alrededor de lo que se les pregunta; donde tanto el entrevistador como el
entrevistado juegan un papel muy importante respecto de lo que se quiere lograr con la
entrevista, y asimismo, para que sean ellos quienes puedan plantear algunas posibles
soluciones a la problematica planteada.

En este sentido, Yin (2009 p.p29) recomienda la utilizacién de mdltiples fuentes de datos
con miras a alcanzar el posterior cumplimiento del principio de triangulacion, en este caso,
los datos con la recopilacién de testimonios de estudiantes y maestros titulares, para asi
garantizar la validez interna de la investigacion.

Con base en esto, se puede verificar si los datos obtenidos a través de las diferentes fuentes
de informacién guardan relacion entre si (principio de triangulacion); es decir, si desde
diferentes perspectivas convergen los efectos explorados en el fendmeno objeto de estudio.
En consecuencia, el investigador podra utilizar diferentes fuentes de informacion como son
las bases de datos, el internet, las entrevistas a investigadores del area, organismos publicos o
privados, documentos y estadisticas relacionadas con el fenémeno abordado en la
investigacion que posibiliten la confrontacion y el analisis desde lo tedrico, en conjuncion con
dichos hallazgos.

Dicho lo anterior, se presentan a continuacion los instrumentos utilizados como fuente para
el ejercicio investigativo: cuestionario y entrevista, esto a partir de las comprensiones,

caracteristicas y sentidos.

4.3.1 Los Cuestionarios

Los cuestionarios se pueden clasificar como entrevistas completamente estructuradas,
donde tanto las preguntas como las respuestas son fijas. Esta herramienta de investigacion
que se utilizd (Anexo 2), consta de un formulario impreso en donde se realizan una serie

preguntas, en este caso concretas, para que las respuestas se expresaran en concordancia con
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el conocimiento o ese saber propio que se queria identificar, que, a su vez, brindaran al
ejercicio investigativo, la informacién pertinente para el problema fenomenoldgico que se
estudia.

Por otra parte, cabe resaltar que en el cuestionario “el sujeto investigado” diligencia por si
mismo el formulario, como también, proporciona informacion sobre un mayor nimero de
personas en un periodo breve, lo cual se considera acertado respecto de la obtencion y el
acercamiento a esos discursos con lo que llegan las maestras y maestros en formacion de
primer semestre frente al tema de la “infancia como sujeto de derecho; de tal manera que los

resultados obtenidos se puedan cuantificar, interpretar y analizar.

4.3.2 Las Entrevistas

Garcia, Gil, & Rodriguez, (1999) dicen que esta técnica se maneja como una interaccion
de carécter verbal en la que una persona (entrevistador) solicita informacion a otra 0 a un
grupo, para obtener datos sobre un problema determinado. Por esta razon, fue seleccionada
por el equipo investigador, ya que permite tener un acercamiento a esas comprensiones que
tienen los maestros y las maestras en formacién, para evitar correr el riesgo de recopilar datos
de poca o ninguna utilidad que no permitieron efectuar un analisis adecuado respecto a
nuestro tema de investigacion, o que limitara la comunicacion con las personas entrevistadas,
desde una dinamica de solo pregunta y respuesta cerrada.

Ahora hacemos referencia a la implementacion de dichas entrevistas semi- estructuradas

que se disefiaron (Anexo 3).

4.3.2.1 Entrevista Semi — Estructurada
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La entrevista semi-estructurada, permite que se genere un dialogo libre y abierto entre el
entrevistado y el entrevistador, por lo que las preguntas que se realizan son una guia del
contenido o el tema a investigar, pero el orden de los temas puede cambiar en el curso de esta,
hasta pueden surgir nuevas preguntas o “preguntas secundarias”.

Este tipo de entrevista brinda un espacio donde el entrevistado puede dar a conocer sus
experiencias de vida, académicas y sus diversas opiniones, facilitando una cooperacion y una
empatia reciproca con el entrevistador. Por lo cual, se procuré que las preguntas escogidas
estuvieran acordes a cada semestre, y no caer en el error de homogenizar el acercamiento a
las concepciones u conocimientos, por otra parte, también se buscd que prevalecieran algunas
preguntas en todas las entrevistas de cada semestre, ya que con las posibles respuestas
emitidas se pudiera realizar un contraste, para poder identificar las variables y/o posibles
transformaciones. Las preguntas formuladas fueron:

Al tener en cuenta el instrumento aplicado (cuestionario y entrevista semi- estruturada) se
divide en dos partes; la primera, esta conformada por dos preguntas que dan cuenta de la
caracterizacion de la poblacion (nombre y semestre), y la segunda, estd compuesta por 4
preguntas con excepcion de las entrevistas de maestros del programa, la cual esta estaba
compuesta por 5 de ellas, las cuales buscan rastrear concepciones de infancia e infancia
como sujeto de derechos que construyen, reconstruyen o mantienen las estudiantes de
educacion infantil, para los estudiantes de 1l a VV semestre dichas preguntas se caracterizan
por ser cortas, sencillas, abarcando puntos importantes sobre los cuales se desea informar y
ademas responden al objetivo general del ejercicio investigativo; para las preguntas de los
estudiantes de XII a IX se buscaba profundizar con méas detalle esa construccion, tanto en su

pensamiento como en su accionar en la practica pedagogica.
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Tercer semestre

¢;Para usted que es un
Derecho?
¢Por qué es importante
considerar a los-as nifios-as
como sujetos de derechos?

Docentes

¢;Cudles son esos aprendizajes ) .
que usted como docente ¢Para usted qué es la Quinto semestre
promueve, para que sus Infancia? ¢Para usted qué es un

estudiantes comprendan . . Derecho?
P Y ;Qué entiende usted

consideren a la infancia como cuando se habla de ;Qué aportes a su formacién
)

sujeto de derechos? le han dejado los diferentes

la Infancia como s
seminarios?

:Qué metodologia pedagégicay Sujeto de Derecho?

didactica implementa para
promover dicho aprendizaje?

Séptimo y Noveno semestre

(como promueve usted en su
précticaalos NNAS como sujeto de
derechos ?

(qué cambios a generado usted en
su conocimiento en cuanto a los
derechos durante su formacion ?

Grafica 1. Esquema de preguntas seleccionas para el cuestionario y entrevistas.

Luego de ser explicitada la metodologia de investigacion y las herramientas o instrumentos
implementados para obtener, comprender y analizar la informacion para el presente estudio
de caso. Ahora, se pasa a presentar el tipo de poblacion escogida y la ruta metodolégica que

se llevo a cabo.

4.4 Poblacion Participante
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Para el desarrollo de este ejercicio de investigacion, se escogieron entre aproximadamente
seiscientos (600) estudiantes de la poblacion total de educadores-as en formacion del
Programa de Educacion Infantil de la Universidad Pedagdgica Nacional, a sesenta y cinco
(65) personas que se encontraban dentro de las cohortes y de la malla curricular del 2014 al
2018.

Para esto, en el desarrollo del trabajo se tuvieron dos criterios; el principal criterio era el de
seleccionar personas que fuesen estudiantes o docentes de la Licenciatura en Educacion
Infantil de la UPN, y el segundo criterio fue, el que estuviesen cursando alguno de los
semestres del Programa elegidos en los semestres impares 1°, 3°, 5°, 7° y 9°, iniciando con el
primer semestre para poder apreciar las concepciones previas al proceso de formacién y los
deméas semestres impares para hacer un rastreo anual del mismo. En consecuencia, la
poblacion participante corresponde a sesenta y cuatro personas, sesenta (60) estudiantes y
cuatro (4) maestros. Se aplicaron cuarenta cuestionarios, especificamente a cuarenta
estudiantes (40) de 1°semestre, cinco (5) entrevistas a estudiantes por cada uno los semestres
elegidos (3°, 5°, 7° y 9°); y ademas, cuatro (4) entrevistas a maestras y maestros de la
licenciatura de educacion infantil, todas seleccionadas de manera aleatoria.

La poblacion seleccionada representa un 10% del total de la Licenciatura, lo cual es
considerado acorde con un estudio de caso, este porcentaje de estudiantes y de maestros y
maestras elegidos resulta ser significativo como una muestra para el presente estudio de caso,
puesto que permite ver el proceso objeto de estudio; aunque se aclara que los resultados de
estas entrevistas y cuestionarios no buscan ser concluyentes sobre las concepciones y
aprendizajes generales de la totalidad de estudiantes y maestros, pero que constituyen en una
base significativa para comprender el fenomeno que se quiere estudiar. Por tanto, es un
estudio no probabilistico por conveniencia, ya que se buscé que las personas escogidas

pudiesen aportar datos e informacion coherente y de interés, posibilitando asi el que se
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establecieran dialogos cercanos, mediante los cuales se permitiese recoger las diferentes
informaciones sobre el tema y la expresion libre y tranquila de las personas que brindaron sus
ideas, saberes, conocimientos, experiencias u opiniones.

Por otra parte, no solo nos remitimos a la poblacién seleccionada para dar respuesta al
ejercicio investigativo, sino también a documentos, en este caso, programas analiticos de la
Licenciatura y el P.E.l que enriquecen el ejercicio. En palabras de Paramo (2011) “para
conocer el fenébmeno a estudiar es fundamental obtener informacion de los individuos pero
éstos también pueden ser interpretados como objetos abstractos, o concretos, productos o
textos” (p,33) lo que quiere decir que para efecto de este ejercicio investigativo, se tuvieron
en cuenta asignaturas (Infancia, Nociones y Perspectivas, Practica | y Il, Socializacién I,
Escenarios Alternativos & Economia y Politica) que desde nuestro criterio como educadoras
infantiles aportaron a la construccion y reconstruccion de concepciones de la infancia como
sujeto de derechos desde una perspectiva critica y reflexiva, puesto que fuimos participes de
espacios académicos donde se abordan contenidos relacionados con el tema de estudio,
fundamentalmente desde la lectura e interpretacion de diversidad de discursos sobre infancia

como sujeto de derecho y el reconocimiento de ésta desde distintos contextos.

4.5 Ruta Metodoldgica. Un umbral hacia la innovacién

Ahora bien, para la construccion y desarrollo de este ejercicio investigativo se propusieron
cinco fases, las cuales representan los momentos mas relevantes y que permiten visualizar y
dar cuenta el proceso vivenciado.

La travesia de este trabajo de grado comienza con una primer fase que denominamos Un
umbral hacia la innovacion, ya que inicia en el periodo 2016-2, con un interés que surge en
el seminario de Debates Pedagogicos Actuales, donde el maestro a través de su didactica

logra generar en nosotras, un interés por la infancia y las diferentes problematicas que alli
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estan inmersas, 1o que nos conlleva a repensarnos la mirada que tenemos los adultos
(maestros y maestras en formacion) frente a las diferentes concepciones de infancia, en
particular como sujeto de derechos, siendo este uno de los discursos educativos y politicos
actuales. Por este motivo, se considerd fundamental cuestionarse sobre las concepciones que
circulan sobre infancia desde algunos estudiantes de la Licenciatura en Educacion Infantil de
la UPN.

Es asi que, para lograr este objetivo, se propuso el presente ejercicio investigativo, el cual
constituye la segunda fase, llevada a cabo durante los periodos lectivos de 2017-11'y 2018-1, y
que requirié de Un acercamiento tedrico- practico, cuya trayectoria atraviesa dos puntos que
convergen de manera significativa, simultanea e enriquecedora. Por un lado, conllevo a la
indagacién de unos antecedentes investigativos frente a la concepcion de infancia y la
infancia como sujeto de derechos que se han realizado a nivel local, nacional e internacional,
asi mismo, se realiza un acercamiento a fuentes bibliograficas que permitieron dar cuenta de
las concepciones construidas histéricamente, por tanto, se accede a la lectura de algunas
investigaciones, articulos y textos académicos que plantean diferentes posturas teéricas, esto
con la finalidad de comprender las concepciones de infancia e infancias en la época antigua,
edad media, moderna; y la actual como sujeto de derechos.

Por otro lado, también se pudo recorrer ese camino desde lo vivencial a través de la
practica pedagdgica en la Fundacion Pequefio Trabajador, junto con nifios, nifias y
adolescentes en situacion de vulnerabilidad, lo que también nos permitié acercarnos y
conocer las diferentes infancias y un contexto en situacion de vulnerabilidad.

A partir de todo lo anterior, escogimos continuar este viaje por una tercera fase en el
periodo lectivo de 2018-I1, la que denominamos como: Sendero de aprendizaje, a través de la
cual decidimos direccionar y concretar esta apuesta investigativa mediante la estrategia del

Estudio de caso, como ya se habia mencionado anteriormente, mediante el trabajo de campo
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de aplicacion e implementacion de los cuestionarios y las entrevistas, buscando asi indagar y
establecer las diferentes concepciones que tienen las maestras y maestros en formacién sobre
la infancia como sujeto de derecho.

Seguidamente, comienza una cuarta fase que acoge el desafio de este ejercicio, desde el
denominado “Anadlisis”, donde se organiza y transcribe toda la informacion obtenida (Anexo
4) de los cuestionarios y entrevistas de cada una de las personas encuestadas y entrevistadas.
Para esto se requirid de una organizacion y codificacion, que se pudo concretar y visualizar
dentro de unas matrices analiticas (Anexo 5 y 6), que a su vez muestran las concepciones
recopiladas, clasificandolas de acuerdo con las categorias indagadas sobre Infancia, Infancia
como Sujeto de Derechos y Formacion, planteadas desde el marco referencial, para a partir de
lo anterior, elaborar una triangulacion entre la informacion recolectada, los referentes tedricos
y los programas analiticos de educacién infantil y el PEI, y los hallazgos e interpretaciones
surgidas en el proceso.

Por altimo, se desarrollan las Conclusiones, que constituye la quinta fase del ejercicio de
investigacién, en la que se dan a conocer los resultados obtenidos y aportes para la
Licenciatura de Educacion Infantil de la Universidad Pedag6gica Nacional respecto de las
categorias y los objetivos. Estas dos Ultimas fases, se desarrollan en los periodos lectivos de

2018-11 y 2019-|
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PRACTICO
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* CONCLUSIONES
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INNOVACION

« ANALISIS

Gréfica 2. Fases de la ruta Metodoldgica

Cabe anotar, que, aunque cada fase se presenta de manera lineal, muchos de estos procesos se

dieron de manera paralela con las otras fases.
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o. MARCO REFERENCIAL

El presente capitulo desarrolla tres categorias fundamentales para el desarrollo de este
ejercicio de investigacion cualitativa, puesto que pretende generar una mirada interpretativa y
critica respecto de la infancia desde la concepcion de infancia como sujeto de derechos de las
y los educadores en proceso de formacion de la licenciatura en educacion infantil.

Por esto, respecto de la categoria Infancia, se considera en primer lugar la realizacion de
un recorrido histérico sobre las construcciones que la humanidad ha erigido respecto de esta
categoria a lo largo de la historia, de tal manera que se puedan identificar las
transformaciones dadas a partir de los cambios politicos, sociales y educativos. De igual
manera evidenciar las formas como dichas transformaciones han ido configurando los
fundamentos para la formulacion de un marco legal que respalda y repiensa a la infancia
desde la perspectiva de la vulneracion e invisibilizacion ante la sociedad.

A su vez, reconocer como estas politicas puablicas marcan la tendencia a subestimar a la
infancia convirtiéndola en un objeto de proteccion, dando paso hacia una reconstruccion de

dicha concepcion para que en la actualidad pueda ser reconocida como sujeto de derechos, es
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decir, un sujeto titular de derecho que es capaz de decidir, opinar y accionar frente a su vida y
su realidad social; para que a partir de esta resignificacion situar el rol de maestro o maestra
como un agente mediador entre aspectos politicos, educativos, culturales, econémicos y

sociales con relacion al desarrollo y formacion de los nifios y nifias como sujetos de derechos.

5.1 INFANCIA. Historia de la invisibilizacién, los sentimientos y la educacion

Para comenzar, se hace necesario abarcar la Nocion de Infancia como categoria que da
cuenta sobre la infancia y sus transformaciones a lo largo de la historia y cdmo ésta es vista
desde el &mbito educativo, para lo cual, se busca hacer un recorrido histérico sobre algunas de
las visiones en relacion con la infancia desde el punto de vista social, para continuar y
culminar relacionandola con el nacimiento de la concepcion de infancia como sujeto de
derechos.

Para comenzar, se parte de reconocer que la infancia no era contemplada como algo
primordial dentro de la sociedad, ya que infancia no era enmarcada como grupo social
especifico, es decir, no existid hasta muy entrado al siglo XVIIl. Lo que se conoce como
nifios y nifias en los primeros siglos estaba signado por una evidente invisibilizacion o la
consideraciéon como adultos en miniatura, respecto de los cuales no existia ninguna
preocupacion, sentimientos o cuidados, esta condicion implicaba que se generaran altos
porcentajes de mortalidad infantil; por lo tanto, en esa época no representaban un tema
cotidiano, y se consideraba natural que no se generaran sentimientos de pérdida; como lo
situa Ariés (1960) “El sentimiento que ha persistido muy arraigado durante largo tiempo era
el que se engendraban muchos nifios para conservar sélo algunos” (p. 87) .

De hecho, como sefiala DeMause, la historia de la infancia es una historia tragica
“mondtonamente penosa”, sin embargo, actualmente, en pleno siglo XXI a pesar de que

existen distintas leyes que protegen juridicamente a la infancia, ain se presenta todo tipo
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de maltrato, abandono y negligencia por parte de adultos hacia esta, lo que hace que
existan practicas naturalizadas que ignoran los derechos fundamentales de los nifios y nifias
y se construyen concepciones que obstaculizan y perjudican su normal desarrollo como
seres humanos (desarrollo integral y arménico y aspectos fisicos, psicolégicos y socio-
afectivos); por tanto, independientemente de la proteccion legal que cobija a la infancia, el
infanticidio, maltrato, abandono, negligencia no son asuntos superados, se viven hoy y
ahora.

En relacion con lo anterior, DeMause (1982) se inspira en el psicoandlisis para construir
la teoria psicogénica de la infancia, y nos brinda un interesante recorrido respecto de las
relaciones entre adultos, nifios y nifias, que nos dara la clave para entender y conocer las
visiones que los adultos han tenido respecto a ellos y ellas a lo largo de la historia, lo cual
también es propuesto por Lleana, E. (2000) en relacion con las conductas y tratos de la

infancia a lo largo de los siglos desde el ambito educativo.

En este sentido, DeMause plantea tres formas de relacion que los seres humanos hemos

establecido y reaccionado hacia la infancia:
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7
RE AC C I O N e consiste en utilizar al nifio y nifia como vehiculo donde se proyectan y
se descargan los contenidos del inconsciente del adulto, de forma que

P ROYE C T IVA’ ellos y ellas se convierten en un tipo de recipiente

> einversion de papeles donde el nifio y nifia acostumbra a asumir
RE ACCION DE responsabilidades que corresponden al adulto mientras que el adulto

manifiesta un comportamiento infantilizado, en este caso, para
dominar al nifio y la nifla el adulto utiliza el chantaje afectivo o la

7
INVE RS I O N fuerza fisica, si conviene. Considera una provocacion que el nifio y nifia
no le obedezca en esta utilizacién

RE AC C I O N eel adulto es capaz de situarse en el nivel del nifio y nifia, identificar y
comprender sus necesidades, verlo como la persona que es hoy y no

E M P ATI C A imaginarlo desde el déficit, como el adulto que sera mafiana

Gréfica 3. Las relaciones paterno filiales marcadas por tres puntos de vista: Reaccién proyectiva, reaccion de inversién y reaccién
empatica.*

En funcion de estos tres tipos de reaccion, DeMause establece seis grandes periodos en las
formas de relacion paterno-filiales que han ido apareciendo a lo largo de la historia. Estos

periodos son: infanticidio, abandono, ambivalencia, intrusion, socializacion y ayuda.

INFANTICIDIO (Infanticidio (antigiiedad-siglo
v)

Abandono (siglos IV-XIII)

Ambivalencia (siglos XIV-XVII)

Socializacién (siglo XIX - mediado siglo XX).
« Empatia por la infancia (mediado siglo XX).

Gréfica 4. DeMause explica los comportamientos paternos filiales asignandoles una época historica.

* Historia de la infancia Lloyd deMause Barcelona: Alianza Universidad, 1982; recuperado de
https://www.raco.cat/index.php/EducacioSocial/article/viewFile/296676/385608
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Estos seis periodos, muestran como la nocion de infancia se ha venido transformando en
cuanto a su visibilizacion y relacion dentro de la sociedad. En un primer momento se
consideraba que los nifios y nifias eran propiedad de sus padres, por lo tanto, ellos decidian de
forma arbitraria si tenian o no derecho a vivir; en un segundo momento se acepta al nifio y
nifia como ser con alma, por lo tanto, ya no se mataban, si no los abandonaban a su suerte, es
decir en una situacién de grave desproteccion que a menudo acaba con la muerte. En un tercer
momento la infancia es presentada en un periodo de ambivalencia, ya que, aun cuando el nifio
se le permitia entrar en la vida afectiva de los padres, seguia siendo un recipiente de
proyecciones peligrosas, la tarea de éstos era moldearlo. En un cuarto momento el nifio ya no
estaba tan lleno de proyecciones peligrosas, ya los padres se aproximaban mas a él y trataban
de dominar su mente a fin de controlar su interior, sus rabietas, sus necesidades, su
masturbacién, su voluntad misma, a través de los castigos como azotarlo para dicho
adiestramiento, y, por ende, su educacion se daba desde la higiene, se rezaba con él, pero no
se jugaba con él.

En un quinto momento, se intenta tener un verdadero interés por la formacion social del
infante en lugar de moldearlo o dominarlo. Existen ya conductas empéticas que tratan de
localizar estrategias para afrontar la educacion de los nifios y niflas a partir de sus
conocimientos. Por ultimo, comienzan a existir ya muchos estudios no sélo acerca del
desarrollo, sino también de las necesidades emocionales, psicoldgicas, economicas, etc.
Donde esta informacion debe ser utilizada para potenciar el desarrollo infantil de forma

6ptima, a través de dedicacion, dialogo y tiempo®.

5DeMause, LL (1982) “La evolucion de la infancia” Historia de la infancia. DeMause, LI (editora). Madrid: Alianza Universidad. p.p 39
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Finalmente, los aspectos planteados por DeMouse, nos llevan a comprender que la
sociedad empieza a cambiar las concepciones y sentimientos hacia la infancia; sobre esto,
(Ariés 1960) nos dice que, “aparece una nueva sensibilidad que otorga a esos seres fragiles y
amenazados una particularidad que se ignoraba antes” (p. 92). Es decir, que se inicia el
reconocimiento hacia los nifios y nifias como parte del colectivo, y no como seres
incompletos para ser hombres, sino como la infancia mirada hacia el futuro.

Sin embargo, los diferentes momentos histéricos relacionados con la infancia a los que nos
hemos referido anteriormente no son la Unica forma de aproximarnos a como ha sido, y es
entendida la infancia.

Por lo que se concluye que la infancia vista en el dmbito educativo da cuenta de la
evolucion que ha tenido la concepcion y formacion del nifio de acuerdo con las
transformaciones y concepciones que se van generando en la sociedad y en especial en la
cultura. En virtud de ello, hoy por hoy, es de sumo interés el "educar" o “formar” al nifio y la
nifia desde sus derechos, puesto que es evidente que hasta el siglo XX la infancia no era plena
y explicitamente reconocida como un periodo con sus propias caracteristicas y necesidades.

Es por esto, que la concepcion de infancia heredada del proceso de escolarizacién moderna
europea, va a generar un cambio de paradigma en Ameérica Latina con la Convencion sobre
los Derechos del Nifio de 1989 se inaugura una concepcién de la nifiez en la que todavia se
estan construyendo sus implicaciones. La lectura juridica sobre la nifiez y la adolescencia ha
interpretado el siglo XX como el paso del “menor”, y de la vieja doctrina de la situacion
irregular, al paradigma de la proteccion integral. Desde la primera legislacion de menores en
la region en 1919 en Argentina, y la de 1934 en Uruguay, se dan las bases para todas las
legislaciones de “menores” en América Latina (Gomes da Costa, 1998). La doctrina de la
situacion irregular no se dirige a toda la poblacion infanto-adolescente sino sélo a los

menores en situacion irregular, es decir s6lo considera a los menores pobres, abandonados,
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inadaptados e infractores y funciona sobre el binomio compasion-represion. Con la
promulgacion de la Convencidn, los paises de la region han cambiado sus legislaciones
nacionales para adecuarse a los mandatos internacionales; Brasil encabezd las
transformaciones legales en 1990 con el Estatuto del Nifio y del Adolescente y durante la
década de los 90 le siguieron el resto de los paises (Garcia Méndez, 2007, pégs. 29-30).
Colombia va a promulgar la ley Cédigo de la Infancia y la Adolescencia hasta el 2006.

Una sintesis para América Latina de las tendencias tematicas de la nifiez y la adolescencia
en las dos décadas posteriores a la Convencion, podrian ser recogidas en tres elementos: los
derechos, la participacion y la ciudadania. En la regién hubo una coincidencia entre los
procesos de democratizacion en los paises con dictaduras militares y la difusion de la
Convencion. La proteccion integral basada en que los nifios, nifias y adolescentes son sujetos
de derecho le implica a la sociedad y a los Estados el reconocimiento de los derechos y la
garantia de su cumplimiento integral.

Después de dichas fechas, los estados firmantes velan por los derechos e intereses
prioritarios de la infancia, y por ende, permean y orientan la reestructuracién de la
educacion y una nueva forma de concebir a la infancia, por lo que resulta necesario
entonces, promover las condiciones donde los nifios y nifias puedan relacionarse con otros
de su misma edad y mayores, donde ademas, se les dé oportunidad para experimentar
situaciones y sentimientos que le den sentido a su vida y, de esta manera, reencontrar y
reconstruir el sentido como experiencia vivida y percibida; asimismo, en esta concepcion
de infancia es necesario darle la importancia y reconocer su caracter desde una conciencia
social, porque ella transita entre agentes socializadores; la familia como primer agente
socializador; dentro de este marco, Jaramillo (2007) realiza un andlisis detallado sobre la
importancia de la educacion en la primera infancia retomando al siguiente autor Sanchez,

(1997), “La Educacion Infantil complementa al hogar proporcionando la asistencia y
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educacion adecuadas para la promocién del desarrollo total del nifio. Ha de ser punto de
formacién no solo del nifio, sino de la familia”, donde las familias tienen la
responsabilidad del proceso de transmision cultural inicial y su papel principal es
introducir a sus miembros en las diversas pautas de socializacion que le permitiran vivir en
sociedad.

Y la escuela como segundo agente, que en estos tiempos asume un rol fundamental en
su desarrollo y formacion. Como afirma Freire (2008, p. 1) “la educacion verdadera es
praxis, reflexion y accion del hombre sobre el mundo para transformarlo”. En otras
palabras, se alcanza el conocimiento, pero éste debe redundar como consecuencia en la
formacion para que el sujeto de derechos no se quede tan solo con la informacién de los
mecanismos y herramientas, sino que los comprenda como estrategia y accion en hechos
concretos de su vida diaria con los comparfieros, docentes-directivos, la familia, el barrio
entre otros.

Desde esta perspectiva, es fundamental que el nifio ocupe el lugar central y protagénico
lo que significa que todo lo que se organiza y planifica debe estar en funcion del nifio y
para él, teniendo como fin esencial su formacién; ya que una de las necesidades de los
seres humanos y muy especialmente de los nifios y nifias, es tener las condiciones donde
puedan relacionarse con otros y con su entorno, y con ello proponer soluciones a
problemas reales de su contexto.

Ademas, se les brinde la oportunidad para experimentar situaciones y sentimientos que
le den sentido a su vida y de esta manera reencontrar y reconstruir el sentido como
experiencia vivida y percibida, condiciones necesarias en una comunidad, asi pues, la
educacion debe sentar las bases para el ejercicio de la autonomia y la préactica de la
libertad, por lo que resulta evidente que su funcion trasciende los limites de la escuela y de

las instituciones tradicionales, para abarcar todos los aspectos de la vida social.
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En efecto, la educacion implica asumir una perspectiva desde nuevos paradigmas. Dada
la complejidad de los cambios por los cuales esté atravesando la sociedad y el impacto que
dichos cambios tienen sobre la calidad de vida de los nifios.

Es por esto, que la apertura del mundo representa para los nifios y las nifias el
descubrimiento de si mismos, de su propio cuerpo como distinto de lo que los rodea y
principalmente, el encuentro con el cuerpo social representado por su familia, los demés
agentes educativos y sus pares, en sintesis, educar a un nifio significa abrirle el mundo y
ponerlo a su alcance; significa tambiéen, ayudarle a derribar muchas de las barreras que

pueden impedirle proyectar su forma de vida.

5.2 La infancia como Sujetos de Derecho. Titularidad, interés superior y participacion

Como se pudo apreciar con anterioridad, las nociones y representaciones sociales en
torno a la infancia, se han ido configurando bajo la afectacion de las diferentes condiciones
y situaciones sociales, historicas, culturales y econémicas, lo que, sin duda ha trazado unas
ciertas maneras de entenderla y comprenderla. En este sentido, las transformaciones
socioculturales de los siglos XX y XXI, reclamaron la necesidad de construir
conocimientos y practicas rigurosas respecto de ésta categoria social, estableciendo asi, los
escenarios posibles para hablar, pensar y actuar sobre la infancia de maneras distintas,
situacion que conllevo a reconocer que “infancia” no es una concepcion estatica, sino que
varia en dependencia de las condiciones socio-historicas de la sociedad vigente; de igual
manera, llevd a impulsar consideraciones de diversa indole, basadas en postulados que
invitan al reconocimiento del ciclo vital humano, en donde todos los sujetos deben gozar
de igual dignidad, de alli que se promulgue la importancia de que los nifios y nifias sean
considerados como seres con igual dignidad, que les permita ser sujetos de los derechos

humanos.
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Por ello, en estos tiempos, se plantean unas nuevas construcciones historicas y sociales
que consideren a las infancias como “sujetos de derecho” y no tan solo como “objetos de
proteccion”

“...la Convencion dio origen a la consideracion del nifio como Sujeto Titular de

Derechos, a diferencia del enfoque “proteccionista y asistencial” que prevalecia con

anterioridad y que consideraba al nifio como objeto de derechos y deberes morales que

tenian que ser ejercidos por la familia y las instituciones gubernamentales.” (Galvis,

2009, Fanlo, 2011).

Transformacion que sin duda hace un Ilamado social respecto de la promulgacion y
ejecucion de leyes que den vigencia y sustento juridico para que respondan a esas
realidades y necesidades respecto de lo que implica ser nifio y nifia desde esta perspectiva;
asi como lo menciona (Acosta 2007), quien plantea que “los derechos de la infancia y la
adolescencia aparecen como necesidades elevadas a la categoria juridica” (p. 95).

Asi pues, para atender estas consideraciones la intervencion politica y gubernamental
empieza a generar cambios en las formas de vida de los nifios y nifias, las familias y en
general la sociedad, retomando aspectos que hasta el dia de hoy se consideran vitales para
alcanzar el desarrollo de una infancia éptima, mediante préacticas en torno a la garantia de
los derechos propios de ellos y ellas.

Como se dijo anteriormente, el reconocimiento de esta igualdad respecto de la
titularidad de los derechos, representa el desafio mas importante de los sistemas politicos y
los ordenamientos juridicos, ya que no es suficiente la afirmacion discursiva de que los
nifios y las nifias tienen derechos, sino que es preciso que los apropien efectivamente y no
a través de sus padres o representantes legales, o que los practiquen sélo en la medida de la

evolucion de sus facultades, por lo cual, se exalta la vida de los nifios y nifias sobre la de
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los adultos; es decir, una infancia integral y participativa de los acontecimientos sociales y
civiles.

Asi, los nifios y nifias de hoy en dia entran al mundo publico, al mundo de la politica
como actores principales, tras este reconocimiento planteado en palabras de (Galvis 2006)
“la infancia entra al mundo de lo publico, al mundo de la politica, como actor porque
ejerce derechos, los reivindica, exige comportamientos diferentes del estado, de la
sociedad y la familia” (p. 109) en otras palabras, se trata de un acontecimiento juridico que
vino a instalar una nueva logica respecto de la nifiez de la mano de los derechos humanos,
en la que se reconoce al nifio-a como sujeto de derechos, activo, autbnomo y participativo;
con todas las capacidades humanas, que debe crecer dentro de relaciones democraticas y en
donde se reposiciona como actores corresponsables de su cuidado, a la familia, el Estado y
la sociedad toda.

De alli que el reconocer al nifio y nifia como sujeto de derechos también implica y

promueve que se le reconozca desde el Interés Superior_,reconocimiento que tiene un

fuerte impacto a nivel de las relaciones interpersonales, institucionales y sociales, ya que
mas alla de que su formulacién especifica, donde el objetivo es garantizar el disfrute pleno
y efectivo de todos los derechos reconocidos para el desarrollo holistico del nifio, cuando
se habla del interés superior del nifio, nos referimos al “mejor interés del nifio”, lo que
significa que, sin dejar de reconocer el interés de todos los sujetos intervinientes como
sujetos de derechos, se busca evaluar y determinar lo mejor para las nifias y los nifios, por
ser este un grupo social considerado con menores posibilidades de ejercer o resistir el
poder del otro; se trata de ubicar éticamente a todos los adultos en la obligacion y
responsabilidad de estar atentos, debiendo en el caso de los nifios, evaluar y determinar lo

mejor para ellas-os.
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Situacion que es expresada como una tarea compleja para el reconocimiento de la
infancia como sujeto de derecho, esto se debe a que dicho derecho, principio y
fundamento, no puede ser interpretado de forma estética o sesgada, sino que representa una
garantia para el ejercicio de los derechos fundamentales, en el que ademaés, se debe
reconocer e identificar su proyeccion hacia el futuro, de manera tal, que pueda considerarse
como una estrategia que facilita la formacion y el disefio de lineas estratégicas que
garanticen el desarrollo pleno de las personas.

El principio del interés superior genera un reconocimiento de las realidades como sujeto
digno de atencion, desarrollo, racionamiento y proteccion, es decir, que esté presente
especialmente en situaciones de vulneracion o de conflicto; tener presente esta categoria
genera una reconstruccion, donde se parte del reconocimiento del-la nifio-a como persona
y como sujeto de derechos, es decir, que es necesario considerarlo como la mayor riqueza
de la sociedad y no unicamente como un diamante en bruto que en un futuro seré pulido.

De acuerdo con este punto de vista, el interés del nifio o nifia es considerado como un
principio general que abarca todos los derechos fundamentales, garantizando la efectiva
proteccion, estabilidad, seguridad, cuidado, relacion calida y compasiva como elementos
esenciales para el pleno desarrollo del propio caracter, personalidad y talentos; logrando
asi conseguir que el nifio se convierta en un ciudadano tanto en su presente y transcurso de
vida, como cuando llegue a la mayoria de edad.

Algunos autores como Joyal (1991) definen el interés superior como la union de sus
necesidades y sus derechos, donde el menor, ademés de ostentar la plena titularidad de sus
derechos, tambien goce de una capacidad progresiva para ser escuchado de todas aquellas
cuestiones que le afectan, introduciéndose con ello a la dimension del desarrollo en el
ejercicio directo de sus derechos, situacion que genera bastante controversia, asi como lo

dice Ballesté (2012) mencionado que:
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“Hay que tener en cuenta que, si bien es cierto que el interés a proteger de
forma preponderante es el del menor, ese interés preponderante no puede buscarse
exclusivamente en la voluntad del nifio que manifiesta su rechazo a mantener la
relacion paterno filial, por lo que en la medida que no resulta acreditado, en
principio, que la relacion del padre con el hijo pudiera ser actualmente perjudicial
para el menor resulta procedente establecer provisionalmente un régimen de
visitas en orden a facilitar el adecuado restablecimiento de la relacion quebrada.
En este sentido, se considera que lo méas beneficioso para el menor dada la actual
incomodidad que manifiesta hacia el padre, es el establecimiento de un régimen de

comunicacion y visitas menos amplio que el solicitado por el apelante”. P.p. 104-
105

Lo citado, evidencia que aungue los intereses del menor son los mas dignos de
proteccién, en algunas circunstancias juridicas, es necesario desarrollar un analisis y
respectiva valoracion de las circunstancias especificas de cada caso en concreto, logrando
asi llegar a la satisfaccidn de tales intereses y derechos, ya que dicha nocién siempre estara
en constante evolucion, para lograr generar una participacion positiva en la construccion de
su propia vida ejerciendo de manera adecuada su titularidad; en estas situaciones la norma
no nos ofrece la solucién directa de cada caso, de tal modo que ésta debe ser buscada
acudiendo a criterios de valor o de experiencia, segun la naturaleza del concepto permite la
adaptacion del mandato legal a cada supuesto concreto, atendiendo a la diversidad de
sujetos y circunstancias que puedan presentarse, asi como el mantenimiento de su validez a
lo largo de un amplio periodo de tiempo gracias a la posibilidad de ser interpretada de
manera acorde con la evolucién social y juridica que se vaya produciendo.

Este punto puede ser complejizado aln mas, si tenemos en cuenta como se menciond
anteriormente que existen nifias y nifios con realidades diferentes, situaciones que aceleran
o0 desaceleran su proceso subjetivo, promoviendo asi infancias con distintas posibilidades y
capacidades de accion, cada una de estas particularidades experienciales hacen que
determinados nifios y nifias que viven en contextos sociales particulares, adquieran ciertas

habilidades sociales que hacen a su autonomia, accion o medida que debe tomarse para
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promover, prevenir o proteger sus derechos haciendo una lectura minuciosa y detallada
sobre si la medida a tomar no afecta otro de los derechos reconocidos y protegidos.

Es por esto que, desde esta caracteristica de interés superior se puede mencionar que
este principio se presenta en nuestro ordenamiento juridico como un concepto juridico
indeterminado, que necesita pues, ser concretado en cada situacién especifica, ya que el
interés del menor se identifica con la proteccion de aquellos derechos que el ordenamiento
juridico atribuye.

Asi pues, las précticas sociales que estaban dispuestas para los nifios y nifias como
sujetos de cuidado y control, aunque siguen siendo propias para ellos, ahora toman un
sentido més auténomo humano y en pro de sus desarrollos, logros y alcances, las cuales
encontraremos en el marco juridico que dan soporte a este ejercicio de investigacion con
relacion a la concepcidn de infancia como sujeto de derecho.

Ahora bien, otro aspecto trascendental que posiciona a la infancia como sujeto de
derechos esta referido a la Participacién, cabe anotar que es una formulacion normativa
sin precedentes, ya que esta apunta a la condicion juridica y social del nifio. Es por esto,
que para ejercer dicha participaciéon es importante resaltar que el nifio y nifia debe ser
escuchado desde sus opiniones, es decir, que se debe facilitar, promover y garantizar en
toda instancia el ser escuchado y de esta manera que su opinidn sea tenida en cuenta,
buscando en este sentido dejar atras los intentos fallidos o falsos que ponian a los adultos
hablando sobre lo que consideraban que querian decir o sentian los nifios y nifias.

Por consiguiente la participacion de nifias y nifios en la actualidad se considera un
objetivo deseable en todo el mundo, ya que esta concepcion constituye un indicador que
determina hasta qué punto se toma en cuenta y se respeta a los NNAs como sujetos con
derechos y con dignidad propios, para reconocer cual es el nivel de influencia que se les

posibilita tener en su entorno de vida, en la sociedad y en contextos internacionales al
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momento de tomar decisiones y establecer procedimientos que le afecten, es por esto que,
la participacion infantil suele fundamentarse en los llamados derechos de participacion que
establece la Convencidn sobre los Derechos del Nifio (CDN) de Naciones Unidas.

Esta concepcidn puede tener lugar en diferentes campos de accion y areas de la
vida (familia, publico) y puede referirse a objetivos personales, privados, sociales,
econdmicos o politicos que muchas veces en la vida real no son estrictamente
separables unos de otros, es por esto que se caracteriza por tener dos vias, por un
lado est& la participacién activa la cual tiene un enfoque en asuntos precisos que
apuntan a determinados fines y objetivos, donde el sujeto puede participar en algo
sin tener una intencién preestablecida. Cualquier persona que escuche, ame, sea
creativa o simplemente viva su vida siempre participa 0 toma parte, pero no
necesariamente persigue algin objetivo con ello.

En consecuencia con lo anterior, se habla de la participacién como un asunto existencial
para la vida humana, esta es fundamentalmente diferente de aquel concepto que denota un
derecho que tienen todas las personas, con independencia de si es Util para alguien o no,
siendo considerada como un derecho que tiene una historia cultural, juridica, sociolégica,
es decir, un fin instrumental para la consecucion de otros derechos, donde la participacion
activa, consciente, libre, es un factor de reconocimiento de la propia dignidad y un
afianzamiento de la conciencia de igualdad. Por ello, como sostiene Cussianovich (2001)
deviene en un interés del nifio y de la sociedad, pues la participacién es un ejercicio
concreto de actoria social y de construccion de identidad; por esto, podemos decir que la
vision de participacion esta conformada en y desde los derechos, ya que apunta a fomentar
la emancipacion y la igualdad humana; en este sentido, pretende aportar a la
democratizacion de la sociedad y de las relaciones sociales, o que quiere decir que tiene
también una funcion transformadora, cuyo fin es lograr ciertos cambios de las estructuras
sociales y politicas, donde el individuo es “devorado” por la sociedad, es decir, es ignorado
totalmente en sus caracteristicas personales o en sus necesidades e intereses. Como lo

menciona Yolanda Corona y Maria Morfin (2001)
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“...Participar también es todo lo que los nifios hacen cotidianamente en su comunidad,
dentro de su familia, en el trabajo, en la escuela. Por ejemplo, yo me fui formando al
participar en la escuela, pero también lo hacia al apoyar en las labores de la casa. A lo
mejor estas no son las formas de participacion en las que nosotros estamos pensando a
partir de la Convencion, sin embargo, es una realidad que las nifias y nifios participan en
todos los aspectos de su entorno”

Por esto que, recoger y expresar una nueva cultura de infancia que como referente
axioldgico, epistemoldgico y antropoldgico invita a repensar la sociedad en su conjunto las
relaciones sociales que la fundan y la nutren, los proyectos que le dan sentido y esperanza,
donde el derecho a la opinion, Art. 12, rompe con el silencio social secularmente impuesto
a los nifios y la escucha es un acto propio del ser humano, pues sugiere reconocer al otro
como otro, igual y diferente a mi, y por igual, portador de los mismos derechos que yo, y
por diferente, fuente de novedad enriquecedora en mi y viceversa.

Desde lo mencionado anteriormente, la participacién se debe reconocer como una
posibilidad u oportunidad del individuo para ganar mayor margen de accién, mas poder e
influencia en una sociedad “inequitativa” y “no libre”, pero también como posibilidad u
oportunidad del individuo de escapar de una posicion marginal y de lograr un mayor
reconocimiento social y sentido de “pertenencia”, cosa que no sucede en algunas
sociedades de la actualidad, ya que en algunas sociedades actuales la infancia es vista
como una etapa especial de la vida, en esencia diferente de la adultez.

Con todo lo anterior concebir la participacion como una caracteristica fundamental de la
infancia como sujeto de derechos, se puede decir que el reto de la participacién es lograr
que tanto la familia, la sociedad y el Estado aprendan a escuchar la opinion de las nifias y
los nifios y a reconocer su peso y valia, ya que el no escucharlas-os es una forma de
negarles existencia, es decir, de mutilar su derecho a la participacion; por consiguiente, uno
de los mayores desafios politicos, sociales y educativos es garantizar, promover y proveer

la garantia del derecho a la participacion de nifios y nifias ya que no solo se trata de
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escucharlos, sino, es contribuir al desarrollo de su capacidad de tener opinidn sensata,
divergente, propia y flexible; estamos entonces ante el reto educativo respecto de la
formacion de la personalidad, del desarrollo y suministros de informacion necesarios, para
que por su calidad la opinion tenga peso ético, social y politico.

Este es un discurso que se ha desarrollado durante varias décadas donde poco a poco se
ha demostrado que es un concepto que despliega varias ramas del desarrollo humano, es
decir, que desde su nacimiento, durante su proceso de formacion y toda su vida el ser
humano cuenta con un potencial participativo que es fundamental para la sociedad; por
esto, para el presente ejercicio investigativo, se considera abordar desde los procesos de

participacion la comprension de lo que significa una Participacion Protagdnica, puesto

que esta se reconoce desde las experiencias propias que han ejercido en particular la
organizacion de nifios y nifias trabajadores, especificamente desde sus esfuerzos por ser
reconocidos como portadores sociales y politicos de derechos, este discurso de
participaciéon activa con protagonismo es considerado como un acto democrético y de
ciudadania, aun cuando participacion, democracia y ciudadania no signifiquen lo mismo;
es decir que existe una vinculacion importante entre la participacion y la accion, o
capacidad de expresar ideas, sentimientos, puntos de vista u opiniones que dan a conocer el
espacio que ocupan en los sistemas de relacion social presentes en el contexto, ya que no
basta con que los nifios y nifias expresen u opinen, puesto que para generar una
participacion protagonica es necesario que los adultos estén dispuestos a escuchar y a
promover conjuntamente espacios que permitan la interlocucion e interaccion de los
diferentes sujetos.

Desde el paradigma del protagonismo, la participacion se reviste de exigencias que
afectan el conjunto del proceso de ejercicio de su derecho a la actoria social.

(Cussianovish. A. y Marquez A. 2002, P.p.56), es decir que entender la participacion de los
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nifios implica también comprender sus capacidades para decidir y/o intervenir en las
decisiones o influir en ellas, también es consultar con los nifios y nifias generando un
didlogo, interlocucién, interrelacion, ya que, si bien se ajusta a las exigencias del discurso
normativo, no tiene la fuerza de la conviccion de la que es portador un discurso que se
articula en torno de la responsabilidad social que todo derecho tiene como correlato.

Cabe afadir que esta concepcion como un derecho del nifio y nifia que ha de ser ejercido
de manera responsable, libre y voluntaria, es asociado a la formacion ciudadana y la
afirmacion de la democracia, es por ello que hablar de participacion protagénica o de
protagonismo no es una mera adjetivacion ya que requiere alertar sobre el sentido
sustantivo de dicha participacion y colocar a los nifios y nifias como actores sociales y no
simples ejecutores o consentidores de algo, asi como lo menciona Liebel, M., & Saadi, |.
(2012) al indicar que:

“Es un derecho que adquiere toda persona desde el momento que viene al
mundo que le permite formar parte de una sociedad, comunidad, familia,
escuela y ser sujeto y actor en la construccion de su desarrollo individual y
social. Es un medio que permite alcanzar otros derechos, pero también es un
fin que fortalece un sistema de justicia social”. P.p 125

De forma que el protagonismo como paradigma conceptual nos orienta hacia la
resignificacion de la globalidad de las coordenadas familiares, comunitarias,
institucionales; desde esta perspectiva es necesario reconocer que se evidencia la
participacién como una cuestion de poder y de ejercicio de poder; vale decir, como parte
de las dinamicas del tejido social, de la relacion de la sociedad civil, el Estado, los actores
sociales. Pero la participacion protagdnica no puede reducirse a su contenido politico, esta
reclama ser asumida como expresion del estatuto social y juridico de la infancia y expresa
su modo de vida, su identidad personal y social, su espiritualidad, es decir, el sentido de su

dignidad, de su sensibilidad y sentimiento sociales, de sus mitos e imaginarios.
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Podemos entonces asumir que la participacion protagonica de los nifios y nifias forma
parte no solo de una nueva cultura de infancia, sino que constituye un eje articulador y de
reproduccion de formas nuevas de establecer las relaciones sociales entre los humanos y
entre estos y su entorno. En esta perspectiva, la participacion protagénica deviene un
fendmeno cultural de inconfundible contenido ético.

Asi pues, en las practicas cotidianas el solo hecho de escuchar al otro no implica
reconocerlo en su palabra 0 como sujeto activo. Ahora bien, los adultos también deben
demostrar que la opinion ha sido tenida en cuenta, lo que no quiere decir que deba hacerse
si 0 si lo que sugiere el nifio. Si no que se da vuelta a la exigencia de argumentar las
posiciones, lo que es légico para cualquier persona en didlogo con otra, donde los adultos,
padres, docentes, autoridades administrativas o toda persona que interaccione con nifios y
nifias escuche y considere lo que se dijo. Y en el caso de entender que no se puede
cumplimentar con lo que se pide, dé los argumentos racionales suficientes, explicando los
fundamentos de las decisiones tomadas y explicitando la valoracién que se hizo de la
opinion vertida. Considerando que el nifio se torna activo en el ejercicio de sus derechos,
haciendo realmente efectivo su posicionamiento como sujeto que puede ejercerlos por si.
Los derechos de los nifios pueden cumplirse desde los adultos como ha pasado y pasa aun
hoy sin que el nifio sea actor activo, pero aun falta algo. Mientras mas se ejerza el uso de la
palabra, mientras méas opinen sin intermediarios y participen en las relaciones de su vida
cotidiana, el espiritu de la Convencion se ira concretando desde ellos mismos, modificando
a su vez el mundo adulto. Dejando asi de ser una manera de enunciacion discursiva, para
pasar al campo de la accion transformadora.

Para finalizar, considerar a las nifias y nifios como sujetos de derechos significa
comprender que estamos hablando de una apuesta social y politica que pasa por

reconocerlas-os como Ciudadanas-os. Cabe anotar, que aunque aln no es un concepto que
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es abarcado en su completud, se han realizado varios estudios en los que este término o
categoria (en torno a la infancia) se ha reconocido y convertido en parte fundamental para
fundamentar sistemas democréaticos y participativos, puesto que es primordial, no solo para
los estudios de diversas disciplinas como lo son la Filosofia, Politica, Derecho y Ciencias
Sociales, si no que la Pedagogia desde sus diferentes miradas como lo es el reconocimiento
de la infancia como sujeto de derechos, empieza a generar diferentes estudios en los cuales
se tiene como eje trasversal dicha concepcion, dejando de lado ese pensamiento de
reconocer la infancia como “embriones de ciudadania” a reconocerlos y formarlos como
ciudadanos de verdad.

De modo que la ciudadania se convierte en una competencia social que desarrolla
habilidades personales, interpersonales e interculturales, asi como formas de
comportamiento para participar de manera eficaz y constructiva en la vida social y
profesional, considerandose como buen ciudadano aquel que conoce y cumple con sus
deberes, sino que también conoce y se encuentra capacitado para ejercer y defender sus
derechos plenamente.

Estas transformaciones han conllevado a diferentes autores a repensar la infancia y en
especial la educacién, asi como lo afirma Eury. 2012. P.p13 mencionando que “la
educacion para la ciudadania mas efectiva sucede cuando los nifios/as tienen la
oportunidad de experimentar los valores y los principios de los procesos democraticos en
accion” s por esto que para generar este reconocimiento, es necesario identificar la intima
relacion que existe entre formacion para la ciudadania y la participacion, ya que la palabra
“participacién” no es menos polisémica que “ciudadania”, es decir que cuando los sujetos
participan en calidad de agentes del asunto del que se trate, y no solo como ejecutantes de

algo decidido y planeado por otros.

61



Otros autores como Invernizzi y Williams (2008) expresan que la nocién de ciudadania
infantil se ha tornado como una via para repensar la posicion de nifias y nifios como
miembros de una comunidad y sujetos de derechos; esta concepcién promueve un giro en
la ciudadania ya que en el campo de estudios de infancia estuvo presidido por la sancion de
la Convencion de Derechos del Nifio como un hito normativo con consecuencias para la
infancia, ya que cada una de las politicas publicas proclamadas por el Estado debian
reconocer dicha situacion, puesto que era el inico medio eficaz que tenia para velar por el
bienestar integral de los nifios y nifias; estas politicas publicas las encontraremos en el
marco juridico que dan soporte a este ejercicio de investigacion con relacion a la

concepcion de infancia como sujeto de derecho.

5.3 Marco juridico

La Convencion Internacional de los Derechos del Nifio es el
instrumento juridico mas comprensivo que ha formulado la
sociedad contemporanea, que reconoce a las nifias y a los nifios
como titulares activos de derechos. Esto quiere decir que no son
"menos™ personas que los adultos, ni tan sélo "proyectos” de
adultos y que, por tanto, no son "objetos" que deben ser

moldeados y construidos por los adultos (...)

Alejandro Acosta 2010

Es preciso resaltar que, es desde un marco juridico y legal que se plasman las
comprensiones que la sociedad en su conjunto ha venido construyendo como un discurso
respecto de la infancia como sujetos de derechos, a través del cual comienza a considerada
como la principal protagonista, que ya no tiene que asumir y callar, sino que, puede (y lo

hace) pedir y exigir desde sus necesidades de desarrollo y participacion; discursos estos
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que empiezan a movilizarse socialmente, buscando incidir en las formas como se ve ahora
al sujeto infante reflejado en esta construccion y caracterizacion como ese sujeto de

derechos.

5.3.1 Politicas Universales.

Como se ha venido diciendo, se puede apreciar que a través de la historia de la humanidad,
las nociones respecto de la nifiez han cambiado de acuerdo con la época e influenciadas por
las concepciones sociales, religiosas, econémicas y culturales, buscando proporcionar a los
nifios y nifias ciertos niveles de atencién; sin embargo, no fue sino hasta el siglo XX, debido a
los estragos que sobre millones de nifios causaron las dos guerras mundiales, que se entra en
una nueva etapa juridico-politica que va a provocar gradualmente, anhelos de esperanza y
busqueda de acciones de bienestar en la lucha por la proteccion y promocién de los derechos
de la infancia.

En este sentido, y desde un orden cronoldgico, se presentan a continuacion los
acontecimientos mas acentuados respecto del orden legal y juridico, sin duda contribuyen y
sustentan la mirada y las apuestas hacia la consideracion de infancia como sujetos de

derechos.

5.3.1.1 Declaracion Universal de los Derechos Humanos.

La adopcion de la Declaracion Universal de los Derechos Humanos en 1948 fue la
primera ocasion en que las comunidades organizadas de Naciones realizaron una
Declaracion de derechos humanos y libertades fundamentales. Dicho acto es concebido
como un logro de todos los pueblos y naciones, por lo que la Declaracién Universal se ha
convertido en una medida que sirve para evaluar el grado de respeto hacia los estandares

de derechos humanos.
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Dentro de este marco, se identifica como se considera ser sujeto de derechos;

Articulo 29: 1. Toda persona tiene deberes respecto a la comunidad, puesto que sélo en
ella puede desarrollar libre y plenamente su personalidad.” 2. En el ejercicio de sus derechos
y en el disfrute de sus libertades, toda persona estard solamente sujeta a las limitaciones
establecidas por la ley con el unico fin de asegurar el reconocimiento y el respeto de los
derechos y libertades de los demas, y de satisfacer las justas exigencias de la moral, del orden
publico y del bienestar general en una sociedad democratica. 3. Estos derechos y libertades no
podrén, en ningln caso, ser ejercidos en oposicion a los propdsitos y principios de las
Naciones Unidas.

La Declaracion Universal, segun el Articulo 29 manifiesta un sentido comunitario de los
pueblos del mundo en todo lo concerniente a los derechos humanos es de caracter inalienable
e inviolable para todos los miembros de la familia humana y constituye una obligacién para
los miembros de la comunidad internacional, en el que se es sujeto portador de derechos con
cierto grado de libertad, pero en la medida que no se altere o se pase por encima de los
derechos el otro.

Aunque es de analizar ;quién es sujeto de derecho?, porque pareciera que se alude
solamente al adulto, si bien en el Articulo 25 menciona a que la maternidad y la infancia
tienen derecho a cuidados y asistencia especiales. Todos los nifios, nacidos de matrimonio o
fuera de matrimonio, tienen derecho a igual proteccion social. Es decir, que los nifios y nifias
no son considerados en su totalidad como sujetos de derechos y lo que esto implica, sino que
son simplemente sujetos de cuidado y de proteccion.®

En vista de esta poca visibilidad de la infancia como sujeto de derechos, es que, en el
devenir de la historia, nace la necesidad de crear una politica especifica para los nifios y las

nifias, la cual es:

6DE DERECHOS HUMANOS, Declaracién Universal. Declaracién Universal de los Derechos humanos. Declaracion Universal de los
derechos Humanos, 1948.
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5.3.1.2 La Convencion sobre los Derecho del Nifio (1989).

En esta convencion se plantea la obligacion de reconocer que los nifios al igual que
cualquier ser humano goza de derechos y libertades ademas deben gozar de una proteccion
especial sin importar su condicidn socioecondmica, al mismo tiempo que se describen cada
uno de sus derechos y los responsables de su garantia, todo esto con el fin de lograr el
bienestar para poder asumir sus responsabilidades en la sociedad.

Es decir que en esta declaracion se admite que los nifios y nifias son sujetos de derechos
y no menores objetos de proteccion. Ello obliga a los paises, que forman parte de esta
Convencion, a que establezcan nuevas formas de entender a la infancia y emprender
acciones relacionadas con la misma.

En virtud de esto, se plantea en el Articulo 3.1. En todas las medidas concernientes a los
nifios que tomen las instituciones publicas o privadas de bienestar social, los tribunales, las
autoridades administrativas o los érganos legislativos, una consideracion primordial a que se
atendera seré el interés superior del nifio.

En el Articulo 9. 1. Los Estados Parte velaran por que el nifio no sea separado de sus
padres contra la voluntad de éstos, excepto cuando, a reserva de revision judicial, las
autoridades competentes determinen, de conformidad con la ley y los procedimientos
aplicables, que tal separacion es necesaria en el interés superior del nifio. Tal determinacion
puede ser necesaria en casos particulares, por ejemplo, en los casos en que el nifio sea objeto
de maltrato o descuido por parte de sus padres o cuando éstos viven separados y debe
adoptarse una decision acerca del lugar de residencia del nifio. 3. Los Estados Parte
respetaran el derecho del nifio que esté separado de uno o de ambos padres a mantener
relaciones personales y contacto directo con ambos padres de modo regular, salvo si ello es

contrario al interés superior del nifio.
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Asi mismo, en el Articulo 18. 1. Los Estados Parte pondran el maximo empefio en
garantizar el reconocimiento del principio de que ambos padres tienen obligaciones comunes
en lo que respecta a la crianza y el desarrollo del nifio. Incumbira a los padres o, en su caso, a
los representantes legales la responsabilidad primordial de la crianza y el desarrollo del nifio.
Su preocupacién fundamental seré el interés superior del nifio.’

Con respecto a los articulos expuestos anteriormente, es posible interpretar que, a partir de
la Convencion de los Derechos del Nifio, la sociedad comienza a preocuparse por los nifios en
casos 0 situaciones en las que estos se encuentren involucrados como el hecho de evitar un
abuso del poder cuando se toman decisiones referidas a ellos, por ende, es necesario que se
prime y garantice los derechos del nifio, es decir, alude a que se debe respetar el “Interés

superior” de los nifios y las nifias.

5.3.2 Politicas Publicas en Colombia.

A continuacion, se presentaran algunas politicas publicas de Colombia que plantean la
importancia de entender al nifio y la nifia como sujetos de derechos y que fueron un
instrumento conceptual y metodoldgico muy importante para fundamentar este ejercicio de
investigacién, donde se reconoce su valioso uso, es decir, que requiere de una reflexion critica

y una aplicacion rigurosa en investigaciones de problemas sociales concretos.

5.3.2.1 Ley 12 de 1991-Constitucion Politica de Colombia.
En Colombia la Convencidn sobre los derechos del Nifio es ratificada mediante la ley 12
de 1991 y ese mismo afio en la nueva Constitucion Nacional en la que se consagroé al pais

como un Estado Social de Derecho, es decir que el Estado debe velar por el cumplimento y

7Espaﬁol, U. C. (2016). Convenci6n sobre los Derechos del Nifio. FUNDACION UNICEF-COMITE ESPANOL.
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respeto de la constitucion y las leyes con respecto a los nifios y las nifias. Para ello retoma
como como sustento el siguiente articulado:

Especifica en el Articulo 12 1. Los Estados Parte garantizardn al nifio que esté en
condiciones de formarse un juicio propio el derecho de expresar su opinion libremente en
todos los asuntos que afectan al nifio, teniéndose debidamente en cuenta las opiniones del
nifio, en funcion de la edad y madurez del nifio. 2. Con tal fin, se dara en particular al nifio
oportunidad de ser escuchado en todo procedimiento judicial o administrativo que afecte al
nifio, ya sea directamente o por medio de un representante o de un 6rgano apropiado, en
consonancia con las normas de procedimiento de la ley nacional.

De igual manera, el Articulo 31. 1. Los Estados Parte reconocen el derecho del nifio al
descanso y el esparcimiento, al juego y a las actividades recreativas propias de su edad y a
participar libremente en la vida cultural y en las artes. 2. Los Estados Parte respetaran y
promoveran el derecho del nifio a participar plenamente en la vida cultural y artistica y
propiciaran oportunidades apropiadas, en condiciones de igualdad, de participar en la vida
cultural, artistica, recreativa y de esparcimiento.

Los planteamientos anteriores consideran al nifio y nifia sujetos participativos, pero, esa
participacién aun es limitada, es decir que el nifio puede participar con relacion a
actividades culturales y de su vida, mientras no tiene una participacion total y plena dentro
de la sociedad, ejemplo el derecho a participar en las votaciones, ya que es algo que se les

restringe hasta que cumplan su mayoria de edad.

5.3.2.2 Ley 115 de 1994 (Ley General de Educacion).
Esta Ley establece al igual que la ley 12 de 1991, que es necesario considerar que los
nifios y las niflas participen, no obstante, es diferente el tipo de participacion que se

propone en la ley 12 de 1991, en esta ley 115se ratifica que la participacion buscara:
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Articulo 5. 9. El desarrollo de la capacidad critica, reflexiva y analitica que fortalezca el
avance cientifico y tecnoldgico nacional, orientado con prioridad al mejoramiento cultural
y de la calidad de la vida de la poblacidn, a la participacion en la busqueda de alternativas
de solucion a los problemas y al progreso social y econémico del pais

Articulo. 11 ¢) Fomentar en la institucion educativa, précticas democraticas para el
aprendizaje de los principios y valores de la participacién y organizacion ciudadana y
estimular la autonomia y la responsabilidad;

De este modo, se analiza que a través de la ley 115 de 1194, se quiere que los
estudiantes y las estudiantes aprendan las bases para vivir en sociedad, y de este modo
participar en ella asertivamente, lo que implica que se piensa del nifio y de la nifia como
sujetos para el futuro, y no se considera su participacion esencial en el presente. Por otro

lado, vemos que el concepto o categoria de ciudadania, estd aunado a esta situacion.

5.3.2.3 Cadigo de Infancia y Adolescencia — Ley 1098 de 2006.

Este codigo de infancia y adolescencia es un instrumento legal de gran importancia, ya
que establece la proteccion integral de los menores, la garantia de sus derechos, el
reconocimiento del interés superior de los nifios y las nifias, la titularidad y prevalencia de
sus derechos. En cuanto a como considera la titularidad de derecho, plantea que:

Articulo 3°. Sujetos titulares de derechos. Para todos los efectos de esta ley son sujetos
titulares de derechos todas las personas menores de 18 afios. Sin perjuicio de lo establecido
en el articulo 34 del Cddigo Civil, se entiende por nifio o nifia las personas entre los 0 a los
12 afios y por adolescente las personas entre 12 a 18 afios.

Articulo 29. Derecho al desarrollo integral en la primera infancia. La primera infancia es
la etapa del ciclo vital en la que se establecen las bases para el desarrollo cognitivo,

emocional y social del ser humano. Comprende la franja poblacional que va de los cero (0)
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a los seis (6) anos. Desde la primera infancia, los nifios y las nifias son sujetos titulares de
los derechos reconocidos en los tratados internacionales, en la Constitucion Politica y en
este Cddigo. Son derechos impostergables de la primera infancia, la atencion en salud y
nutricién, el esquema completo de vacunacion, la proteccion contra los peligros fisicos y la
educacion inicial. En el primer mes de vida deberéd garantizarse el registro civil de todos
los nifios y las nifas.

De acuerdo, a lo anteriormente expuesto los derechos le pertenecen a los nifios y las
nifias sin restriccion alguna, por lo que a continuacion se intentard explicar de qué se trata

esta titularidad de derecho y su importancia.

5.3.2.4 CONPES 109 de 2007 — Politica de primera Infancia.

Esta politica establece los roles y responsabilidades de las autoridades encargadas de la
garantia de la atencion integral y el restablecimiento de los derechos de la Primera
Infancia. A su vez, promueve el desarrollo integral de los nifios y nifias desde 0 a 6 afios,
responder a sus necesidades y caracteristicas especificas, y contribuir al logro de la equidad
e inclusion social.

La construccion de esta politica es la representacion de un enfoque filoséfico distinto
respecto a la relacion que se establece entre el estado y los nifios y nifias. Este documento
hace un llamado en general a una serie de principios constitutivos del enfoque de derechos,
como lo son:

1) El reconocimiento de los nifios y nifias como sujetos titulares de sus propios
derechos, es decir que pone los derechos de ellos y ellas por encima de los del resto de la
sociedad.

2) Establece el interes superior de la nifiez, como el criterio o pardmetro fundamental,

para tomar decisiones.
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3) Considera que la familia, la sociedad y el Estado son corresponsables del
cumplimiento de dichos derechos.

4) Se consideran al nifio y la nifia como sujeto participante, hacedor de su propia vida y
no sujeto pasivo.

5) Debe haber una intersectorialidad como forma por excelencia de la intervencion
estatal, es decir, que se requiere abandonar miradas sectoriales o basadas en circunstancias
de situacion irregular, en relacion con los nifios y nifias.

6) Se debe dar una importancia al contexto particular de los nifios y nifias en su
situacion de vida, por ello se exige actuar sobre las condiciones materiales y ambientales,
sobre los contextos culturales, sociales y sobre las relaciones sociales que determinan la
calidad de vida de los nifios, de las nifias, y no sélo sobre factores aislados.

7) Hay la necesidad de adoptar medidas diferenciales de atencion segun el ciclo vital y
las condiciones particulares de cada nifio o nifia. ®

Vinculado al principio N° 4, cuando se dice “que el nifio es un sujeto participante,
hacedor de su propia vida y no sujeto pasivo”, se interpreta que este tipo de participacion
que el nifio y la nifia tienen, es una participacion protagoénica, porque se considera que el
y/o ella pueden participar socialmente, empoderarse de acciones que deseen llevar a cabo
en pro mejorar e innovar su realidad, al igual desde el decidir, el opinar con respecto a su
vida y a su contexto.

En virtud, de todo este marco referencial expuesto, vemos que se ha creado todo un
proceso donde el nifio y la nifia sean considerados y reconocidos como Sujetos de
Derechos y de esta manera puedan interactuar con sus semejantes y participar con y a
partir de sus propios pensamientos, desde el decidir, el opinar, argumentar, preguntar, entre

otros. Lo anterior relaciona desde Magendzo (2006), al sujeto de derechos como un sujeto

8Conpes, D. N. P. (2007). 109.(2007). Colombia por la primera infancia.
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politico que reconoce las normativas y los mecanismos institucionales de participacion,
pero que ademas tiene la capacidad de elegir, apoderandose de un lenguaje y de
competencias linglisticas que le permiten argumentar sus decisiones. Asimismo, el sujeto
de derechos se caracteriza por ser critico, capaz de cuestionar su proceder y el de los
demas, actuando de forma ética.

A partir de todos los planteamientos esbozados en este apartado de marco de referencia,
consideramos como equipo investigador, aunar otros conceptos que coadyuven a la
comprension de la infancia como sujeto de derechos; por lo cual, se considera pertinente y
necesario comprender ¢Qué implica ser sujeto politico? Y cdmo este cuestionamiento lleva a
pensar las formas como esta consideracion del sujeto, puede ser escenificada desde la

pregunta por ;Cémo se articula esta perspectiva en el &mbito formativo?

5.3.3 ¢Que implica ser sujeto politico?
“La politica, en esta nocion, encuentra su potencial en el reconocimiento
de la posibilidad de creacién gque habita en la natalidad. Cuando un ser
humano nace, con €l también nace la accion que logra re-crear el mundo y
no sélo conformarse con su adaptacién a las estructuras que estan ya

objetivadamente establecidas”.

(Alvarado: 2012, p. 858).

Esta pregunta acerca de ;Qué implica ser sujeto politico? resulta pertinente para este

ejercicio de investigacion, en tanto que es a través de esta como los gobiernos traducen las

intencionalidades plasmadas en sus planes de desarrollo. El interés por entrar en esta
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categoria es adentrarnos en la comprension de que todo proceso politico genera una accion,
y esa accion determina los comportamientos de los sujetos.

Se entiende entonces, que el sujeto de derechos es ante todo un sujeto politico que
opina, expresa e indaga sobre el mundo que lo rodea, pero ademas este sujeto es también
politico porque actia directamente como ciudadano para ejercer la democracia y hacer
visibles los derechos. Cuando el sujeto de derechos hace uso de la palabra y la transmite en
defensa de él mismo y de los otros, encuentra respuesta para empoderarse y actuar en el
momento en el que se le vulneren los derechos.

Es por esto, que un sujeto politico, es aquel que se construye, que se crea, que se
produce en las interacciones cotidianas y humanas, es un sujeto capaz de reflexionar,
transformar o generar nuevas politicas, las cuales pueden ser comprendidas como respuesta
a la lectura de lo que el contexto le proporciona y le indica que debe hacer; 0 como una
accion en la que éste tiene la capacidad de cuestionar, interpelar, criticar y actuar de
manera que se origina una nueva relacién con esa realidad y con los presupuestos de la
politica.

Al respecto Alvarado, Ospina, Botero & Mufoz (2008) dicen: “El sujeto politico se ha
de caracterizar ante todo por el dominio y gobierno de si mismo, principio de libertad,
inscrito en una ontologia del presente. Es decir, de lo que somos, de la conciencia que
tomamos de dicho presente y de la actualidad que es la que recorre nuestro pensamiento”.
(p. 26)

Comprendiendo de esta manera, la importancia de no solo reconocer a la infancia como
sujeto politico, implica también un cuestionamiento de lo que es el maestro, porque no
puede ser un sujeto que reproduce, un sujeto alienado que simplemente toma un discurso y
lo reproduce en el aula, por lo contrario, debe constantemente reflexionar y cuestionarse

frente a su pensamiento, la practica y los resultados de la misma.
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Concluyendo de esta manera, que la sociedad tiene una fuerte invitacion y llamado a
través de este ejercicio investigativo a planear, preguntarse e indagar sobre la infancia
actual, ya que por mas controversial, pluralizada y cadtico que resulte, este es el punto de
partida para poder asumir de una mejor manera social, familiar y escolarmente los retos
que se presentan hoy por hoy con el nifio y la nifia, y en especial la formacion de los
maestros y las maestras para lograr un reconocimiento y comprension de la infancia como

sujeto politico y ciudadano.

5.4 La formacién de educadoras-es infantiles desde de la concepcién de Infancia
como Sujetos de Derechos en la Licenciatura en Educacion Infantil

Dado que el presente proceso investigativo busca identificar ¢Cuéles son las
concepciones de infancia como sujeto de derechos que construyen las educadoras y
educadores en formacién, a través de los procesos de formacion de la Licenciatura en
Educacion Infantil de la Universidad Pedagogica Nacional (UPN)? resulta pertinente apreciar
las perspectivas y los procesos que académicos que oferta el Programa.

De alli que ahora se abordara lo referente a la formacion docente puesto que es la tercera
categoria importante para el trabajo en curso, para esto consideramos que se hace
indispensable acudir, reflexionar y analizar documentos de la Universidad Pedagdgica
Nacional, ya que exponen unas bases fundamentales para la formacion de educadores, las
cuales estan plasmadas en una serie de documentos institucionales, como lo son los
programas analiticos de la Licenciatura y el PEI; dichos documentos toman un lugar
significativo en el proceso, ya que a traves de su formulacion e implementacion se considera
que constituyen un componente que logra influirla construccion, reconstruccion y/o

modificacion de las concepciones de las-os educadores infantiles en formacion.
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Esto nos lleva, a comprender en primera instancia que el concepto de formacion proviene
de la palabra latina formatio. Se trata de la accion y efecto de formar o formarse (dar forma a
algo o, dicho de los 0 mas personas o cosas, componer el todo del cual son partes). Desde el
punto de vista filoséfico y pedagdgico el proceso de formacion es considerado interactivo, a
través de él se va produciendo un transito de lo externo a lo interno teniendo como resultado
la apropiacion de las particularidades y cualidades que distinguen al educador en su esencia
humana. Para lo cual Honoré (1980) describe como una dindmica que refleja, de algiin modo,
la esencia misma del concepto: “la formacion puede ser concebida como una actividad por la
cual se busca, con el otro, las condiciones para que un saber recibido del exterior, luego
interiorizado, pueda ser superado y exteriorizado de nuevo, bajo una nueva forma,
enriquecido, con significado en una nueva actividad”. En otros términos, el proceso de
formacion se da en una dindmica exterioridad interioridad-exterioridad, que transforma no
solo a los individuos, sino a la colectividad de la que éstos forman parte y a la cultura que
construyen.

Por lo expuesto al inicio, se parte entonces de comprender que lo educativo esta
relacionado con los demés campos de formacion humana cultural e histéricamente
determinados, y que el “oficio de ensefiar” se articula con un proyecto sociocultural general
en momentos y contextos especificos, pero que si se considera cuidadosamente, el sentido de
la educacion y el papel de los docentes, han entrado en debate en medio de algunos procesos
de cambio que no son lineales ni continuos y que expresan la existencia de “rupturas y
permanencias”; es por esto, que la formacion de docentes se ha convertido en un tema
esencial y, a la vez, critico para la mayoria de sistemas educativos, dada la enorme incidencia
que tiene en la calidad del quehacer docente y, por esta via, las repercusiones en la formacion

de los nifios y nifias para los contextos actuales.
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De esta circunstancia, nace el hecho de que a través de la formulacion del P.E.I se espera
que surjan e impulsen las innovaciones individuales o colectivas de maestros, los cambios en
las précticas educativas y pedagogicas, las posibilidades de cambios en unas comunidades, en
unas practicas ... en unos maestros (Noguera, 1995: 19—26), de ahi, que el PEI de la
Universidad Pedagogica Nacional cuente como objetivo el “Generar, desde la educacion, una
posicion critica frente a los procesos globalizadores y construir alternativas que aporten a las
problemaéticas sociales, politicas y culturales del pais. P.p 14, Comprendiendo de esta manera,
que no solo los programas de formacion de profesionales para la educacion deben ofrecer
formacion tedrica a sus estudiantes, sino experiencias investigativas, critico-reflexivas que los
invite a relacionar y ponen en construccion y modificacion sus concepciones o0
conocimientos, para enriquecer y visualizar diferentes discursos; ademas replantear, limitar o
generar nuevas incdgnitas frente a su realidad.

Al mismo tiempo, se expresa que la formacion de los docentes se constituye en un
espacio privilegiado para desarrollar profesionales que posean condiciones para participar
activamente en el campo de las transformaciones y las politicas educativas, conozcan su
campo disciplinar y manejen las estrategias mas adecuadas para la ensefianza y tengan un
profundo compromiso ético con una educacion de calidad que contribuya a la construccién de
sociedades bajo principios de igualdad, felicidad y justicia social para toda la sociedad.

De igual manera, vale la pena resaltar que sin lugar a duda desde la formacién como
educadores infantiles, los maestros en formacion se encuentran en constante reflexion sobre el
quehacer desde las practicas pedagogicas, esto con el fin de mejorarla y enriquecerla, para
traer a escena los pro y contras que se vivieron en ella; de alli que el Programa de Educacion
Infantil de la Universidad Pedagogica Nacional tiene como uno de sus propositos “Fortalecer
las practicas pedagdgicas del proceso formativo, como espacios generadores de propuestas

alternativas para la atencion y educacion de la infancia y el desarrollo de proyectos de
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caracter investigativo que contribuyan a la producciéon de conocimiento pedagdgico”
(Tomado de la pégina web de la UPN). Por tanto, es alli donde los y las educadores se
enfrentan a las realidades de su profesion, identifican las diversas dinamicas sociales en las
cuales se encuentra inmerso como maestro, y llegar a reconstruir sus saberes previos y dar
cuenta de que es alli, en la realidad donde se evidencia las caracteristicas de la sociedad.

Al respecto, Diaz (2006) afirma que:

“el docente desde el deber ser de su actuacidén profesional, como mediador y
formador, debe reflexionar sobre su practica pedagogica para mejorarla y/o
fortalecerla y desde esa instancia elaborar nuevos conocimientos, pues en su ejercicio
profesional continuaré ensefiando y construyendo saberes al enfrentarse a situaciones
particulares del aula, laboratorios u otros escenarios de mediacion, donde convergen
simbolos y significados en torno a un curriculo oficial y uno oculto” (p.89).

Teniendo en cuenta lo anterior, es claro que la formacién y sus intencionalidades a nivel
practico, investigativo, tedrico, disciplinar, entre otros, influye en la construccién y
modificacion en la forma como se concibe a la infancia como sujeto de derecho pues brinda
herramientas fundamentales para enriquecer el saber frente a ella, demandando a los-as
maestros-as en formacidn estar involucradas en investigaciones, practicas, experiencias,
dialogos e indagaciones que permitan continuar innovando en los saberes y conocimientos
que se han ido construyendo a lo largo de su rol como educadores infantiles.

En consonancia, se puede decir que los educadores infantiles siendo lideres y agentes
generadores de procesos de ensefianza y aprendizaje, se encuentran en constante formacion
puesto que todo el tiempo se da lugar a dialogos de saberes; en este caso, frente a las
concepciones que se han construido sobre infancia actualmente.

Ahora bien, a partir de las comprensiones conceptuales y discursivas que se infieren
desde los programas analiticos del Programa en relacién con los elementos que aportan a la
construccién y reconstruccion de las concepciones de infancia como sujeto de derecho, cabe

anotar que fueron elegidos por el equipo investigador, desde la premisa que, dados los ejes y
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contenidos tematicos, logran abordar discursos que introducen y desarrollan esta concepcion

de infancia como sujeto de derecho. A continuacién, se presentan los siguientes:

Programas Analiticos de la Licenciatura en Educacion Infantil

Espacio académico

INFANCIA: NOCIONES

Y PERSPECTIVAS

PRACTICA | Y
INFANCIA
CONTEXTO

SOCIALIZACION 1Y 1l

ESCENARIOS
ALTERNATIVOS |

ECONOMIA

Propdsitos

Se sustenta que la infancia es
una  construccién socio
histérica. La infancia es
comprendida como categoria
social.

Visibilizar las iméagenes y
nociones que de infancia y de
maestro  circulan en el
escenario social a través del
acercamiento a la
comprension de las

particularidades
socioculturales, econémicas y
politicas de diferentes
contextos y poblaciones en
donde se educan nifios y
nifas.

Contribuir a la formacion de
educadores infantiles desde la
reflexién y acercamiento a la
historia y epistemologia de las
ciencias sociales.

Fortalecer en los estudiantes
una actitud indagadora, critica
y propositiva frente a las
realidades socioeducativas que
contribuya generar propuestas
contextuales para la infancia.

Desarrolla en sus estudiantes
una  actitud investigativa
critica que le permita indagar
porque es lo alternativo en el
campo educativo y en los
discursos sobre la educacion
infantil en las ultimas décadas.
Incluye discusiones alrededor

Interpretacion

Introduce las diferentes
nociones de infancia, que
comprendida como una
construccion historica,
social y cultural aborda la
nocion de sujeto de
derechos.

Para construir y reconstruir
concepciones de infancia
como sujeto de derechos es
fundamental generar
reconocimientos, debates,
discusiones y reflexiones
al respecto; ademas, es
necesario  contar  con
elementos desde la
argumentacion y
apropiacion de  temas
desde una posicion critica.
Las particularidades,
sociales, culturales,
econdmicas y politicas, de
género, etnia y territorio,
influyen en la
transformacion de las
concepciones de infancia.

Como categoria politica
plantea otras maneras de
ser, hacer y estar en el
mundo y por supuesto en
la pedagogia.

Sujetos de derechos

Comprende los contextos
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POLITICA EDUCATIVA | de cémo dichas | sociopoliticos en los que se
racionalidades, han afectado y ' desarrollan las politicas
afectan la definicion de | educativas
politicas educativas alrededor = Latinoamericanas,
de la infancia particularmente ' reconociendo los intereses
en Latinoamérica y Colombia. @ sociales, politicos,

culturales y econdmicos
que definen la relacién
entre politica educativa y

atencion de la infancia.
Tabla 1. Espacios académicos que aportan a la construccion de la concepcion de Infancia como Sujeto de Derecho.

Cada uno de estos espacios académicos da cuenta de la formacidn que se desarrolla en la
Universidad, proporcionando asi un bagaje contextualizado sobre la realidad colombiana y la
infancia, estos elementos son la base para reconocer e identificar la infancia como sujeto de
derecho; pero es alli mismo, donde la tarea de los maestros y maestras en formacion inicial
se resignifica ya que desde un proceso consciente, critico y autbnomo se busca seguir
profundizando en cada una de estas tematicas, ya sea desde su interés personal o por la

demandas del accionar pedagdgico.

6. CONSTRUYENDO UNA MIRADA REFLEXIVA DESDE LA DIVERSIDAD
DE CONCEPCIONES DE INFANCIA - INFANCIA COMO SUJETO DE DERECHOS

- PROCESOS DE FORMACION DE EDUCADORAS-ES INFANTILES

De acuerdo con las fases desarrolladas en el transcurso del presente ejercicio
investigativo se da paso ahora a la Fase de Analisis, la cual se presenta tomando como base
para la triangulaciéon, tanto los resultados obtenidos mediante la aplicacion de los
cuestionarios al grupo de educadoras-es de primer semestre (CSl); asi como de las entrevistas
dirigidas a las estudiantes de tercero (ESIII), quinto (ESV), séptimo (ESVII), noveno

(ESIX);y las desarrolladas con las docentes (ED) de la Licenciatura en Educacion Infantil. De
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igual manera, para dicha triangulacién se retoman por una parte los elementos teoricos y
conceptuales que se explicitaron de manera concreta en apartado del marco referencial, y por
otra, las diferentes explicaciones y comprensiones logradas por el equipo investigador, puesto
que todos estos elementos posibilitan dar respuesta a las inquietudes investigativas dadas
desde los objetivos planteados para la misma.

Cabe anotar, que, para poder llevar a cabo el analisis de los resultados, se hizo necesario
construir unas matrices de andlisis, que permitieran organizar, visualizar y condensar todas
las respuestas ofrecidas por las-0s maestras-0s en formacion a través de los cuestionarios y
entrevistas. (Anexo 4 y Anexo 5). Esto permitié que se reflejaran las categorias planteadas
para este estudio de caso, a partir de las diferentes formas en las que los educadores infantiles
conciben a la infancia en general, asi como también, las manifestaciones acerca de como
entienden la infancia como sujeto de derecho, y a la vez evidencia como su proceso
formativo en la UPN desarrollado hasta el momento, les ha aportado en la construccion y
reconstruccion de dichas concepciones y pensamientos.

Para la presentacion de dichos resultados y su consiguiente analisis, se precisa necesario
mostrar en primer lugar, la sintesis de las respuestas a través de las siguientes tablas
elaboradas en correspondencia con cada una de las categorias referidas; reflejando asi, las
respuestas concurrentes y similares que ponen en evidencia las concepciones indagadas.

Concepciones de Infancia

Agrupaciones de unidades de Concepciones Interpretaciones

analisis®

| codigo de cada unidad de analisis consta de letras y nimeros tal y como se muestra a continuacion:
E: Entrevistas aplicada a educadores infantiles.

C. Cuestionario aplicado a Educadores Infantiles

Slil, SV,SVII o SIX: Semestre que cursa actualmente.

-01,-02...: Orden de entrevistas
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CSI-01,CS1-02,CS1-03,CSlI-
04,CSI1-07,CSI-09,CSI-14,CSI-
15,CSI-16,CSI1-25,CS1-28,CSlI-
33,CS1-34,CS1-35, ESI11-02,
ESI11-03,ESIII-06, ESV-
01,ESVII-01, ESIX - 05
CSI-19,CSl1-22, CSI-37,CSI-
38,CSI1-40, ESII-01, ESV-

05,ESIX-01,ESIII-02,ESIII-

03,ESVII-02,ESIX-01,ESIX-02

CSI-05, CSI-08,CSI-10, ESVII-
03,ESVII-04, ESVII-05, ESIX —

03,ESIX —04.

Es una etapa decisiva de la vida del ser
humano. De esa etapa parte de lo que sera
el adulto, por eso es importante tratarlo
bien, orientarlo, acompafiarlo en su

proceso.

La infancia es la etapa que comprende las
edades de 0 a 10 afios, en donde la
persona aprende por la ensefianza de
otros, sus bases que se forjaron para el
resto de su vida.

Infancia es un grupo poblacional que se
construye socialmente a partir de
determinada cultura o sociedad en
particular; por tanto, es un concepto
social; que puede llegar a ser diverso y

transformador.

Infancia es una etapa de la vida y de

desarrollo.

La infancia es asociada a sujetos

sociales en formacion.

Infancia es una construccion social y a
su vez, es una etapa critica, diversa y

transformadora.

Tabla 2. Resultados de la categoria de infancia — “concepciones de infancia”.

Recurrencias

En la anterior tabla, con relacion a la categoria de Infancia, se reflejan algunas de las

concepciones de infancia desentrafiadas a partir de las respuestas emitidas por las educadoras-

es infantiles en formacion que respondieron el cuestionario y las entrevistas; estas

concepciones son:

e Infancia vista como una etapa de la vida y de desarrollo. Se refleja que la mayoria de

la poblacién cuestionada y entrevistada tienen un acercamiento a la concepcion de

infancia asociada con esta concepcién de etapa de vida y de desarrollo.
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e Infancia asociada con la idea de sujetos sociales en formacion. En lo referente a esta
concepcién un grupo considerable de participantes reconoce que la infancia esta
conformada por sujetos que se educan, pero termina siendo pensada como “objetos de
formacion”.

e Infancia es una construccién social y a su vez, es una etapa critica, diversa y
transformadora. Algunos pocos educadores en formacién participantes asumen a la
infancia como una construccion sociocultural, siendo esta un elemento que forma
parte de la sociedad y como tal responde a relaciones culturales, historicas,

tradicionales de acuerdo con el lugar y el momento del cual es parte.

Concepciones de Infancia como sujeto de derechos

Agrupaciones de unidades de Concepciones Interpretaciones
analisis
CSI-01,CSI-04,CS1-07,CSl-
09,CSI-10,CSI-11,CSI-12,CS1-
14,CSI-18,CSI-23,CS1-24,CSI-
25,CSlI-27,CS1-30,CS1-33,CSI-37,
CSI-38,CSI-39, ESIII-01, ESV -

05, ESVII-04, ESIX — 05

Todo nifio y nifia tiene unos derechos Hay una mirada por la infancia como

fundamentales, como son objeto de proteccion y garantia de sus

alimentacion, familia, educacién, derechos.

salud, recreacion y son un deber del
estado y la familia.

,ESIX- 04

CSI-35,ESl11-03,
ESIX-02,

ESVII-03,

“...un sujeto de derecho viene siendo
esa persona que aparte de conocer lo
que le es permitido o no, a lo que tiene
derecho o0 a lo que no tiene derecho,
pues basicamente es un sujeto que
puede reflexionar sobre esto, puede
tomar decisiones, es participe dentro
de las decisiones y no participe
solamente con derecho que hay que
darle voz y voto, sino dentro de esa
toma de decisiones hay una conciencia
de lo que se esta haciendo y de lo que
se esta decidiendo..."

La infancia como sujeto de derecho
son dignos de reconocimiento y

valoracion como parte  activa,

Considerar a los nifios y nifias titulares
de los derechos humanos; en cuanto
tienen la capacidad de ejercer sus
derechos y reflexionar frente a ellos.

Se infiere que la infancia como sujetos
de derechos, se relaciona con el

reconocer a los nifios y nifias como
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ESIII, ESV - 03

dindmica y necesaria de la sociedad,
en la cual se vivencia la participacion
de los mismos en el contexto.

La infancia como un sujeto, miembro
de una sociedad y no como algo
especial o extrafio, sino que es alguien
importante como todos, que también
tiene su rol dentro de la formacién de
sociedad y familia.

participantes  protagénicos de la

sociedad.

Para reconocer a la infancia como
sujeto de derecho es necesario aceptar
que son ciudadanos, que permiten
construir sociedades.

Tabla 3. Resultados de la categoria de Infancia como Sujeto de Derecho.

Recurrencias

En relacion con la tabla de resultados frente a la concepcion de infancia como sujeto de

derecho, se observa como la mayoria de los-as maestros-as en formacion que participaron,

tienden a relacionar al sujeto de derechos como ese objeto de proteccion, donde es el Estado y

la Familia a quienes les corresponde hacer valido el cumplimiento de éstos; asi mismo

también hay algunos (pocos) participantes que consideran a la infancia y la homologan con la

de sujeto de derechos, a traves de la idea de un sujeto politico, puesto que es capaz de

cuestionar, o porque puede desarrollar habilidades para tomar una posicion frente a los

problemas de su contexto, haciendo visibles sus derechos y la promocién de los mismos a

partir de la palabra y al tramite en defensa de él mismo y de los otros. De alli que se puede

evidenciar la forma como comienza a ser considerada la infancia como sujeto de derechos, y

estda fundamentada desde uno o dos de los elementos que la constituyen, como la

participacion, la ciudadania, el interés superior y/o la titularidad de derechos.

Formacién de educadoras-es infantiles en perspectiva de sujeto de derechos

ESV - 03, ESV - 02, ESVII - 04

En distintos espacios académico se
habla sobre los derechos, los derechos
de los nifios son sujetos de derechos en
la medida en que ellos cumplen con

La formacion académica contribuye
para que se creen reflexiones criticas
con relacion a la infancia, las politicas
pUblicas y la realidad no obstante se
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ESV - 03, ESVII -1, ESVII - 05,
ESVII - 03

ESIX-05, ESIX-03, ESIX-01

ED-01, ED-02,ED-03

una funcion, pues porque ellos y ellas
también se manifiestan de alguna u otra
manera.

académicos

En  espacios como:

concepciones de infancia, en las
practicas yo creo que es evidente
cuando vemos Yy reconocemos la
infancia como sujeto de derechos, en
debates pedagdgicos y en corrientes
pedagogica e historia

La universidad te ensefia que el nifio es
nifio y hay que dejarlo ser nifio,
entonces, en el momento que td lo
dejas ser nifio estas primando sus

derechos.

A partir de las miradas, las
concepciones, los trabajos que ellos
hagan, con sus categorias establecidas,
ustedes van a ver como
metodolégicamente se trabaja el tema.
Potenciar a ese sujeto, que este se
reconozca como un sujeto social,
politico e histdrico.
la construccion colectiva de
conocimientos, el libre albedrio o
construccion colectiva, en la cual los
conceptos, las puestas en escena en
desarrollo de las clases o de los
seminarios, tiene que darse en esa
manera colectiva, en esa construccion

colectiva ese es un primer elemento,

cree que falta una  mayor
profundizacién sobre temas especificos
sobre la infancia como sujetos de
derecho.

Se reconoce que la practica y algunos
programas analiticos de la licenciatura
como un elemento indispensable, para
lograr una verdadera apropiacion, para
construir y modificar la concepcion de

infancia como sujeto de derecho,

La concepcion de infancia como sujeto
de derechos se ha

transformado, puesto que las
experiencias, la practica y los espacios
académicos con los que se cuenta

en la formacion como educadores
infantiles influyen en la transformacion
de ésta

Importante generar en los estudiantes
un pensamiento critico, practico,
reflexion, investigacion, teoria, dialogo
de saberes y vivencias o

experiencias son los elementos
Pedagdgicos claves para construir y
reconstruir concepciones de infancia
como un sujeto de derecho.

Tabla 4. Resultados de la categoria de formacion

Recurrencias
En esta tabla de resultados frente a la formacién, es conveniente detenerse a fin de
analizar, como la Universidad Pedagogica Nacional, contribuye a la construccion y

reconstruccion del cdmo los educadores en formacion conciben a la infancia como sujetos de
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derechos; podemos empezar por ver que uno de los espacios académicos que tienen mayor
influencia en esas construcciones, es la practica pedagdgica, ya que permite que los
educadores infantiles posibiliten la construccion de nuevas miradas del desarrollo. No
obstante, son pocos los espacios académicos que se mencionan, exceptuando el de la Préctica,
puesto que la proyeccion de algunos maestros y maestras del programa de educacion infantil
hacia sus estudiantes se enfoca en querer que estos se asuman como sujetos politicos y
trasformadores de su realidad, y la de los nifios y nifias.

A continuacién, se presenta la explicitacion emanada del ejercicio de triangulacion,
como ejercicio reflexivo y analitico que emerge del proceso de investigacion en torno a las
categorias elegidas, e involucrando las voces de las-os educadoras-es en formacion

participantes.

6.1 La Infancia. Entre etapas, desarrollos, transformaciones y emergencias subjetivas

Hablar desde la categoria de infancia implica reconocer los debates que se han venido
estableciendo durante los ultimos dos siglos desde los diferentes campos académicos y
sociales, sin duda, la infancia se ha venido constituyendo en el objeto central de estudio de
diferentes ciencias, debido a que es asumida como un periodo decisivo y significativo en la
vida del ser humano. Por ejemplo, la Pedagogia, la Pediatria y la Psicologia han favorecido
que coexista un importante conjunto de conocimientos y experiencias sobre este importante
ciclo. Mientras que otras ramas cientificas, han enfocado su interés principal desde el
desarrollo filo-ontogenético de la especie, entre ellas, la Axiologia y la Antropologia,
aportando nuevas comprensiones de los antecedentes, las etapas y las determinantes de dicho
desarrollo.

Sin embargo, pese a la importancia cientifica de estos conocimientos, la tendencia

predominante se orienta a la construccion de una concepcion de infancia desde el punto de
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vista particular de cada ciencia, aun cuando las complejidades del mundo contemporaneo
requieren cada vez méas de una comprension integral de lo que es infancia.

Al respecto, Casas (2006) en “Infancia y Representaciones Sociales”, dice que es posible
aclarar que la infancia no solo hace referencia a un grupo poblacional, sino también a una
realidad construida colectivamente “la infancia no resulta ser un fendémeno social
configurado so6lo por un conjunto de personas de unas caracteristicas determinadas, sino que
resulta también inseparable de la idea (...) mds 0 menos ampliamente compartida sobre qué
es la infancia” (p.29).

En este sentido, gracias a los dialogos y reflexiones suscitados desde este ejercicio de
investigacion, en los que se hallaron informaciones interesantes en relacion con la tematica, y
donde fue posible identificar la diversidad de discursos, tanto de las nociones de infancia,
como de la infancia como sujeto de derechos; nos permitieron no perder de vista que al ser
construcciones sociales, se comparten también ciertos saberes y/o conocimientos culturales,
asi como lo plantea Alfageme et al (2003) “la infancia como hecho social es también aquello
que la gente dice, piensa, o considera que es, una imagen colectivamente compartida, que va
evolucionando histéricamente, pero en la que coexisten visiones mas 0 menos
contradictorias” (p.24).

En consecuencia, los resultados arrojados desde las maestras y los maestros en
formacion, evidencian que las concepciones con las que llega al iniciar el proceso de
formacion en la universidad estan transversalizadas por experiencias e imaginarios dados
desde sus practicas en la vida personal, académica, cultural, entre otras; lo cual se evidencia
en la siguiente respuesta “Es la etapa donde se aprenden las pautas que nuestros padres nos
ensefian, donde a través del juego aprendemos.” (Entrevista, CSI - 03).

Ademaés, vemos que esta concepcion hace referencia a una nocion de infancia asociada a

la etapa de vida y las condiciones para su desarrollo; en relacién a esta hay otras
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concepciones similares de maestras y maestros en formacién que la conciben como "...el
mejor momento de la vida en el que se desarrolla basicamente todo, el tema del afecto es
demasiado importante si un nifio en la infancia que tiene problemas de afecto se le van a
notar cuando grande...” (Entrevista, ESIII — 04). Y por ende “...en esta hay cambios en el
desarrollo, desde una perspectiva fisica, cognoscitiva entre otras...” (Cuestionario, CSI-28).

13

Igualmente, se asume que los nifios y nifias cuentan con particularidades Unicas “...De esa
etapa parte de lo que sera el adulto, por eso es importante tratarlo bien, orientarlo,
acompaniarlo en su proceso.” (Cuestionario, CSI - 01),

Por lo tanto, se puede interpretar que la concepcién de infancia apropiada por algunas
maestras y maestros en formacion, de hecho, en su gran mayoria, destacan argumentos
relacionados con cambios fisicos del cuerpo, habilidades cognitivas y capacidades sensoriales
que pueda tener un nifio y nifia, y también con las transformaciones dadas en las emociones,
personalidad o relaciones con los otros; no obstante, esta nocién de infancia que aunque
presenta dichas transformaciones, también conserva en sus planteamientos un abordaje desde
un enfoque biolégico, sin desdibujar otras perspectivas desde la cual se asume la infancia.

Sin embargo, estas permanencia de la concepcion de infancia desde una mirada biol6gica
también se encuentran en varios de los discursos de estudiantes de Gltimos semestres, quienes
aun asumen la infancia tan solo como una etapa de la vida; asi como se hace implicito es las
siguientes respuestas:

...La infancia considero que es una etapa que todo ser humano vive y que debe
fortalecerse, debe potenciarse de una manera pues que genere nuevos conocimientos,
que aporte para los problemas diarios, la vida cotidiana y pues que es una etapa
fundamental para lo que es el desarrollo como tal del ser humano... (Entrevista, ESV

- 01)
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En esta concepcidn se piensa la infancia como una etapa fundamental del ser humano,
pero ademas se considera que es necesaria formar para que luego, en el futuro, ayude o
contribuya en la sociedad.

... S como una etapa que, de una u otra manera, trasciende en la vida tanto
inicial como ya adulta, basicamente esta etapa va de 0 a 8 afios, pero igual de una u
otra manera, las experiencias que hay en esa etapa, tienden a estar marcadas para el
resto de la vida. (Entrevista, ESVII - 01)

En este sentido, se condiciona la infancia limitdndola a un determinado rango de edad;
ahora bien, vemos como el avance en la transformacién de dicha concepcion se ve reflejada
desde los discursos que no solo se refieren a la infancia como una etapa biol6gicamente
importante, sino que es asumida también como sujetos sociales que requieren de una
proteccion y formacion.

"...es un sujeto de derechos...se supone que socialmente debe estar protegido, debe
ser alimentado, debe tener derecho a la educacion, debe estar en compafiia de sus padres y
debe ser considerado como tal socialmente...” (Entrevista ESVII — 04),
Siendo esta “...el presente, ... son indispensables para la construccion de la sociedad”
(Cuestionario, CSI-08); al mismo tiempo es pensada como ese
...ciclo que tenemos al conocer el mundo, donde tenemos la libertad de
explorar de un punto de partida mas extenso, donde nos educamos y formamos como
seres en la sociedad. Partiendo de un rol importante en los nuevas generaciones
infantiles y actuales. (Cuestionario, CSI-13)

I3

En relacion con esto, una maestra en formacion considera que es “...donde formamos las
bases para lo que vamos a hacer cuando seamos adultos...” (Entrevista, ESIII - 05),

Aunque estas son unas de las nociones que tienen las maestras en formacion frente a la

infancia, existen otras como la que nos plantea Pavez (2012) donde,

87



Reconoce a la infancia como una poblacion socialmente establecida, reconociendo
su cardcter natural, el cual esta integrando en un contexto social y cultural. A su vez,
comprueba que en cada sociedad aparece como un componente de la estructura y
también con una dimension cultural especifica y diferente que esta en constante
transformacion, por lo tanto, surge la necesidad de hablar, pensar y actuar sobre la

infancia de una manera distinta.

6.2 La Infancia. Transiciones y devenires de Sujetos, Titulares y Protagonistas
Asi, que todas estas nociones frente a la infancia son el resultado de que la sociedad
seguird planteando su posicion con relacion a los nifios y nifias, donde el Estado desde la
formulacién de diferentes politicas publicas exista una igualdad entre los adultos y los nifios
reconociéndolos como sujeto de derechos; por esto, se busca promover que los diferentes
agentes como el Estado, la familia y la sociedad deban ser garantes y corresponsables de velar
por el cumplimiento de los derechos de la infancia; dicha mirada hace parte de algunas
construcciones de los maestros y maestras en formacion "pues si hablamos de una infancia
reconociendo al nifio como sujeto de derecho, es un nifio que obviamente le estan dando un
reconocimiento legal y constitucional con unas garantias que el estado, la sociedad y
nosotros como individuos debemos respetar..." (Entrevista, ESIII — 05) esta mirada reconoce
la infancia como sujeto de derechos como un compromiso del estado, la cual se convierte en
una obligacion ser respetada por parte de la sociedad; asi como también, se suscitan otras

concepciones en las que el estado resulte ser el Gnico garante de los derechos

...un derecho pues se supone que es algo que uno deberia tener, que nos
deberian brindar el estado, deberia garantizar que todos los nifios tengan cierto tipo
de cosas, pues que fomenten el buen desarrollo y pues el buen crecimiento de los

nifios... (Entrevista, ESII — 04)
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Hecha esta salvedad, se manifiesta que la infancia como sujeto de derechos es reconocida
desde su titularidad de derechos y como un interés superior del estado, donde se hace
necesario reconocer esas infancias desde sus particularidades y buscar estrategias que suplan
esas necesidades en pro de su bienestar y desarrollo en la sociedad, es decir, que es necesario
comprender las realidades sociales, histdricas, econdmicas y culturales de cada contexto para
hablar y hacer realidad la infancia como sujeto de derechos.

Para atender a estas consideraciones y variables, la intervencion politica y gubernamental
empieza a generar muchos mas cambios en las formas de vida en nifios, nifias, familias y en
general la sociedad, aspectos que hasta el dia de hoy se consideran vitales para el desarrollo
de una infancia éptima, y précticas en torno a la garantia de unos derechos propios en las que
se exalta y prioriza la vida de los nifios y nifias sobre la de los adultos.

Este proceso de transicion de concepciones ha conllevado a generar una reestructuracion
en el que la infancia deja de ser un objeto de proteccion a ser un sujeto de derechos, tal como
lo menciona una docente de la Licenciatura al afirmar que

...ese sujeto es més allad de ese nifio que debemos proteger, que debemos
salvaguardar; es un nifio que realmente tiene un potencial, aca hablamos de
potenciar a ese sujeto para que en su formacion y en sus experiencias él se reconozca
como un sujeto de derechos 0 una persona que tiene una titularidad de derechos, que
no solamente es para que le den el nombre, para que le den el hogar, para que le den
la salud, la educacién. Sino también como se asume en ese rol y garantiza ese
derecho y los derechos del otro. (Entrevista, ED - 01).

En virtud de lo anterior, la transicion de nifio olvidado y abandonado, a nifio de cuidados,
de proteccidn, del nifio para el futuro, no ha sido la Unica transicion que ha vivenciado la
infancia, ya que ese ideal de cuidados, proteccion, permed los afios venideros, incluso hasta

nuestros dias, tal como se evidencia en algunas concepciones dadas por maestras y maestros
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en formacion que se plantean que "cuando se habla de la infancia como sujeto de derechos,
se puede considerar que los nifios y las nifias en general pues tienen sus derechos, 6sea que
no deben ser vulnerados sus derechos de las nifias y los nifios como tal...” (Entrevista, ESVII
- 01); es decir que la comprende como personas que se deben salvaguardar y proteger; e
igualmente cuando consideran
La infancia como sujeto de derechos...es como el derecho al cuidado, a tener
alimento, a tener cobijo, al estudio, al juego, si toda esa parte de recreacion, podria
Ilamarlo no s€, pero también entiendo que es la infancia como sujeto de derechos a
no transgredir a ser desde ellos, si a sumanera de ser... (Entrevista, ESVII — 02).
Sobre la base de estas ideas expuestas y en contraste, también se encontraron
concepciones que comprenden y reconocen a la infancia como participe de su formacién y
sociedad, ellos y ellas plantean que
...un sujeto de derecho viene siendo esa persona que aparte de conocer lo que
le es permitido o no, a lo que tiene derecho o a lo que no tiene derecho, pues
basicamente es un sujeto que puede reflexionar sobre esto, puede tomar decisiones, es
participe dentro de las decisiones y no participa solamente con derecho que hay que
darle voz y voto, sino dentro de esa toma de decisiones hay una conciencia de lo que

se estd haciendo y de lo que se estd decidiendo... (Entrevista, ESIX-04).

Lo cual indica que ademés de ser necesario reconocer a los nifios y nifias, también se
requiere valorar que ellas-os estdn en plena capacidad para ser titulares de derechos, en
cuanto tienen la capacidad de ejercer sus derechos y reflexionar frente a ellos.

Entonces, pensar en el nifio olvidado, luego como sujeto de cuidado y ahora como sujeto
de derechos como se ha demostrado con anterioridad, ha obligado a someter a revision esas

limitaciones en el ejercicio de los derechos del nifio ya que, constituyen ahora una exigencia
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normativa, y por ello se obliga a todos los seres humanos a dejar esas concepciones
homogeneizadoras, donde no solo sea un reconocimiento formal de los derechos ni la
imposicion de una obligacién de abstenerse a los poderes publicos, sino una exigencia
positiva de promocion creando las condiciones, juridicas, politicas, sociales, economicas y

culturales que conviertan en realidad el libre desarrollo de la personalidad del nifio.

6.3 El trayecto de la Formacién de educadoras-es infantiles desde la 6ptica de las nifias y
los nifios, sujetos de derechos.

Dado lo anterior, la formacion docente se hace necesaria e indispensable para alcanzar
esta transicion, ya que por medio de las apuestas formativas, pedagdgicas e investigativas que
tiene el Programa, se busca lograr promover una reconstruccién y resignificacion sobre esa
concepcion y mirada que se tiene sobre la infancia como sujeto de derechos, ya que
comprender diversos discursos sobre concepciones que promueven la participacion en
diferentes contextos educativos, hace de ello un valioso reconocimiento de la infancia desde
una légica real, contextual, exponiendo que si es posible reconfigurar esas miradas para darle
un verdadero sentido a lo que es en la actualidad ser un nifio y nifia sujeto de derechos, asi
como se evidencia en la siguiente concepcion de una muestra en formacion:

...1os intereses que ellos manifiesten y yo creo que es ahi donde uno los hace
sujeto de derechos, que sean ellos, digamos que manifiestan las inquietudes para la
educacion que ellos quieren o que quieren aprender... y no debe imponer nada al
nifio, yo debo buscar lo que a él le gusta que sea participe de esa educacion... Si no
que quiere opinar que opine, Si quiere preguntar que pregunte, 0 sea, para eso

estamos las maestras para ayudarlos en ese proceso. (Entrevista, ESVII — 03)
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En esta mirada se puede evidenciar que la infancia como sujetos de derechos es
reconocida como portadores sociales y politicos de derechos, con capacidades para opinar,
decidir y expresarse frente a las realidades sociales y de su entorno. "Desde el paradigma del
protagonismo, la participacion se reviste de exigencias que afectan el conjunto del proceso
de ejercicio de su derecho a la actoria social." (Cussianovish. A. y Méarquez A. 2002, P.p.56)

Dicho lo anterior, la formacion académica que los maestros y maestras tienen, se
convierte en un aprendizaje permanente que permite considerar al maestro como actor
fundamental del proceso educativo, en el cual logra pensar y repensar sus posturas sobre la
infancia y las comprensiones que la transformacion de las sociedades demanda, proceso que
exige de un trabajo autonomo de cuestionamiento y reflexion, ya que como lo plantea Galvis
(2006) quien, a través de los estudios e investigaciones en el tema de los derechos de la
infancia y la infancia como titulares activos de los derechos, asegura que pese a todos los
esfuerzos y logros “el tema estd dominado por una hegemonia del pensamiento adulto que
consiste en apreciar el mundo y sus actores desde una sola optica, la optica de los altos” (p.
12), este planteamiento desde una interpretacion detallada de las concepciones que tienen la
maestras en formacion es indudable, ya que en varios relatos se ve al adulto como el Unico
garante de derechos hacia una infancia fragil y vulnerable, asi como se evidencia en la
siguiente respuesta:

...es importante, porque no podemos pasar por encima de él. Porque como ya
lo habia dicho, es algo que uno debe tener y si uno mismo como maestra no hace que
ese sujeto tenga un derecho y se cumpla, pues, estamos fallando en un deber que
debemos tener. Entonces, si ese nifio es un sujeto de derechos, nosotros como adultos,

padres y profesores debemos hacer ver por ellos.” (Entrevista, ESHI —01)

De la misma manera que también se presenta en la siguiente concepcion:
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Desde primer semestre nos han inculcado que el nifio no es, un mufieco, no es
algo con lo que ta puedas ir y hacer como lo que ta quieras, que tu como maestra tu
deber es dejarlo ser, ti deber es potenciarle todas sus capacidades para que él sea lo
que él le parezca que deba ser. Pero tampoco no victimizarlo, pero tampoco llevarlos

a una explotacion. (Entrevista, ESI11-03)

De ahi la importancia que tiene la formacion académica y reconocerse Como maestro o
maestra, la cual permite construir y reconstruir la concepcién sobre infancia como sujeto de
derechos a partir de lecturas criticas planteadas por diversos autores que circulan alrededor de
ésta y el entorno social donde la diversidad contextual y las particularidades econémicas,
sociales, politicas y culturales son elementos fundamentales que le permiten a las maestras y
maestros en formacién tomar postura frente a su accionar, la formacion teorica y el
compromiso transformador que se tiene como educador infantil, asi como se evidencia en los
discursos planteados por algunos de ellos.

yo creo que eso le concierne mas a los espacios, como tal a las asignaturas,
pero sobre todo a los docentes, porque no es lo mismo, no sé, dar la clase, impartir la
clase desde una mirada muy superficial de las cosas, como solo abordar la lectura,
que sea la lectura y ya, si no también realmente, siento que la universidad genera
experiencias sensibilizadoras, que nos permiten posicionarnos y también
cuestionarnos desde nuestros propios derechos asi sea desde adultos, y deberes, y se
trasladan también a experiencias que nos hacen sentir como si fuéramos nifios, creo
que esos espacios son fundamentales y han sido fundamentales sobre todo desde la
historia, reconocer la historia no solo desde la educacién a nivel global o mundial,

sino reconocer también la historia de Colombia. (Entrevista, ESVII — 04)

La situacién descrita es relevante, puesto que se espera que ellos y ellas cuenten con un

mayor bagaje de conocimientos de acuerdo con los escenarios educativos y espacios
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académicos del programa de Educacion Infantil, que les permitan una mayor construccion y
reconstruccion de las concepciones de infancia; sin embargo aunque sus respuestas reflejan
una mayor transformacion y elaboracion de sus discursos en comparacion con las delos
maestros y maestras en formacion de los primeros semestres, porque si bien es cierto, que
dentro de los primero semestres hay un espacio académico llamado (Infancia, nociones y
perspectivas) que intenta vislumbrar las distintas perspectivas de la nocién de infancia que
han existido a lo largo de la historia, entre ellas se retoma el enfoque psicolégico y biolégico
“asume a la infancia con unas caracteristicas de desarrollo fisico, cognitivo, psicologico y
social” (Tomado del programa analitico de infancia, nociones y perspectivas) , que tiene
relacion con las respuestas de dichas concepciones, no obstante este programa no desdibuja
otras perspectivas en la que se asume a la infancia, tal como se evidencia en la siguiente
construccion:

...digamos los primeros semestres se habla de nociones y perspectivas de los
nifios, se habla de a que tienen derechos, se habla pues un poco a través de la
historia, como empez6 a verse con mayor importancia el rol el nifio en la sociedad y
esas cosas, pero pues a veces uno tampoco se la piensa, ni se lo pregunta, entonces si

ha cambiado bastante... (Entrevista, ESVII — 02)

En este sentido, los espacios académicos llegan a ser considerados esenciales en la
construccién de una concepciédn de infancia como sujeto de derechos ya que contribuyen en la
consolidacion y apropiacion conceptual de ésta, generan actitud critica y reflexiva a partir de
ejercicios pedagdgicos y a su vez aportan a la lectura real y contextual de un grupo
poblacional permeado por elementos histéricos, politicas y socioculturales. Es aqui donde se
hace evidente dicha transformacion:

...SI, se ha transformado, pues porque uno entra con lo basico, es decir, los

derechos de los nifios son estos y los otros, pero muchas veces uno como gue no tiene
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eso en cuenta. Es decir, como hoy lo hablabamos en una clase, con el simple hecho de
decirle al nifio que no puede ir al bafio, no puede hablar, no se puede levantar, creo
que en ese momento es donde le estamos coartando sus derechos, claro aqui la
universidad te ensefia que el nifio es nifio y hay que dejarlo ser nifio, entonces, en el
momento que ta lo dejas ser nifio estas primando sus derechos... (Entrevista, ESIX-
05)

Mencionado lo anterior, dicha concepcion de infancia como sujeto de derechos aqui se ha
transformado, puesto que experiencias como la préctica y los espacios académicos con los
que cuenta en su proceso formativo promueven la importancia de compartir con personas de
otras culturas y tener practicas pedagodgicas en distintos contextos.

...yo creo que todos los espacio 0 en su mayoria que vemos en la carrera
nos han favorecido en cualquier dimensién, ya sea social o en el ambito
pedagdgico, politico, creo que cada uno de los espacios académicos nos han
permeado espacios como debates pedagdgicos, historia de la educacion conocer a
ese maestro, esas luchas y realmente digamos que a partir del reconocimiento de
todos esos procesos educativos de los maestros también nos permite tomar postura
de algunas situaciones que pueden transformar nuestras practicas
pedagdgicas...(Entrevista, ESIX-04)

Al respecto, Leon (2013) afirma que “las experiencias en diferentes escenarios
académicos y profesionales permiten consolidar un discurso en el cual sitta la investigacion,
el reconocimiento de los escenarios y las realidades particulares (...) lo cual demuestra que la
labor docente no se encuentra limitada a la transmision o ensefianza de contenidos, sino que
se convierte en una practica social para la formacion de sujetos sociales” (p.122).

Llegados a este punto, vemos cOmo estas observaciones se relacionan con los espacios

enriquecidos del programa de educacion infantil, en cuanto a esos programas que hacen
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alusion a concepciones de infancia como sujeto de derechos, se encuentran: la Practica
Pedagogica, Socializacion e Infancia, Nociones y Perspectivas asignaturas que aportan
significativamente a la construccién y reconstruccion de dicha concepcion; ya que apuntan
desde el campo pedagdgico y académico elementos que contribuyen a pensar y repensar las
concepciones de infancia como sujeto de derechos para posibilitar nuevas maneras de
interrelacion e interpretacion de mundo y sobre todo el mundo infantil, ya que parte del valor
de estudiar las concepciones, esta, en que éstas influyen significativamente en las acciones
que se realicen como maestros y maestras. Aunque en particular, se vislumbré como la
practica es el espacio mas importante y necesario para la construccién de esos discursos sobre

la infancia como sujeto de derecho.

6.3.1 La préctica pedagdgica, un escenario para la reflexion y la accion ante las visiones
y comprensiones de la infancia como sujeto de derechos.

En este sentido, el saber se construye y se reconstruye a partir de la préctica,
considerandola como como un espacio de formacion indispensable, para lograr una
verdadera apropiacion, para construir y modificar la concepcion de infancia como sujeto de
derecho; siendo esta la mediadora para que se den los diversos ejercicios y relaciones que
fortalecen procesos sociales, culturales y politicos; porque si bien el ser maestros requiere que
constantemente se piense y reflexione sobre el quehacer entorno a las realidades educativas,
sociales, politicas y culturales de la infancia, de la cual se aprenden y aprehenden
elaboraciones necesarias para transformarla.

Cuando tuve la practica con nifios de 5 afios, con ellos lo que hacia era
como, siempre, no tanto cuestionarlos si no darles la oportunidad de que ellos
opinaran sobre lo que haciamos digamos que cualquier actividad o sea lo que

fuera, yo le comentaba siempre como; tl qué opinas o pues no se incluso cuando
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los momentos conflictivos entre ellos, también como... “profe paso tal cosa” yo les
decia como: y ta qué harias?, creo que para promover que ellos comprendan que
son sujetos de derechos es también darles la oportunidad y posibilidad de que ellos
participen, opinen, tomen decisiones y que resuelvan sus conflictos (Entrevista,
ESVII - 02)

Indudablemente la practica permite una transformacién de concepciones sobre infancia
como sujeto de derechos, también se considera un elemento indispensable para apropiarse,
construir y modificar esta concepcion; la cual no se ve desde el hacer, sino como la
oportunidad para pensar y reflexionar sobre el quehacer del maestro.

La maestra desde sus planeaciones y accionar, y yo lo he hecho, trabajar por ser
garante de esa participacion en el sentido que pueda y que conozca... puedo ser
practicante, yo también conozco de infancia, yo también sé de infancia y estar segura de
que si, es una cosa general la convencién de los derechos no estd hecha solo para ciertos
paises, sino para todos, bueno con excepcion a los paises que no firmaron. Pero es una
cosa que como ser humano, por raciocinio debe saber que son personas que hay que
cuidar que son el futuro, como no garantizarles una infancia feliz." (Entrevista, ESVII —
03)

A partir de lo mencionado, Ledn (2013), afirma que:

“En los escenarios de formaciéon de maestros, ademds de ofrecer espacios
académicos en los cuales se reconocen teorias, corrientes, modelos pedagogicos y
aspectos propios de los saberes disciplinares, es por medio de la investigacion y de la
practica pedagogica, que se presenta la contextualizacion de los conocimientos teoricos,
permitiendo que el maestro en formacion propicie un didlogo entre dichos
conocimientos y esa realidad, esos sujetos y esas dinamicas que surgen de su vivencia y

experiencia en la escuela (0 escenario de su practica), de esta manera, surgen
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cuestionamientos, inquietudes, encuentros y confrontaciones que motivan nuevas
indagaciones y busquedas” (p.122).

De acuerdo con la cita anterior, se concibe la practica como un espacio para la
reflexion, exposicion, visibilizaciéon y transformacion de las experiencias y los saberes
presentes en un contexto, en el cual el maestro o maestras es entendido como un ser social,
humanista e investigador, cuya funcion contempla el andlisis de la sociedad, de las
instituciones educativas, de la educacion y la ensefianza, en aras de incidir en las
dinamicas de formacién del pensamiento, de la constitucion y el lugar del acto educativo
en la comunidad y de la proyeccion del maestro como productor de saber pedagogico y
constructor de sociedad.

Vale la pena mencionar también, que existe una reflexion en torno a la importancia de
relacionar las concepciones de infancia como sujeto de derechos y algunas posturas y
elementos para el debate que puedan llegar enriquecer las propuestas académicas de los
espacios que conforman la malla curricular en los que la infancia hace parte de sus
contenidos.

...podria existir un espacio de formacion en las mallas curriculares en las
cuales se trabaje el tema de derecho, derechos humanos, derechos de los nifios, los
nifios como sujeto de derechos porque alli podriamos estar hablando digamos un
curso electivo propio del programa o un curso seminario desnutro de la malla que
no existe como tal, porque es tranversalizado que pudiera dar cuenta de todos esos
escenarios en términos de derechos, de sujeto de derechos, por lo cultural, por la
familia, por lo social, por lo politico, por las politicas publicas, por la economia,
por las construcciones de saberes minimos de aprendizaje...(Entrevista, ED-03)

Sin embargo, algunos de los programas analiticos seleccionados para el desarrollo de

este ejercicio investigativo desde sus apuestas conceptuales y discursivas, no logran
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abordar la temética de las concepciones de infancia como sujeto de derechos, ya que no es
intencionalidad primordial puesto que el objetivo principal tal y como se menciona en
apartados anteriores no es formar en infancia, sino formar maestros para trabajar

pedagogicamente con las infancias.

7. CONCLUSIONES

Partiendo de los objetivos planteados para este ejercicio de investigacion: Comprender las
concepciones de infancia como sujeto de derechos que han construido las educadoras y
educadores en formacion de la Licenciatura en Educacion Infantil de la Universidad
Pedagogica Nacional (UPN), y las posibles transformaciones en el transcurso de la carrera. Se
formulan las conclusiones que se incluyen a continuacion.

Para empezar, es necesario afirmar que este ejercicio investigativo ha sido muy
enriquecedor para nosotras como educadoras en formacidn que se encuentran culminando
su proceso, puesto que nos ha permitido tener un mayor acercamiento y comprensién
acerca de las concepciones de infancia como sujeto de derecho que expresan algunas-os

educadoras y educadores en formacion de la Universidad Pedagogica Nacional, logrando
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apreciar que dichas concepciones no representan tanta diferencia, ya que se muestran con
mayor preponderancia argumentos que consideran a la infancia como sujeto de derecho,
vistos como esos sujetos de y para la proteccion, que los adultos deben cuidar para
prevenir o vigilar que no se vulneren sus derechos fundamentales, puesto que estas
concepciones son construidas desde un imaginario colectivo pero que desconoce o esté al
margen del conocimiento sobre lo que han significado esos procesos sociales e histdricos
que las han enmarcado.

En un segundo lugar, se evidencia que algunas-os educadoras y educadores en
formacion conciben a la infancia como sujetos y ciudadanos, que son parte muy
importante de la sociedad, y por ello, se espera que se les considere y reconozca como
seres autonomos, criticos y activos que indudablemente pueden contribuir en la
construccién y reconstruccion de esta.

En tercer lugar, también se encuentra una minoria de estudiantes que se refieren
concretamente a la infancia como sujetos agentes sociales de transformacion de sus
realidades, reconociéndose como conscientes de su historia, de sus derechos y de su
contexto, en el cual pueden participar de forma activa, al mismo tiempo que hacen valer
sus derechos, sin vulnerar los derechos del otro; estas Gltimas nociones dejan de un lado a
esa concepcion de proteccion y cuidado, para tener un acercamiento central al considerar a
los nifios y nifias titulares de derecho; aunque cabe mencionar, que no se muestra una
mayor transformacion de los discursos en el trascurso de los semestres, la minoria de
estudiantes que conciben a la infancia como sujetos politicos pertenecen a noveno
semestre, pero sin embargo, ain solo se retoman uno que otro aspecto elementos respecto
de lo que implica la complejidad de considerar a la infancia como sujeto de derechos:
desde la titularidad, el interés superior, la ciudadania, la participacion protagonica, entre

otros.
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Ahora bien, respecto al tema sobre los discursos de los educadoras y educadores en
formacion sobre las concepciones que asumen respecto de la infancia como sujetos de
derechos, también se analizé que es gracias a esos aportes que se ofrecen desde el &mbito
formativo que se potencia y transforman las distintas apreciaciones sobre ésta, abordandola
a través de los distintos espacios académicos, como se es evidente en algunas respuestas de
las entrevistas, donde reflejan un agradecimiento y valor por estos aprendizajes, en la
medida que les permite crear experiencias de vida y desarrollar procesos meta-cognitivos
para la construccién y reconstruccion de sus discursos con relaciéon a la infancia como
sujeto de derechos.

En relacion con lo anterior, es importante mencionar que al revisar y analizar algunos
programas analiticos de la Licenciatura en el marco de este ejercicio investigativo, se pudo
evidenciar que desde sus apuestas conceptuales y metodolégicas, no se aborda
explicitamente como contenido tematico a la infancia como sujetos derechos, sus temas
van enfocados mas sobre politicas publicas, la nocién de desarrollo de la infancia, los
procesos de socializacién, entre otras; puesto que al parecer no es considerado como
proposito fundamental de dichos espacios académicos, formar en la perspectiva de la
infancia como sujeto de derecho, sino la de observar cdmo esas perspectivas estan en el
contexto, a la vez que se resalta la importancia de que el maestro se asuma como sujeto
politico.

En este orden de ideas, es importante sefialar el reconocimiento que las educadoras y
educadores en formacion hacen respecto de la practica pedagogica, situdndolo como ese
escenario fundamental para la construccién y reconstruccion a las concepciones de la
infancia como sujeto de derechos, puesto que la practica pedagogica “pretende que el
estudiante se asuma como ser social e historico producto de unas condiciones sociales,

para que de esa manera pueda ser consciente de que la interaccion e interpretacion que
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hace de la realidad que vive es producto de la representaciones internas que ha construido
a través de su proceso de socializacion en el contexto en que esta inmerso ” (Tomado de
programa analitico de practica | y Il Infancias y Contextos) donde estan implicados
procesos interpretativos permanentes, para lo cual se requiere de maestros autbnomos,
inquietos por reflexionar sobre su quehacer y sobre las relaciones sociales e individuales
que a diario se tejen en los contextos educativos. De esta manera, cada educadora y
educador en formacion interpreta sus realidades y sus practicas de acuerdo con sus
experiencias. Analizando este espacio académico como uno de los mas importantes que
permite tejer estrategias pedagogicas frente a su quehacer y la participacion en la
construccion de esta, logrando apropiar su discurso y evidenciando que ya no es
reproductor de un saber, sino que se ha convertido en productor de este.

Por otro lado, haber realizado este estudio de caso desde un disefio cualitativo e
interpretativo, logré enriquecer nuestro propio discurso frente a la infancia como sujeto de
derecho, y por tanto nuestra concepcién hacia ella, ya que es por medio del ejercicio
investigativo desarrollado que se consolidaron nuestros conocimientos, comprendiendo
que la infancia es integral y participante activa de los acontecimientos sociales y civiles;
por otra parte, esta investigacion ademas nos permite fomentarla realizacion de trabajos de
grado bajo esta modalidad resaltando a la infancia, especificamente a la infancia como
sujeto de derecho, como categoria fundamental en la formacion de educadoras y
educadores infantiles, ampliando su discurso sobre ésta y asumiendo una postura
consecuente Yy critico-reflexiva frente al objeto de estudio de la carrera.

Para finalizar, se resalta que esperamos que este ejercicio investigativo contribuya en
la realizacion de posteriores ejercicios de investigacion, ademas de que se convierta en un
insumo que permita a otros grupos de investigadores conocer, apropiar, construir y

reconstruir argumentos que potencien el conocimiento en relacion a la infancia como sujeto
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de derechos; ademas de que logre concienciar a maestros y maestras y en general a la
comunidad social que acomparia procesos educativos, respecto de la necesidad que se tiene en
el campo conceptual en esta perspectiva de derechos que pueden y deben cobijar los
programas de Educacién Infantil, para que a la vez, se puedan crear innumerables estrategias
que permitan relacionarse e integrar los diferentes actores que conforman el proceso

formativo.

8. RECOMENDACIONES

Es necesario partir, como recomendacién para todos los maestros y maestras en
educacion que acompafian a la infancia, la necesidad de reconocerlos como sujetos de
derecho, pero no solo como un tema idealista que tan solo se pueda manejar desde el
discurso; sino que es necesario implementarlo desde el quehacer docente. Por lo que resulta
pertinente que las universidades que forman estudiantes en licenciatura en educacion infantil
implementen catedras en la formacion del sujeto de derechos como eje primordial en la

dimension del desarrollo humano.
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Asimismo, los docentes deben ser conscientes de que el discurso en cuanto a los
derechos humanos y el ser sujeto politico, se lleva a la realidad cuando se le permite al
estudiante la participacion comprensiva de sus inconformidades sin que eso signifique tomar
medidas o correctivos en contra de la palabra o postura del sujeto. Una manera de lograrlo
puede ser darle la oportunidad al educador en formacion para que evalle en cada periodo la
préctica del docente frente a la formacion del sujeto de derechos.

En otra instancia, respecto a los programas analiticos, este ejercicio investigativo logra
identificar que en sus discursos pedagogicos y formativos permite construir y reconstruir las
disertaciones sobre concepciones de infancia a partir de la diversidad contextual en la que se
encuentra inmersa, asumiendo una postura critica y reflexiva frente al objeto de estudio de la
carrera.

Sin embargo, desde sus apuestas conceptuales no logran abordar la tematica de las
concepciones de infancia como sujeto de derechos, puesto que el objetivo principal tal no es
formar en infancia, donde se destaca en los programas la formacion del docente como sujeto
investigador, en procesos que le permitan desarrollar altas capacidades de observacion,
analisis, reflexion y pensamiento critico y produccion de conocimiento en torno a la
educacidn, la pedagogia, la infancia y la politica publica.

En este orden de ideas, el proposito formativo que plantea la malla curricular esta
enfocada a trabajar el tema de derecho, derechos humanos, derechos de los nifios, por lo
cual vemos la necesidad de transversalizar la concepcion de infancia como sujeto de
derechos, con el que pudiera dar cuenta de toda la diversidad escenarios en términos de
derechos que pueden brindar aprendizajes significativos para los-as educadores en

formacion.
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