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Mi alma es mi esencia.
Mi idea de trascendencia es en mi campo de estudio,
por la defensa de los derechos de las personas con discapacidad.

Christian Bejarano Castafieda



A Chris, quien dejo su alma y transcendencia impresa

en la red curricular incluyente. Siempre en la memoria profe,
hijo, hermano, amigo y compafiero ejemplar.

Tu semilla germina a diario en tus estudiantes,

en Guasca y en el corazén de quienes te conocimos.

A la familia Castafieda, que teje legado
y memoria desde el respeto por los otros.

Gracias por su hospitalidad, amorosidad y apoyo.

A Sofia Julieta, eres luz y esperanza.
Representas el profesionalismo y entrega por la ensefianza.

Gracias por ser y mostrarnos esa Julieta apasionada y brillante.

A nuestras familias que fueron refugio después de la tempestad.
Son el motor y aliciente para transformar el mundo

a una realidad mas humana y dialogante.

A las personas con discapacidad, a sus familias y cuidadores. Nos ensefian a diario como

enfrentar los vejamenes de la sociedad. Son ejemplo de lucha y valentia.

A la comunidad educativa Guasquefia, que nos recibi6 y abri6 las puertas de su casa para

aprender y construir juntos el camino hacia una educacién para todos y todas.
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2. Descripcion

Trabajo de grado que se propuso la transformacion de las nociones y las précticas sobre
discapacidad e inclusion en la comunidad educativa guasquefa, a través de la conformacién de la
Red Curricular Incluyente que fortaleci6 los procesos educativos de los programas de atencion a la
poblacién con discapacidad y adulto mayor. EI proyecto se desarroll6 en tres programas de
atencion a ambas poblaciones (semillas de amor, encdusate y avances en el aprendizaje) contando
con la participacion de 16 adultos mayores — entre ellos 3 con discapacidad visual y 2 con
discapacidad auditiva — 29 personas entre los 15 y 57 afios con discapacidad intelectual y 86
profesionales — 8 del equipo interdisciplinar y 71 docentes oficiales y 3 orientadoras—. La
metodologia de investigacion se situo en el paradigma cualitativo, desde el enfoque socio critico y
planteada de acuerdo con la investigacion accion educativa la cual propone tres fases; la primera
de ellas es la deconstruccion de la préctica inicial, la segunda es la reconstruccion desde una
propuesta practica holistica y la tercera es la evaluacion de la préctica innovadora, identificando el
impacto y efectividad de esta. Los contenidos curriculares de la red se desarrollaron desde el
pensamiento pedagdgico de inter estructuracion y el constructivismo social. La red se conformo
junto con los actores sociales del municipio facilitando el tejido de vinculos semanticos y
pedagdgicos que se concretizaron en el disefio y aplicacion de un curriculo para la vida de los
participantes de cada programa en torno a la resignificacion de la discapacidad. De esta manera se
dio paso a una practica pedagogica mas dialogante y coherente con la politica publica, que

reconocid los saberes e intereses de la comunidad educativa guasqueria.

3. Fuentes

Esta investigacidn conto con la referenciacion de 81 fuentes bibliogréaficas locales,
nacionales e internacionales. A continuacion, se mencionan las que tuvieron mayor incidencia

para la formulacion de la propuesta:
Alba, C., Sanchez, J. & Zunillaga, A. (2014). Disefio universal para el aprendizaje (DUA).

Arias, B., Gomez, L., Schalock, R., Urries, B. &Verdugo, M. (2013). Calidad de vida. En




Schalock, R. & Verdugo, M. Discapacidad e inclusion. Manual para la docencia. Editorial.

Amaru.

Decreto 1421/2017, de 29 de agosto, por el cual se reglamenta en el marco de la educacion

inclusiva la atencion educativa a la poblacién con discapacidad.

Ferreiro, E. (1997). Alfabetizacion teoria y practica. México DF: Siglo veintiuno editores, s.a. de
C.V.

Florez, R. (1999). Evaluacion pedagdgica y cognicion. Bogota, Colombia: McGraw Hill.

Macionis, J. y Plummer, K. (2011). Sociologia, Madrid, Pearson Educacion.

Santivafez, V. (2012). Disefio curricular a partir de competencias, Lima, Peru: Ediciones de la U.

Nifo, V. (1985). Los procesos de la comunicacion y del lenguaje. Fundamentos y préacticas. Ecoe
Ediciones. Bogota, Colombia.

Not, L. (1979). Las pedagogias del conocimiento. México: Fondo de cultura econdmica.
Nussbaum, M. (2011). Crear capacidades. Propuesta para el desarrollo humano. Madrid: Paidos.

Palacios, A. (2008). El modelo social de discapacidad: origenes, caracterizacion y plasmacion en
la convencion internacional sobre los derechos de las personas con discapacidad. Cinca.
Madrid

Restrepo, B. (2004). La investigacion-accion educativa y la construccion de saber pedagogico.

Educacion y Educadores. Nam. 7. Universidad de La Sabana. Cundinamarca, Colombia.

4. Contenidos

En esta investigacion se encuentran contenidos los siguientes apartados los cuales
estructuraron y dieron sentido al desarrollo del proyecto pedagdgico investigativo. EI marco
contextual evidencio la caracterizacion de manera general del contexto educativo teniendo en
cuenta los niveles de analisis de la realidad (macro, meso y micro) seguido del planteamiento del
problema y la justificacion enmarcada en la politica publica de la atencion educativa de las

personas con discapacidad que permitieron asi el establecimiento de la ruta de accién en el




planteamiento de los objetivos que giraron en torno a la transformacion de las nociones y practicas

sobre discapacidad e inclusién en los programas de atencion a la discapacidad y adulto mayor.

Posteriormente se encuentra el marco de antecedentes en el cual se analizaron 81
investigaciones locales, nacionales e internacionales en torno a 5 categorias (redes, curriculo,
inclusién, nociones y practicas) presentes en el contexto y en la formulacion de la propuesta
pedagogica. Luego en el marco tedrico se establecio el dialogo entre los fundamentos tedricos
respecto al lenguaje y la construccion de significado, al concepto de redes entendido desde dos
perspectivas; la semantica y la pedagdgica, a la inclusion y la educacion inclusiva, al pensamiento
pedagogico, al disefio universal del aprendizaje y al curriculo. Seguido a esto se encuentra el
apartado de método en el cual se explicitan el paradigma, enfoque, tipo de investigacion y las tres
fases bajo los cuales estuvo sustentada la propuesta. En este apartado ademas se describen a los
participantes de los tres programas de incidencia del proyecto, las técnicas e instrumentos de
recoleccion de la informacion y el procedimiento llevado a cabo en el desarrollo total de la
propuesta. En seguida se encuentran los resultados los cuales fueron decantados tomando como
referente la técnica de analisis de contenido en la cual estan situados tres niveles del lenguaje bajo
los cuales se analizaron cada una de las tres fases de desarrollo del proyecto. El apartado de
discusion permitio el analisis sobre la incidencia a nivel practico y conceptual teniendo en cuenta
el impacto y las proyecciones. Por ultimo, se encuentran las conclusiones que el estudio

investigativo arrojo luego del desarrollo total de la propuesta.

5. Metodologia

La metodologia de investigacidn esta fundamentada en el paradigma cualitativo, desde el
enfoque socio critico y planteada de acuerdo con la investigacion accion educativa la cual propone
tres fases; la primera de ellas es la deconstruccion de la practica inicial, la segunda es la
reconstruccion desde una propuesta practica holistica y la tercera es la evaluacion de la préactica

innovadora, identificando el impacto y efectividad de esta.




6. Conclusiones

De manera general la conformacién de la red permitié la reflexion junto con los
participantes de cada nodo curricular, los profesionales del equipo interdisciplinar, los docentes y
orientadores del sector educativo oficial que la conforman, frente a las nociones que tenian y que
influian directamente en una practica desarticulada, sin una vision clara en términos formativos y

sin propiciar el reconocimiento de las capacidades de las PcD.

Esta reflexion conjunta que posibilito la red, construyo la transformacion de esas nociones
hacia una practica educativa incluyente, articulada desde el trabajo interdisciplinar, con una serie
de objetivos en términos de formacion de cada nodo curricular y fundamentada desde un enfoque
de capacidades que reconocid6 las habilidades de cada participante desde un curriculo para sus

vidas.

La evaluacion de la efectividad de la propuesta arrojo que los profesionales del equipo
interdisciplinar han transformado sus nociones frente a la discapacidad, esto se evidencia en la
manera en que abordan su préactica; pues son conscientes de que las personas con discapacidad
pueden lograr los propositos desde cada area de apoyo (terapia ocupacional, fonoaudiologia,

psicologia, docente de apoyo Yy trabajo social).

El trabajo en red posibilitd que fueran compartidas las experiencias que se desarrollaron en
cada nodo curricular durante el transito por la malla curricular, posibilitando asi la resignificacion
de las nociones discapacidad y curriculo, identificando las barreras para posibilitar la inclusién en

un analisis macro, micro y meso de la realidad.
A continuacidn, se presentan las conclusiones por cada nodo curricular:
Nodo curricular encausdndonos conscientemente:

- Si se puede transformar la nocion de las personas con discapacidad en términos del
reconocimiento de esta y de empoderamiento desde la formacion en capacidades.

- Se logro abordar la idea de muerte con los participantes del nodo y la familia de nuestro
compariero Chris en una actividad desde la resignificacion de la partida de Chris, a partir
de la creacion colectiva de una huerta denominada “Tomates Chris”, en donde, si bien el

espacio fue muy doloroso, nos permitié sanar y tejer memoria en torno al legado que nos




dejé como estudiantes, amigos, familiares y colegas.

La familia es fundamental en el proceso de formacidn en capacidades laborares.

La mirada asistencialista en la que la alcaldia y la oficina de desarrollo social a enfocado
los programas de atencion a la discapacidad no permite que los adultos con discapacidad
conozcan y defiendan su derecho al trabajo, por ello la red se pens6é una malla curricular
que forme en capacidades laborales encaminadas hacia el desarrollo de la autonomia, lo
cual aporta a la constitucion de sujetos politicos que puedan exigir y ejercer su derecho al

trabajo.

Nodo curricular tejiendo la educacion inclusiva:

Reivindicar el rol de educador especial en colegios oficiales es una tarea ardua, ya que
implica movilizar una nocion de la discapacidad y la inclusion propendiendo al dialogo y
trabajo colaborativo entre docentes.

La figura o rol del orientador escolar fue fundamental en la gestion y articulacion de los
colegios con los procesos formativos desarrollados juntamente con la red.

La logica del pensamiento pedagdgico de inter estructuracion planteado por Not (1979) en
el que ubicamos el constructivismo social fue la plataforma para transformar hacia la

politica publica.

Nodo curricular cosechando saberes:

Reconocer los saberes previos, historias de vida y concepciones culturales de la poblacion
antes de iniciar un proceso de formacion, es fundamental para lograr un aprendizaje
realmente significativo.

El proceso de alfabetizacion es dispendioso y requiere de un profesional de la educacion
que lo potencialice.

Los motivos inherentes al contexto (poblacion flotante) no permitieron el desarrollo de los
contenidos de este nodo, por tal motivo los resultados fueron sustancialmente menores en
comparacion con los otros nodos.

Cuando los adultos mayores recibieron las cartillas de alfabetizacion lucieron motivados
por que alli estaban condensados sus relatos, asi que el modelo pedagdgico constructivista

social si permite la participacion de todos los actores de la educacion para construir nuevos




conocimientos.
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RED CURRICULAR INCLUYENTE: TRANSFORMANDO NOCIONES Y
PRACTICAS EN LOS PROGRAMAS DE ATENCION A LA DISCAPACIDAD EN EL
MUNICIPIO DE GUASCA

Resumen

Esta investigacion tuvo como objetivo la transformacion de las nociones y
las préacticas sobre discapacidad e inclusion en la comunidad educativa
guasquefia, a través de la conformacién de la Red Curricular Incluyente que
fortalecid los procesos educativos de los programas de atencion a la
poblacién con discapacidad y adulto mayor. EI proyecto se desarroll6 en tres
programas de atencién a ambas poblaciones (semillas de amor, encausate y
avances en el aprendizaje) contando con la participacion de 16 adultos
mayores — entre ellos 3 con discapacidad visual y 2 con discapacidad
auditiva — 29 personas entre los 15 y 57 afios con discapacidad intelectual y
86 profesionales — 8 del equipo interdisciplinar y 71 docentes oficiales y 3
orientadoras—. La metodologia de investigacion se situd en el paradigma
cualitativo, desde el enfoque socio critico y planteada de acuerdo con la
investigacion accion educativa la cual propone tres fases; la primera de ellas
es la deconstruccion de la practica inicial, la segunda es la reconstruccion
desde una propuesta préactica holistica y la tercera es la evaluacion de la
practica innovadora, identificando el impacto y efectividad de esta. Los
contenidos curriculares de la red se desarrollaron desde el pensamiento
pedagdgico de inter estructuracion y el constructivismo social. La red se
conformé junto con los actores sociales del municipio facilitando el tejido de
vinculos semanticos y pedagogicos que se concretizaron en el disefio y
aplicacion de un curriculo para la vida de los participantes de cada programa
en torno a la resignificacion de la discapacidad. De esta manera se dio paso a
una préactica pedagogica mas dialogante y coherente con la politica publica,

que reconocid los saberes e intereses de la comunidad educativa guasquefia.

Palabras clave: Red curricular, inclusién, nociones, practicas, discapacidad, red semantica,

red pedagdgica, nodo curricular.
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INCLUSIVE CURRICULAR NETWORK: TRANSFORMING NOTIONS AND
PRACTICES IN THE PROGRAMS OF ATTENTION TO DISABILITY IN THE
MUNICIPALITY OF GUASCA

Abstract

This research aimed to transform the notions and practices on disability and
inclusion in the educational community of Guasca, through the formation of
the Inclusive Curricular Network that strengthened the educational processes
of care programs for people with disabilities and adults higher. The project
was developed in three programs of attention to both populations (seeds of
love, encdusate and advances in learning) with the participation of 16 older
adults - including 3 with visual impairment and 2 with hearing impairment -
29 people among the 15 and 57 years with intellectual disability and 86
professionals - 8 from the interdisciplinary team and 71 official teachers and
3 guidance counselors-. The research methodology was placed in the
qualitative paradigm, from the socio-critical approach and proposed
according to the educational action research which proposes three phases;
The first is the deconstruction of the initial practice, the second is the
reconstruction from a holistic practical proposal and the third is the
evaluation of the innovative practice, identifying the impact and
effectiveness of this. The curricular contents of the network were developed
from the pedagogical thinking of inter-structuring and social constructivism.
The network was formed together with the social actors of the municipality,
facilitating the weaving of semantic and pedagogical links that were
concretized in the design and application of a curriculum for the life of the
participants of each program around the resignification of the disability. This
gave way to a pedagogical practice that was more dialoguing and coherent
with public policy, which recognized the knowledge and interests of the

educational community in Guasca.

Keywords: Curricular network, inclusion, notions, practices, disability, semantic network,

pedagogical network, curricular node.
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Marco contextual

El proyecto pedagdgico que a continuacion se desarrolla tiene como escenario el
municipio de Guasca-Cundinamarca ubicado a 50 Km de Bogoté D.C., para esto fue
necesario conocer y analizar la realidad educativa reconociendo la naturaleza, global,
sistémica, continua y cambiante del contexto educativo, y a su vez el desarrollo evolutivo

del mismo.

Para el analisis de la realidad del Municipio y del contexto educativo de las PcD? se
toman los postulados de Salles (2001) quien argumenta que la sociologia enfoca el estudio
de los fendmenos en la dicotomia de lo micro y lo macro. Para que se pueda evidenciar la
realidad en su totalidad y complejidad evitando que no quede parcializada en esta
ambivalencia se toman los postulados de Turner citado por Salles 2001, quien establece 3
niveles de analisis los cuales permiten evidenciar el dinamismo presente en la realidad:

micro, meso y macro.

El macro nivel es aquel encargado de regular las dindmicas propias de cada
institucion; institucion entendida como una agrupacion de miembros que encaran
problematicas de diversa indole, ademas sancionan aquellas acciones que se salen de sus
principios rectores. Dentro de este nivel se pueden encontrar las leyes y la politica. El
analisis en el meso nivel se centra en las unidades corporativa, aquellas instancias grupales
necesarias para mediar la relaciones y las mutuas e influencias que se generan entre los
individuos y la sociedad, tales unidades corporativas a su vez subdivididas de la siguiente
manera: organizativas; aquellas que se conforman por individuos que tienen objetivos
comunes, familia, escuela, programas de atencion a la discapacidad etc., espaciales: las
cuales estan determinadas por los contextos geogréaficos y culturales como las ciudades y
las comunidades asi como las unidades categdricas que diferencian y distinguen a la
poblacion por caracteristicas propias como la edad, el sexo y entre otras. Por ultimo, en el
micro nivel se analiza la comunicacion y la convivencia, las reglas, las normas sociales, en
general, lo que se origina en la interaccion entre los sujetos pertenecientes a una realidad de

estudio, también el capital social emocional, el cual tiene como objetivo generar

1 PcD: Personas con Discapacidad.
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sentimientos, entre los cuales se encuentra la solidaridad, la confianza, la competitividad y

la discriminacion entre otros. (Salles, 2001,p.127)

Tomando en cuenta los niveles anteriormente mencionados (macro, micro y meso)
se aplicaron diferentes técnicas de recoleccién de informacion tales como; la observacion
participante, los diarios de campo Y la cartografia social que tenian como objetivo recoger y
analizar informacién de dicha realidad educativa, por consiguiente, los resultados arrojados
acogen tanto percepciones subjetivas de los actores de cada programa (micro nivel) asi
como el analisis por parte de los docentes en formacion de los parametros que orientan los
distintos programas (meso nivel), ademas de las politicas publicas que rigen la
implementacion de estos servicios, asi como los encargados de la atencién integral de la
discapacidad, atencion educativa para la poblacion de adulto mayor y politica pablica que
instaura la obligacion de los colegios en brindar atencion educativa a las personas con
discapacidad sustentado en la educacion inclusiva (macro nivel) de la realidad educativa de
Guasca.

En este orden de ideas, en el macro nivel se puede observar que actualmente el
Municipio de Guasca esta gobernado por el sefior alcalde Miguel Arturo Garavito Diaz
representante legal del municipio posesionado el 01 de enero de 2016 junto a su cuerpo de
concejales, se encargan de regir y administrar los recursos y politicas de orden nacional,
gubernamental y local, con el fin de velar por los derechos y deberes de la poblacion

mediante el plan de desarrollo "Escribiendo juntos nuestro futuro™.

El horizonte del plan de desarrollo evidencia la importancia de la estimulacion a los
mecanismos de participacion desde un enfoque comunitario que tiene en cuenta a la
poblacion urbana y rural; la mision garantiza que bajo el marco de la ley y la jurisdiccion
que se le otorga a la alcaldia, se direccionen los siguientes procesos: planificacion, gestion,
evaluacion, control y mejoramiento de planes anticorrupcion, de desarrollo agroindustrial,
ambiental, turistico, social, cultural, econdmico; en pro de la eliminacion de brechas
sociales que impiden la construccion de la paz, en si, el objetivo del plan de desarrollo es
orientar por medio de diferentes estrategias la ejecucion eficiente de la proyeccién

municipal.
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Dentro del direccionamiento estratégico del plan de desarrollo Municipal 2016-
2019 “Escribiendo juntos nuestro futuro” se establecen cuatro ejes: “Escribiendo juntos
nuestro desarrollo social”, “Escribamos juntos el desarrollo de nuestra economia”, “El
entorno natural y el entorno construido se hacen juntos” y “La seguridad, la comunidad, y

la administracion publica se hace y se escriben juntos”.

El primer eje del plan de desarrollo y de interés por su necesidad de abordaje
pedagogico frente a los procesos de inclusion es “Escribiendo juntos nuestro desarrollo
social” puesto que tiene como objetivo la garantia de los derechos para todos sin distincion
alguna, enmarcado en la “integracion social” y el desarrollo integral; de dicho eje se
desprenden diez proyectos de inclusion en materia de servicios de salud, educacion, cultura,
deporte, reparacion de victimas, reduccion de la pobreza, e inclusion social, atendiendo una

gran variedad de grupos poblacionales ( PDM?, 2016)

Las directrices politicas y organizativas del municipio permitieron la incidencia en
dos de los diez proyectos; el primero de ellos es “Sabios escribiendo nuestro futuro” y el
segundo “La inclusion social de la capacidad diferencial se hace juntos” que operan en el
marco de la UAI® y que funcionan a partir del decreto 2082 de 1996 por el cual se
reglamenta la atencion educativa para personas con limitacion o con capacidades o talentos
excepcionales, definiéndose en su Art 15 como “un conjunto de programas y de servicios
profesionales que de manera interdisciplinaria, ofrece entidades territoriales, para brindar a
los establecimientos de educacion formal y no formal, estatales y privados, apoyos
pedagogicos, terapéuticos y tecnologicos complementarios”. Por otra parte, la UAI esta

sustentada metodoldgicamente por el MIA.- CVS*,

Sin embargo, es necesario trascender el plan de desarrollo municipal para remitirse
a la politica nacional que rige la atencion educativa de las personas con discapacidad tal y
como lo establece el decreto 1421 del 29 de agosto del 2017 el cual sitda a esta en el marco
de la educacion inclusiva pues el decreto que sustenta las UAI no esta en el marco de la
educacion inclusiva ni acoge los planteamientos que la convencion sobre los derechos de

las PcD sugiere, sin embargo esto no implica que estén fuera de un enfoque diferencial.

2 PDM: Plan de desarrollo municipal.
3 UALL: Unidad de atencion integral.
4 MIA.- CVS: Modelo integral de atencién - centros de vida sensorial.
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A continuacion, se describe el meso nivel de andlisis al cual pertenecen los
programas Y las poblaciones que reciben durante la semana actividades de caracter
ocupacional y formativo, atendidos por el equipo interdisciplinario perteneciente a la
oficina de desarrollo social del municipio.

El eje “Escribiendo juntos nuestro desarrollo social” incluye el proyecto “Sabios
escribiendo juntos nuestro futuro” y es alli donde nace el programa “Semillas de amor”,
teniendo como objetivo principal la atencion y garantia de los derechos sociales,
individuales y colectivos del adulto mayor permitiendo su participacion en actividades
educativas, deportivas, culturales y recreativas; cuenta con la presencia de adultos mayores
del municipio de Guasca y esta situado en la vereda Las Flores a 10 minutos del casco
urbano, cuenta con instalaciones propias, transporte del casco urbano a la vereda y equipo

interdisciplinar.

Se dio inicio al programa desde el afio 2007, actualmente cuenta con un total de 60
beneficiarios. Desde el plan de desarrollo se proyecta atender a mas de 300 usuarios para el
2019, logrando descentralizar el programa del casco urbano para expandir los servicios
prestados a zonas rurales del municipio; Sabios escribiendo juntos nuestro futuro “busca
proteger e integrar al adulto mayor guasquefio a través de procesos sociales de educacion,

apoyo, cuidado y ayuda de la comunidad y la alcaldia”.

Para esto el gobierno municipal se apoya en la politica publica nacional,
gubernamental y local que determina la intervencion con el adulto mayor evidenciado en
las siguientes leyes: Ley 1251 de 2008, Resolucion 000024, ley 1315 de 2009, ley 1276 de
2009 y la ley 1850 del 19 de julio de 2017.

En el articulo 13 del plan de desarrollo municipal se establece “mejorar las
condiciones de calidad de vida de todas las personas del territorio y especialmente el sector
del adulto mayor, garantizando el acceso a sus derechos sociales y colectivos de educacion

salud cultura recreacion y deporte”

En este programa se realizan talleres tales como de alfabetizacion, tejido en lana,
banda marcial, danza, teatro, canto y coro y actividades de ejercicio corporal. Del taller de

alfabetizacién se pudo observar que se presentan algunas falencias en el material didactico
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presentado para apoyar dichos procesos siendo un obstaculo para el aprendizaje de la
lectura y la escritura, ademas, de que estos procesos se les estan relegando a profesionales

de éreas de la salud, como la terapia ocupacional.

Dentro del proyecto “La inclusion social de la capacidad diferencial se hace juntos”
se desprenden dos programas: “La inclusion de la capacidad diferencial se hace juntos “y
“Avances en el aprendizaje” el primero, segin el PDM 2016 - 2019 pretende “Mejorar las
condiciones de vida, con igualdad de oportunidades en términos de educacion,
infraestructura y participacion de la poblacion en estado de discapacidad” (PDM, 2016);
abriga a la poblacion con discapacidad intelectual del municipio, fundamentado desde el
MIA.- CVS asisten jovenes y adultos entre los 15 y 57 afios dando cumplimiento al articulo
70 del plan de desarrollo, el cual enfatiza que el estado debe promover y fomentar el acceso
a la cultura de todos los colombianos en igualdad de oportunidades. Sin embargo, la
problematica que se evidencia alli es la falta de auto reconocimiento y empoderamiento de
las personas con discapacidad lo cual se vincula con la una serie de contenidos curriculares

que no estan pensados para la vida de los sujetos participantes de los programas.

Los CVS nacen con un objetivo terapéutico, como espacios de atencion a personas
con limitaciones sensoriales, motoras, perceptuales y neuroldgicas, o a personas que estén
en riesgo de adquirirlas, se institucionalizan a través de un convenio entre la gobernacion
de Cundinamarca y las alcaldias municipales; la atencidn se centra en subprogramas en
atencién, promocion, prevencion, evaluacion y remediacion de la discapacidad. Las areas
de atencién que brinda el programa son tres: Educacion no formal, Aprendizaje

permanente. Transicion al proceso escolar.

La educacion para el trabajo y desarrollo humano es un servicio que se ofrece con el
objeto de complementar, actualizar, suplir conocimientos y formar, en aspectos académicos
o laborales sin sujecidn al sistema de niveles y grados establecidos para la educacion
formal, esta regulada por la ley 115 de 1994 donde se establece que la educacion no formal
“se ofrece con el objeto de complementar, actualizar, suplir conocimientos y formar en

aspectos académicos o laborales”.

Por ultimo, la transicion al proceso escolar centra su atencion en el acompafiamiento

y asesoramiento para el ingreso adecuado de la poblacion con discapacidad a las diferentes
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instituciones educativas, en el respeto a las diferencias individuales, las condiciones de
participacion desde una perspectiva de igualdad y equiparacion de oportunidades sociales.
Esto lo realizan teniendo en cuenta tres actividades, una es la sensibilizacién y la toma de
conciencia en la comunidad educativa; la segunda, la asesoria y acompafiamiento en las
competencias necesarias para el manejo de las condiciones diferenciales y la articulacion
constante entre la institucion educativa, la familia y el terapeuta del CVS para favorecer

una inclusion exitosa permanente y duradera.

Ahora bien, en cuanto al segundo programa “Avances en el aprendizaje”, este busca
“la atencion educativa de aquellos estudiantes que por diferentes razones requieren apoyos
al presentar trastornos en el aprendizaje”. (PDM, 2016) En un principio, son evaluados los
factores de los cuales surgen necesidades de apoyo en cada nifio o nifia, se tiene en cuenta
la percepcion del docente titular en la remision de los estudiantes. Para realizar la
evaluacion de los distintos componentes implicados en el proceso de aprendizaje, se
utilizan algunas escalas o test que permitan evidenciar el nivel de las diferentes habilidades
de los estudiantes frente al desarrollo fisico, motor, cognitivo, comunicativo, perceptual, de

la coordinacién visomotora, de la audicion y del lenguaje.

Igualmente se plantea el trabajo conjunto con el docente de aula que involucre un
trabajo mancomunado con la terapeuta ocupacional con el fin de generar estrategias
metodologicas de apoyo vinculando las familias, lo cual asegura un seguimiento puntual
del proceso, se tienen ademas en cuenta un seguimiento que evidencia la permanencia de

los nifios y las nifias en dicho programa.

Este programa se desarrolla en tres de los colegios del municipio; “Institucion
educativa departamental Domingo Savio”, “Institucion educativa departamental Mariano
Ospina Rodriguez” e “Institucion Educativa Departamental EI Carmen” y a su vez en un
jardin infantil articulado con el ICBF llamado CDI- Frutos de amor; cada una de las
instituciones tiene a su cargo diferentes sedes ubicadas en zona rural del municipio que

deben ser atendidas por el equipo interdisciplinar.

La Institucion Educativa Departamental Técnico Comercial Mariano Ospina
Rodriguez promueve la formacion integral de nifios, nifias y jovenes por medio de la

formacidn educativa en los niveles de preescolar, basica primaria, basica secundaria y
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media técnica en las modalidades ambiental y de ventas de productos y servicios, cuenta
con 21 estudiantes con discapacidad, entre las que se encuentran discapacidad visual,
discapacidad auditiva, discapacidad cognitiva y discapacidad fisica, el colegio cuenta con
las sedes de la vereda La Concepcion, Santa Barbara, Central (Bloques A, B y C -primaria-)
y Campestre (Cuche), del municipio de Guasca, ubicado en el departamento de
Cundinamarca. Actualmente se encuentran vinculados en calidad de matriculados a la
institucién veintiun nifos y jévenes con discapacidad, entre los grados primero y noveno;
dieciséis jovenes tienen discapacidad intelectual, cuatro de ellos discapacidad fisica y uno

de ellos discapacidad sensorial.

El colegio “I.E.D. Domingo Savio” fue fundado 1976 por el padre Daniel Arturo
Delgado, se encuentra ubicado en la zona rural del municipio siendo dirigido por la sefiora
rectora es Olga Edith Gomez Gdmez, la institucion dispone de dos sedes, la vereda Mariano
Ospina y la vereda Santuario con los niveles de preescolar, educacion basica y educacion
media-técnica; ademas cuenta con convenio con el Sena en Técnico en turismo, el cual
tiene modalidad de sistema de aprendizaje tutorial. Este establecimiento cuenta con 17
estudiantes con discapacidad registrados en el SIMAT® en su mayoria estan diagnosticados

con discapacidad intelectual.

Esta institucion educativa en su filosofia y mision orienta a sus estudiantes hacia la
formacidn de personas competentes a través del desarrollo de competencias ciudadanas y
laborales en el sector turistico-recreativo y productivo, con el fin de promover la creacion
de empresas y el desarrollo de ciudadanos con valores éticos, promotores de derecho y de
respeto a la diferencia. En su vision esta pronosticada para el afio 2020 y tiene como
finalidad ser destacada a nivel local por la formacion de lideres y animadores con un alto

nivel académico, mediante un modelo pedagdgico basado en el aprendizaje significativo.

Los Centros de desarrollo infantil - CDI® buscan garantizar la educacion inicial,
cuidado y nutricion de nifios menores de cinco afios, a través de acciones pedagdgicas que
permitan promover los derechos, proteccion y participacion que favorezcan el desarrollo

integral. Cuentan también con un servicio de atencion denominado Modalidad familiar, esta

° SIMAT: Sistema integrado de matriculas
& CDI: Centros de desarrollo infantil

20



modalidad atiende a hijos de familias vulnerables, menores de 5 afios, de zonas rurales.
Estos centros son dirigidos por el Bienestar familiar y cuenta con una cobertura del 95% de
jardines en diferentes municipios de Cundinamarca, para el caso de Guasca, el CDI- Frutos
de amor es un jardin donde se atienden a nifios y nifias de poblaciones vulnerables,
apoyandose en los aportes econémicos brindados por algunas entidades publicas o privadas,
cuentan con un total de 150 nifios(a) y 3 de ellos con discapacidad.

La institucion educativa departamental EI Carmen brinda el servicio educativo
formal escolar desde el grado 0 hasta el grado 11. Esta ubicada en la zona rural del
municipio, cuenta con doce sedes que estan diseminadas en 8 de las veredas del municipio
y se rigen pedagdgicamente bajo el modelo constructivista. Actualmente se encuentran
vinculadas nueve personas con discapacidad en el sistema integrado de matriculas SIMAT
(seis con discapacidad intelectual, una con discapacidad visual, uno con discapacidad
auditiva y un ultimo con discapacidad psicosocial). Las practicas educativas desarrolladas
en el colegio no permiten el pleno desarrollo de las personas con discapacidad vinculadas,
ademas de esto, las personas que tienen problemas de aprendizaje también son excluidas de
los procesos educativos pues algunos docentes expresan que no estan preparados para

atender estos casos, generando sefialamientos con los docentes y estudiantes.

Figura 1. Mapa de sedes y vias de acceso del I.E.D. EI Carmen.

LE.D.EL CARMEN
Mapa de Sedes y Vias de acceso

Via Gacheta
s

Via Sopad

Via La Calera
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Figura 1. Mapa de sedes y vias de acceso del I.E.D. El Carmen. Adaptado de “Proyecto

Educativo Institucional colegio departamental el Carmen, Guasca Cundinamarca” (2017)

De manera general, y al tomar como punto de referencia los resultados de los
instrumentos de recoleccion de informacion (desarrollados posteriormente en su respectivo
apartado) se observa que las acciones en algunas ocasiones pueden estar fallando en la
medida en que los objetivos que estan plasmados para cada poblacion en los diferentes
programas no se cumplen plenamente lo cual tiene que ver con la inexistencia de dialogo
interdisciplinar. Ademas de esto, el decreto que ubica la atencion educativa de las PcD en el
marco de la educacion inclusiva es reciente y aun en los colegios e instituciones de apoyo a
la discapacidad es prematuro el proceso de implementacion de esta norma, generando asi
practicas y nociones frente a la discapacidad fuera del marco de la educacion inclusiva.

En conclusion, de este andlisis se formula los siguientes cuestionamientos: ¢Es
posible que mediante la implementacion de la norma que rige la educacion de las PcD en el
marco de la educacion inclusiva se generen otras formas de concebir la discapacidad y de

llevar a cabo préacticas mas humanas?

Desde el micro nivel se pueden analizar las percepciones y experiencias propias que
tienen los sujetos participes dentro de los diferentes programas, ademas de las
observaciones que se han llevado a cabo por parte de los investigadores. Sin embargo, a
continuacion, se van a describir de manera muy general ya que el analisis de la informacion
obtenida mediante los diferentes instrumentos de recoleccion de informacion se ubica en el

apartado de resultados.

En el programa Semillas de amor se realizaron algunas interacciones con los
abuelos y abuelas participes del programa y mediante la observacidn sistematica y el diario
de campo (como herramienta de analisis de la informacion) han arrojado las siguientes

generalidades:

- Los abuelos y abuelas estan en la libertad de elegir el tipo de actividad a desarrollar
de acuerdo a sus intereses y posibilidades (tejido en lana, alfabetizacion etc.)
- El proceso de alfabetizacion con la poblacion se apoya en material didactico que no

facilita el proceso mismo
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Los profesionales que forman parte del equipo interdisciplinar aportan desde otros
campos de saber ajenos al suyo imposibilitando por un lado el desarrollo de la
alfabetizacién en la poblacidn beneficiaria de esta actividad y, por otro lado, el

didlogo interdisciplinar poco asertivo

En el programa Encéusate se han tenido bastantes acercamientos y se han desarrollado

algunas actividades con los participantes propios del programa (PcD y equipo

interdisciplinar) que han arrojado las siguientes percepciones a nivel general.

Las PcD no se auto reconocen como tal

Los vinculos afectivos entre las PcD y entre estas con los profesionales del equipo
interdisciplinar son de cercania, favoreciendo el desarrollo de las distintas
actividades

El equipo interdisciplinar tiene participacion segmentada con el programa

No se evidencia un proceso continuo con cada uno de las PcD participantes,
realizandose, por el contrario, actividades desarticuladas del desarrollo de cada
sujeto

Desarrollo de actividades sin el establecimiento claro de un objetivo a nivel
educativo ni pedagogico que permita establecer y visibilizar una metodologia

pensada para desarrollar algo concreto en el estudiante con discapacidad

Se han presentado reducidas oportunidades para poder analizar el proceso que se lleva a

cabo en el programa de avances del aprendizaje, sin embargo, se han analizado las pocas

participaciones y se han extraido de manera general las siguientes observaciones:

Las intervenciones llevadas a cabo por los profesionales en los colegios con los
nifios y nifias que presentan trastornos en el aprendizaje y participes del programa
generan, segun lo observado, sefialamiento y discriminacion hacia los nifios y nifas.
Ademas de llevar un proceso poco continuado debido a que las intervenciones que
se llevan a cabo tienen 15 dias de separacion entre una y otra.

El didlogo gue se establece entre los docentes titulares de las instituciones y los
profesionales del equipo interdisciplinar es nulo y las actividades no se articulan con

las actividades y contenidos propias del aula.
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A grandes rasgos se han identificado algunas de las probleméticas en este nivel e
hipotéticamente se podria establecer una posible solucion ya que, la falta de articulacion
metodoldgica y operativa entre los profesionales y estos a su vez con los docentes (en el
caso de avances en el aprendizaje) generan practicas poco acertadas a nivel educativo y
formativo con los distintos grupos poblacionales. En consonancia con lo anterior se plantea
que una articulacion interdisciplinar desde una propuesta curricular responderia y vincularia
de manera efectiva partiendo de la solucion de problemaéticas propias de cada programa,
ademas de reivindicar el rol del educador especial como profesional que moviliza una
cultura incluyente desde proyectos propositivos en la reflexion y accion sobre la practica

pedagogica.

Planteamiento del problema

De acuerdo con las problematicas expuestas a partir de la lectura de la realidad por
medio de la cartografia social y el arbol de problemas, se pudo establecer el siguiente
problema de investigacion:
¢De qué manera una red curricular incluyente incide en la transformacion de nociones y

practicas sobre discapacidad en el municipio de Guasca?

Justificacion

Desde la mirada macro, micro y meso de la realidad educativa Guasquefia
especificamente en la atencion educativa a las personas con discapacidad, evidencio
problematicas como; la falta de auto reconocimiento y empoderamiento de las personas con
discapacidad, lo que permite identificar la ausencia de una propuesta pensada para sus
participantes, la desarticulacion entre programas y de los mismos con las familias y la
comunidad, el disefio de materiales didacticos inadecuados que no responden a las
necesidades de la poblacion, trabajo interdisciplinar fragmentado y contenidos curriculares
gue no estan pensados para la vida de los sujetos. En esta medida, se reconoce la poca
profundizacion teorica y practica en el contexto sobre nociones sociales, culturales y
profesionales en torno a la discapacidad e inclusién, por lo tanto, las préacticas frente a la

inclusion en cada uno de los programas reflejan la necesidad de mediacion pedagdgica y
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curricular, ya que estos no tienen impacto significativo en la vida y el desarrollo de las

personas que acceden a ellos.

Las acciones que se realizan para abordar a la poblacién con discapacidad desde el
ambito educativo en el municipio estan centradas en enfoques ajenos a la politica pablica
actual, que es la que reglamenta la atencidn educativa de las personas con discapacidad en
un marco incluyente y equitativo. Dentro de las instituciones y en los programas que ofrece
la alcaldia, no hay un esquema como el sefialado por el Decreto 1421 de 2017 donde se
especifica que el PIAR es “una herramienta utilizada para garantizar los procesos de
ensefianza y aprendizaje de cada uno de los estudiantes, basados en la valoracion
pedagogica y social, que incluye los apoyos y ajustes razonables requeridos, entre ellos los
curriculares y de infraestructura” (Decreto 1421, 2017).

En la fundamentacion de los programas de atencion a la discapacidad se trata de dar
un enfoque educativo, pero en el plano real no se ejecuta, lo cual sitta la formacion de las
personas con discapacidad desde lugares que no propician el “derecho a vivir en la
comunidad como ciudadanos en condiciones de igualdad, a disfrutar de salud y bienestar, y
a participar plenamente en actividades educativas, sociales, culturales, religiosas,
economicas y politicas”.(MIA,2012,p.30). El equipo interdisciplinar no opera en la l6gica
de un proyecto u objetivo general referente a la ensefianza y a la formacion para la vida,
que pueda ser nutrido desde el lugar de cada profesional y que desdibuje los imaginarios

sociales sobre la discapacidad.

En busca de la articulacién pedagdgica entre los programas desde el conocimiento y
la aplicacion de la politica publica, la transformacion de nociones y practicas sobre
discapacidad e inclusion y el fortalecimiento del equipo interdisciplinar del municipio
desde un proyecto educativo que dé lugar a cada saber profesional nace la Red Curricular
Incluyente, con el objetivo de transformar el lenguaje en el trabajo pedagogico y educativo
con la poblacién con discapacidad. Este objetivo se cumplié gracias a la perspectiva de la
gestion social, la red nace y se conforma desde la “construccion colectiva de diferentes
espacios para promover y hacer posible la interaccion entre distintos actores de una

sociedad con el fin de construir y de concertar acciones” Torres, Murcia & Jiménez
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(2015.p.8), dichas acciones tienen dos medios desde dos postulados, el de red seméantica
(transformacién desde el lenguaje) y red pedagdgica (transformacion desde los educativo).

Indudablemente, para transformar el lenguaje hay que transformar las
concepciones, que daran lugar a una practica coherente con la poblacién, aqui es donde
renace el rol del educador especial, ya que es quien “fortalece los procesos de educacion
inclusiva a través del disefio, acompafiamiento a la implementacién y seguimiento a los
PIAR’, trabajo con familias; la sensibilizacion y formacion de docentes y los ajustes
institucionales para garantizar la atencion pertinente a esta poblacion.” (Decreto/1075,

2015).

Objetivo general
Transformar las nociones y practicas sobre discapacidad e inclusion en la
comunidad educativa Guasquefia a través de una red curricular que fortalezca los procesos

educativos de los programas de atencion a la discapacidad.

Objetivos especificos

- Identificar las nociones y practicas de los participantes y profesionales de la
comunidad educativa guasquefia en torno a discapacidad e inclusion por medio de
instrumentos de recoleccidn de informacion participativos.

- Disefar una red curricular incluyente alternativa que vincule los programas de
atencion a la discapacidad para el fortalecimiento de los procesos educativos.

- Desarrollar la red curricular incluyente que vincule las practicas interdisciplinares y
los procesos educativos para la articulacion de los programas de atencion a la
discapacidad.

- Evaluar el impacto de la red curricular incluyente en la transformacion de nociones

y précticas frente a la discapacidad e inclusion.

" PIAR: Planes individuales de apoyos y ajustes razonables.
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Marco de antecedentes

En este apartado se desglosan las conclusiones de trabajos investigativos previos de
caracter local nacional e internacional en torno a las categorias de analisis (curriculo, redes,
inclusién, discapacidad, nociones y précticas) las cuales guiaron y estructuraron el proceso
investigativo ademas de que se reconocio el conocimiento acumulado en las tematicas
transversales al proyecto. Solo se exponen las conclusiones pertinentes que alimentarony

orientaron el proceso investigativo.

Curriculo.
Teniendo en cuenta la complejidad que conlleva la definicion conceptual sobre

curriculo, la diversidad de la poblacién, las realidades en las que nos encontramos inmersos
como sujetos de una sociedad global que en el ambito educativo refleja sujetos con
necesidades frente a los derechos, equidad y participacion, se pretende presentar
informacion conceptual desde la revision documental, el piso legal que fundamenta este

tema tan controversial en la actualidad educativa.

Ampliando las definiciones que se tienen frente al curriculo como un conjunto de
elementos conformado por un plan de estudios, de areas especificas y obligatorias de
organizacion de contenidos y metodologias; se debe tener en cuenta que no se pueden
quedar sélo como un conjunto, pues el curriculo debe dar cuenta de un sujeto en formacién
en concrecion con la cultura, con la idea de estado de derechos, con politicas, practicas y
nociones inclusivas; entendido de tal forma a continuacion algunas definiciones desde el

marco internacional: Stenhouse (1987) citado por Casarini (2008) afirma:
“He aqui tres importantes definiciones americanas del curriculum:

Es el conjunto de experiencias planificadas por la escuela para ayudar a los alumnos
a conseguir, en el mejor grado, los objetivos de aprendizaje proyectados segun sus

capacidades. (Neagley y Evans, 1967, p.2)

Es el esfuerzo conjunto y planificado de toda escuela, destinado a conducir el
aprendizaje de los alumnos hacia resultados de aprendizaje predeterminados. (Inflo, 1966,
p. 130).
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En vista de las deficiencias de la definicion popular, diremos aqui que el curriculo
es una serie estructurada de objetivos de aprendizaje que se aspira lograr. Este prescribe (o

al menos anticipa) los resultados de la instruccion. (Jhonson, 1967, p. 130)”

Otra definicidn internacional planteada por Bernstein (1985) desde la sociologia de

la educacion britanica afirma que:

Cdémo una sociedad selecciona, clasifica, distribuye, transmite y evalla el
conocimiento educativo, que ella considera debe ser publico, refleja tanto la distribucién
del poder como los principios de control social. Desde este punto de vista, las diferencias
dentro de, y el cambio en, la organizacion, transmision y evaluacion del conocimiento

educativo debiera ser una importante area de interés socioldgico. (p.45)

En este aporte se puede ver como desde una perspectiva socio critica de la
educacion se analiza el sistema educativo y en especifico el curriculo y la pedagogia como
“codigo educativo” en términos de Bernstein (1985) pues la forma en que todos estos
cddigos se organizan elige y estructuran permiten acceder a ciertos conocimientos, la

reproduccion de grupos sociales.

A partir de las anteriores definiciones, es importante resaltar como en cada una de
ellas es evidente las dos siguientes generalidades: a) La definicion de un curriculo méas
desde lo social y cultural; que implica el analisis frente a la pertinencia de la educacion
como reproductor de la cultura que determinan nociones y practicas circulantes en el plano
social b) la definicién del curriculo como una organizacion escolar que da cuenta de unas
formas educativas determinadas (Gimeno, 1991), esta ultima responde mas al propio
surgimiento del campo curricular, que en un principio estuvo ligado a las formas de
produccidn social e industrial, dando cuenta de toda una maquinaria y la creacion

monopolios desde la produccidn en serie.

En los planteamientos expuestos, se describen una serie de definiciones frente al
campo curricular, que si bien dan ideas de como se ha pensado el curriculo, pero que no
representa ni la mitad de concepciones que se tienen acerca del campo profesional, ya que,
existen muchos adjetivos que dan diversos sentidos al significado del curriculo, a esto, el

autor Diaz (2003) le denomina “ausencia de significado” con lo que explica el poco
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consenso entre los tedricos del tema hacia su definicion, explicando el surgimiento de dos

vertientes que analizan el curriculo desde sus implicaciones tedricas y practicas, la primera
centrada en la experiencia del alumno y su relacion con la cultura y la segunda, parte de la
concepcidn del curriculo como un plan de estudios que responden al proyecto de una

institucién educativa.

Para tener un panorama mas amplio y completo de lo que significa el curriculo, se
revisaran cuales son las teorias curriculares que sustentan desde los postulados que plantea
Silva, quien se vale de la reconstruccion histérica de las diferentes teorias curriculares,
planteando a modo de generalidad tres teorias curriculares: la primera de ellas son las
Teorias Tradicionales o técnicas que se preocupan por la organizacion de la escuela,
teniendo como principal objetivo las relaciones de poder en funcion de lo econdémico,
basadndose desde la cultura occidental y dominante y donde el saber es absoluto y
descontextualizado, estas teorias estan muy relacionadas con los procesos de

industrializacion.

La segunda de ellas son las teorias criticas donde el poder se define en funcion de lo
economico, la identidad se inscribe en las clases sociales y el saber se sitia como una
construccion social contextualizada, estas teorias se preocupan por la ideologia, la
reproduccion cultural y social, el poder, el capitalismo, las relaciones sociales de
produccidn, la concientizacién, la emancipacion y liberacién, el curriculo oculto y la
resistencia. La ultima de ellas son las Teorias post- criticas que vienen a desplazar el énfasis
que se hacia en las criticas sobre la reivindicacion del oprimido en funcién de unas clases
sociales, ahora sobre unas ideas de poder desde lo social y lo cultural, una identidad desde
la raza, la sexualidad y el genero, tratando de reivindicar lo curricular desde la

transformacion de las relaciones. (Silva, 1999)

La lectura que se hace de las conceptualizaciones anteriores permite situar las
teorias curriculares en una serie de discursos que configuraron unas épocas y que de manera
secuencial proporcionaron ciertas resistencias teoricas y epistemoldgicas, frente a como la
educacion se concibe a ese sujeto educando, que se le va a ensefiar a ese sujeto y de qué

manera lo pretende moldear en el paso por el curriculo.
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A continuacidn, se revisaran las posturas curriculares que se inscribirén en teorias
poscriticas, ya que sus planteamientos se fundamentan en los diverso y traen toda una
discusion frente a los que se pretende especificamente con el sujeto con discapacidad desde
el curriculo y como trasciende en todo un entendimiento educativo. En primer lugar, se
traerd el curriculo para la atencion a la diversidad y luego se abordaréd una propuesta de

curriculo flexible.

La autora Arnaiz (1999) propone y define el curriculo como Unico para todos los
alumnos, este curriculo olvidaria y superaria paradigmas donde se han planteado curriculos
normales y especiales, ya que van en contravia del principio de la igualdad, acoge el
concepto de Necesidades Educativa Especiales (NEE) “en el marco de la escuela
comprensiva, centra su atencion en las ayudas que es necesario proporcionar al alumno para
optimizar su proceso de desarrollo.” (Arnaiz, 1999) con el fin de poner el énfasis en la
escuela y en su capacidad para responder a las necesidades particulares de los estudiantes,
analiza la concepcion del curriculo en la recomposicion que este vendria a hacer a sus
propios componentes, desde la realidad cultural misma y de la comunidad educativa,
concibiendo como un unico marco curricular basico de caracter abierto y flexible, que
irradie las orientaciones y programas de la institucion; las caracteristicas de este curriculo
son; ofrece principios basicos para situaciones concretas, pretende respetar el pluralismo
cultural, contempla la diversidad de capacidades, intereses y motivaciones y requiere de
diversos niveles de concrecion: Disefio Curricular Base (DCB) , Disefio Curricular De
Centro (DCC) y programacion de aula. (Arnaiz, 1999). La autora contempla este curriculo
también, como un curriculo de aula poli cronico donde no priman conocimientos
académicos, sino donde también hay cabida para los saberes de la vida diaria. Para concluir
su analisis del curriculo frente a la diversidad, propone una nueva perspectiva, en la que
contempla las adaptaciones curriculares como los niveles de concrecidn descritos
anteriormente, esta propuesta se fundamenta en postulados estructuralistas, constructivistas
y holistas. (Arnaiz, 1999).

Para abordar la idea de curriculo flexible, se revisara la conceptualizacién de
Penalva (2007), donde sefiala como el actual discurso pedagdgico se enuncia desde la

educacion inclusiva, en el marco de una escuela para todos, describe que la fundamentacion
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del curriculo abierto y flexible se inscribe en teorias constructivistas que han sido
permeadas por postulados de la sociologia educativa, dando lugar a la pedagogia critica,
donde situa que el objetivo de estas corrientes es “la explicacion de los procesos por los que
los grupos sociales que participan en la educacion seleccionan los conocimientos y las
creencias, y cdmo sus discursos pasan a formar parte de la escuela y, en dltimo término, de

la ideologia social dominante” (Penalva, 2007).

En esta nueva pedagogia, el alumno es capaz de construir su propio aprendizaje, la
practica docente tiene la capacidad de flexibilizar sus procedimientos y la evaluacién opta
por la flexibilizacion y la diversificacion curricular. El modelo curricular escolar de la
actualidad se centra en la produccion del significado, donde se pondera un orden
hegemonico de poder alrededor de la idea de capital, estas practicas sittan al curriculo en la
mera reproduccion de unos saberes existentes y perpetuados, casi que como un régimen del
saber. Esto permite situar de alguna manera como estos analisis del curriculo flexible estan
ubicados en una teoria curricular netamente proscritica que pondera la transformacion de

esas relaciones tan poco flexibles hacia lo diverso en el proceso educativo.

Se deja ahora un poco el analisis puramente internacional y se pasa a hacer revision
de las producciones y concepciones nacionales y locales. Desde alli, (Narvaez, 2008)
propone que los siguientes enfoques curriculares han tenido mayor tendencia en el ambito
nacional colombiano; “Enfoque de desarrollo del proceso cognoscitivo”, lo sitiia como el
enfoque curricular del desarrollo del pensamiento y de procesos intelectuales; “Enfoque del
curriculo como tecnologia” que es la equiparacion del curriculo como procesador de la
informacion o como proceso tecnologico; “Enfoque del curriculo como una experiencia con
sumatoria” este le permite al estudiante una facil autorrealizacién a partir de una estrategia
pedagdgica denominada la UAI (Unidad de aprendizaje integrado), “ Enfoque del curriculo
de la relevancia y reconstruccion social” que concibe a la escuela como agente de cambio
social y a los estudiantes como agentes reformadores de la sociedad; por dltimo el
“Enfoque y el racionalismo académico” que propone la parcelacion del conocimiento,

basado en unos contenidos guiados por disciplinas tradicionales.

Estas concepciones nacionales, dan cuenta de cdmo se ha interpretado el curriculo

en funcion de ese plan de estudios por donde tienen que transitar los sujetos, obviando su
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contexto, cultura y hasta sus propias capacidades. Por otra parte, también permite ver como
las préacticas de las instituciones estan en una logica previamente trazada por el
MEN(Ministerio de Educacion Nacional) que las orienta, pero esa orientacion es mal
entendida como una norma y los profesionales no transitan por su propia autonomia

institucional.

Desde los planteamientos locales, se encuentra a Florez (1998), quien plantea que el
curriculo es la concrecidn inmediata de una teoria pedagogica, “es un plan de construccion
(y formacion) que se inspira en conceptos articulados y sistematicos de la pedagogia y otras
ciencias sociales afines, que pueden ejecutarse en un proceso efectivo y real llamado
ensefnanza.”.(p.3) Estas afirmaciones en el contexto colombiano permiten visibilizar como
los docentes no tienen claridad sobre los modelos pedagdgicos y como tambien es ilusorio
hablar de un apropiamiento curricular e impertinente querer disefiar uno sin conocer el

modelo pedagdgico y con qué teoria curricular es coherente.
Ahora bien, por la misma linea local el profesor Rodriguez (1999) menciona que:

En la década de los 60, en las Universidades Colombianas se introduce el
concepto de curriculo, en una concepcidn de resultado, de producto, y se trabajé con
enunciados llamados objetivos con los cuales se definen previamente lo que se
espera alcanzar en la formacion. El aspecto central eran los contenidos, los cuales se
podrian empaquetar en materias y se relacionaban para su desarrollo en planes de
estudio. El curriculo se reducia al plan de estudios cuyo disefio era realizado por un
pequefio grupo (comité curricular) para ser desarrollado por el profesor cuya

funcion consistia en ser administrador de este curriculo. (p.3)

Ademas de abordar el concepto de curriculo desde una perspectiva critica e historica
en el contexto colombiano, pone en tensidn el rol docente y sus practicas; en principio se
concibe como un plan de estudios ajeno a la realidad del estudiante, por lo tanto, solo se
media en términos de eficacia y producto de manera cuantitativa, las horas de trabajo en el
aula, la informacion vista en ella se enfoca hacia lo productivo, una relacidn estrechamente

econdmica.
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En el estudio de concepciones curriculares planteadas en el desarrollo de
investigaciones previas a la presente, se rastrean las siguientes nociones generales en
tension con las cuales se relaciona el concepto curriculo frente a las necesidades

encontradas en los diferentes contextos escolares objetos de estudio:

El curriculo sujeto a una estandarizacion por parte del Ministerio de Educacion

Nacional y confusion en los docentes en cuanto a su aplicabilidad

- Curriculo rigido que no responde a la vida cotidiana de los sujetos que transitan por
él, en el caso especifico de personas con discapacidad

- Necesidad de encontrar un curriculo alterno que determine qué y cdmo evaluar la
educacion de jovenes y adultos

- Elcurriculo directamente ligado a los estandares basicos de MEN y la evolucion
para la construccion de una practica pedagdgica coherente

- Enfoques que manejan las politicas curriculares del Ministerio de Educacion
Nacional en diferentes areas disciplinares no son acogidas por los docentes

- El disefio curricular para las personas con discapacidad dista de un enfoque

educativo y genera practicas de desercion y desmotivacion de sus participantes

Frente a la primera tension mencionada anteriormente, Arroyo (2015) en su
investigacion caracteriza las concepciones curriculares con la que 20 de los docentes
desarrollan su practica pedagdgica determinando su relacion con la politica de estandares
basicos de competencias en el area de Lengua Castellana planteada por el Ministerio de
Educacion Nacional, con el fin de generar herramientas para la construccion de un curriculo
mas critico que permita concretizarse en relacion las caracteristicas propias del contexto
real. La metodologia de investigacion es el paradigma alternativo; desde un enfoque

hermenéutico interpretativo.

A modo de conclusion este estudio de caso permitid ver con claridad la confusion
latente entre los participantes del proyecto en la manera en cdmo se asume la norma
(estandares del MEN), ya que estos la asumen tal y como la dice el ministerio, dejando a un
lado su postura critica y desconociendo que los estandares son unas orientaciones para el

maestro, ya que su funcion también es la de aterrizarla a las caracteristicas del contexto, en
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la medida en que estas orientaciones desconocen la vida cotidiana de cada estudiante a

nivel nacional.

Siguiendo el hilo conductor, en la revision de la segunda tension se encuentra
Echeverry (2016) el cual plantea un curriculo flexible emergente como posibilidad
educativa incluyente al problematizar el hecho de que el curriculo tradicional no reconoce
la diversidad humana, lo cual lo convierte homogéneo, parametrizado y con practicas
pedagogicas inadecuadas; la concrecion de este curriculo lleva a que las personas que se
movilizan en el caigan en practicas como vandalismo, delincuencia e incluso el consumo,
esto lo determina la autora en consideracion de lo evidenciado en la movilizacion a

diferentes paises fruto de pasantias académicas.

Este estudio, tuvo un disefio metodoldgico cualitativo de tipo interpretativo, a través
de técnicas como observacion participante; entrevista a profundidad con autores, revision
documental sobre el tema de estudio y grupos de discusion en contextos de educacion
formal en Manizales, Canada, Brasil y México. Se concluye que el curriculo flexible es
cuestion de que el docente garantice que el alumno cumpla las metas de aprendizaje,
adecue las estrategias de ensefianza y aprendizaje, identifique los estilos cognitivos de sus

estudiantes y haga las respectivas adaptaciones didacticas segun sean pertinentes.

La tercera tension, la propone Plata (2013) quien en su investigacion tiene como
participantes jovenes entre 15y 20 afios y adultos entre 22 y 50 afios usuarios del programa
Bachillerato de Adultos Colsubsidio — BAC en la ciudad de Bogota, en este contexto el
autor encontré que la propuesta curricular del BAC tiene grandes falencias a nivel
curricular lo que incide en la evaluacion de los procesos de aprendizaje de jovenes y
adultos, explicando que las propuestas curriculares para la educacion de jovenes y adultos
estan histéricamente poco teorizadas; por parte del Ministerio de Educacion Nacional
existen propuestas curriculares significativas pero determinadas por caracteristicas
contextuales particulares, lo cual incide en que la formulacion de curriculos evaluables para

esta poblacion sean complejos de formular.

La metodologia de investigacion tuvo en cuenta los postulados de la investigacion
cualitativa y los procedimientos especificos del analisis de contenido los cuales permitieron

el analisis de documentos para la categorizacion y organizacién de la informacion frente a
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la educacion de jovenes y adultos. En respuesta a la problematica que se evidenciada en el
contexto, la investigacion permite concluir la poca profundizacién frente a los problemas,
retos y posibilidades de Educacion para Jovenes y adultos en el pais y finalmente que si se
quiere formular un curriculo para esta poblacion implica que el docente se repiense las
multiples dimensiones de estos sujetos en la formulacion de plan de estudio para la vida y
que tenga un carécter formativo a profundidad.

Siguiendo con el analisis acerca de la cuarta tension, la propuesta investigativa por
parte de Rojas (2014) problematiza la relacion entre curriculo, estandares y evaluacién, en
la medida en que estas categorias deben tener un sentido y reflexion contante que construya
y deconstruya la practica pedagdgica en relacion a su contexto. En la revision de las
categorias se tuvo como contexto el Instituto Pedagdgico Nacional, donde se concluy6 que
los docentes deben hacer una reflexion mas alla del estandar en la relacion entre curriculo y
evaluacion, ya que, no se esta pensando o asumiendo la valoracion desde un criterio
pedagdgico objetivo y, por otra parte, caen en un total reduccionismo en la relacion y
ligamiento inherente de las categorias como parte determinante de una buena préactica
pedagdgica. Esta investigacion esta planteada desde el paradigma cualitativo de caracter
hermenéutico, valiéndose de la técnica de recoleccion de informacion de entrevistas con

grupos focales y utilizo como técnica de analisis de la informacion el analisis de contenido.

La quinta tension tiene que ver con que los enfoques que manejan las politicas
curriculares del Ministerio de Educacion Nacional en diferentes areas disciplinares que no
son acogidas por los docentes, lo cual es planteado por Sol6rzano (2016) ya que, en su
investigacion se evidencia que la educacion en tecnologia es vista desde un enfoque
econdmico Y politico, mas que como agente transformador de practicas socioculturales
donde sus problematicas sean abordadas desde el estudio de la tecnologia como agente
pertinente y transformador, lo cual deberia ser claro en los enfoques curriculares
impartidos por la politica educativa. Las conclusiones de la investigacion arrojaron que la
incidencia de las politicas y sus enfoques en el curriculo dependen de la autonomia del
maestro, lo cual da cuenta de que no todos los maestros entienden esas orientaciones como
norma, sino que también, construyen un criterio pedagdgico gque orienta su practica

profesional.
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Esta investigacion es de caracter cualitativa hermenéutica, utilizando la técnica de
analisis de contenido y las entrevistas estructuradas aplicadas a diez maestros en ejercicio,
seis maestros en formacion y el grupo de discusion conformado por cinco maestros del area

de tecnologia e informatica de la institucion Colegio Distrital Paulo Freire.

Para finalizar, la sexta tension entre curriculo y discapacidad, es expuesta por
Arévalo, Becerra, Cafion, Guevara, Mantilla, Marquez y Pérez (2018) con un caracter local,
la poblacion participe de esta investigacion son sesenta y uno estudiantes con Discapacidad
intelectual, diez egresados, siete docentes y siete empleados del colegio IED Juan Francisco
Berbeo especificamente de su programa denominado ‘“Modalidad de atencion educativa
para estudiantes con discapacidad intelectual “ubicado en Bogota. Esta investigacion es
cualitativa de tipo hermenéutico en la que utilizaron como técnica de analisis de la

informacion la triangulacion.

El problema de central que se investiga es como este programa incide en el
fortalecimiento de los proyectos de vida de sus participantes, entendiendo que a partir de la
observacion inicial existen problematicas que generan desercion y desmotivacion por no
titulacion del programa. Alli, se realizan talleres de bisuteria, madera, panaderia, artesania y
productos de aseo, que en la mayoria de los casos en la practica de los talleres se genera

desinterés y abandono del aula por parte de los participantes.

En este sentido, operan dos factores en la propuesta investigativa, el primero, la
necesidad de vincular desde el rol del educador especial procesos formativos en la
metodologia de los talleres propios a la lectura, analisis, comprension, atencion y
resolucién de problemas, y el segundo; la evolucién del curriculo del programa en cuanto a
la pertinencia en la formacion de autonomia e independencia de los sujetos que viven este
curriculo. En esta medida se concluye la necesidad de reestructuracion de la malla
curricular, lo cual se hace partir de una propuesta pedagogica que evidencia los ajustes y
apoyos que requiere tanto el docente como el estudiante, estas inherentes a las cuatro
categorias trabajadas por la propuesta: proyecto de vida, calidad de vida, curriculo y

motivacion.

La lectura y revisidn de las anteriores investigaciones, permite concluir varios

aspectos para la generacion de propuestas curriculares como la que convoca la presente
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investigacion. Si se quiere pensar en la l6gica del curriculo teniendo en cuenta primero la
concepcidn tedrica que se adopte se necesita luego, reflexionar también frente a las
orientaciones que genera el Ministerio de Educacién Nacional, estas pretenden orientar al
docente, no pretenden ser la norma estricta, es importante y fundamental el criterio
pedagogico del docente en el disefio curricular y su postura critica en la integracion de
caracteristicas propias del contexto. Esta postura critica del docente tiene que ser vista
también, en la determinacion de unas légicas que permitan un curriculo incluyente y esto
no sea una tension, sino que sean entendidas y aplicadas a un disefio curricular para todos,

en lo que sea flexible, abierto y no siga perpetuadndose desde la rigidez y la normalidad.

Por otra parte, el curriculo contemporaneo plantea asuntos que tienen que ver con la
diferencia y diversidad humanad, estos asuntos son reflexiones de orden mundial frente a
DDHH?8 de poblaciones historicamente invisibilizadas, los cuales son puestos sobre la mesa
por organizaciones como la UNESCO®, UNICEF'® y la ONU*, esto reafirma que el
curriculo es una construccion que inherentemente tiene grabada la época en la que surge,
hoy el modelo social de la discapacidad es el que se utiliza en las construcciones

curriculares de la epoca.

Redes.
Respecto a esta categoria de andlisis que inicialmente naci6 de la necesidad de

establecer vinculos comunicativos entre los profesionales del equipo interdisciplinar, entre
estos y los docentes de aula regular y entre los programas en pro de la transformacion de
nociones y practicas sobre discapacidad e inclusion, se rastrearon algunas investigaciones

que dan fundamento al tema posteriormente desarrollado.

Se inicia con las autoras Garcia, Rozo y Rozo (1999) quienes, en su proceso
investigativo, identificaron que la falta de redes socioeducativas entre rectores de colegios
privados obstaculiza la participacion en el proceso de redireccionamiento del P.E.I. Este

proceso investigativo contd con 12 participantes, ademas, fue de caracter exploratorio que

8 DDHH: Derechos humanos.

® UNESCO: Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacién, la Ciencia y la Cultura.
10 UNICEF: Fondo Internacional de Emergencia de las Naciones Unidas para la Infancia.

1 ONU: Organizacion de Naciones Unidas
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inici6 con una encuesta que permitio evidenciar las necesidades para el trabajo en red,
posterior a esto, se desarrollaron reuniones donde se socializaron los objetivos del proyecto
unido a la basqueda de participacion de los implicados. Se realiz6 un analisis documental y
consultas desde el marco juridico, el proyecto desarroll6 la primera fase de acercamiento a
la comunidad de rectores, quedando disefiada la segunda fase que permite el desarrollo
propio de la red apoyada en actividades de sensibilizacion y formacién en temas tales
como: redes y reconstruccion del tejido social, la participacion social y la organizacion

inteligente en busca del direccionamiento del P.E.I.

Este proceso investigativo concluye con que la reconstruccién de vinculos entre
diferentes entes sociales es una tarea de la comunidad; la reconstruccion de la confianza, el
pensar en grupo exige tomar en consideracion el reconocimiento y valoracion deseos,
sentimientos y actitudes de las personas que conforman la red. También permite pensar en
el trabajo en red ya que genera en cada uno de los miembros beneficios intrinsecos de tal
manera que les permitan el establecimiento de metas, organizacion, desarrollo y
aprendizaje en conjunto. Por ultimo, en torno al tipo de red utilizada en esta investigacion
propone que la red de tipo telarafia es la mas indicada para desarrollar procesos de
participacion que facilitando la conformacion de la comunidad educativa; este tipo de red

sera descrita con mas detalle en el marco teorico.

En otra investigacion llevada a cabo por estudiantes de pregrado de la Universidad
Pedagogica; Rojas, Tovar, Pachdn, Cristancho, Pérez. (2011), quienes investigaron acerca
de la poca o nula reflexion de los docentes que trabajan con personas sordas en educacion
basica y media, sobre la necesidad de conocer las historias de vida, el contexto de la
persona sorda, la importancia del nivel de dominio de la lengua de sefias colombiana
(L.S.C.) y la urgencia en el planteamiento de propuestas pedagdgicas acordes a las
necesidades de la poblacidn, se cont6 con la participacion de 8 docentes de basica y media
de 5 colegios ubicados de la siguiente manera: 3 en Bogota, 1 en Soacha y 1 en Chia.
Basandose en la investigacion cualitativa y de acuerdo al tipo de investigacion;
investigacion accidn educativa propuesta por Elliot (2000) se establecieron 5 fases las
cuales se desarrollaron en forma de espiral, la primera corresponde al planteamiento del

problema, la segunda a la indagacion tedrica y formulacién de la propuesta, la tercera hace
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referencia a la implementacion de los talleres, la cuarta a la recoleccion y andlisis de la
informacidn; de lo socializado y plasmado por los docentes en el desarrollo de cada taller y
la quinta fase corresponde a las reflexiones finales que dejé el proceso investigativo ademas
de la elaboracion de una cartilla la cual sistematiza el planteamiento de cada taller y los
condensa en una serie de talleres aplicables para docentes. Se concluye que se hace
necesario un espacio propio en el cual se cuente con el tiempo y la disposicion por parte de
los docentes de reflexionar y repensar el trabajo en el aula para responder a las necesidades
de los estudiantes.

Se rastrea la investigacion “escuela para todos: una construccion de la diversidad en
el contexto rural” desarrollada por Cifuentes, Marin, Sastoque & T¢llez (2018) que tuvo
por objetivo contribuir al fortalecimiento de los procesos de ensefianza y aprendizaje de los
estudiantes por medio del reconocimiento de las caracteristicas y particularidades que
constituyen al sujeto, orientado por la educacion inclusiva desde un enfoque de diversidad
teniendo como participante a la comunidad educativa de la sede rural Alto Manantial de la

Institucion Educativa Departamental de Bachillerato Técnico Comercial de Tocancipa.

La metodologia fue el paradigma socio-critico en el enfoque de la investigacion
cualitativa y la investigacion accion desde la cual se establecieron tres fases; la primera “la
inclusion desde la perspectiva de los actores del territorio rural” corresponde a la
contextualizacion y recoleccion de concepciones de los actores del territorio frente al
concepto de la inclusion. En la segunda fase “procesos de ensefianza y aprendizaje y
diversidad en la escuela rural” se analiza la informacion recolectada con base en las
categorias de andlisis previamente establecidas por el equipo investigador y la Gltima fase
“construccion de una ruta pedagogica y didactica junto con la comunidad rural” da cuenta
del disefio de la ruta pedagdgica y didactica desde cinco proyectos en los que se
transversalizan las areas del conocimiento en donde se proponen estrategias pedagdgicas
que favorezcan los procesos de ensefianza y aprendizaje vinculando los intereses de los

padres de familia, estudiantes, docentes y el equipo investigador.

Se resalta la labor del educador especial y su incidencia en la gestacion de procesos
que promueven la construccion de escenarios educativos, favoreciendo asi, la ensefianza y

el aprendizaje de los estudiantes, lo cual se toma para la presente propuesta. Ademas, la
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capacidad de proponer alternativas, curriculos, estrategias y metodologias desde las
facultades que posee gracias a la formacion académica y experiencial contribuyendo a la

educacion.

Inclusién.
Por otra parte, Castafio (2015) en su investigacion plantea la necesidad de indagar

acerca de la existencia de algin proceso de educacion inclusiva en el marco del proyecto
educativo institucional desde la participacién estudiantil en la institucion educativa
Lestonnac en la cual participaron estudiantes de noveno, décimo y undécimo grado y tres
docentes de la institucion. La investigacion se realizé desde la investigacion cualitativa,
bajo la metodologia de investigacion/accion y desarrollada en tres fases: caracterizacion,

categorizacion y analisis de la informacion y conclusiones.

La investigacion concluye que la politica publica que rige la educacion inclusiva
debe ampliarse, con los cambios necesarios, para todas las etapas educativas; entre estas se
podria incluir la educacion del adulto mayor en los procesos de alfabetizacion pues no se
debe olvidar que en estos también participan personas con discapacidad y que son
necesarias adaptaciones para que todos y todas logren los objetivos de dicho proceso.
Ademas, se propone ampliar las posibilidades de formacion del profesorado con el fin de

que se responda de la mejor manera a los procesos de inclusion y participacion estudiantil.

Florez (2016) en su investigacion identifica los puntos de encuentro y desencuentro
entre el marco politico normativo y la préctica escolar en torno a la educacion inclusiva de
nifios y nifias con discapacidad. EI proceso investigativo contd con la participacion
docentes del colegio la Estancia San Isidro Labrador I.E.D de Bogota que atiende poblacion
infantil entre 5y 7 afios. La investigacion obedece al enfoque cualitativo de tipo descriptivo
y en la cual se utilizaron instrumentos y técnicas de recoleccion de informacion tales como:
una encuesta realizada a doce docentes y la realizacion de grupo focal que conté con la
participacion de cinco docentes. La investigacion se llevo a cabo en cinco fases: Indagacién
sobre el marco politico normativo en torno a la educacion inclusiva, recopilacién y analisis
de documentacion teorica, construccion de categorias, elaboracion de instrumentos de

investigacion, aplicacion de instrumentos de investigacion y analisis de los resultados.

40



El estudio concluye que existen méas puntos de desencuentro en relacién con los de
encuentro entre la politica normativa de la educacion inclusiva y la practica escolar ya que
no se desarrollan medios de ensefianza que tengan en cuenta las diferencias individuales de
cada nifio y cada nifia con discapacidad, tampoco se contribuye al desarrollo profesional de
los docentes en torno a la sensibilizacion y formacion que favorezca la actitud de valorar
las diferencias, fundamentados en la inclusién y que le apueste a una sociedad mas justa y

democratica.

La aprobacién de leyes que reglamenten la educacidon inclusiva es solo el primer
paso para que se efectle su concrecidn, para ello es necesario el apoyo del estado para que
las instituciones educativas cuenten con los recursos, los materiales y la infraestructura
necesaria para atender las necesidades especiales, la participacion e integracion de toda la
comunidad educativa sin excluir del proceso a las familias, para analizar las estrategias que
se deben implementar en el aula asi como el estudio continuo del curriculo académico y de
los modelos pedagodgicos. En esta medida, se debe fomentar espacios de reflexion, critica y
toma de decisiones compartidas al interior de la institucion contando con la participacion de
toda la comunidad educativa y de las familias favoreciendo asi la comunicacion en la
formulacion de soluciones y estrategias frente a la resolucion de problemas para la
implicacién de cada uno de los miembros generando el sentimiento de participacion en el

proceso.

El reto mas grande que tiene Colombia con respecto a la inclusién de las personas
con discapacidad es poder articular la participacion de las familias, docentes, directivos,
gobernadores y estudiantes por medio de acciones, proyectos e iniciativas y asi llevar a la
practica lo que esta contemplado en el marco politico normativo. Esto con el fin de generar
el apoyo necesario que permita a los nifios y nifias con discapacidad participar activamente

en escenarios educativos.

Las autoras Rodriguez, Torres, Vega (2017), desarrollaron su proceso investigativo
con el objetivo de comparar la educacion inclusiva en el nivel de basica en colegios de
Chile y Colombia a partir de las percepciones de las personas participes de este proceso.
Participaron en este estudio estudiantes con y sin discapacidad, profesores, fonoaudidlogos

de aulas regulares. La investigacion tomé como referente el enfoque cualitativo y como tipo
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de estudio se inscribe en la teoria fundamentada y se desarroll6 a partir de las siguientes
fases: estructuracion del marco de antecedentes, del marco tedrico y del marco
metodoldgico, contacto con la poblacidn, trabajo de campo y recoleccidn de datos y analisis
de datos.

Este estudio concluye que existe un contraste en la experiencia de Colombia y Chile
en el proceso de la inclusion; por un lado, en Colombia se evidencio la ansiedad que
experimentan algunos docentes frente al trabajo con estudiantes con discapacidad pues
expresan que no estan formados ni conceptual ni profesionalmente para hacer frente a este
reto, por otra parte, en Chile ya este proceso lleva una trayectoria mas larga, logrando
superar las dificultades que tienen los docentes colombianos. Este sentimiento de
inseguridad y falta de sensibilizacion frente a la discapacidad no lo viven solo los docentes

sino la comunidad educativa en general.

La poca participacion de las familias en la capacitacion en temas relacionados con
la discapacidad (en el desarrollo de habilidades cognitivas, comunicativas y sociales)
genera una ausencia notable en los comités de promocion y evaluacion de los nifios al igual
que en los equipos encargados de realizar ajustes curriculares. El papel de la familia es
fundamental en la cultura inclusiva ya que no solo deben apoyar el proceso formativo de
sus hijos, sino que son agentes activos al promover acciones y divulgar creencias que

favorecen a la inclusion.

Ademas, la comunidad educativa en general reconoce la importancia que tiene la
labor del fonoaudi6logo en la capacitacién que este puede brindar a los docentes en la
importancia de fortalecer el proceso de la comunicacion para promover la participacion en
el aula, en los problemas del lenguaje que pueden presentar los distintos estudiantes y en la
toma de decisiones en torno a las adaptaciones curriculares pertinentes en la forma de
trabajo que se deben implementar al interior del aula. Esto permite el trabajo mancomunado
entre diferentes profesionales en el &mbito de la educacion con el proposito de mejorar las

condiciones educativas y ampliando las lineas de accién en el proceso.
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Précticas.
En la busqueda de concepciones de précticas en investigaciones previas, se toman

en cuenta unas nociones que generan necesidad de formacién en los diferentes contextos de

estudio:

- Curriculo estandarizado por MEN no permite al docente reflexionar sobre su actuar
como educador

- Practicas en constante transformacion desde la parte pedagdgica en lo micro hasta lo
macro

- Las précticas se deben transformar a partir de la nocion de integracion curricular
basada en el lenguaje

- Las practicas en el aula regular deben enfatizar la importancia del respeto a la
diversidad de caracteristicas y necesidades de cada uno de los estudiantes.

- Promover aulas de clase incluyentes

- Practicas educativas que garanticen experiencias significativas.

Frente a la primera nocion Pérez (2015) quien en su investigacion tiene por objetivo
la transformacidn de la practica pedagdgica de refuerzo escolar sabatino de la Escuela
Normal Superior Distrital Maria Montessori desde la investigacion accion educativa de los
docentes en formacion del programa en lengua castellana, inglés y francés de la Facultad de

Ciencias de la Educacién de la Universidad de La Salle.

El proceso investigativo se situa bajo el paradigma cualitativo y en el tipo de
investigacion accidn educativa segun la cual se formularon 4 fases que se desarrollaron de
manera ciclica: aclaracion y diagnostico de una situacion problematica en la préctica,
formulacion de estrategias de accion para resolver el problema, implantacion y evaluacion
de las estrategias de accién y aclaracion y diagndstico posteriores de la situacion

problematica.

A modo de conclusion esta investigacion permite evidenciar la importancia de la
integracion curricular en relacion con la experiencia, pues vincula vivencias y aprendizajes
subjetivos que aportan a la transformacién de la practica, como una herramienta moldeable
que se transforma segun el contexto y las necesidades donde incentive una construccion

colectiva de saberes.
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En la segunda nocion Salcedo & Moreno (2016) plantea que la transformacion de
las préacticas se debe desarrollar principalmente desde los cambios curriculares por ser este
el que articula y agrupa lo que se debe ensefar, dicha transformacion va desde una
minuciosa revision de lo que se debe ensefiar, hasta la clasificacion de modelos de
ensefianza aprendizaje y una exhaustiva explicacion de las metodologias, problematicas y

posibilidades de la practica pedagdgica.

Se desarrolla un cambio donde el docente se desempefia, ya que este es el campo de
accion y de poder de los profesores donde se generan, reconstruyen y consolidan
conocimientos y formaciones, es alli donde se podria generar cambios. Desde los minimos
espacios de formacion que se evidencian en el aula, generar reflexién o un saber mas alla

de la informacion.

Esta investigacion, se acogié desde un metodo cualitativo y desde la investigacion
etnogréfica, desarrollado con docentes de décimo y undecimo en las areas tecnologia e
informatica, ciencias sociales, fisica, filosofia y quimica en dos colegios ubicados en la

localidad séptima de Bogota.

A traves de técnicas como la entrevista, grupos focales, grabacion en video de clase
y triangulacién de la informacion la investigacion permitié concluir que la transformacion
se puede realizar desde las aulas de clase generando una reflexion donde no solamente es
un dominio de cierta disciplina, si no también es tener en cuenta la forma de ensefiar que
sea consciente que todos sus estudiantes no aprenden de la misma manera, que todos tiene
diferentes procesos de aprendizaje por su entorno familiar, por sus vivencias entre otras

vivencias que los estudiantes tienen dia a dia.

De igual manera, en la tercera nocion Zapata & Anaya (2017) en su investigacion se
encargan de analizar la transformacion de las practicas pedagdgicas a partir de la nocion de
integracion curricular. Se toma como base el discurso de los profesores y estudiantes
recopilados mediante entrevistas y grupos focales, asi que la interpretacion del lenguaje y la
escritura se convierte en el medio a través del cual se cobra significado porque hace visible

los pensamientos de cada una de las personas anteriormente nombradas.
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Los autores proponen que para lograr que los maestros transformen sus paradigmas
y comprendan la importancia de su rol en la dindmica de integracion la ensefianza debe
estar dirigida a la comprensién de un mundo de manera sintética y no fragmentada, esto
requiere de un sistema educativo que oriente al maestro hacia un pensamiento holistico,

menos disciplinar.

En la cuarta nocion Romero, Clavijo, Paredes & Lozano (2018) quienes en su
investigacion toman como referente la practica educativa desde las dimensiones personales
y profesionales teniendo en cuenta la resignificacion de conocimientos desde las relaciones

que entablan en el contexto docente — docente y docente — estudiante

La investigacion se desarrollo en el IED Divino Maestro sede A jornada mafiana
con estudiantes de ciclo 1 y 2, sus edades oscilan entre siete a doce afos, se acoge desde un
enfoque cualitativo y desde el método de investigacion accion participante realizando un

andlisis de informacion en una triangulacion en la que se analiza la practica docente.

De la investigacion se concluye que es necesario promover el apoyo cooperativo en
toda la comunidad educativa (docentes, docentes de apoyo, estudiantes, familia y
administrativos) con el fin de seguir formando una escuela inclusiva. Varios profesores aun
expresan que el tema de la inclusidn de las personas con discapacidad en entornos escolares
es una tarea del educador especial, en esta medida, el proceso investigativo y sus dindmicas
propias permitieron una nueva comprension de la labor transformadora del educador
especial, la cual debe permitir que en el contexto se posibilite la interaccion afectiva entre

los docentes y los estudiantes.

De la misma manera, en la quinta nocion Cifuentes (2018) en su estudio promueve
las practicas pedagdgicas inclusivas en maestros y estudiantes de la licenciatura en artes
escenicas de la Universidad Pedagdgica Nacional a través de encuentros de saberes en un
ambiente de construccion colectiva. Esta investigacion estd enmarcada en un paradigma

cualitativo, desde un enfoque socio critico y método de investigacion accion.

Esta investigacidn hace uso de la plataforma MOODLE de la Universidad
Pedagogica Nacional como medio de formacion en espacio alternativo semipresencial, de

apoyo en el desarrollo de los talleres de formacion de estrategas didacticas lo cual permite
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fortalecer su ejercicio pedagdgico. Se concluye que para garantizar unas practicas
pedagogicas inclusivas se debe iniciar con la autoevaluacion del proceso que se lleve,
seguido de un proceso de reflexion lo cual posibilite el mejoramiento de la practica y por
ultimo, cémo esos dos procesos que realiz6 anteriormente responden a una practica

inclusiva garantizando que sea eficaz y asertiva atendiendo las necesidades del estudiante.

Igualmente, en la sexta nocion Sanchez & Quintero (2017) la investigacion que se
realiz6 con el fin de fortalecer las estrategias pedagogicas utilizadas en la IED Usaquén
sede B enfocada a docentes de primero y cuarto grado, el fin de esta se desarrolla por medio
de talleres formativos. Este estudio se encuentra desde un paradigma de investigacién
cualitativo, enfoque socio critico y desde una investigacion accién. se concluye que el
docente de aula debe conocer los aspectos de la educacion inclusiva para garantizar un
aprendizaje a nivel individual y grupal de sus estudiantes. Teniendo en cuenta los principios
del DUA (Disefio Universal de Aprendizaje) para fomentar la participacion y la adquisicion

de diferentes aprendizajes.

Por ultimo, la dltima nocion Vargas, Rojas & Quintero (2016) la investigacion se
desarrolla en institucion educativa de Neiva, y tuvo como objetivo describir las practicas de
los docentes y analizarlas desde las politicas de inclusion educativa. Desde un enfoque
cualitativo a través del método etnografico, utilizando técnicas como la entrevista y la

observacion no participante.

Este estudio reveld que, aunque la Institucion Educativa se basa en su quehacer
pedagdgico en el método de proyectos pedagogicos de aula, lo cual motiva la participacion
de los estudiantes y la construccion del conocimiento, aun estan presentes algunas practicas

pedagdgicas homogeneizantes que entorpecen esas experiencias significativas.

La indagacion de las anteriores investigaciones, se evidencia la importancia que los
docentes tengan experiencias curriculares las cuales permitan la reflexion y ademas logren
transformar y mejorar sus préacticas pedagogicas favoreciendo las dindmicas de cada uno de
los estudiantes. Igualmente, en la asistencia de talleres formativos los cuales permitan la
adquisicion de algunas estrategias pedagdgicas para abordar a la PcD a nivel individual y
grupal las cuales puedan colocar en practica en sus aulas mediando los procesos de

aprendizaje de sus estudiantes.
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De la misma manera se indagan las conclusiones que deja el proceso investigativo
denominado “desarrollo de material concreto para determinar coémo influye en el proceso
de lectoescritura del grupo de leo Il con discapacidad intelectual de la fundacion fluyendo.
Aprendiendo por lo que veo, oigo y siento” desarrollado por Betancur (2017) el cual
presento como objetivo el desarrollo de material concreto con las personas con DI en la
Fundacion Fluyendo que les permita mediante experiencias sensoriales desarrollar
aprendizajes significativos para mejorar sus competencias lecto-escriturales y cont6 con la

participacion de 4 nifios con discapacidad intelectual entre los 8 y 11 afios.

Desde el enfoque hermenéutico y sustentado en el tipo de investigacion cualitativa
se proponen 4 etapas metodoldgicas investigativas: contexto, caracterizacion,
implementacion y analisis de resultados. La primera dio cuenta de la obtencion de datos en
el conocimiento de los procesos de lectoescritura de los nifios, la segunda se dio la tarea de
identificar el nivel de desarrollo de cada sujeto segun sus particularidades, la tercera es la
implementacion de las actividades especificas propuestas por el investigador y la tltima
esta referida al analisis de la informacidn que fue sustraida mediante instrumentos tales
como pruebas de entrada y de salida, entrevista focalizadas y revision documental y que

permitieron el andlisis cualitativo de dicha informacion.

Las conclusiones principales que se retoman de esta investigacion y que aportan al
proceso de alfabetizacion llevado a cabo en semillas de amor permiten evidenciar que la
construccion del material concreto para el fortalecimiento de procesos de lectura y escritura
se puede llevar a cabo junto con los participes del mismo proceso siendo este un elemento
potenciador de todas las dimensiones del sujeto ademas permitiendo la motivacion de estos
sin la necesidad de requerir grandes inversiones econdémicas. Asi mismo, la generacion de
diferentes métodos de ensefianza, utilizando el material concreto dentro y fuera del aula
genera una clase méas dinamica y un ambiente mas motivante para el estudiante. Por dltimo,
la implementacion diaria del material concreto usado en el proceso de lectura y escritura
genera mas avances Y resultados contando con el apoyo de los docentes, padres de familia y

familiares.

La investigacion realizada por Cardenas, Guevara, Montafio, Nifio, Torres (2016)

denominada “la ensefianza para la comprension como estrategia para fortalecer los procesos
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de lectura y escritura” tuvo por objetivo el fortalecimiento de 10s procesos de lectura y
escritura en nifios de los grados 1-01, 1-02, 2-01,3-01 y 3-03 del Colegio Republica de
China por medio de la propuesta Leyendo y escribiendo voy comprendiendo contando con
la participacion de 169 estudiantes entre los cuales habia 8 personas con discapacidad

visual y uno con una discapacidad asociada.

La metodologia desarrollada en la investigacion se trabajo desde el paradigma
cualitativo con un enfoque sociocritico y adscrita en el tipo de investigacién accion
plateando asi 4 momentos: la formulacidn, el disefio, la implementacién y el cierre. De este
proceso investigativo se tuvieron en cuenta las conclusiones tales como: permitié a los
estudiantes actores del proceso fomentar el habito lector y aportando a la creatividad en la
realizacion de textos los cuales permitieron el reconocimiento de diversas formas de
escribir y de relacionarse con el mundo asi mismo permite brindar a los docentes
herramientas didacticas que posibilitan que todos los estudiantes tengan acceso al
conocimiento, no solo aportando al aprendizaje pues ademas permite romper las miradas y

prejuicios que hay frente a la discapacidad en el aula.

Nociones
En la busqueda de antecedentes en torno a la transformacion de nociones de

discapacidad e inclusion se indaga un trabajo investigativo realizado por estudiantes de
posgrado de la Universidad Pedagdgica Nacional; Barreto, Gamboa, Hernandez & Neva,
(2018) quienes investigaron acerca de como resignificar los imaginarios construidos en
torno a la inclusién educativa con el fin de transformar colectivamente, y establecer formas
de accion concretas mediante el circulo de la palabra y la institucionalizacion del comité de
inclusion fundamentado en el didlogo, que permita la reflexion y las propuestas de la
comunidad, las cuales se puedan sistematizar y organizar de manera permanente para un
trabajo constante, en el cual se asume la participacion de quienes forman esta comunidad,
divulgando asi la cultura inclusiva. Para esto contaron con la participacion de tres
instituciones del municipio de Tocancipa, IERD La Fuente, IED Técnico Industrial sede
Canavita e IED Técnico Comercial de Tocancipa, basandose en un enfoque cualitativo y
sustentada desde la investigacion accion. De esta manera, se plantean tres fases, en la

primera se realiza un analisis contextual y tedrico de los imaginarios identificados en el
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contexto; la segunda fase corresponde al disefio de una propuesta pedagogica que
permitieron la resignificacion, y en la tercera se desarrolla el analisis e impacto de la

propuesta en la comunidad educativa.

De esta investigacion se extrae como conclusiones relevantes para la red que la
consolidacion de redes a partir de un trabajo, transdisciplinar permite la apertura de
espacios donde mediante el didlogo de saberes y la comunicacion permanente construyan
rutas de atencion que respondan a la demanda actual en cuanto a los procesos de inclusion.
Ademas, se resalta el dialogo transdisciplinar el cual se da con la articulacién de acciones y
planes, entre los profesionales de apoyo y los entes municipales que se adscriben al proceso
educativo en el marco de la inclusion posibilitando asi la reivindicacion del rol del
educador especial como gestor y lider del proceso con miras a la dignificacion de la vida de
la persona con discapacidad

Se aborda una investigacion de estudiantes de la Universidad Pedagogica Nacional
de la licenciatura en educacion con énfasis en educacion especial, Agudelo et al. (2016)
quienes tuvieron por proposito de su investigacion la construccion de propuestas de
curriculo alternativo desde la voz de los estudiantes, maestros y docentes en formacion del
I.E.D. colegio Gustavo Restrepo sede D, a través de la metodologia de investigacion accion

participante, las cuales contribuyan a la construccion de una escuela transformadora.

El proceso investigativo se ubica en el paradigma sociocritico teniendo en cuenta el
enfoque cualitativo, y orientado bajo la investigacion accion participativa. Esta
investigacion concluye con reconocimiento del papel de la pedagogia como el acto
educativo que reconoce las particularidades de los sujetos inmersos en el contexto y
reivindica el papel de la educacion pensada para la vida como aquel proceso que propenda
a la modificacion del ser en toda su existencia. También reconoce el impacto de la
construccion colectiva de propuestas alternativas pedagdgicas como via de
empoderamiento colectivo y asi reconociendo la implicacién de los actores de la

comunidad educativa y no solo de los docentes en formacion.

También se rastred una investigacion realizada por estudiantes de pregrado de la
Universidad Pedagdgica Nacional. Bautista et al. (2017) quienes investigaron el concepto

del otro como aspecto fundamental para la transformacion de las précticas educativas hacia
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una préctica educativa inclusiva, los docentes reflexionan sobre los imaginarios en torno a
las habilidades y capacidades de las personas con discapacidad, identificando que las
limitaciones se encuentran en la sociedad, en las instituciones, en los actores que la
constituyen, que muchas veces sin darse cuenta en sus practicas minimizan la participacion
de esta comunidad en el contexto educativo, para esto contaron con la participacion de 30
docentes del Emilio Valenzuela. que se fundamenta desde el modelo pedagdgico socio
cognitivo, propuesto por Lev Vygotski. El proceso investigativo de enfoque cualitativo
utiliz6 como método la Investigacion accion participativa (1AP)? propuesto por el
pedagogo Ander-Egg (1990), en donde se plantean las tres fases de la investigacion, la
investigacion propiamente dicha, la elaboracion del diagnéstico y la tercera elaboracion de
la propuesta. En esta investigacion se evidencia que la comunidad educativa y directamente
los docentes han construido un pensamiento en torno a la educacion Inclusiva, pero en
cierta manera se les dificulta aplicar la teoria a la practica. Para resaltar de este proyecto se

toman algunos puntos que le aportan a nuestra investigacion.

Ademas se plantea el concepto del docente inclusivo y nos dan algunas
caracteristicas que debe poseer el mismo, entre ellas estan el ser una persona critica,
autorreflexiva, que esté dispuesto a estar pensando cOmo ajustar los procesos de cada uno
de sus estudiantes, lo que le permite estar en constante cambio de sus practicas
volviéndolas inclusivas, entendiéndose no solo el como un ser diverso y Gnico sino que
todos y cada uno de sus estudiantes también, partiendo de que son personas garantes de
derechos y de deberes. creando asi la posibilidad de que la comunidad educativa esté al
tanto de las barreras que se pueden presentar en el proceso de inclusion pero que a su vez

estén preparados para resolverlas y poder llevar un proceso inclusivo enriquecedor.

El esbozo de las anteriores investigaciones permitio el estudio con detenimiento de
las categorias de analisis establecidas en la presente investigacion, lo que nos dio acceso a
el reconocimiento de las diferentes formas de abordar el estudio de estas y también a los
fundamentos que las orientan. Este permitié también, reafirmar la viabilidad de la
investigacion en términos de su objetivo general, ya que otros investigadores ya se han

pensado la resignificacion de unos imaginarios y unas practicas como tema fundamental

12 | AP: Investigacion accion participativa
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para generar procesos de transformacion con una poblacion a la que histéricamente le
transgredieron sus derechos. Ubicandose en una categoria, por ejemplo a nivel curricular,
en como se homogeniz6 el mismo curriculo pensandolo nada mas para la “normalidad”™, lo
que secuencialmente gener6 una practica inadecuada, es alli cuando nacen esas redes que
concretan acciones y vinculos para resignificar esa nocién; otro ejemplo en la misma linea,
es ese curriculo rigido que luego tiene que ser sometido al disefio de uno alterno para poder
evaluar otras formas que en su disefio se desconocieron, ya que en que su primera mirada
no fue incluyente, entre otras muchas mas reflexiones que desde lo pedagdgico se han
desentrafiado en cada una de las categorias de analisis esa necesidad y compromisos
historico con la poblacion con discapacidad de transformar imaginarios para tejer una real

inclusién en el &mbito educativo.
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Marco tedrico

En el siguiente apartado se encontrara toda la fundamentacion teorica referente a las
categorias de analisis de la investigacion y otros elementos centrales de la misma; teoria
linglistica, nociones y practicas pedagogicas sobre discapacidad e inclusidn, concepcion de
red pedagdgica - semantica y pensamiento curricular al que se acoge la “Red curricular
incluyente: transformando nociones y précticas en los programas de atencion a la

discapacidad en el municipio de guasca”.

Desde la antiguedad el ser humano ha tenido la necesidad de comunicarse, si bien,
en los principios de la especie la comunicacion se limitaba al lenguaje no verbal mediante
la articulacion de movimientos corporales, a lo largo de la historia el hombre fue afinando
sus procesos linguisticos mediante el uso del habla y la configuracion de la lengua. Si bien,
los hombres hablan por naturaleza, es de vital importancia reconocer que también
atraviesan un proceso de desarrollo que a lo largo de su vida se va enriqueciendo en la
medida en que es complejo y multidimensional, transita por lo cognitivo, bioldgico,
afectivo, valorativo, espiritual, social y simbdlico, en esta medida es importante identificar
y reconocer el papel trascendental que toma el lenguaje en el desarrollo de cada dimension

y de qué manera la funcion simbolica permite el desarrollo del pensamiento.

El lenguaje es inherente al ser humano, es la facultad que le permite representar la
realidad con los simbolos (representacion de una cosa en lugar de otra), cosa que los
animales no pueden hacer, en la medida en que no transmiten informacion conceptual y
tampoco simbolizan. Estrictamente a lo que se le atafie al ser humano, si simboliza,
construye su comunicacion en el intercambio de signos que tienen una funcién
comunicativa y propositiva con su entorno. En este punto, los simbolos tienen una funcion
representativa en el pensamiento y los signos permiten la construccion del conocimiento en

la expresion de una o méas lenguas.

Hasta este punto, es necesario precisar la funcidn cultural del lenguaje, en la medida
en que permite una serie de construcciones sociales, la preservacién de la cultura y el
desarrollo de la misma, si bien el lenguaje permite el desarrollo personal del sujeto, también
le permite construir de manera colectiva una serie de normas o leyes que en consenso

regularan el orden social, le permiten idealizar la relaciones con sus proximos, crear
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conceptos abstractos que colectivamente tendran un mismo significado, también, el
lenguaje le permite al hombre interpretar los signos naturales de su entorno y hasta los
bioldgicos que de su propio cuerpo emanan, ya sean de una enfermedad o una expresion
emocional. El lenguaje le permite al hombre representar, construir y reproducir por décadas

las formas mas apropiadas para su existencia como lo menciona. (Saussure, 1945)

Como se ha expuesto anteriormente, el lenguaje es la facultad del ser humano para
representar su realidad mediante los simbolos, esta representacion le permitira el posterior
desarrollo de su pensamiento y de las multiples dimensiones, pero ¢en la transformacion de
nociones y précticas qué papel juega el lenguaje? ¢De qué manera explica las malas
concepciones que se tienen sobre algo o alguien? ¢ Cudl es el papel de la funcion seméantica

de la lengua en la nocién que se tienen sobre las personas con discapacidad?

Para resolver los anteriores interrogantes, es necesario reconocer lo que significa la
semantica, segun Nifio (1998) es “conciencia del significado...significacion de las
palabras” lo que vendria siendo el significado del signo, en las mismas palabras de Nifio
“el significado se suscita como representacion de la realidad, como expresion de la
subjetividad y como medio de interaccion social, de acuerdo con las funciones del signo
lingiiistico” este ultimo vendria siendo resultado de un consenso o acuerdo social el cual es

el referente para la construccion del significado.

Reconociendo que la funcién seméantica es la que construye colectivamente las
concepciones que se tienen de las cosas o de la realidad, al percibir en un contexto
determinado una mala concepcidn de una persona frente a un objeto u persona (la cual se
percibe en su practica), se puede inferir en el marco de la semantica, que si bien, su forma
Iéxica es particular a un significante determinado, su significado estricto y material
(representacion mental) esta sujeto a una relacion con el referente determinada por una
construccion social frente a esa persona o esa cosa. Esta tesis es fundamentada desde la
teoria linguistica ambientalista, que plantea los factores externos derivados del entorno y

del medio social como decisivos en el proceso de adquisicion del lenguaje. (Nifio,1985)

En el caso de las concepciones que tienen los funcionarios de la alcaldia, los
profesionales, los participantes de los programas, y las familias sobre inclusién y

discapacidad, sus significados frente al signo que en este caso es discapacidad o inclusion,
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estan determinados por unas construcciones sociales que distan de la politica y legislacion
colombiana, que situan la discapacidad en un marco inclusivo. En este orden de ideas la
transformacién de nociones hace referencia a la movilizacion de una red semantica que
transforme esas configuraciones sociales que determinan procesos de simbolizacion
cultural erréneos frente a la concepcidn de las personas con dicacidad y los procesos
educativos de esta poblacion.

Esta red Semantica, tiene como objetivo transformar el lenguaje, lo que implica
necesariamente transformar las concepciones; para tal proposito, es necesario profundizar
mas frente a las nociones sobre discapacidad e inclusion, que a su vez orientan la practica
pedagogica ideal donde se oficializa esa nocion a la que se acoge la presente investigacion,

la cual se describe a continuacion.

Las préacticas y nociones sobre discapacidad inician en la antigiiedad clasica como
lo propone Palacios (2008) en sus tres modelos de abordaje a las personas con
discapacidad, el primero es el modelo de la prescindencia que contiene los submodelos
eugenésico y de marginacion, el segundo rehabilitador y por altimo el modelo social, a
continuacion se desarrollaran cada uno; el primer modelo justifica la discapacidad desde la
religion y afirma que las persona con discapacidad no hacen un aporte a la sociedad. En el
submodelo eugenésico, se exponen las practicas como el infanticidio, estas justificadas
desde una idea de perfeccionamiento de la raza humana y el submodelo de marginacion
propone que por una idea de compasion pasaron de ser asesinados a ser excluidos, alli no se

aplicaban practicas de prescindencia.

El modelo de rehabilitacion pasa a explicar la discapacidad desde lo cientifico y
entiende gque estas personas pueden ser rentables para la sociedad en la medida en que sean
sometidas a la normalizacién y rehabilitacion de su condicidn, lo que trae una concepcion

ya no desde lo religioso sino desde la salud y la enfermedad. (Palacio, 2008)

En ultima instancia, el modelo social expone dos presupuestos fundamentales para
su comprension “En primer lugar, se alega que las causas que originan la discapacidad no
son ni religiosas ni cientificas, sino sociales o al menos, preponderantemente sociales. En

cuanto al segundo presupuesto, se considera que las personas con discapacidad tienen
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mucho que aportar a la sociedad, o que, al menos, la contribucion sera en la misma medida

que el resto de las personas” Palacios (2008.p.104).

En este ultimo modelo de concepcion de la discapacidad se ubica el presente
proyecto en la medida en que reconoce que a las personas con discapacidad se les ha
violado sus derechos histéricamente, lo cual permite entender la discapacidad no solo desde
un punto de vista normativo, sino también social en la medida en que la discapacidad esta
en el entono que se vuelve discapacitante. Esto pasa también en educacion, por lo cual esta
concepcion aporta una mirada flexible del curriculo, que transforma disefios curriculares

rigidos y disefiados para la normalidad.

Teniendo en cuenta lo anterior, es necesario desarrollar la manera en que la
inclusion concretiza la concepcidn de la discapacidad desde el modelo social, es decir,
desde las garantias equitativas en las que se proporcionan los mismos derechos para todos,

pero dandole a cada uno lo que necesita desde un enfoque diferencial.

De acuerdo a la revision de definiciones y conceptos referentes a la inclusion se
evidencia la vinculacién casi inexorable de este concepto con el de educacion inclusiva,
(UNESCO 2017; Muntaner, 2010; Ainscow Yy Booth, 2002). Tales conceptos vinculados

hacen que la educacion inclusiva esté implicita la inclusion.

Se puede situar a la conferencia mundial de educacion para todos que se realiz6 en
Jomtien, Tailandia en 1990 como precedente del término de educacion inclusiva pues es
aqui donde se planted el movimiento de “Educacion Para Todos” ademas alli se
identificaron las problematicas internacionales en el ambito educativo de la época tales
como: la limitacion de las oportunidades educativas, la educacién basica
descontextualizada, el alto riesgo de exclusion de la educacion a personas 0 grupos
marginales. Ya fue en el afio 1994 con la Declaracion de Salamanca donde se materializa la
necesidad de brindar la suficiente cobertura educativa en la escuela regular que acoja a
todos los alumnos independientemente de sus propias diferencias. (Muntaner, 2010; Parra
2011)

El concepto de inclusién ha tenido distintas acepciones desde su aparicion, tales

acepciones han tenido algunos puntos en comun y de los cuales Ainscow (2002) citado por
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Muntaner (2010) ha diferenciado cuatro elementos que han aparecido de forma recurrente

en las diferentes definiciones de educacién inclusiva:

- Lainclusion en un proceso y es un fin, en la medida en que debe ser entendida
como una busqueda interminable de responder de la manera mas adecuada a la
diversidad.

- Lainclusion se enfoca en la identificacion y eliminacion de las barreras que tiene
por objetivo el mejoramiento de las politicas y précticas inclusivas.

- Lainclusion hace referencia a la asistencia, participacion y rendimiento de todos los
alumnos en el contexto educativo, ademas de brindar experiencias formativas de
calidad.

- La inclusion pone especial atencion a las personas que por alguna razon pueden

estar en riesgo de ser excluidos, segregados, o de que su desempefio se vea afectado.

Booth y Ainscow (2002) plantean tres dimensiones las cuales deberan permitir el
desarrollo de la educacion inclusiva; crear culturas inclusivas, elaborar politicas inclusivas
y desarrollar practicas inclusivas. La primera hace referencia a la generacion de un
ambiente escolar seguro y acogedor con principios inclusivos que reconozcan a todos y
todas ademas de brindar condiciones para que los niveles de logro sean mayores. Desde la
dimension de elaborar politicas inclusivas se plantea que la innovacion educativa debe fijar
como fundamento a la inclusién y que junto con politicas promuevan mejoras en el
aprendizaje y las participaciones de todos los estudiantes, ademas reconoce que los apoyos
-entendido como aquellas acciones que permiten ampliar la cobertura educativa a la
diversidad- sea de la indole que sea, debe procurar el desarrollo de los alumnos. Por
altimo, el desarrollar practicas inclusivas tiene por objetivo reflejar las culturas y las
politicas inclusivas. Por otro lado, busca motivar la participacion de los estudiantes en las
actividades escolares y extracurriculares ademas de reconocer el conocimiento y la
experiencia adquirida fuera del aula de clase, los docentes junto con los apoyos trabajan
mancomunadamente para superar las barreras de aprendizaje y la participacion logrando asi

el aprendizaje de todo el alumnado.

La educacion inclusiva cuenta con un firme piso legal internacional que orienta el

disefio tedrico y préactico del presente documento, gracias a que la define y guia su proceso
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de implementacion: La declaracion universal de los derechos humanos de 1948 en su
articulo 26 dictamina que: “Toda persona tiene derecho a la educacion. (...) tendré por
objeto el pleno desarrollo de la personalidad humana y el fortalecimiento del respeto a los

derechos humanos y a las libertades fundamentales”. (p.1)

El pacto internacional de los derechos econdmicos, sociales y culturales de 1966 en
sus articulos 13 y 14 desarrollan con mas detalle lo planteado en el articulo 26
anteriormente descrito, pues aboga por la accesibilidad a la educacién en sus diferentes
niveles, ademas de proponer que de manera progresiva se llegue la gratuidad de la
educacion y también fomenta la educacion fundamental de aquellas personas que no hayan

accedido o culminado el ciclo de educacion primaria.

La convencion sobre los derechos de las PcD, la cual fue aprobada en el afio 2007
en asamblea general de las Naciones Unidas plantea en el articulo 6 -referido a la
educacion- plantea aspectos tales como: el derecho a la educacion con la premisa de que los
estados parte aseguren la educacion inclusiva que promuevan el desarrollo integral de las
PcD ademas de la participacion de manera efectiva en una sociedad libre; que la
discapacidad no sea impedimento para el acceso a la educacion primaria y secundaria
gratuita; ajustes razonables en funcidn de las necesidades individuales; la prestacion de
apoyos necesarios que posibilite una formacion integral efectiva; establecer acceso a la
comunicacion aumentativa o alternativa, la formacion en temas de discapacidad a los

docentes y personal que trabajen en todos los niveles educativos.

Unesco en el 2017 publica el documento “Guia para asegurar la inclusion y la
equidad en la educacion” el cual busca orientar a los distintos gobiernos en la evaluacion y
formulacion de politica educativa que tenga como principal objetivo el brindar educacion
de calidad referida en términos de acceso, participacion, procesos y resultados del
aprendizaje y lograr que todos los estudiantes sean valorados y tengan las mismas

oportunidades de participacion.

A nivel nacional se rastrearon las siguientes leyes las cuales orientan los procesos
de la inclusion, reivindicacion de los derechos de las PcD asi como su atencion educativa
en el marco de la educacion inclusiva y que son parte fundamental de la propuesta a nivel

tedrico y préctico: La ley 1346 del 2009 la cual se aprueba la convencion sobre los
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derechos de las PcD, la ley 1618 del 27 de febrero del 2017 establece las disposiciones
para garantizar el pleno ejercicios de los derechos de las PcD vy el decreto 1421 del 29 de
agosto del 2017 la cual sitta la atencién educativa de la poblacién en el marco de la

educacion inclusiva.

Estas nociones sobre discapacidad e inclusién se consuman en la practica del
modelo pedagdgico inter estructurante propuesto por Not (1979) quien establece que “el
conocimiento del objeto es un abstraccidn que se relaciona con sus propiedades o con las
acciones aplicables a él y que para el sujeto cognoscente se traduce en una representacion”
(p. 240) de esta manera el conocimiento que se tenga de un objeto (discapacidad) se
relaciona con las propiedades — nociones que se tengan de este que pueden variar de
acuerdo al modelo con el que se visualice- y a su vez con las practicas que se ejerzan sobre

el objeto, que en el caso del ejemplo varia dependiendo de como se conciba el objeto.

Ademas, el autor reconoce la relacion entre el sujeto y el objeto y la implicacion que
cada uno tiene sobre el otro; el sujeto tiene accion sobre el objeto -ya sea para manipularlo
o utilizarlo- y este a su vez tiene accion en el sujeto al permitirle el desarrollo en las
estructuras implicadas en los procesos de percepcion, memoria y conocimiento. Sin
embargo, el conocimiento no solo se da o gira en torno a los objetos concretos sino,
ademas, como plantea Not, L (1979) “Cuando el objeto es un signo se presta a una accion
menos onerosa que el objeto real pues se sitta en el universo simbélico y sobre todo es
portador de todas las estructuras que el grupo ha condensado en é1” (p. 241). En este
sentido la discapacidad y la inclusion como conceptos que se pretenden transformar con el
desarrollo de la propuesta pedagogica, hacen parte del universo simbdélico ya que, no
representa algo en concreto, sin embargo, si se pueden evidenciar las propiedades de como
se conciben estos conceptos en los esquemas de pensamiento de la persona en la medida en

que son perceptibles y concretados por medio de su practica.

Ademas, desde esta perspectiva el autor propone que “con el signo se da la
intervencion de la cultura en el proceso de desarrollo del conocimiento individual.” (p.241)
recalcando la importancia que tiene la cultura en la percepcion y conceptualizacién del

signo que cada persona adscrita a determinado circulo cultural construye del mismo.
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Por otro lado, Flérez (1999) propone cuatro modelos pedagdgicos de los cuales se
profundiza en el modelo constructivista social, ya que tiene puntos en comun con el
esquema pedagdgico anteriormente esbozado, ademas de fundamentar pedag6gicamente la
propuesta posteriormente desarrollada. Este modelo expone cuatro exigencias y/o requisitos
los cuales debe cumplir el tipo de ensefianza que se adscriba a él. EI primer criterio
determina que los problemas estudiados partan de la realidad y la busqueda de la solucién

ofrezca la motivacion intrinseca que requieren los estudiantes.

Otro criterio determina que el tratamiento y la basqueda de la situacion problema se
trabaja con la comunidad mediante una practica contextualizada; son los propios
participantes los principales actores para lograr la transformacion, el problema se abstrajo
de la accidbn mancomunada entre el equipo de investigadores y la comunidad educativa
participe en las técnicas participativas de recoleccion de la informacion que dieron lugar al

planteamiento del problema.

Un tercer criterio hace referencia al “aprovechamiento de la oportunidad de
observar a los compaifieros (...) para revelar los procesos ideologicos implicitos, sus
presupuestos, concepciones, y marcos de referencia, generalmente ocultos, pero que les
permiten pensar de determinada manera” (p. 51); esta criterio se articula a la propuesta en
la medida en que se analizan las diferentes concepciones que se tienen de discapacidad e
inclusion, situandolas en los diferentes modelos de conceptualizacidn de la discapacidad y
desarrollando acciones las cuales generen una transformacion en las formas de entender y

accionar frente a la discapacidad.

Por ultimo, se hace referencia a la manera de evaluar planteando asi que desde este
modelo la evaluacién es dindmica, pues, lo que se evalta no es el producto sino el potencial
de aprendizaje que se vuelve real gracias a la ensefianza y a la interaccién del alumno con
sus pares mas expertos. (p.51). En este sentido no se reconoce un ideal abstracto al que
cada uno de los participantes debe llegar, sino por el contrario, se valoran las actividades de
interaccion que dan paso al desarrollo de cada sujeto en cada una de las competencias que

se quieren desarrollar.

Si bien, en el anterior apartado se expuso esa practica pedagdgica inter estructurante

que permitira desarrollar metodolégicamente las experiencias educativas de la presente red,

59



es necesario también dejar claras esas nociones incluyentes que permitan orientar y disefiar
los procesos de esta a nivel curricular. Una primera nocion necesaria, es la del proceso de
“flexibilizacion curricular” que, segun Acosta (2010) citado por Arenas & Sandoval (2013)
es una estrategia que “transforma las practicas educativas, a partir de la modificacion de los
curriculos comunes; lo que implica la transformacion o supresion en logros e indicadores
de logro”. Lo que quiere decir, que para que un curriculo sea flexible tiene que comprender
la diversidad de los estudiantes, pero mediante el sostenimiento de los objetivos generales
propuestos para todos en el curriculo, sin embargo, en las précticas de aula, la
flexibilizacion conlleva ajustar los procesos de acuerdo a las caracteristicas de aprendizaje
de los escolares.( Arenas & Sandoval, 2013)

Entendiendo que la flexibilizacion mantiene los objetivos de aprendizaje, pero con
los ajustes en cuanto a tiempos, supresion de competencias, plazos para alcanzar las
habilidades, entre otras, para mantener y concretizar una verdadera inclusion también es
necesario hablar de la “diversificacion curricular” que propone “variaciones y cambios en
la situacion de aprendizaje y en el estilo de ensefianza, ademas de alejarse de un formato de
curriculo general y homogenizaste.” Rohrkemper y Corno (1988) citado por Arenas &
Sandoval (2013). Este concepto se aplica cuando la flexibilizacion curricular como medida
es insuficiente para responder a las necesidades y estilos cognitivos de algunos estudiantes
en particular, sus ritmos de aprendizaje requieren una organizacion curricular diferente que

potencialice sus aprendizajes. Hederich (1998)

Asimismo, la propuesta se ubica en la nocion de “ajuste razonable” que es se
entiende desde la Convencion sobre los derechos de las personas con discapacidad -
CRPD*® como:

“modificaciones y adaptaciones necesarias y adecuadas que no impongan
una carga desproporcionada o indebida, cuando se requieran en un caso particular,
para garantizar a las personas con discapacidad el goce o ejercicio, en igualdad de
condiciones con las demas, de todos los derechos humanos y libertades
fundamentales” (p.5)

13 CRPD: Convencion de los derechos de las personas con discapacidad. (sigla en inglés)
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Por Gltimo, pero no menos importante, la presente propuesta se recoge en los
postulados propuestos por enfoque didactico del Disefio Universal de Aprendizaje DUA
propuesto por el CAST (2008) citado por Alba, Sdnchez, & Zunillaga. (2014) que reorienta
la planeacion pedagdgica especificamente en su parte metodologica y didactica, desde sus
tres principios; el primero consiste en dar multiples formas de representacion de
informacién y contenidos, dando opciones para la percepcion y la comprension; el segundo
hace referencia a dar multiples formas de expresion, desde la actuacion fisica, la expresion
y la fluidez; y el tercero, que consiste en dar maltiples formas de motivacién,
proporcionando opciones en la busqueda de los intereses, de mantenimiento del esfuerzo y
la persistencia y dando opciones de la autorregulacion.

Por consiguiente, el curriculo propuesto en la presente investigacion concatena las
nociones anteriores en la medida en que reconoce la diversidad de los estudiantes a la par
que las estrategias metodoldgicas que tiene el educador especial para garantizar una
equidad educativa, fundamental a la hora de disefiar e implementar una propuesta

curricular.

Teniendo en cuenta lo anterior, la concepcidn curricular que se adopta para la
propuesta se ubica una perspectiva poscritica, que articule la investigacion, los docentes,
que tenga en cuenta la organizacion administrativa, teorica, donde los conceptos y los
procesos sean de calidad, con actitudes y valores en concrecion con la realidad de la
persona, cultura, contexto, identidad, es decir, una formacion flexible que por medio de
proyectos los problemas requieren del uso del conocimiento para resolverse, el rol docente

es activo y dialogante con el curriculo y los estudiantes.

En esta medida, nos situamos desde los planteamientos Santivafiez (2012) en la
concepcion del curriculo como sistema donde los elementos y unidades de este interacttan
para lograr un objetivo de formacidn integral del educando, donde la educacion esta
pensada para el desarrollo de la vida de este, sin desconocer su contexto sociocultural; esto
a partir de la interrelacion de una serie de elementos y procesos como se muestra en la
Tabla.1. En relacion también, con una serie de pasos para disefiar un plan curricular en la

I6gica de sistema, que se desglosan en cinco etapas: Etapa uno: Marco doctrinario. Que

14 DUA: Disefio Universal de Aprendizaje.
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hace referencia a toda la fundamentacion pedagogica, curricular y filosofica de la

propuesta, su objetivo, mision, vision y organigrama. Etapa dos: Perfil del profesional y del

egresado. Etapa tres: Estrategias didacticas de ensefianza y aprendizaje. Etapa cuatro:

Organizacion del curriculo. Plan de estudios y malla curricular. Etapa cinco: Sistema de

evaluacion del curriculo y de los aprendizajes.

Tabla 1

Curriculo como sistema

Elementos

Perfiles

Objetivos

Contenidos

Estrategias

didacticas

Evaluacion

Responde a quien
se dirige la

formacion.

Responde al ¢para
qué?, la
intencionalidad
del proceso de
ensefianza-
aprendizaje.
Responde a que
se aprende en
funcidn de los
objetivos
Responde a
¢como se ensefia
y como aprende?
La estrategia.
Responde a cuales
son las técnicas e

instrumentos

Procesos

Disefio curricular

Implementacion

Desarrollo

curricular

Evaluacién

curricular

Se estructura cada
uno de los
elementos del
curriculo.

Se pone en
funcionamiento el

disefio curricular.

Se desarrolla el
plan curricular. El
curriculo se hace

practica, se
experimenta y

valida.

Se obtienen
juicios valorativos
sobre los
elementos,
procesos y
producto del

curriculo.

Nota. Recuperado de: Santivafiez, V. (2012). Lima, Per(: Ediciones de la U.

Productos de los procesos

Plan curricular

Materiales educativos,

documentos y registros.

Conjunto de estrategias

didacticos, clima educativo.

Valoracion de los

elementos, procesos y

productos.
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Ubicados en esta concepcion, en cuanto al fundamento legal en Colombia se
retoman los aportes de la norma que define, pardmetros, y elementos propios del curriculo

tal y como se puede observar a continuacion:
Ley General de Educacion, Ley 115 de 1994:

“Curriculo es el conjunto de criterios, planes de estudio, programas,
metodologias, y procesos que contribuyen a la formacion integral y a la
construccion de la identidad cultural nacional, regional y local, incluyendo también
los recursos humanos, académicos y fisicos para poner en préactica las politicas y

llevar a cabo el proyecto educativo institucional.” (Art, 76)
Se pueden observar también los fines de la educacion, tal y como lo son:

- “El desarrollo de la personalidad, enmarcados en un proceso de formacion integral”
(Art, 5).

- “Plan de estudios. El plan de estudios es el esquema estructurado de las areas
obligatorias y fundamentales y de areas optativas con sus respectivas asignaturas,

que forman parte del curriculo de los establecimientos educativos.” (Art, 79)

Y finalmente, la postura curricular que por ley tiene que operar en Colombia es el
curriculo por competencias que debe ser contemplado a la hora de realizar un plan de
estudios. El curriculo por competencias segun la Ley General de Educacion, Ley 115 de
1994 en el decreto 230 del 11 de febrero de 2002, derogado por el 1290 del 2009 plantea:

“Los logros, competencias y conocimientos que los educandos deben
alcanzar y adquirir al finalizar cada uno de los periodos del afio escolar, en cada
area y grado, segun hayan sido definidos... Igualmente incluird los criterios y
procedimientos para evaluar el aprendizaje, el rendimiento y el desarrollo de

capacidades de los educandos.” (Art.)

En la postura curricular de la propuesta, se retoman los aportes de la educacion

inclusiva que se esbozan a continuacion:

Desde los aportes de la abogada argentina Agustina Palacios, quien por muchos

afios ha trabajado en temas relacionados con la discapacidad y los derechos y quien ademas
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ha definido a la inclusion como la igualdad de oportunidades que se brindan para el
ejercicio de actividades (deportivas, de ocio, culturales, educativas, etc.) que posibiliten la
participacion en la vida social (Palacios, 2008), en este sentido la educacion no se
desvincula de las actividades de la vida social.

Por su parte, Aguilar (2004) afirma: “(...) que para la concrecion de una verdadera
igualdad de oportunidades es imperativo que haya un profundo cambio de perspectiva en el

entorno social, que conlleva a la eliminacion de barreras mentales, prejuicios e ideologias™.

(p. 14)

Dentro de un curriculo educativo objetivado hacia la inclusion, es menester, generar
transformaciones en cuanto a las nociones que se tienen de la discapacidad con el fin de que
se generen cambios a nivel social de manera concreta por medio de acciones o practicas,
por ende, se deduce que unas erradas nociones frente a discapacidad van a generar erradas

practicas llevadas a cabo con las personas con discapacidad.

Si bien hasta este puesto se tiene claro que nociones y practicas son las mas
apropiadas desde el punto de vista pedagdgico e incluyente, es necesario hacer un eshozo
de la categoria de red que permita asumir una postura frente al mismo para la propuesta,
develando qué manera puede vincular los programas desde los entes administrativos y
profesionales hasta los participantes, familias y cuidadores en un entendimiento de la
discapacidad coherente con la politica publica actual. El concepto de red tiene una gran
variedad de significados, a continuacion, se abordara algunas concepciones desde el

contexto pedagogico tanto internacional como colombiano:

Por un lado, Dabas y Najmanovich (1995) presentan sus estudios y practicas
desde diferentes espacios tanto rurales como urbanos, colegios , jardines, etc. en el pais de
Chile de tal manera que se establece un flujo de informacidn, intereses comunes y nuevas
formas de ser, pensar y reconstruir una realidad desde las relaciones e interacciones que se
dan entre los protagonistas de la misma; lo anteriormente mencionado es caracteristico el
trabajo en red ,a su vez, posibilité la compilacion, vinculacion entre mas redes y
profesionales que se interrogan, problematizan y construyen nuevas analisis y practicas
desde su campo con el trabajo en red, el libro, ademas, retne ideas del primer encuentro

nacional de Redes Sociales realizado en Buenos Aires en 1993.
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Por el otro, en Colombia segln Valencia (2006) aproximadamente en los 80s se
venia gestando una reforma curricular del Ministerio de Educacion Nacional, tal reforma
era de corte conductista y deslegitimaba al maestro como portador y productor de saber, su
rol y accionar pedagogico posiblemente reducido a la mera administracion del curriculo y a
la transmisién de contenidos que desde el gobierno estarian pensados y organizados para
cumplir objetivos enmarcados en la productividad, término netamente “ cientificista” y
econdmico que desarticulaba los contextos, teorias y précticas pedagdgicas, con los
contextos y vidas reales de los actores involucrados en la educacion. p.103.

Con base a lo anterior y en respuesta a los cambios que se venian en la escuela, se
crearon grupos de andlisis en algunas universidades publicas, como la Universidad
Nacional, la Universidad de Antioquia, la Universidad del Valle y la Universidad
Pedagogica , donde se cuestionaron las propuestas gubernamentales y las nociones frente
al rol y accionar pedagogico, puesto que desde las visiones convencionales se tendian a
establecer relaciones verticales entre el maestro la escuela y la educacion; pues su rol era el

de un funcionario a través del cual se hace vivo el curriculo.

Dichas respuestas de los docentes a la propuesta del ministerio, de colectivos de
maestros como FECODE que comenz6 a generar grandes debates de maestros en donde su
saber se rescataba como poder, a su vez, se resalto la importancia de la cultura, tal
momento historico fue denominado el movimiento pedagdgico que buscaba reivindicar las
condiciones para el nifio, el maestro y la escuela; la articulacion y fuerza que tomaron estos
movimientos en la convocatoria de maestros posibilito charlas y encuentros que
funcionaron colectivos de maestros y que posteriormente como movimiento tuvo como
propdsito , rescatar el saber pedagogico , visibilizar al maestro como un intelectual portador

y productor de conocimiento .(Valencia, 2006, p. 109)

Segun Mejia citado por Valencia (2006) el movimiento pedagogico surgi6 de la
confluencia de cuatro procesos historicos asi: 1) La reforma curricular que se pretendia
imponer por parte del MEN®®. 2)El auge de los movimientos Sociales que intentaban

construir Proyectos Alternativos. 3) La emergencia historica de unos sujetos de pedagogia

15 MEN: Ministerio de educacién nacional.
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que pugnaban contra los modelos en boga y 4) Con la emergencia de un actor social
colectivo que da sentido a ese quehacer. (p.101)

En relacion, en el contexto colombiano se encuentra un aporte valiosisimo sobre el
tema de redes, en su libro redes pedagogicas: la constitucion del maestro como sujeto
politico (Martinez, 2005) hace un seguimiento conceptual, historico y analitico sobre las
situaciones que posibilitaron en el contexto colombiano exista una ya amplia y variada
trayectoria que grupos que trabajan de manera colectiva y de manera autbnoma en
respuesta a las problematicas encontradas por los docentes en la reflexion critica de sus
practicas, realidades, y experiencias; se reivindica la labor del maestro como sujeto politico,
que de acuerdo a sus analisis y constantes de investigacion, sea capaz de transformar un

contexto educativo.

De acuerdo a lo anterior, se resalta la necesidad del maestro que se asume como
intelectual, que reflexiona constantemente sobre sus practicas, por lo tanto, las redes o
colectivos de maestros son vistas como construcciones autonomas, inmersas en diferentes
realidades socioculturales, es por ello que el concepto de red aunque bastante amplio, serd
fundamental dentro del proyecto pues se espera que por medio de su disefio curricular
interrelacione, los programas, los sujetos, las politicas, las culturas y las practicas, en la

atencion educativa a personas con discapacidad en el municipio de Guasca.
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Meétodo

Paradigma, enfoque, tipo de investigacion y linea de investigacion

La presente investigacion se ubica en el paradigma cualitativo, el cual se ajusta mas
al tipo de investigacion llevado a cabo por la Red curricular incluyente, puesto que no
guarda una distancia entre el sujeto y objeto, es mas cercana y dialdgica, pues el objeto de
investigacion es participante de la misma, su método es inductivo - deductivo y por lo
tanto, la concepcidn de las realidades también es estructurada y procesual y no se queda
netamente en el &mbito descriptivo, por lo tanto, el objetivo es llegar a la transformacion
tal y como lo planteamos desde la pregunta de investigacion que nace de las problematicas
que rodean a la poblacién.

La investigacion ademas se direcciona bajo el enfoque socio-critico el cual concibe
a la teoria critica como ciencia social no netamente empirica 0 solo interpretativa si no que
hace uso de herramientas inductivas para entender un fenémeno, este tipo de enfoque surge
de los estudios comunitarios y de la investigacion participante, promueve las
transformaciones sociales en comunidades o contextos fundamentandose en la critica social
sobre las praxis, es un enfoque donde se le da gran importancia a la autorreflexion sobre las
practicas y la relacion sujeto-objeto. EI conocimiento y las soluciones a problematicas
especificas se construyen para y con el objeto de investigacion con su interés, autonomia

racional y entendimiento participativo del rol dentro del grupo social.

Este enfoque, permite el desarrollo de un conocimiento mediante un proceso de
construccion y deconstruccion sucesiva de la teoria y la practica, lo que implica llevar la
accion educativa en un hilo tedrico que se va validando en la medida en la que se lleva a la
practica, fundamental a la hora de desarrollar la propuesta pedagogica y evaluar su impacto

una vez aplicada. (Aranda y Araujo, 2015)

El tipo de investigacion utilizado en la propuesta es la investigacion accion
educativa. Historicamente la investigacion ha estado desvinculada de la practica docente,
por lo tanto, surge la necesidad de articular la practica con la reflexion y la transformacion,
planteando la practica docente como una construccién pedagdgica desde el saber empirico

del maestro que la permea de una reflexion constante de manera escritural o sistematizada,
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lo que permite la constante transformacion de la accion pedagogica y educativa. (Restrepo,
2004)

El desarrollo metodoldgico de este tipo de investigacion responde al seguimiento
consecutivo de tres fases por las que la investigacion debe transitar. La primera se
denomina deconstruccién de la realidad, la cual hace referencia al establecimiento concreto
del problema a transformar, desde una critica trascendente, posibilitando la comprension a
profundidad de la estructura de la practica educativa y la explicacién de las razones de
tension de esta. La segunda es la reconstruccion de la préctica, la cual concretiza la
propuesta practica alternativa de la manera mas efectiva, desde el disefio de una practica
nueva que logre postular teorias pedagdgicas vigentes en didlogo con la practica, esta fase
se culmina con su implementacién. Y por ultimo, la fase de validacion de la efectividad de
la practica alternativa y reconstruida. Ratificacion de la capacidad practica de manera

constante.

El presente proyecto, se ubica bajo la linea de investigacion gestion y ciudadania en
razon de que sus principales denominaciones o conceptos permiten centralizar y desarrollar
de mejor manera las practicas educativas inclusivas tal y como se explicita en su mision la
cual propende a la formacién de maestros asumidos politicamente para la incidencia en los
procesos de gestion social y educacion inclusiva con el objetivo de fomentar la reflexion de

discursos y practicas buscando el empoderamiento politico de los sujetos.

Como principales interrogantes que la linea problematiza se encuentra la idea de la
inclusion como accidn colectiva, esto se podria situar en la reflexion de gestion como
categoria analitica que la linea aporta, la gestion en funcién de la construccion colectiva
que impulsa la interaccion de diversos actores individuales de una sociedad en coherencia
con la promocion de acciones que favorezcan la inclusion de las PcD; la gestion individual
entendida como la subjetividad en relacion con la accion y la gestion colectiva entendida
desde las individualidades que se unen para lograr una meta en comun, tanto la gestion
individual como la colectiva son promotoras de una ciudadania donde el sujeto busca su

autonomia definiendo acciones en pro de su comunidad.
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Participantes

La red curricular incluyente contd con la participacion de adultos mayores con y sin

discapacidad; estudiantes con discapacidad intelectual, fisica y auditiva; profesionales de

otras areas disciplinares, docentes y orientadores de colegios oficiales, a continuacion, se

describen con detenimiento estas poblaciones.

16 adultos mayores — entre ellos 3 con discapacidad visual y 2 con discapacidad
auditiva —en su mayoria cursaron hasta el nivel de formacion de primariay a lo
largo de su vida se desempefiaron como trabajadores campesinos desarrollando
actividades de siembra, fabricacién y comercializacién de queso, cuajada y
mantequilla, tejido de costales y fabricacion de lana; algunos viven con sus
familiares y otros viven solos, vienen de las veredas aledarias al casco urbano de
Guasca, por tal razon cuentan con el servicio de transporte de la alcaldia para ir al
programa “Semillas de amor”.

29 personas entre los 15 y 57 afios con discapacidad intelectual, fisica y auditiva,
estas personas viven con sus padres o cuidadores, algunos cuentan con trabajo (no
formal), otros realizan oficios de la casa, otros cursaron por programas de educacion
superior, pero al culminar sus estudios no consiguieron oportunidades laborales.

86 profesionales — 1 profesional coordinadora de los tres programas desde la oficina
de desarrollo social, 8 profesionales del equipo interdisciplinar, 3 orientadoras
escolares y 74 docentes oficiales — el equipo interdisciplinar cuenta con una
fonoaudidloga, una enfermera, una docente de apoyo, un psicologo y una psicéloga,
una trabajadora social y una terapeuta ocupacional; en los colegios se cuenta con
profesionales de la educacion titulados en todas las areas disciplinares, el colegio
IED Técnico MOR cuenta con una psicopedagoga, mientras que los colegio IED
Domingo Sabio y IED EI Carmen cuentan con psic6logas que ejercen desde la

orientacion escolar.

Instrumentos y técnicas de recoleccidn de informacion

Durante el proceso investigativo se desarrollaron distintas técnicas e instrumentos

de recolecciodn de la informacion los cuales permitieron en una primera fase reconstruir la

realidad del contexto educativo de Guasca a través de las percepciones propias de los
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actores implicados en dicha realidad, posteriormente, el diario de campo permitio el analisis

y la concrecion de las necesidades del contexto a nivel pedagdgico y curricular generando

asi la red curricular incluyente, por ultimo, el diferencial semantico permite contrastar las

nociones de los participantes luego de la puesta en marcha de la red curricular incluyente y

desarrollo de los contenidos en cada uno de los nodos. Como se muestra en la Tabla.2.

Tabla 2

Instrumentos y técnicas de recoleccion de informacion segun las fases de la investigacion.

Fase 1: Deconstruccion De La Realidad.

Tipo Denominacién Propdsito
Técnica Cartografia Identificar las caracteristicas del cuerpo como
corporal. (Material primer territorio de enunciacion

complementario D)

Cartografia Identificar de manera colectiva y participativa las
social. (Material relaciones existentes entre los actores sociales con
complementario A) el territorio, asf mismo las relaciones entre los

programas de atencion a la discapacidad, y de estos
con la alcaldia y otras entidades gubernamentales.

Observacién Recoger y analizar la informacién que el
participante y investigador observa durante el desarrollo de cada
Diario de campo actividad propuesta y desarrollada en los distintos

. programas de atencion a la discapacidad
(Apéndice A)

Avrbol de Identificar las causas y los efectos de los problemas
problemas evidenciados anteriormente en la cartografia social
(Material

complementario Q)

Instrumento Diferencial Recoger las nociones que tienen los profesionales
semantico en torno a la discapacidad en el marco del modelo

o de conceptualizacion de discapacidad.
(ver Apéndice B)

Fase 2: Reconstruccion de la practica

Tipo Denominacion Propdsito
Técnica Observacion Recoger y analizar la informacidon durante la puesta
participante y en marcha de las acciones propias de la propuesta

pedagdgica (actividades con las PcD, talleres

Participantes

PcD participes del nodo
curricular encauzandonos

conscientemente

Equipo interdisciplinar

Equipo de docentes en

formacion

Equipo de docentes en

formacién

Equipo interdisciplinar y
docentes de los tres colegios
vinculados al nodo curricular

tejiendo la inclusion

Participantes

Equipo de docentes en
formacion
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diario de campo formativos, encuentros de la red)

Fase 3: Validacion de la efectividad de la practica alternativa y reconstruida.

Tipo Denominacién Proposito Participantes
Instrumento Diferencial Recoger las nociones que tienen los profesionales Equipo  interdisciplinar vy
semantico en torno a la discapacidad e inclusion luego del docentes de los tres colegios
desarrollo de la propuesta vinculados al nodo curricular

tejiendo la inclusion

Nota.

Procedimiento

Las fases desarrolladas en el proyecto pedagogico se sitian desde la metodologia de la
investigacion accidn-educativa afin con la construccion pedagogica desde el saber empirico
del maestro que permea su practica de una reflexion constante de manera escritural o
sistematizada, lo que permite la constante transformacion de la accion pedagdgica y
educativa. (Restrepo, 2004)

- Fase 1: Deconstruccion de la realidad: Esta fase permitio entender lo macro, meso y
microestructura de los programas junto con los participantes de la comunidad, desde
la utilizacion de técnicas e instrumentos de recoleccion de informacion.

- Fase 2: Reconstruccion de la practica. Durante esta se vislumbrd la propuesta
practica pedagogica alternativa “Red curricular incluyente: transformando nociones
sobre discapacidad e inclusion” que nace como respuesta a la problematica de
nociones y practicas en torno a la poblacion con discapacidad en el municipio de
Guasca.

- Fase 3: Validacion de la efectividad de la préactica alternativa y reconstruida.
Ratificacion de la capacidad practica de manera constante. Posterior a ello se
evaluara el impacto de la red en la transformacion de nociones y practicas, la
pertinencia de los contenidos curriculares y su concrecion en la realidad de los tres

programas.
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Resultados
La presentacion de los resultados obtenidos a lo largo de la investigacion
denominada “Red curricular incluyente: transformando nociones sobre discapacidad e
inclusién” se haran mediante el acceso a tres niveles de lenguaje establecidos en la técnica
analisis de contenido - AC® que seglin Ruiz (2014) recopila, compara y clasifica
informacidn para establecer esquemas de compresion desde su significado y sentido en

relacion con el contexto natural de donde proviene la informacion. Los niveles son:

- Nivel de superficie: Descripcion de la informacion.
- Nivel analitico: clasificacion, ordenamiento de la informacion y construccién de
categorias

- Nivel interpretativo: Comprension y constitucion de sentido

Se desarrollaran los tres niveles de lenguaje (descritos anteriormente) desde cada
fase de la investigacion (deconstruccion de la practica, reconstruccion de la practica desde
practica alterna y validacion de la efectividad de la practica alternativa) las cuales estan en
coherencia con los objetivos establecidos por la misma. Teniendo en cuenta lo anterior, se
podréa construir un texto distinto a los anteriores, que sea completo en la medida en que la
informacion anterior se vea reflejada, recuperada y reconstruida, lo que permitira a los
investigadores y a la comunidad investigada una vision de las diferentes concepciones y

circunstancias sociales que determinan ciertas practicas con la poblacion con discapacidad.

En esta técnica el contenido es entendido como el sentido que tiene el texto para
quien lo produce y fundamentalmente para quien lo interpreta (investigadores), entendiendo
entonces, el lenguaje, como acto productor de sentido, en la medida en que concibe las
experiencias “no s6lo como un entramado de objetivaciones sociales, sino también como
una red de significaciones para los actores que en ellas intervienen; como un cruce de
lecturas que de ellas se hacen y que, en consecuencia, con ellas actian” Torres (1995)

citado por Ruiz (2014)

16 AC: Anélisis de contenido.
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Fase 1: Deconstruccion de la realidad.

En esta fase se llevé a cabo la deconstruccion de la realidad junto a los participantes
de la comunidad lo que permitié entender la macro, meso y microestructura de los
programas, y establecido con claridad la problemaética de la realidad educativa. Esta fase
corresponde al desarrollo del primer objetivo especifico de la presente investigacion:

Nivel de superficie en la fase 1.
A continuacidn, en la Tabla 3. se presentan los resultados obtenidos de la

aplicacion de técnicas e instrumentos de recoleccion de informacion, las referencias que
son los testimonios de los participantes (opiniones/relatos) registrados y organizados y los
rasgos que son esos elementos significativos del relato para el andlisis en esta fase. Ruiz
(2014)

Tabla 3

Nivel de superficie en la fase 1

Técnica/instrumento Resultados
Cartografia social - La Unidad de Atencion Integral tiene una relacion directa con todos los lugares, asi misma relacion
(ver Material directa con las TICS, el Coliseo, y la iglesia en términos del espacio fisico, considerando las rampas
complementario A) como mecanismo de accesibilidad.

El programa semillas amor tiene vinculacion directa con la iglesia por la creacién de actividades
propias de la religion.
En cuanto al Coliseo y las TICS no se determina relacion alguna en cuanto a lo formativo.
El colegio Enconillos como colegio privado no presenta relacion con la UAI
Las relaciones indirectas se dan con tres colegios rurales (santuario, concepcion y santa barbara) en
términos del curriculo y la asistencia de los profesionales.
En la lectura objetiva de la realidad desde la cartografia social, los profesionales determinaron las siguientes
fortalezas, oportunidades, debilidades y amenazas:
Fortalezas: Los profesionales las perciben en la UAI y su linea de relacién directa con los colegios
San Luis y Encenillos, argumentando que el equipo interdisciplinar y algunos docentes sustentan sus
acciones desde el desarrollo social.
Oportunidades: Las ubicaron en la alcaldia, la UAI y colegios, sustentando que desde la iniciativa de
la alcaldia en hacer el convenio con la Universidad Pedagégica Nacional se podrian potenciar otros
escenarios.
Debilidades: Fueron encontradas en la alcaldia argumentando la falta de interés por los procesos de
inclusion en términos de recursos y comunicacion, y en semillas de amor debido a que el proceso de
alfabetizacion del programa no esta guiado por el profesional que corresponde.
Amenazas: Fueron ubicadas en la Alcaldia por desconocimiento en las normas, la falta de
cubrimiento con la poblacién y por no garantizar profesionales de tiempo completo en los
programas, en el Coliseo por la falta de adaptacion en el deporte para las personas con discapacidad,

en la UAI por la falta de recursos, espacio y compromiso por parte de padres, docentes y usuarios, y

en los colegios MOR y Concepcion por la falta de capacitacion a los docentes regulares y el dificil
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desplazamiento.

Arbol de problemas
(ver Material

complementario Q)

Arbol de efectos y causas:

Falta de auto reconocimiento y empoderamiento de las personas con discapacidad

Dificultades para alcanzar los objetivos planteados desde desarrollo social con la poblacién con
discapacidad

Disefio de material didactico inadecuado que no responde a las necesidades educativas de la
poblacion

Desarticulacion entre la familia y los programas de atencion a la discapacidad en los procesos
formativos

El rol pedagégico del educador especial tiene poco impacto en los espacios educativos en inclusion
Ausencia de conceptualizacion pedagégica frente a las nociones sobre discapacidad en los
programas

Trabajo interdisciplinar fragmentado

Contenidos curriculares que no estan pensados para la vida de los sujetos inscritos en los programas
Organizacion de los programas sin articulacion sistematica

Poca participacion de las familias en los procesos formativos que se tienen con las personas con

discapacidad

Arbol de objetivos:

Propiciar el reconocimiento y empoderamiento de las personas con discapacidad.

Vincular a las familias con los programas de atencién a la discapacidad en los procesos formativos.
Proponer disefio de material desde el &rea disciplinar correspondiente al contenido del material.
Visibilizar el rol pedagdgico del educador especial por medio de la articulacion de los programas de
atencion a la discapacidad.

Recoger las nociones y practicas que se tienen sobre discapacidad en los programas.
Conceptualizar pedagégicamente las nociones y practicas recogidas junto con los participantes de
los programas

Promover el dialogo interdisciplinar en torno a la conceptualizacion pedagégica de la discapacidad
por medio de talleres formativos.

Analizar las construcciones curriculares existentes en los programas de atencién a la discapacidad.

Articular pedagdgicamente los programas de atencion a la discapacidad.

Arbol de soluciones:

Propuesta metodoldgica que cierre brechas de participacion de la familia con los procesos
educativos de la poblacién con discapacidad en los programas.

Formacion politica para las personas con discapacidad.

Desarrollo de actividades que permitan el autorreconocimiento de las personas con discapacidad
Creacion de material didactico por parte del educador especial, teniendo en cuenta los aportes del
equipo interdisciplinar.

Visibilizacion del educador especial desde los procesos de inclusion

Conceptualizacion pedagdgica de las nociones y practicas recogidas.

Espacios de dialogo interdisciplinar donde se resignifique el concepto de discapacidad.

Revision de las construcciones curriculares existentes en los programas de atencién a la
discapacidad.

Articulacion de los programas de atencién a la discapacidad por medio de una red curricular
incluyente.

Anélisis de naciones y practicas desde los modelos de conceptualizacién de la discapacidad.
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Observacion
participante y diarios

de campo

Programa Semillas de amor

A continuacion, se evidencian las problematicas:

- Aunque el proceso de alfabetizacion lo dirige un profesional en terapia ocupacional, es necesario un
abordaje pedagdgico en este para optimizar e implementar estrategias pedagdgico-didacticas que
potencien los procesos en el adulto mayor.

- La descentralizacion del programa del casco urbano y el traslado de los servicios prestados a zonas
rurales del municipio no resuelve la inasistencia de adultos mayores al programa que habitan en
veredas mas lejanas

- El método de alfabetizacion requiere de apoyo pedagégico y didactico de tal manera que los
instrumentos con los que se realizan las actividades sean acordes a las edades, contextos y sujetos
participes del programa

- Se sugiere revisar la cartilla de alfabetizacion y si es posible gestionar el redisefio, desde el equipo
interdisciplinar y sobre la poblacién

- Nociones y practicas desfavorables sobre el adulto mayor y su abordaje.

Programa Encéusate

En las actividades propuestas por los profesionales, las personas participes del programa son cooperativos y
colaborativos para el cumplimiento de un objetivo.

Relatos de algunos padres, recogidos a partir de la observacion participante en un taller a cargo de la Terapeuta
Ocupacional:

- Florentino pineda: “Yo soy el papa de Javier Armando, lo que nosotros creemos es que el nacio asi
porque la mama de €l cuando estaba embarazada se asustd con una culebra. El es mi mano
derecha, me colabora bastante en cual cosita ”

- Maria Elba Barrera: “Yo soy la mama de Luz Dary, a ella le fato oxigeno al nacer y por eso naci6
con ese problema, hace cinco afios no convulsiona, ella es juiciosa, ayuda en la casa y juega con
las sobrinas”

- Martha Lucia Suarez: “Yo soy la mama de Nolberto, cuando me enteré de que mi hijo era asi yo lo
acepte de una, la gente me rechazo y lo hace ahora con él, la gente es violenta cuando se refieren a
él le dicen el “Geti-abierto” por eso uno como mama es la que mas sufre, el no él es muy alegre y
activo”

- Mercedes Garzon: “Mi hijo es Fredy, él es el que se va a quedar conmigo cuando todos mis hijos se

>

vayan’

Programa avances en el aprendizaje

- Se evidencia falta de adaptacion y flexibilizacion curricular en cuanto a la inclusién de nifios con
discapacidad o dificultades transitorias en el aprendizaje.
- No se tienen en cuenta estrategias y metodologias dentro del aula que rompan las barreras para el
aprendizaje y la participacion.
- El proceso pedagdgico desde educacion especial no es constante en todas las instituciones, por lo
tanto, el trabajo en pro de la inclusién se ve truncado.
- La nocién e implementacién de la educacion inclusiva, se queda en términos de cobertura y por
fuera del aula.
Relatos de maestros recolectados mediante la observacion participante:
1.;Cémo ha incidido el apoyo de las profesionales en el aula?
Docente titular: EI acompafiamiento es bueno, pero deberian darles mas espacio a esas sesiones. También mas
compromiso de padres.
2.;C6émo seleccionan a los nifios para recibir el apoyo?

Docente titular: Se seleccionan por las dificultades que ellos tienen en el momento de leer, escribir y por su
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desarrollo cognitivo.

3.¢Qué hace falta en el apoyo y acompafiamiento de las profesionales?

Docente titular: Que las profesionales estuvieran haciendo el acompafiamiento dentro del grupo y nos
ayudaran con talleres o actividades donde uno pudiera intervenir desde las cinco horas de clase. Se necesitan
mas sesiones para que los chicos mejoren més en el proceso y que los padres se comprometieran a llevarlos
donde ellas atienden en las tardes, ya que el desinterés por parte de ellos es muy grande. También es necesario
que al iniciar el afio hubiera la adaptacién curricular, ya sea que se deje estipulado desde el afio anterior o al

inicio de afio, para uno saber hasta dénde evalGa los estudiantes, porque muchas veces uno evaliia como si

estuviera evaluando al chico con mas capacidades entonces la valoracion no es igual.

Nota.

A continuacién, se muestran los resultados de los diferenciales semanticos aplicados
en la primera fase de la investigacion, estos se aplicaron en los tres colegios y el jardin
articulado con el ICBF (IED el Carmen, el IED técnico MOR, el IED Domingo sabio, CDI-
Frutos de amor) y al equipo interdisciplinar. Los resultados de los diferenciales semanticos
se presentaran segun las diez afirmaciones de manera consecutiva en todos los contextos
aplicados (descritos anteriormente), estos resultados se sistematizaron a partir de la
utilizacion de tablas de frecuencias y a continuacion se muestra la graficacion de los
porcentajes. En la Tabla 4. Se muestra el colegio en donde se aplicaron los diferenciales y

la cantidad de personas participantes.

Tabla 4

Datos de aplicacion del diferencial semantico

Colegio/Poblacién Cantidad de personas Cargo/profesion
IED el Carmen 24 Docentes oficiales departamentales y orientadora.
IED técnico MOR 24 Docentes oficiales departamentales y orientadora.
IED Domingo sabio 24 Docentes oficiales departamentales y orientadora.
CDI- Frutos de amor 7 Docentes oficiales departamentales y auxiliares de docencia.
Equipo interdisciplinar- 7 Enfermera, docente de apoyo, fonoaudi6loga, un psicélogo y una psicéloga,
E.ILY una trabajadora social y una terapeuta ocupacional.
Nota.

17 E.1.: Equipo interdisciplinar
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La discapacidad es un conjunto de deficiencias, dificultades y limitaciones que tiene un

sujeto.
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2. Ladiscapacidad es el conjunto de deficiencias, dificultades y limitaciones y debe ser

abordada por profesionales especializados en hacer funcional a la persona que la

presenta.
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3. Ladiscapacidad es consecuencia del déficit, sin embargo, es también el conjunto de

caracteristicas, condiciones y actividades en si factores ambientales de indole fisico,

social, institucional que generan barreras de participacion en la persona que la tiene.
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4. Ladiscapacidad es una condicion particular de cada sujeto, sin embargo, esta tiene

incidencia en la interaccion del sujeto con el contexto.
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5. Ladiscapacidad hace parte de la diferencia, por lo tanto, no se trata de tener o no tener

una parte del cuerpo, una habilidad, si no de la forma en que un contexto educativo

responde a la inclusion
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6. La discapacidad requiere que la veamos desde las necesidades y apoyos que puede

requerir una persona en un contexto determinado, por lo tanto, los apoyos los ajustes y

modificaciones deben posibilitar el acceso a la informacién
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7. Concepcion rehabilitadora: Intervencion médico-profesional que ayuda a hacer
funcional al sujeto con discapacidad.
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8. Visiones, nociones y explicaciones animistas, divinas, sobre el origen de la

discapacidad y su abordaje.
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9. Concepcion biopsicosocial: La discapacidad como condicién particular de un sujeto y

que incide en las interacciones que realiza con el medio.
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10. Concepcidn calidad de vida: Se rescatan los apoyos ambientales de un contexto y se
resalta la idea de naturalizarlos para que las personas con discapacidad puedan
desarrollarse y participar en sociedad con un enfoque de justicia y derechos.
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Nivel analitico en la fase 1.
En este nivel se establecen semejanzas, diferencias y relaciones entre la informacion

recolectada en el nivel de superficie dada por los participantes y el equipo de investigacion.

En ese orden de ideas se pueden ordenar estas formulaciones por sus criterios de afinidad

con el establecimiento de unas subcategorias de analisis contenidas en las categorias de

analisis propuestas en la investigacion como se muestra en la Tabla 9.

Tabla 5. Subcategorias y criterios de analisis.

Subcategorias y criterios de analisis

Categorias Sub- Criterios De Analisis

Categorias
Nociones Nociones Concepcion de los profesionales sobre discapacidad.

sobre
discapacidad, Concepcion de las PcD sobre discapacidad.
inclusion L, - . .
. Concepcion de las familias sobre discapacidad.
y curriculo
Concepcion del entorno cultural sobre discapacidad.
Concepcion De la politica pblica actual sobre discapacidad.
Concepcion de los profesionales sobre inclusion.
Concepcion del entorno cultural sobre inclusién.
Concepcion De la politica pablica actual sobre inclusion.
Concepcion que se percibe en la fundamentacion curricular de los Programas de Atencién a la
Discapacidad del municipio.
Concepcion de la politica pablica y MEN frente al curriculo.
Précticas Précticas Practicas de los profesionales del equipo interdisciplinar frente a las PcD.
sobre
discapacidad, Précticas de las familias frente a las PcD.
inclusion . -
. Practicas pedagdgicas frente a las PcD.
y curriculo

Practicas de los profesionales del equipo interdisciplinar frente a la inclusion.
Précticas de los profesionales de la educacion frente a la inclusién.

Précticas pedagogicas frente al curriculo.

Nota. Segln esta categorizacion se desplegaran los andlisis.

Nivel interpretativo de la fase 1.
La tabla 10. muestra la interpretacion de la primera fase en la légica planteada desde

las subcategorias de analisis, en funcién también de las técnicas e instrumentos que sin
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duda alguna son recurso importante para el analisis desde cada programa de atencién a la

discapacidad.

Tabla 6.

Nivel interpretativo en la Fase 1

Subcategoria

Técnica/instrumento

Interpretacion

- Nociones
sobre
discapacidad,
inclusion y
curriculo

- Précticas sobre
discapacidad,
inclusion y
curriculo

Cartografia social
(Material
complementario A)

Fundamentalmente los aportes de la informacién recolectada en la construccion la
cartografia social junto con los profesionales, dan cuenta de las practicas
educativas y pedagogicas que se tienen en relacion la poblacion con discapacidad,
en la medida en que dejan ver cuéles son esas relaciones directas o indirectas de
los programas y otras entidades o instancias mapeadas en el territorio como por
ejemplo la iglesia, polideportivo, el coliseo y el quiosco de TICS. Ejemplo de esas
practicas educativas con la poblacion, es también el mapeo de su inexistencia,
ejemplo de ello es la no articulacion del equipo interdisciplinar e incluso del
programa “Avances en el aprendizaje” con las escuelas rurales del santuario,
concepcion y santa barbara. Si bien, esto tiene unas implicaciones a nivel
educativo en términos de la calidad y el acceso a la educacién, también tiene una
explicacion desde las nociones que tienen los dirigentes o coordinadores de los
programas desde la alcaldia, en la medida en que esas nociones son las que
determinan la falta del recurso, el poco acceso a las escuelas rurales por parte de
los profesionales o incluso la necesidad de contratar mas profesionales por la
fuerte demanda y la necesidad de hacer cumplir también la politica publica y sobre

todo la garantia del derecho a la educacién a la poblacion con discapacidad.

Arbol de problemas
(Material

complementario Q)

El rastreo de los problemas mas relevantes en la practica educativa que se tenia en
Guasca se permiti6 en gran parte mediante la cartografia social y los registros en
los diarios de campo. Estas técnicas fueron fundamentales para resolver el arbol de
efectos y de causas, el arbol de soluciones y el arbol de objetivos, que
esencialmente sitdan la solucién de los problemas educativos de los programas en
una propuesta alterna que ponga especial atencion a los siguientes elementos:

- Permitir el reconocimiento mismo de las personas con discapacidad
desde el conocimiento y empoderamiento de discapacidad

- Vincular a las familias en los procesos que se den en los programas

- Reivindicar el rol del educador especial desde un lugar propositivo y
defensor de los derechos de las personas con discapacidad.

- Articular los programas de atencién a la discapacidad desde una
propuesta coherente y objetiva, que permita la vinculacién del equipo
interdisciplinar y supere esa mirada individual de cada profesional.

- Situarse en una mirada del curriculo que permita la formacion para la

vida de las personas con discapacidad

Observacion
participante y diarios

de campo

Programa avances en el aprendizaje

Los procesos de inclusion hasta ahora estan teniendo un acercamiento por parte de
las instituciones departamentales que hacen parte del programa, lo cual infiere en
la nocién de las personas con discapacidad y en la practica pedagégica que se
tiene con ellas, por tal motivo, especificamente a nivel curricular se desconoce

como llevar a la practica nociones como flexibilizacién o ajustes razonables.
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Programa Encausate

La “inclusion” en términos educativos, no esta propiciando procesos de autonomia
y participacion, por lo tanto, en los resultados y observaciones realizadas se
evidencia la poca relacién con los objetivos propuestos desde el plan de desarrollo
de la siguiente manera:

- En términos de educacion y participacion las actividades necesitan
mayor intervencién pedagogica.

- Algunas de las actividades, enmarcadas en el &mbito asistencial o
desde la terapia ocupacional, necesitan de intervencion interdisciplinar por parte
del educador especial pues actualmente no se estan propiciando el auto
reconocimiento de las personas con discapacidad como sujetos de derechos,
politicos, sociales y culturales.

- La ejecucion de actividades no evidencia la existencia de un horizonte
propio del programa, con un objetivo, mision, vision y forma de ejecucion dentro
del mismo.

- Falta de empoderamiento de las personas con discapacidad frente a las
exigencias y reivindicacion de los derechos que les han sido vulnerados
histéricamente.

- Poca vinculacién por parte del programa con la ley 115/94 por la cual
se expide la ley general de educacion.

Los relatos de los padres dan cuenta de una concepcion de la discapacidad que
dista de la politica pablica actual, por eso es determinante en la propuesta
pedagdgica alterna la formacién en los procesos de resignificacion de nociones

sobre la poblacion.

Programa Semillas de amor

La interaccion que se tiene entre los participantes del programa y el equipo
interdisciplinar propicia espacios favorables para la interaccion, los participantes y
el equipo interdisciplinar cuentan con recursos amplios que la alcaldia les
garantiza para el buen desenvolvimiento del programa, a su vez, dentro del mismo
se evidencia que entre los adultos mayores tienen un empoderamiento del
programa, ademas que estan organizados de tal manera que alguien los represente

frente a la alcaldia.

Diferencial semantico

La diversidad de nociones recogidas por el diferencial da cuenta de falta de
formacion docente frente a las nociones sobre discapacidad e inclusién. A
continuacion, se recogen las interpretaciones mas importantes del anélisis a los
resultados obtenidos en el diferencial:

- Mas del 50 % de la poblacién a la que se le aplicé el diferencial
considera, que la discapacidad es una condicion particular de cada
sujeto, sin embargo, esta tiene incidencia en la interaccién del sujeto
con el contexto.

- Mas del 50 % de la poblacién a la que se le aplicé el diferencial se
encuentra en una concepcion rehabilitadora de la discapacidad.

- Mas del 50 % de la poblacién a la que se le aplicé el diferencial se
ubica en una concepcién de calidad de vida donde se rescatan los
apoyos ambientales de un contexto y se resalta la idea de naturalizarlos

para que las personas con discapacidad puedan desarrollarse y

89



participar en sociedad con un enfoque de justicia y derechos.
Estas afirmaciones dan cuenta de la confusién que tienen los participantes sobre
como concebir la discapacidad y cudl es la diferencia entre operar en un modelo
rehabilitador y uno de calidad de vida, tener claridad sobre qué modelo es cada
uno y lo que implica escribirse en una concepcién, radica en delimitar la
implicacion de la nocién en la que se va a operar, en la medida en que esta va
determinar la practica del profesional, es decir, los apoyos, ajustes y estrategias
didacticas y pedagdgicas para abordar la discapacidad.

Nota.

Fase 2:Reconstruccion de la practica.

En esta fase metodoldgica se gestd la propuesta pedagogica alternativa que tiene en
cuenta y resuelve desde sus postulados las falencias practicas desentrafiadas en la primera
fase, pensada de manera holistica en el ensamble de postulados pedagogicos y didacticos
vigentes. Esta fase guarda correspondencia con el segundo objetivo especifico de la

presente investigacion:

Propuesta pedagogica: Red curricular incluyente. Transformando nociones y
practicas en los programas de atencion a la discapacidad en el municipio de
guasca.

Marco tedrico de la propuesta pedagogica

La Red Curricular Incluyente — RCI*® nace desde lo encontrado en los niveles de
analisis de la realidad macro micro y meso planteados al comienzo, pues las necesidades a
nivel pedagogico del contexto y la aplicacion de la politica publica sobre discapacidad e
inclusion orientan su origen, naturaleza, disefio y aplicacion. El concepto de red en esta
propuesta tiene dos connotaciones, que servirian para el entendimiento de un pensamiento
que por un lado, pretende tocar las nociones desde una red semantica que transforme
directamente los significados de los signos “discapacidad” e “inclusién” y que por otro
lado, se enuncia como red pedagdgica en la medida en que comparte analisis de realidades
educativas, genera vinculos, tejidos sociales y genera posibles soluciones a las
problematicas encontradas junto la comunidad, dando origen a practicas innovadoras,

transformadoras e inclusivas.

18 RCI: Red curricular incluyente
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Es importante resaltar que el caracter de Red se fundamenta desde dos vertientes, la
primera de ellas es la Red Semantica, que pone el énfasis del mal entendimiento de la
discapacidad e inclusion en el plano del lenguaje, limitdndolo a un asunto de
transformacién de nociones desde el significado del signo; y la segunda vertiente, es la red
pedagogica que da origen a practicas innovadoras, transformadoras e inclusivas desde la
generacién de vinculos en el analisis de realidades educativas, tejidos sociales y generando
posibles soluciones a las problematicas encontradas junto la comunidad, lo que hace
también visible el entendimiento de la red como “un campo de conexiones y relaciones: un
conjunto de nodos(puntos clave) y un conjunto de lazos (o enlaces) que conectan algunos o

todos estos nodos”. (Macionis y Plummer, 2011, p.165)

El pensamiento en clave de red, permitira articular pedagégicamente los programas,
desde la transformaciones de nociones y practicas sobre discapacidad e inclusion; esta claro
que semanticamente si el significado que se tiene sobre un concepto es erroneo,
simultdneamente la préactica frente a ese concepto va a ser erronea; esta logica permite
explicar por qué la desarticulacion de los programas frente a lo curricular, lo pedagdgico, la
inclusion, la discapacidad, las préacticas de alfabetizacion y entre otros conceptos que se

conciben de maneras erroneas en la configuracion del contexto y sus participantes.

Para materializar la transformacidn de nociones y practicas, se penso
primordialmente en las aportaciones del curriculo, en la medida en que el curriculo permite
organizar las intenciones pedagdgicas del docente mediante la determinacion de objetivos
de aprendizaje, la seleccion de estrategias de ensefianza y de aprendizaje, la delimitacion de
los contenidos por los cuales tiene que transitar el alumno para la concrecion de la idea de

estudiante que se quiere formar.

Los aportes que hace el curriculo incluyente a la propuesta estan situados en la
interseccion de los dos vinculos, cuando la transformacion de nociones se intercepta con la
transformacion de préacticas nacen los nodos curriculares que segun Macionis y Plummer
(2011) los nodos “pueden ser personas, grupos o incluso paises”; para el caso de la
propuesta, concibe los nodos desde los grupos que se conforman en cada programa de

atencién a la discapacidad, estos nodos curriculares permiten la materializacion de la
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transformacidn nociones y précticas sobre discapacidad e inclusion a partir del disefio del

plan curricular, su implementacion y posterior evaluacion.

La concepcidn curricular de la propuesta, el curriculo entendido como sistema,
expone una serie de elementos y procesos interrelacionados que interactian para lograr un
objetivo en comun de formacion integral del educando, aqui se tienen en cuenta los aportes

de Santivafiez (2012) en cuanto a las etapas para el disefio del plan curricular.

Cada nodo curricular y en si la propuesta, opera en la l6gica del pensamiento
pedagogico de inter estructuracion planteado por Not (1979) que propone que el
conocimiento se debe abordar desde una légica horizontal entre el estudiante y el maestro
para que el aprendizaje pueda ser reflexivo y significativo, esta propuesta esta plantea desde
un punto de vista mas dialogante, lo cual coincide con el constructivismo social en la
medida en la que aborda la reflexion docente- estudiante desde la busqueda de los
problemas partan de la realidad del estudiante y la solucion a las problematicas son
abordadas tambiéen por los participantes lo que aporta una reflexion contextualizada y
colectiva. Flores (1999)
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Estructura seméntica de la Red Curricular Incluyente.

Figura 2. Estructura semantica de la Red Curricular Incluyente.

NOCIONES:SIGNIFICADO DEL SIGNO PRACTICAS INCLUYENTES

RED SEMANTICA RED PEDAGOGICA
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figura 2. Mapa seméantico que expresa la organizacion de la Red Curricular incluyente,

sus vinculos y sus nodos curriculares.
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Mision.

La red curricular incluyente tiene como fin la transformacién de nociones y
practicas que se tejen culturalmente en torno a la discapacidad e inclusién permitiendo el
fortalecimiento de los procesos educativos llevados a cabo en los programas que en la red

se asumen como nodos?® curriculares (cosechando saberes, tejiendo la educacion inclusiva

y encauzandonos conscientemente).

Vision.

La Red Curricular Incluyente sera reconocida a nivel departamental, por su
liderazgo en el desarrollo de propuestas metodolégicas frente al enfoque de inclusion y
diversidad el cual esta regido por el PIAR y el DUA, la aplicacion de enfoques didacticos
en funcion del entrenamiento de capacidades laborales en personas con discapacidad
intelectual, el abordaje de un modelo de alfabetizacion en adultos mayores con y sin

discapacidad y la formacion de docentes en la ldgica de la politica pablica actual sobre

discapacidad e inclusion.
Perfil del educador especial

El educador especial que haga parte de la red curricular incluyente debera poseer los

siguientes elementos constitutivos en su accion profesional:

- Crear y fortalecer vinculos a nivel pedagogicos en pro de la transformacion de
nociones sobre discapacidad e inclusion desde la socializacion de experiencias
practicas que ejemplifiquen que si se puede crear colectivamente una comunidad
educativa mas humana en el reconocimiento de la diferencia.

- Disenfar estrategias pedagdgicas y didacticas que den cuenta de un analisis riguroso
y pertinente frente a la identificacidn de los rasgos distintivos para la determinacion
de apoyos Y ajustes que requieren los problemas de aprendizaje y la discapacidad,
entendiendo que esto es fundamental para garantizar la equidad en cada uno de los

nodos curriculares.

19 Nodo curricular: Grupo de personas que se conforman en cada programa de atencion a la discapacidad
Macionis & Plummer (2011) y a los cuales va dirigida la construccion del plan curricular, en la red son tres:
“Nodo curricular encausandonos conscientemente”, “Nodo curricular tejiendo la educacion inclusiva” y
“Nodo curricular cosechando saberes.”
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- Desarrollar una practica pedagdgica que sea ejemplo de alteridad y respeto a los
derechos humanos, la dignidad humana y la potenciacion de las capacidades de cada
grupo poblacional.

- Gestionar y promover una cultura incluyente en cada uno de los contextos
educativos en los que tiene incidencia la red, propendiendo por una educacion de

calidad, justa y equitativa.

Perfil del profesional incluyente.
El profesional que haga parte de la red curricular incluyente deberé poseer los siguientes
elementos constitutivos en su accion profesional:
- Estar en la disposicion de entablar didlogo con el equipo interdisciplinar y las
familias esto con el fin de que sean compartidos los saberes en torno a la innovacion de los
procesos Y las practicas educativas.
- Participar en los encuentros llevados a cabo por la red curricular incluyente
permitiendo asi la reconfiguracion de la labor docente centrada en el trabajo colaborativo
- Estar en la disposicion de resignificar las nociones y las préacticas llevadas a cabo

con la poblacién con discapacidad en la l6gica de la inclusion.
Perfil del estudiante
- Perfil del estudiante del nodo: encausandonos conscientemente:

El estudiante que este nodo quiere formar es un estudiante que busca desarrollar al
maximo sus capacidades y las dimensiones de su vida, consiente de sus habilidades y con la

capacidad de aplicar lo aprendido en los diferentes escenarios de su vida.
- Perfil del estudiante del nodo: cosechando saberes:

El estudiante que este nodo quiere formar es un estudiante que reconozca lo valioso
de sus saberes previos y lo aplique en el aprendizaje del proceso de alfabetizacion,

consiente del legado que deja con su saber a las siguientes generaciones.
- Perfil del estudiante del nodo: tejiendo la educacion inclusiva:
El maestro que se quiere acompafiar en la formacion y resignificacion de la

educacion inclusiva es un maestro abierto a los cambios paradigmaticos de la educacién,
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habido por el conocimiento, propositivo y con el sentido de alteridad hacia sus estudiantes

y sus colegas.
Estrategias didacticas para el proceso de ensefianza-aprendizaje.

El disefio universal de aprendizaje seré el enfoque didactico encargado de viabilizar
los objetivos, metodologias, estrategias y materiales mediante la aplicacién de sus tres

principios en los siguientes nodos curriculares:
Obijetivo del Nodo: encausandonos conscientemente.

Desarrollar habilidades en el marco de las capacidades laborales en las PcD
participes del nodo, por medio de actividades experienciales promoviendo asi la
participacion de las personas con discapacidad en la sociedad y propiciando cambios a

nivel cultural de como es entendida la discapacidad.
Objetivo del Nodo: cosechando saberes.

Potenciar las habilidades comunicativas (el habla, la escucha, la escritura y la
lectura) en los adultos mayores integrantes del proceso de alfabetizacion por medio de
actividades participativas y el uso de la cartilla “Cosechando saberes” con el fin de

transformar las practicas pedagogicas en el marco de la educacion inclusiva.
Objetivo del Nodo: tejiendo la educacion inclusiva

Formar a docentes y directivos de las I.E.D en conceptos generales de la inclusion y
el abordaje pedagdgico de la discapacidad en el marco de la educacion inclusiva que
supone el reto de formar en la diferencia, procurando el mejoramiento de los procesos

educativos y la practica docente.
Contenidos de la Red curricular incluyente por procesos.

A continuacidn, en la Tabla. 4. se describen los procesos gruesos en términos de

tematicas de los contenidos de cada nodo curricular:
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Tabla 7

Contenidos de la Red curricular incluyente

Nodo
Curricular

Encausandonos

Conscientemente

Tejiendo La Educacion

Inclusiva

Semillas De Amor

Proceso |

Pensemos

¢Discapacidad?

Reconociendo mi

historia

Proceso 11

Soy Particular

Disefio universal

de aprendizaje

Identificando el
codigo lecto-

escrito

Proceso 111

Interactuemos

Construyendo el
Piar

Resignificando

saberes

Proceso IV

A la vanguardia

con las “ Tics”

Disefio e
implementacion

Piar

Proceso VI

Encuentro Nodos:
Experiencias
Significativas De
La Red Curricular
Incluyente

Nota. Fuente. Elaboracién propia segin fundamentacion tedrica.

Plan de estudios de la RCI.

Para garantizar la ejecucion de los anteriores procesos se disefid un plan de estudios

por cada nodo curricular, donde se exponen los contenidos en términos de capacidades,

logros y conocimientos, esto segun corresponde a cada nodo curricular, entendiendo que en

estos se trabaja con tres poblaciones distintas, lo cual organiza unos conocimientos

especificos en términos de la necesidad de cada poblacidn que se determind en el desarrollo

del primer objetivo de la investigacion.

Se adopto el modelo de capacidades propuesto por Nussbaum (2011) para

categorizar las capacidades curriculares, en ese sentido se entiende por capacidad “lo que es

capaz de ser y de hacer una persona” (p, 38), pero se entiende también que la sociedad debe

garantizar las condiciones propias para la expresion de las capacidades combinadas que son

“oportunidades que se dispone para elegir y actual en una situacion politica, social o

econdmica concreta” en esta logica, la presente propuesta entiende el acto educativo y

pedagdgico como una situacion politica determinante en la vida de las personas que

transitan por este curriculo, por tal motivo las siguientes mallas curriculares expresan una

serie de capacidades que tanto participantes de los programas como docentes (en el nodo
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tejiendo la educacion inclusiva) transitaran en la aplicacién de la RCI, con el objetivo de
que pasen a ser capacidades internas, es decir caracteristicas propias de la persona. Lo que
pretende cada malla curricular desde la perspectiva de las capacidades es “hacer posible
que las personas desarrollen su potencial y formen una existencia significativa acorde con

la igualdad de dignidad humana de todos los individuos” (p. 216)

Malla curricular del nodo curricular “Encausandonos conscientemente”

La siguiente malla curricular esta pensada para los estudiantes con discapacidad
usuarios del nodo curricular “Encausandonos conscientemente”, en el cual su objetivo
fundamental es la formacion de los participantes en capacidades laborales enunciado desde
el MEN (2005) como “competencias laborales”, si bien, la malla es adaptada del
documento denominado “Competencias laborales generales articulacion de la educacion
con el mundo productivo. aportes para la construccion de curriculos pertinentes”, este nodo
curricular se fundamenta en los aportes de Schalock & Verdugo (2013) citado por Arias,
Gomez, Schalock, Urries, & Verdugo (2013), en sus planteamientos de la calidad de vida,
desde un enfoque multidimensional, especificamente en una de las ocho dimensiones, la de
autodeterminacion que la define como “Decidir por si mismo y tener oportunidad de elegir
las cosas que quiere, cOmo quiere que sea su vida, su trabajo, su tiempo libre, el lugar

donde vive, las personas con las que esta” (p. 447).

Tabla 8.

Malla curricular del nodo curricular “Encausandonos conscientemente”

Capacidades Logros

Proceso I “Pensemos”

Utiliza la toma de decisiones Reconozco situaciones problema particulares en mis contextos de participacion y las diferentes
para resolver problemas de la formas de resolverse
vida cotidiana. Comprendo la informacién y las diferentes opiniones sobre una situacion

Analizo las diversas formas de actuar frente a una situacion

Establezco mi ruta de participacién dentro de una situacion particular de mi contexto

Identifico mis posibles rutas de accién

Reconozco mis fortalezas y debilidades en la toma de decisiones

Administra la ruta de evaluacion Identifico los problemas propios de mi entorno

y de intervencién para la Descompongo las causas de las situaciones problema
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solucién de problemas de su vida

cotidiana.

Identifico las personas o contextos afectados por los problemas

Pienso posibles soluciones para los problemas

Establezco rutas de intervencion para la solucion de problemas

Utiliza sus mecanismos de
atencion en la realizacion de

actividades de la vida cotidiana.

Centro la atencion en la situacién presentada

Mantengo la atencion durante la realizacion de la actividad

Discrimino sensorialmente otros estimulos cercanos

Vario el foco de atencion

Utiliza sus procesos superiores
de memoria en la realizacion de

tareas de la vida cotidiana.

Almacena la informacion para un uso posterior

Recupera la informacion para su uso en una situacion concreta

Emplea una ruta de
concentracion para la realizacion
de actividades de la vida

cotidiana.

Mantengo mi atencién focalizada durante el desarrollo de las actividades

Selecciono informacién relevante de una situacién concreta

Empleo herramientas para la organizacion de la informacion

Discrimino sensorialmente otros estimulos del particular a mi foco de atencion

Comienzo y culmino una actividad

Establezco estrategias en la culminacion de una tarea

Proceso II “Soy particular”

Identifica su orientacién ética en
la resolucion de problemas de la

vida cotidiana.

Reconozco los comportamientos propios y adecuados para cada situacion y contexto

Respeto las normas de convivencia y comportamiento definidas dentro de la u a i u otros espacios

Hago uso adecuado de los recursos, actividades y espacios de entrenamiento de capacidades

Comprendo las consecuencias de mis actos

Asumo la responsabilidad de mis acciones

Reconoce y utiliza su dominio

personal en su vida cotidiana.

Identifico mis habilidades

Identifico mis destrezas y talentos

Fortalezco mis debilidades

Reconozco mis emociones y su impacto en mi comportamiento

Regulo mis emociones en la interaccién con los otros

Construyo una vision personal y proyecto de vida

Utiliza su inteligencia emocional
para abordar problemas de su

vida cotidiana.

Identifico de manera adecuada mis emociones y de donde provienen

Manejo mis sentimientos de manera correcta

Expreso mis sentimientos de manera adecuada y efectiva

Entiendo el porqué de mis emociones y el manejo de manera adecuada

Reconozco las emociones de los demas

Respeto e influyo en las emociones de otros

Adapta su comportamiento en
situaciones de cambio en su vida

cotidiana.

Comprendo el cambio de una actividad a otra

Establezco contacto con la nueva situacion sin que me genere aversion

Genero apertura y disposicion a los cambios que pueden generarse en mi contexto

Analizo ventajas de estar en una nueva situacion particular

Analizo las desventajas del cambio y trabajo para disminuirlas

iProceso I11 interactuemos!

Comunica y expresa sus ideas,
emociones y pensamientos en
cualquier situacion de la vida

cotidiana.

Participo en actividades de manera activa y respetuosa

Respeto el orden de la palabra y los acuerdos previos en diferentes espacios

Comprendo y hago uso adecuado de las instrucciones

Respeto las opiniones, ideas o0 pensamientos de otros, aunque diste de ellas

Manejo palabras adecuadas al dirigirme a otros
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Manejo una comunicacion asertiva en la interaccion con otros

Trabaja en equipo en la Ejecuto actividades propuestas con otros pares (compafieros, docentes, familia)
resolucion de trabajos con sus Identifico mis responsabilidades en el trabajo con otros
compafieros. Proporciono los recursos necesarios correspondientes a mis responsabilidades personales dentro de

un grupo de trabajo

Establezco y respeto los acuerdos a los que se llega con otros

Escucho, analizo y respeto las ideas y aportes de otros

Resuelve conflictos planteados Expreso mis intereses, motivaciones frente a una tematica particular

en clase y en la vida cotidiana. Identifico los intereses comunes, y contrapuestos dentro de un equipo de trabajo

Comprendo las causas de los conflictos y las diversas formas en que se pueden solucionar

Promuevo y participo en la creacion de acuerdos para la solucion de una problematica

Identifico los participantes de las situaciones en las que participo

Respeto de puntos de vista de otros, aunque diste de ellos

Utiliza procesos de liderazgo en Conozco mis necesidades y las de mi entorno

entornos de la vida cotidiana Comprendo el impacto positivo de mis actos en un contexto determinado

Reconozco las habilidades destrezas y aptitudes de los otros

Identifico mis debilidades

Identifico los valores, actitudes y comportamientos que debo mejorar para potenciar mi desempefio

y participacion en un contexto determinado

Proceso IV ¢ A la vanguardia con los tics”

Identifica y utiliza los recursos Identifico los recursos tecnolégicos de acuerdo a su utilidad especifica.
tecnoldgicos para el desarrollo

concreto de una tarea

Entiende el uso de las Selecciono la herramienta tecnolégica segin su utilidad para resolver una tarea especifica.
herramientas informaticas y las

utiliza en las actividades

propuestas por el docente

Nota. Adaptado de: MEN. (2005). Competencias Laborales Generales Articulacion de la educacién con el mundo productivo. Bogota,

Colombia: Imprenta Nacional de Colombia.

Malla curricular del nodo curricular “Tejiendo la educacién inclusiva”

La siguiente malla curricular esta pensada para profesionales de la educacién,
orientadoras, directivos y administrativos de los colegios IED EI Carmen, IED Técnico
Comercial MOR y el Centro de desarrollo infantil - CDI?® Frutos de amor. Esta
fundamentada desde los postulados que ofrece el Decreto 1421/2017 , de 29 de agosto, por
el cual se reglamenta en el marco de la educacion inclusiva la atencion educativa a la
poblacion con discapacidad, entendiendo que poder formar en la politica pablica posibilita

la transformacidn de nociones y la implicacion en una practica mas coherente sobre el

20 CDI: Centro de desarrollo infantil
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abordaje pedagdgico hacia las personas con discapacidad. Ofrece la formacion en

capacidades relacionadas con el conocimiento de los tipos de discapacidad, los principios

del DUA y su aplicacion a la practica y las base tedricas y practicas para la construccion del

PIAR en los casos que sea necesario. Este nodo curricular esta pensado a la par de un

acompafiamiento itinerante para la aplicacion de las capacidades curriculares que ofrece la

malla.

Tabla 9.

Malla curricular del nodo curricular “Tejiendo la educacion inclusiva”

Capacidades

Logros

Conocimientos especificos

Proceso I: ¢Discapacidad?

Resignifica la nocion de
Discapacidad Intelectual

(D1) y la aplica a su préactica

pedagdgica.

Reconozco las
caracteristicas del
estudiante con DI.

Distincion del concepto y de las implicaciones
biologicas de la “Discapacidad intelectual”.
- ClI como herramienta de caracterizacion.
Perfil de caracteristicas intelectuales y adaptativas
de estudiantes con DI.

Reconozco y entiendo el
abordaje pedagogico de
estudiantes con DI.

Fortalecimiento de adquisicion de la lectura 'y la
escritura.
- Desarrollo de procesos de razonamiento.
Fortalecimiento de capacidades atencionales y de
memoria de trabajo.

Resignifica la nocion de
Discapacidad Sensorial

(DS).

y la aplica a su préctica

pedagdgica.

Reconozco las
caracteristicas del
estudiante con DS.

Distincion del concepto y de las implicaciones
bioldgicas de la “Discapacidad visual”,
“Discapacidad auditiva” y “Sordoceguera”.

Abordo pedagdégicamente
a los estudiantes con DS.

- Riqueza linguistica de la persona sorda.
- Lengua de sefias.
- Sistema Braille.
- Técnicas de movilidad.
Sistemas de comunicacion para estudiantes
sordociegos.

Resignifica la nocion de
Trastorno del espectro
autista (TEA).

y la aplica a su practica
pedagdgica.

Reconozco las
caracteristicas del
estudiante con TEA.

- Teoria de la mente.
- Teoria de coherencia central.

Abordo pedagdgicamente
a los estudiantes con
TEA.

- Actividad coherencia central.
- Actividad secuencias.
- Actividad asociacion causa-efecto.
- Asociacion objeto-uso.
- Esquemas gréficos.
- Proyecto de légica.

Resignifica la nocion de
capacidades y/o talentos
excepcionales.

y la aplica a su préctica
pedagdgica.

Reconozco las
caracteristicas del
estudiante capacidades
y/o talentos
excepcionales.

Diferenciacion términos relacionados con las
capacidades o talentos excepcionales
(superdotacidn, capacidad excepcional, talento
excepcional).
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Abordo pedagdgicamente
a los con capacidades y/o
talentos excepcionales.

- Proceso de enriquecimiento curricular.
- Condensacion curricular.
- Aceleracion parcial.

Proceso I1: Disefio Universal de Aprendizaje (DUA)

Resignifica la nocion de
Disefio Universal

y la aplica a su practica
pedagdgica.

Reconozco del término
“Disefio Universal” como
nocion de la arquitectura.

- Movimiento arquitectéonico denominado “Disefio
Universal”.
- Focalizacién del movimiento en tres aspectos:
Comunicativos, de uso y de acceso.
- Entornos discapacitante.

Identifico el DUA como
enfoque didactico
aplicable en la préctica
pedagogica.

- Principios del movimiento “Disefio universal”
traido a la educacion como un enfoque didactico.
- Curriculos discapacitante.
- Curriculo universal, responde a la diversidad en el
aula.

Reconoce los aportes de la
neurociencia aplicada al
aprendizaje y los aplica en
su practica pedagogica.

Identifico las redes de
reconocimiento.

Percepcion de la informacion.

Identifico las redes
estratégicas.

Planificacion, ejecucion y monitorizacion de tareas

Identifico las redes
afectivas.

Significacion emocional a una tarea.

Reconoce los principios
del DUA Yy los aplica a su
practica pedagogica.

Posibilito mdltiples formas
de representacion.

Principio | del DUA, pautas y puntos de verificacion.

Posibilito mdltiples formas
de accién y expresion.

Principio Il del DUA, pautas y puntos de verificacion.

Posibilito maltiples formas
de implicacion.

Principio Il del DUA, pautas y puntos de verificacion.

Proceso I11: Construyendo

el PIAR

Idéntica la politica publica
en inclusién y con base en
ella orienta su préctica
pedagdgica.

Identifico las definiciones
segln decreto 1421 de
2017.

- Accesibilidad.
- Acceso a la educacion para la PCD.
- Acciones afirmativas.
- Ajustes razonables.
- Curriculo flexible.
- DUA
- Educacién Inclusiva.
- Estudiante con discapacidad.
- Permanencia educativa para la PCD.
- PIAR.

Reconace sus
responsabilidades como
docente y las de otras
entidades que posibilitan la
educacion inclusiva.

Identifico mis
responsabilidades como
docente, de cada instancia
administrativa o entidad
territorial certificada.

- Responsabilidades MEN.
- Responsabilidades SEM.
- Responsabilidades IED.

- Responsabilidades familias.

- Responsabilidades docentes lider de apoyo, docente

de apoyo y docente de area.

Proceso 1V: Disefio e implementacion PIAR
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Idéntica la politica publica Conozco integralmente a - Contexto general del estudiante.

en inclusién y con base en mi estudiante por medio - Valoracion pedagogica.
ella construye de una caracterizacion - Informes de equipo interdisciplinar.
colectivamente los PIAR. pedagdgica. - Objetivos y metas de aprendizaje.

- Ajustes curriculares.
- Recursos fisicos.

Selecciono y elaboro la - Diagnéstico.
historia escolar del - Certificaciones o conceptos médicos del sector
estudiante con salud.
Discapacidad para la - PIAR anuales disefiados.
construccion colectiva del - Informes de seguimiento de implementacion.
PIAR. - Informes anuales de competencias.

- Actas de acuerdo firmadas por partes.

Nota. Adaptado de: Alba, C., Sanchez, J. & Zunillaga, A. (2014).(DUA). / MEN. (2017). Documento de orientaciones
técnicas, administrativas y pedagdgicas para la atencién educativa a estudiantes con discapacidad en el marco de la
educacion inclusiva./ Decreto 1421/2017, de 29 de agosto, por el cual se reglamenta en el marco de la educacion
inclusiva la atencién educativa a la poblacién con discapacidad.

Malla curricular del nodo curricular “Cosechando saberes”

La siguiente malla curricular esta pensada para los adultos mayores del nodo
curricular “Cosechando saberes ”, en la que se pretende reorientar el proceso de
alfabetizacidn desde los aportes de Ferreiro (1997) quien establece que el proceso de
alfabetizacidn esta compuesto por cinco etapas; la primera etapa es la simbdlica, que hace
referencia a la lectura iconica y no iconica, donde la persona reconoce formas, tamafos,
texturas, emociones y establece la relacion sonora con el dibujo; la segunda etapa es de
escritura, donde la persona busca combinar las formas de las letras; la tercera etapa es la
fonético- silabica, donde las letras empiezan a adquirir valores sonoros y se empiezan a
establecer relaciones entre lo oral y lo escrito; la cuarta etapa es la silabica — alfabética,
donde la persona incorpora un namero minimo de grafias y establece una relacion entre las
grafias que conoce para referirse al algo y la quinta y Gltima etapa es la alfabética, donde la
persona es capaz de comprender cada uno de los caracteres de la escritura y conoce
palabras de dos 0 mas silabas. (p. 19, 20, 21) Si bien, la autora plantea estas etapas en la

alfabetizacidn de nifios, se toman los aportes para la alfabetizacion de los adultos desde la
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tercera etapa del proceso de alfabetizacion, teniendo en cuenta que la primera y segunda

etapa los adultos ya la reconocen.

Por otra parte, la malla esta disefiada para que en el trascurso del primer y segundo
proceso se desarrolle la alfabetizacidn con los adultos mayores, de tal manera, que el tercer
proceso sea para afianzar y resignificar el aprendizaje del cddigo lecto escrito. Esta malla
curricular se desarrollara con ayuda de una cartilla de alfabetizacién denominada
“Cosechando saberes” la cual se construyd desde los saberes previos de los adultos
mayores, esta cartilla estd acompafiada de una guia pedagdgica para el docente que esté a

cargo de desarrollar el proceso con los adultos.

En esa medida, también es importante mencionar que de este nodo curricular
también participan adultos mayores que ya estan alfabetizados, por tal motivo se recurre a
la flexibilizacion curricular, ya que esta nocion permite ajustar los procesos de acuerdo a
las caracteristicas de aprendizaje de los adultos mayores, con los ajustes en cuanto a

tiempos y supresion de capacidades. ( Arenas & Sandoval, 2013)

Tabla 10. Malla curricular del nodo curricular “Cosechando saberes”.

Malla curricular del nodo curricular Cosechando saberes.

Capacidades | Logros
Reconociendo mi historia.
Reconoce sus saberes Identifico las dimensiones que me han configurado a lo largo de mi vida

previos como parte
fundamental para el
proceso de alfabetizacion.

Reconoce las dimensiones - Reconoce situaciones problema particulares en sus contextos de participacion y las
de su vida y expresa sus diferentes formas de resolverlo

conocimientos sobre las - Establece una ruta de participacion dentro de una situacion particular de mi contexto
mismas. - Atencion focalizada: Centra la atencion en la situacion presentada

- Almacenamiento: Retencion de la informacién para un uso posterior
- Recuperacidn: uso de la informacion en situacién concreta
- Establece estrategias en la culminacion de una tarea
- Socializa o comparte con personas externas a su familia
- Reconoce sus caracteristicas como parte de su identidad dentro de un grupo o comunidad
- Socializa con los y las integrantes de su familia
- Manifiesta sus estados de &nimo, sentimientos y emociones
- Prepara comida
- Cuiday limpia su casa
- Utiliza aparatos electrénicos y los elementos de su cotidiano
- Realiza sus compras, teniendo en cuenta sus necesidades
- Elige su ropa e implementos segun sus necesidades
- Maneja el dinero adecuadamente
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- Se adapta a los distintos espacios donde se encuentra
- Se comporta de una u otra manera dependiendo el contexto en el que se encuentra

Identificando el codigo lecto-escrito

Comprende la etapa
fonético- silabica del

proceso de alfabetizacion.

Reconozco las palabras propias de mi contexto.

Reconozco los fonemas que componen las silabas.

Reconozco las letras que componen cada fonema (vocalicas y consonanticas).

Comprende la etapa
silabico- alfabética del

proceso de alfabetizacion.

Reconozco las silabas que componen las palabras.

Represento algunas silabas de forma completa.

Comprende la etapa
Alfabética del proceso de
alfabetizacion.

Detecto los fonemas y los represento con la letra correcta.

Resignificando saberes

Produce textos orales
teniendo en cuenta la
intencién comunicativa.

Utilizo, de acuerdo con el contexto, un vocabulario adecuado para expresar mis ideas.

Expreso en forma clara mis ideas y sentimientos, seguin lo amerite la situacién comunicativa.

Utilizo la entonacién y los matices afectivos de voz para alcanzar mi propdsito en diferentes
situaciones comunicativas.

Tengo en cuenta aspectos semanticos y morfosintacticos, de acuerdo con la situacién comunicativa en
la que intervengo.

Describo personas, objetos, lugares, etc., en forma detallada.

Describo eventos de manera secuencial.

Elaboro instrucciones que evidencian secuencias l6gicas en la realizacién de acciones.

Expongo y defiendo mis ideas en funcién de la situacién comunicativa.

Produce textos escritos
segln su intencion
comunicativa.

Determino el tema, el posible lector de mi texto y el propdsito comunicativo que me lleva a producirlo.

Elijo el tipo de texto que requiere mi prop6sito comunicativo.

Busco informacidn en distintas fuentes: personas, medios de comunicacidn y libros, entre otras.

Elaboro un plan para organizar mis ideas.

Desarrollo un plan textual para la produccién de un texto descriptivo.

Reviso, socializo y corrijo mis escritos, teniendo en cuenta las propuestas de mis comparieros y
profesor, y atendiendo algunos aspectos gramaticales (concordancia, tiempos verbales, pronombres) y
ortograficos (acentuacion, mayusculas, signos de puntuacion) de la lengua castellana.

Comprende E Interpreta
textos escritos.

Leo diferentes clases de textos: manuales, tarjetas, afiches, cartas, periddicos, etc.

Reconozco la funcion social de los diversos tipos de textos que leo.

Identifico la silueta o el formato de los textos que leo.

Identifico el prop6sito comunicativo y la idea global de un texto.

Elaboro resimenes y esquemas que dan cuenta del sentido de un texto
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Comparo textos de acuerdo con sus formatos, teméticas y funciones.

Reconoce los diferentes
tipos de textos literarios.

Leo fabulas, cuentos, poemas, relatos mitoldgicos, leyendas, o cualquier otro texto literario.

Elaboro y socializo hip6tesis predictivas acerca del contenido de los textos.

Identifico maneras de como se formula el inicio y el final de algunas narraciones.

Diferencio poemas, cuentos y obras de teatro.

Recreo relatos y cuentos cambiando personajes, ambientes, hechos y épocas.

Participo en la elaboracion de guiones para teatro de titeres.

Reconoce los diversos
medios

de comunicacion .

Identifico los diversos medios de comunicacién masiva con los que interactto.

Caracterizo algunos medios de comunicacion: radio, television, prensa, entre otros.

Comento mis programas favoritos de television o radio.

Identifico la informacién que emiten los medios de comunicacién masiva y la forma de presentarla.

Establezco diferencias y semejanzas entre noticieros, telenovelas, anuncios comerciales, dibujos
animados, caricaturas, entre otros.

Utilizo los medios de comunicacidn masiva para adquirir informacién e incorporarla de manera
significativa a mis esquemas de conocimiento

Reconoce otros sistemas

simbélicos

Entiendo el lenguaje empleado en historietas y otros tipos de textos con imagenes fijas.

Expongo oralmente lo que me dicen mensajes cifrados en pictogramas, jeroglificos, etc.

Reconozco la tematica de caricaturas, tiras comicas, historietas, anuncios publicitarios y otros medios
de expresion gréafica.

Ordeno y completo la secuencia de vifietas que conforman una historieta.

Relaciono gréficas con texto escrito, ya sea completandolas o explicandolas.

Establezco semejanzas y diferencias entre quien produce el texto y quien lo interpreta.

Identifico en situaciones comunicativas reales los roles de quien produce y de quien interpreta un
texto.

Nota. Adaptado de: MEN. (2006). Estandares Basicos de Competencias en Lenguaje. Bogota, Colombia: Imprenta Nacional de

Colombia.
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Fase 3: Validacion de la efectividad de la préactica alternativa y reconstruida.

En esta fase metodologia se evaluard y constatara la capacidad préctica de la

propuesta alternativa, lo que dara las pruebas de la efectividad de esta. Esta fase guarda

correspondencia con el tercer y cuarto objetivo especifico de la presente investigacion.

Nivel de superficie en de la fase 3.

En la tabla 11., se describen los resultados y analisis del desarrollo de la propuesta

pedagogica alterna, las capacidades desarrolladas en cada uno de los nodos curriculares, el

objetivo y tema de la sesion. Aqui se muestra de qué manera se aplico la propuesta y de qué

manera esos resultados permitieron la transformacion de nociones y practicas sobre

discapacidad e inclusion.

Tabla 11

Resultados de la aplicacion de la propuesta pedagégica alterna

Nodo Capacidades Objetivo Tema Resultado
Curricular Desarrolladas de la sesién dela
sesion
Conformar la red curricular | Conforma | Junto con los profesionales del equipo interdisciplinar, las
incluyente por medio de la | cion dela | orientadoras de los colegios y el jardin y los administrativos
participacion de los Red se establecieron las diferentes barreras que tiene la
diferentes actores sociales | Curricular poblacion con discapacidad para ejercer plenamente sus
involucrados. Incluyente derechos desde un analisis macro, micro y meso de la
realidad.
También se construy6 colectivamente el rol del profesional
incluyente. (Material complementario C)
Encauséndonos -Utiliza la toma de
conscientemente decisiones para Potenciar en los estudiantes
resolver problemas | del programa encéusate las | Toma de
de la vida cotidiana. capacidades de toma de decisiones Los estudiantes detectaron una solucion a la problemética
decisiones y solucion de y solucion planteada por los docentes en formacidn y establecieron
-Administra la ruta problemas a partir del de como solucién al problema hablar con la persona que
de evaluacion y de performance de una problemas estaba generando la problematica, esta solucion la
intervencion para la situacion problema para representaron mediante una dramatizacion
solucién de busqueda de una solucion
problemas de su colectiva y participativa
vida cotidiana.
Utiliza sus Fortalecer los diferentes La Colectivamente los estudiantes determinaron las diferentes
mecanismos de niveles de atencion en los atencion denominaciones del dinero colombiano, identificaron para
atencion en la estudiantes del programa que sirve el dinero t desarrollaron los juegos que plantearon
realizacion de encausate mediante el los docentes en formacion de manera agil y concreta
actividades de la reconocimiento del dinero
vida cotidiana. y su aplicacion a la vida (Material complementario I)
laboral
Utiliza sus procesos Potencializar el uso de la Memoria Los estudiantes lograron recordar las reglas del juego

superiores de
memoriaen la

funcion superior memoria
para la codificacion,

escalera, las cuales eran: consistia en un tablero de 30
casillas, cada participante lanzaba el dado, segin el nimero
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realizacion de tareas
de la vida cotidiana.

almacenamiento y
recuperacion de la
informacion en una
determinada tarea.

que le salia debia avanzar. Si el jugador caia en una casilla
con una escalera, ascendia a la casilla que indicaba el
tablero; mientras que si caia en una casilla con serpiente
siempre descenderia, de las dos maneras el participante
tuvo que resolver una serie de “oportunidades de
aprendizaje” que eran una especie de penitencias.

Comprende laidea | Resignificar la concepcion | Finalizacié | Se abordo la partida del compafiero Chris con una actividad
de muerte y la que se tiene acerca del n del ciclo que diera cuenta del entendimiento de la culminacion del
resignifica con lo ciclo vital desde la partida vital. ciclo vital y de conmemorar al profe desde una de sus
vivido en la vida de nuestro compafiero. pasiones mas grandes que era el CL_udado de las plantas. Con
diaria. los es}udlantes sembramos semvlllas de tomate cherry y
fabricamos una huerta denominada “Tomate Chris”.
Emplea una ruta de Fortalecer los habitos de Habitos de | Los estudiantes, segun una previa conformacion de grupos,
concentracion para aseo con los participantes aseo. lograron establecer una rutina de aseo general para el
la realizacion de de la UAI, mediante la programa y una rutina de aseo personal con ayuda de una
actividades de la construccion de rutinas y serie de imagenes que ilustran las funciones generales de
vida cotidiana. funciones individuales y aseo que habitualmente los participantes realizan. Estas
colectivas que permitan el rutinas las ilustraron en una cartelera, con ayuda de
establecimiento de habitos imagenes, marcadores y la mediacién de los docentes en
de higiene formacion. (Material complementario L)
Comunica y expresa | Potenciar la competencia
sus ideas, comunicativa mediante los Lenguaje Los estudiantes lograron evocar las distintas emociones
emociones y lenguajes artisticos en los musical. | desde las representaciones que hacian con el movimiento de
pensamientos en participantes del programa sus cuerpos, esto gracias a la diversidad de pistas que
cualquier situacion encausate. proporcionaron la evocacion de diversos sentimientos entre
de la vida cotidiana. los participantes.
Trabaja en equipo | Establecer acuerdos con los
en la resolucion de participantes que permitan | Brazaletes. Los estudiantes lograron establecer los siguientes roles
trabajos con sus la sana convivencia por funciones y a cada una de ellas le atribuyeron un color para
comparieros. medio de la creacién luego delegar las funciones entre los participantes del
brazaletes para la programa. Esta organizacion la dejaron establecida para el
delegacion de roles y desarrollo de todas las sesiones del programa:
funciones en la U.A.l -Recogedor de basura
- Barredor
- Cuidador de fila
- Dosificador de jabdn
Tejiendo la Reconoce los Transformar nociones Modelos La transformacién de nociones, fundamentalmente si
educacion modelos de sobre discapacidad e de necesita revisar el recuento histérico, ya que los
inclusiva concepcion de la inclusion desde el abordaje | concepci6 profesionales al ver ese transito entienden que son sujetos
discapacidad y histérico de la misma, con ndela configuradores de un lenguaje, lo cual implica a su vez
ubica su préactica los profesionales de la discapacid configurar una historia. Los modelos nos permitieron
pedagdgica en el educacion de los colegios, ad transformar la nocion y hacer consientes a los profesionales
modelo méas el CDIy con el equipo de que sus préacticas en ocasiones se sitdian en modelos que
coherente con la interdisciplinar ya pasaron y que no dejan seguir el curso de la historia, por
politica publica. consiguiente, dificultan la garantia de los derechos de las
PcD. (Material complementario P, Q, R, S, T, U)
Resignifica las Transformar las nociones Tipos de Si bien, a nivel tedrico y de conceptos los talleres fueron
nociones de sobre los tipos de discapacid significativos y se permiti6 abordar las tematicas con
Discapacidad discapacidad y su abordaje ad entendimiento, a nivel practico los docentes de otras areas

Intelectual (DI),
Sensorial (DS),
Trastorno del
espectro autista
(TEA),

pedagdgico.

disciplinares necesitan el acompafiamiento para guiar y
acompafiar el proceso.

En estos talleres, se identificd también que muchos
profesionales abordan estos principios sin ser conscientes
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Discapacidad fisica
(DF) y capacidades
y/o talentos
excepcionales.

de que los hacen, como también, por el contrario, hay
practicas pedagdgicas muy arraigadas que dificultan la
transformacion.

Reconoce los
aportes de la
neurociencia
aplicada al
aprendizaje y los
aplica en su préactica
pedagdgica.

Reconoce los
principios del DUA
y los aplica a su
practica pedagogica.

Conceptualizar los
principios del DUA junto
con los profesionales de la
educacion de los colegios,

el CDI y con el equipo
interdisciplinar para la
aplicacion didactica del
enfoque en sus précticas
profesionales.

Principios
del DUA

Si bien, a nivel tedrico y de conceptos los talleres fueron
significativos y se permitid abordar las tematicas con
entendimiento, a nivel practico los docentes de otras areas
disciplinares necesitan el acompafiamiento para guiar y
acompafiar el proceso. (Material complementario W)

Idéntica la politica
publica en inclusion
y con base en ella
orienta su practica
pedagdgica.

Reconoce sus
responsabilidades
como docente y las
de otras entidades
que posibilitan la
educacion inclusiva.

Idéntica la politica
publica en inclusion
y con base en ella
construye
colectivamente los
PIAR.

Trasformar las nociones
que se tienen sobre el
decreto 1421/2017 y dar
estrategias para su
aplicacion con los
profesionales de la
educacion de los colegios,
el CDI y con el equipo
interdisciplinar.

PIAR
1421

Si bien, a nivel tedrico y de conceptos los talleres fueron
significativos y se permitié abordar las tematicas con
entendimiento, a nivel practico los docentes de otras areas
disciplinares necesitan el acompafiamiento para guiar y
acompafiar el proceso. (Material complementario Z)

Cosechando
saberes

-Reconoce sus
saberes previos
como parte
fundamental para el
proceso de
alfabetizacion.

-Reconoce las
dimensiones de su
vida y expresa sus

conocimientos sobre
las mismas.

Identificar las dimensiones
de los adultos mayores del
programa semillas de Amor
a partir de sus relatos de
historias de vida para el
posterior disefio de material
didactico contextualizado.

Historias
de vida

A lo largo de toda la actividad, se dejaron aflorar todo el
conjunto de ideas, imagenes, proposiciones, conceptos y
experiencias que poseen los abuelos del programa
“Semillas de amor” frente a la historia de vida de cada uno,
particular también un poco cargada de historias fuertes por
la que atravesaron en union con su familia, estas historias
que posee cada uno de los abuelos y que son relevantes
para ellos las considero importantes en el proceso de
ensefianza y aprendizaje.

Saberes colectivos recogidos:

- Planchas de carbon.

- Ventas de leche, queso y cuajada.

- Siembra de papa, arracacha y arveja.

- Tejido de costales.

- Lana, procesos de hilar.

- Escuelas rurales.

Algunos relatos de los adultos mayores:
Ana Mercedes Alfonzo :A lo largo de su infancia aprendid

la modisteria. Recuerda su infancia con la caracteristica de
descuido por parte de sus padres. Adquirio la ceguera en
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su adolescencia. Comenz6 proceso de rehabilitacion en la
adultez. Considera que no es rechazada por la gente. Los
cambios fisicos a lo largo de la vida no le acomplejan.

Maria Elpiria Alonzo de Mufioz: Recuerda como en su
infancia en compafiia de sus hermanos jugaban solos en
casa. Recuerda que se casé a los 15 afios, con su esposo
tuvo 9 hijos. Cuenta que a veces se ve grabe y a veces
alentada. Se siente a veces discriminada porque n sabe
leer, escribir y ni hablar como la gente sabe.

Carmen Avellaneda Rodriguez: Desde los 5 afios su
mamita le ensefio a tejer alfombras, lo cual aprendio y le
sirvié paratoda su vida. Sus padres le ensefiaron a
sembrar, alistar tierra, fumigar. En su adolescencia
atendié y laboro en una lecheria que su madre abri6. Su
padre le ensefio a leer y a escribir a ella y a sus hermanos.
Se caso en su adolescencia, tuvo 4 hijos, cuenta gque su
esposo la maltrato y no les dio estudio a sus hijos.
Adquirié la ceguera a los 20 afios. Hace 16 afios vive sola.
Sus hijos le ayudan econémicamente, pero yo plancho,
cocino y hago oficio. Dice que las personas son amables,
otras se alejan.

Familia

Reconoce las
concepciones de la
discapacidad y
reubica su
concepcion en la
mas acorde a la
politica publica
actual.

Transformar las nociones
sobre discapacidad e
inclusién de la comunidad
de padres y cuidadores del
programa encausate para
una apropiacion conceptual
de los derechos de sus hijos

con Discapacidad.

Modelos
de la
discapacid

ad

Los participantes identificaron mediante un concéntrese que
ilustraba los derechos de las PcD y una historia que contaba
la transicién modelo a modelo, que sus hijos tienen unos
derechos y que tienen que cumplirse, si bien, algunos lo
entendieron, algunos se conflictuaron grandemente.
(Material complementarioR, S, T, U)

Resultados del diferencial semantico: FASE 3

A continuacidn, se muestran los resultados de los diferenciales semanticos aplicados

en la tercera fase de la investigacion al mismo grupo poblacional que se aplicé en la fase

uno, teniendo en cuenta que la interpretacion y analisis de las dos aplicaciones daréa la

constatacion de que la propuesta pedagdgica alterna, evidenciando si realmente se

transformaron las nociones y précticas.
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1. Ladiscapacidad es un conjunto de deficiencias, dificultades y limitaciones que tiene un

sujeto
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2. Ladiscapacidad es el conjunto de deficiencias, dificultades y limitaciones y debe ser

abordada por profesionales especializados en hacer funcional a la persona que la

presenta.
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3. La discapacidad es consecuencia del déficit, sin embargo, es también el conjunto de
caracteristicas, condiciones y actividades en si factores ambientales de indole fisico,
social, institucional que generan barreras de participacion en la persona que la tiene.
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La discapacidad es una condicion particular de cada sujeto, sin embargo, esta tiene

incidencia en la interaccion del sujeto con el contexto.
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5. Ladiscapacidad hace parte de la diferencia, por lo tanto, no se trata de tener o no tener

una parte del cuerpo, una habilidad, si no de la forma en que un contexto educativo

responde a la inclusion
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6. La discapacidad requiere que la veamos desde las necesidades y apoyos que puede
requerir una persona en un contexto determinado, por lo tanto, los apoyos los ajustes y
modificaciones deben posibilitar el acceso a la informacién
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7. Concepcion rehabilitadora: Intervencion médico-profesional que ayuda a hacer
funcional al sujeto con discapacidad.
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discapacidad y su abordaje.
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9. Concepcion biopsicosocial: La discapacidad como condicién particular de un sujeto y
que incide en las interacciones que realiza con el medio.
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10. Concepcidn calidad de vida: Se rescatan los apoyos ambientales de un contexto y se
resalta la idea de naturalizarlos para que las personas con discapacidad puedan
desarrollarse y participar en sociedad con un enfoque de justicia y derechos.
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Nivel Analitico de la fase 3
En este nivel se establecen semejanzas, diferencias y relaciones entre la informacion

recolectada en el nivel de superficie dada por los participantes y el equipo de investigacion.
En ese orden de ideas se pueden ordenas estas formulaciones por sus criterios de afinidad
con el establecimiento de unas subcategorias de anélisis contenidas en las categorias de

analisis propuestas en la investigacion como se muestra en la Tabla 12,

Tabla 12

Subcategorias y criterios de analisis en la fase 3

Categorias Sub- Criterios De Andlisis
Categorias
Curriculo Objetivo del - Lo establecido en el programa mia frente a la realidad que se vive en los Programas de
curriculo Atencion a la Discapacidad del municipio.
Estrategias - En la aplicacién de la nueva propuesta curricular.
pedagdgicas
Disefio - ;Responde la propuesta alterna a la necesidad curricular del municipio?
curricular
Curriculo - ¢ Propuesta curricular alterna logra articular pedagégicamente los Programas de Atencién a la
como Red Discapacidad del municipio?
Nota.

Nivel Interpretativo de la fase 3.
A continuacion, se presentara la interpretacion de los resultados esbozados y

analizados en la Tabla 13., teniendo en cuenta las fases de la investigacion de manera
secuencial y el impacto linguistico del proyecto en cuanto a la transformacion de nociones
y practicas, es de mayor riqueza una interpretacion que dé lugar o que lleve las experiencias
de los participantes y sus acciones al campo del lenguaje, ya que, permitird develar el
sentido que han tenido y que tienen para nosotros mismos, y para la comunidad
“investigada”, las concepciones y vivencias en torno al tema investigado, que en este caso

son las nociones sobre discapacidad e inclusion. (Ruiz, 2014)

Tabla 13

Nivel interpretativo en la Fase 3

Subcategoria linterpretacion

En mas de la mitad de las concepciones, mas del 50 % de los profesionales respondieron afirmativa mente a
Objetivo del curriculo nociones cercanas al modelo social de concepcion de la discapacidad propuesto por Palacios (2008). Esto quiere
decir que la mision de la Red curricular incluyente “La red curricular incluyente tiene como fin la
transformacion de nociones y précticas que se tejen culturalmente en torno a la discapacidad e inclusién

permitiendo el fortalecimiento de los procesos educativos llevados a cabo en los programas que en la red se
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asumen como nodos (cosechando saberes, tejiendo la inclusién y encauzandonos conscientemente).” Se

cumpli6 en mas de un 50%.

Estrategias Para la concrecion de curriculo nos valimos de DUA y sus tres principios, en el disefio de todas las estrategias

pedagdgicas/didacticas pedagdgicas y didacticas que permitieron hacer posible en el objetivo de la propuesta alterna.

Disefio curricular Disefiar un curriculo es un ejercicio de concatenacién del que hacer del maestro, por tal razén es un proceso
dispendioso que requiere de fundamentacion pedagogica, metodologica y didactica. sin duda alguna, revisar la
trascendencia historica del curriculo dio luces y bases para el disefio de este. Disefiar un curriculo para la vida

implica determinar primero cual es el perfil de ciudadano que se pretende formar.

Curriculo como Red La herramienta que se utiliz6 para la transformacion de nociones y practicas sobre discapacidad e inclusion fue
pedagdgica y semantica el curriculo, alli se condenso primero, en los contenidos trasversales la manera real de tejer vinculos
pedagdgicos y semanticos, esto desde el Proceso VI que propone “Encuentro Nodos: experiencias significativas
de la red curricular incluyente”, alli no solo se conformé la red, sino que también, los profesionales tuvieron un
espacio de discusion y problematizacion de las concepciones sobre discapacidad e inclusion, de las estrategias

para garantizar la inclusion, de identificacion de las barreras que no lo permiten desde lo politico, lo cultural y

lo practico y para la construccion conjunta del perfil del profesional incluyente.

Nota.

Discusion
Hasta este punto se revisaron con detenimiento los resultados de manera tal que se
logro analizar e interpretar la informacion obtenida para formar un nuevo texto que recoja
los aportes del desarrollo de la propuesta pedagogica en la comunidad educativa

Guasqueiia.

Los resultados determinaron que, si se lograron transformar las nociones y las
practicas mediante una Red curricular incluyente, esto se debe a tres elementos o
proposiciones que el curriculo aporto a la red pedagdgica y semantica, que son: la primera,
el disefio curricular permite identificar el proposito de formacion; la segunda,
implementacion del disefio curricular propuesto permite identificar los contenidos que
materialicen el proposito de formacidn y el tercero, las estrategias de evaluacion del

curriculo permiten valorar los aprendizajes para revisar si el objetivo si se cumplio.

El primer elemento permitié pensarse el objetivo del curriculo y en seguida
visualizar en funcion de este los objetivos de cada nodo curricular (tejiendo la educacién
inclusiva, cosechando saberes y avances en el aprendizaje) desde una mirada que tenga en
cuenta la diversidad de poblaciones existentes en cada nodo y sus necesidades pedagogicas

y de formacién.
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El segundo elemento permitié fundamentar los contenidos de cada nodo curricular
coherente con su proposito formativo, segun corresponda a cada nodo y congruente con el
objetivo de formacion general del curriculo que fue la transformacién de nociones y

practicas pedagdgicas en relacion con la poblacion con discapacidad.

Y el tercer elemento permite dilucidar la herramienta de evaluacion de ese objetivo
general de formacién, que dé cuenta de qué manera se transformaron las nociones, y de qué
manera esas nociones permiten transformar esas practicas pedagdgica hacia una mirada

incluyente y mas humana.

En conclusion, el curriculo fue determinante en el cumplimiento del objetivo
general de la presente investigacion, ya que aporto el fundamento, los objetivos, las
estrategias, el perfil del profesional y estudiante que se quiere formar, los contenidos y las

mallas curriculares donde se organizaron las capacidades por cada nodo curricular.

Impacto y proyecciones
A continuacion, se presentara el impacto de la Red curricular incluyente atendiendo
a la mirada macro, micro y meso para hacer lectura de la realidad transformada, teniendo en
cuenta las configuraciones particulares inherentes en cada programa y su vinculacion con

los otros acogiendo a un tejido nuevo Yy resignificado.

A nivel macro, se conformo la RCI por medio de la participacion de los diferentes
actores sociales involucrados; junto con la coordinadora de discapacidad del municipio, los
profesionales del equipo interdisciplinar, las orientadoras de los colegios y el jardin y los
administrativos se establecieron las diferentes barreras que tiene la poblacion con
discapacidad para ejercer plenamente sus derechos desde un analisis macro, micro y meso
de la realidad. También desde esta mirada, se tuvo incidencia directa con el alcalde, a quien
se le presento la red y la conformacion de esta, se quedd por concretar una presentacion con
los avances pertinentes con miras a acoger la red como politica publica del municipio, lo
cual seria un gran paso a la descentralizacion de la mirada asistencialista de los programas

hacia una educativa. (ver material complementario E)

En el anlisis del meso nivel y micro nivel, se abordan las trasformaciones directas

hechas en cada nodo curricular, en el nodo curricular encausandonos conscientemente se
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desarroll6 la mayor parte de la malla curricular, se logré formar en capacidades laborales
encaminadas a potencializar los niveles de autonomia, toma de decision, relaciones
personales e interpersonales, atencion, memoria y solucién de problemas; estos resultados
se describen con mayor profundidad en el apartado de resultados de la p. 107 a la p.110. En
primera medida se logré que el equipo interdisciplinar se repensara su practica con la
poblacién, lograra transitar a una mirada mas humana, esto se percibe en sus nuevas
practicas donde se repensaron lo que implica trabajar con adultos, resignificando esos
imaginarios que se ubican en otros paradigmas de concepcion de la discapacidad. En
concordancia, los participantes del nodo curricular, se les percibe mas criticos,
participativos y organizados en los que haceres que demanda la convivencia diaria con sus

comparieros y profesionales. (ver materiales complementarios del C a la Z)

En lo referente al nodo curricular tejiendo la educacion inclusiva, de manera
operativa nos asignamos los tres colegios y el jardin, en donde cada uno como docente en
formacion pudiera desarrollar la malla curricular disefiada para el nodo en cada institucion,
el desarrollo de los contenidos de la red va en procesos diferentes, entendiendo que cada
proceso esta sujeto a las necedades contextuales de cada colegio, en unos se empezé con el
apoyo itinerante desarrollando estrategias para el acompafiamiento a los docentes de aula,
como en otros se empezo con los talleres de formacion docente, que se abordaron de
manera muy didactica y desde los mismos casos que ellos enunciaron tener en el aula, en
este sentido resignificando juntos esa pedagogia que permite construir el conocimiento con

los otros, fundamental en la ldgica pedagogica que pretende visibilizar la red.

En consecuencia, de manera general se logra percibir que la formacidn de docentes
titulares y de area si hace parte del rol de educador especial, en la medida en que a nivel
pedagdgico y didactico si es posible movilizar una cultura incluyente y coherente con la
politica publica, teniendo en cuenta que el transito hacia la inclusién fue algo violento con
los profesionales de la educacion de otras areas y aun se percibe la resistencia de los
maestros hacia este nuevo paradigma, sin embargo se percibe el reconocimiento por parte
de los profesionales de que la inclusion se construye desde el hacer diario y conjunto, es un
procesos que no acaba y que en su desarrollo se van descubriendo nuevas barreras, como

también alicientes nuevos que reafirman que no es un fin utdpico, sino una decision diaria
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por parte de cada uno de los actores sociales. (ver materiales complementarios del R a la
W)

En el nodo curricular cosechando saberes, los principales impactos dan cuenta de la
resignificacion conceptual y practica del proceso de alfabetizacion con adultos mayores,
donde se dio lugar a la reflexion conjunta con el equipo interdisciplinar y le dio lugar al
educador especial como principal gestor de procesos de alfabetizacién y de trabajo con
adulto mayor. Se logro impactar en el ejercicio de la ensefianza en poblaciones a las que
histéricamente se les ha dejado olvidadas en aspectos formativos, educativos, vocacionales,
artisticos e incluso en areas de ocio y recreacion, esto producto de concepciones que no dan
lugar a la idea de un sujeto multidimensional y capaz de desarrollar y potencializar sus

habilidades en diferentes momentos de su ciclo vital.

La malla curricular propuesta para este nodo esta en desarrollo porque los adultos
iniciaron tres meses después en comparacion con otros programas por cuestiones inherentes
a contratacion de refrigerios, el lugar que tienen en la vereda para desarrollar el programa

estaba en obras de adecuacion para el acceso.

Por otra parte, el impacto se da también en la medida en que manejamos los
conceptos de flexibilizacion curricular, entendiendo que en la poblacién hay adultos que
estan en las primeras etapas del proceso de alfabetizacion, como otros que ya saben leer,
por tal razén la formacion da lugar a que los adultos transiten por diferentes procesos

planteados en la malla curricular.

Al comenzar este proceso, nos encontramos con la poblacion de adulto mayor
donde las propuestas de formacion son escazas de intencionalidad y de riqueza a nivel de
oportunidades que les posibiliten a los adultos reconocer sus saberes y la importancia a la
hora de iniciar un proceso de formacion. Por tal razén, para disefiar la cartilla de
alfabetizacion fue fundamental iniciar con el reconocimiento de las historias de vida de los
participantes del programa Semillas de amor visibilizar en el trabajo interdisciplinar los
relatos de los adultos en torno a la reflexion de las dimensiones humanas y en como cada
dimension fue trascendental para tejer el camino de sus vidas; primero, se establecié la

riqueza de los saberes que guarda cada historia y cada relato, y enseguida estos fueron
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insumo para el disefio de la cartilla que dio cuenta de una concepcion fundamentada en los

aportes de Ferreiro (1997) sobre el proceso de ensefianza y aprendizaje de la alfabetizacion.

En esta medida se logrd hacer entrega de una nueva cartilla de alfabetizacién que
esta vinculada directamente con un arbol didactico que recogio todos los elementos
anteriormente descritos, esta entrega fue particularmente significativa ya que la familia de
Chris, nuestro compafero que fallecié y docente en formacion también, decidié donar las
cartillas a las personas adultas del nodo curricular cosechando saberes, es en este punto
donde los vinculos trascendieron mas alla de lo investigativo y pedagogico a la vida real y
cotidiana donde estos espacios nos permitieron sanar colectivamente y resignificar incluso

la partida de un ser querido. (ver material complementario D)

Las proyecciones que se tienen sobre el futuro de la red curricular incluyente se

describen a continuacion:

Hacer entrega de la propuesta al alcalde municipal y al consejo de Guasca, para
seguir con la ruta establecida en anteriores encuentros y que la Red curricular
incluyente logre quedar como politica de esta administracion 2016-2019 y con ello
se logre descentralizar la mirada asistencialista de los programas de atencion a la
discapacidad.

- Hacer entrega de la propuesta a la coordinadora de discapacidad del municipio y la
secretaria para el desarrollo social, economico y ambiental del municipio de
Guasca.

- Posibilidad de vinculacién laboral de uno de nosotros posterior a nuestro grado
como educadores especiales, en el desarrollo de nuevos vinculos pedagdgicos y
semanticos para fortalecer los procesos de cada nodo curricular.

- Continuidad de la propuesta en la articulacion de mas grupos de investigacion de la
Universidad Pedagdgica Nacional especificamente de la licenciatura en educacion
especial con la alcaldia municipal de Guasca.

- Posibilidad de iniciacién de un proceso de inclusién laboral con algunos de los

participantes del nodo curricular encausandonos conscientemente, en la medida en

que la Red curricular incluyente posibilito la formacién en capacidades laborales en

el desarrollo de la autonomia.
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Conclusiones

De manera general la conformacion de la red permitio la reflexion junto con los
participantes de cada nodo curricular, los profesionales del equipo interdisciplinar, los
docentes y orientadores del sector educativo oficial que la conforman, frente a las nociones
que tenian y que influian directamente en una practica desarticulada, sin una vision clara en
términos formativos y sin propiciar el reconocimiento de las capacidades de las PcD. Esta
reflexion conjunta que posibilito la red, construyo la transformacion de esas nociones hacia
una practica educativa incluyente, articulada desde el trabajo interdisciplinar, con una serie
de objetivos en términos de formacion de cada nodo curricular y fundamentada desde un
enfoque de capacidades que reconoci6 las habilidades de cada participante desde un

curriculo para sus vidas.

La evaluacion de la efectividad de la propuesta arrojo que los profesionales del
equipo interdisciplinar han transformado sus nociones frente a la discapacidad, esto se
evidencia en la manera en que abordan su practica; pues son conscientes de que las
personas con discapacidad pueden lograr los propdsitos desde cada area de apoyo (terapia

ocupacional, fonoaudiologia, psicologia, docente de apoyo y trabajo social).

El trabajo en red posibilitd que fueran compartidas las experiencias que se
desarrollaron en cada nodo curricular durante el transito por la malla curricular,
posibilitando asi la resignificacion de las nociones discapacidad y curriculo, identificando

las barreras para posibilitar la inclusién en un analisis macro, micro y meso de la realidad.
A continuacidn, se presentan las conclusiones por cada nodo curricular:
Nodo curricular encausdndonos conscientemente:

- Si se puede transformar la nocion de las personas con discapacidad en términos del
reconocimiento de esta y de empoderamiento desde la formacion en capacidades.

- Se logro abordar la idea de muerte con los participantes del nodo y la familia de
nuestro compafiero Chris en una actividad desde la resignificacion de la partida de
Chris, a partir de la creacion colectiva de una huerta denominada “Tomates Chris”,
en donde, si bien el espacio fue muy doloroso, nos permitio sanar y tejer memoria

en torno al legado que nos dejé como estudiantes, amigos, familiares y colegas.
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La familia es fundamental en el proceso de formacion en capacidades laborares.
La mirada asistencialista en la que la alcaldia y la oficina de desarrollo social a
enfocado los programas de atencion a la discapacidad no permite que los adultos
con discapacidad conozcan y defiendan su derecho al trabajo, por ello la red se
pensd una malla curricular que forme en capacidades laborales encaminadas hacia
el desarrollo de la autonomia, lo cual aporta a la constitucion de sujetos politicos

que puedan exigir y ejercer su derecho al trabajo.

Nodo curricular tejiendo la educacion inclusiva:

Reivindicar el rol de educador especial en colegios oficiales es una tarea ardua, ya
que implica movilizar una nocién de la discapacidad y la inclusion propendiendo al
dialogo y trabajo colaborativo entre docentes.

La figura o rol del orientador escolar fue fundamental en la gestion y articulacion de
los colegios con los procesos formativos desarrollados juntamente con la red.

La logica del pensamiento pedagdgico de inter estructuracion planteado por Not
(1979) en el que ubicamos el constructivismo social fue la plataforma para

transformar hacia la politica pablica.

Nodo curricular cosechando saberes:

Reconocer los saberes previos, historias de vida y concepciones culturales de la
poblacion antes de iniciar un proceso de formacion, es fundamental para lograr un
aprendizaje realmente significativo.

El proceso de alfabetizacion es dispendioso y requiere de un profesional de la
educacion que lo potencialice.

Los motivos inherentes al contexto (poblacion flotante) no permitieron el desarrollo
de los contenidos de este nodo, por tal motivo los resultados fueron sustancialmente
menores en comparacion con los otros nodos.

Cuando los adultos mayores recibieron las cartillas de alfabetizacidn lucieron
motivados por que alli estaban condensados sus relatos, asi que el modelo
pedagdgico constructivista social si permite la participacion de todos los actores de

la educacion para construir nuevos conocimientos.
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Apendices

Apéndice A: Diario de campo.

Lol UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL

e ' +Red PROYECTO PEDAGOGICO INVESTIGATIVO —II
PPN icul RED CURRICULAR INCLUYENTE:
Curricular TRANSFORMANDO NOCIONES Y
PRACTICAS SOBRE

Incluyente DISCAPACIDAD EN EL MUNICIPIO DE GUASCA

NOMERE DOCENTE EN FORMACION:
FECHA:

DIARIO DE CAMPO

1. DESCRIPCION:

2. SITUACIOMES SIGNIFICATIVAS:

3. REFLEXION

Referencias:
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Apéndice B: Diferencial semantico.

® * - :Red RED CURRICULAR INCLUYENTE:

e)e J ~ TRANSEORMANDO NOCIOMES ¥

{ Curricular PRACTICAS SOERE

) ) ISCAPACIDAD EN EL MUMICIPIO DE GUASCA
Incluyente DHS CIDAL UMICTPIO DE GU

DIFERENCIAL SEMANTICO

COMSENTIMIENTD INFORMADCO:

D= acuerdo con la fase exploratoriz de |z investigacion, |z informacicn recolectads por
medic de las herramientas de tipo LAP (investigacion- accion — participacion)
desarrolladas con los usuarics del programa Encausate v bos profesionales; se
sistematizara |z informacion recolectada ,por lo tanto, la informacion que ustad
proporcione en este diferencial semantico sera de gran ayuda para nuestro proceso
investigativo v proyects en &l municipio tal informacion sera tratada con confidencialidad.

Agradecemas su apoyo v oolaboracion en este proceso investigativo.

Wombre del Participante:

Firma del Participante:

Cedula

Profesion

Cargo

A& continuacion encontrara wnos enunciados sobre diferentes concepciones de |z
discapacidad, dsbajo de ellos unos cuadros con letras, cada wna correspondients 2 wn
objetivo, lo gue usted debe hacer es marcar con una x el adjetivo con el gue encontrara
mayor afinidad de acuerdo @ su opinion frents al concepto de discapacidad, a su vez,
tendra un espacio para justificar el porque de su respussta.



A continuacion, encontrara unos enunciados sobre diferentes concepciones de |a
discapacidad, debajo de ellos wnos cuadros con letras, cada una correspondiente 3 un
adjetivo especifico, lo gue usted debe hacer s marcar con unz x &l adjetivo con &l que
encuentra mayor afinidad de acuerdo a su opinion frente al concepto de discapacidad,
a su vez, tendra un espacio para justificar 2] porgué de su respuesta.

F=1 E C ] E
verdadero Comecto Irelevante Incorrecto Falzo

F<1 B C ] E
Apropizdo Litil Irrelevante Inuil obsoleto

1. La discapacidad 25 un conjunto de deficiencias, dificultades, y limitacones que
tiene un sujsto:

B B C D E

verdadero Cormecto Irelevante Incorrecto Falzo

[

2. La discapacidad &5 &l conjunto de deficiencias, dificultadss y limitaciones
Discapacidad “debe ser abordada por profesionales especializados en hacer
funcional a la persona que |3 presenta

B B C o E

werdadero iComecto Irelevante Incorrecta Falzo

3. La discapacidad es consscuencia del deficit, sin embargo, es tambien el
conjunto de caracteristicas, condiciones y actividades en =i factores
ambientales de indole fisico, social, institwcionzl que generan barreras de
participacion en la persona que |a tiene.

& B C D E

Werdadero Comecto Irelevante Incorrecto Falso

4. La discapacidad es una condicion particular de cada sujeto, sin embarzo, esta
tiene incidencia en |z interaccon del sujeto con el contexto

< B C D E

werdadero | Comecto Irrelevante Incorrecto Falso

5. Ladiscapacidad hace parte de la diferenciz, por lo tanto, no se trata de tener o
no tener una parte del cuerpo, una habilidad, 51 no de |z forma en que un
contexto educativo responde a la inclusion
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a.

10.

& B C D E

Werdadero | Cormecto Irelevante Incorrecto Falso

Lz discapacidad requisre que Iz veamos desde las necesidades v apoyos que
pusds requerr unad persona &n un contexto determinado por lo tanto, los
apoyos los ajustes v modificaciones deben posibilitar el acceso a |z informacion

& B C D E

Werdadero | Cormecto Irelevante Incorrecto Falso

De acusrdo a su practica profesional lea atentamente cada enunciado, lueso
margus con una X el adjstivo con el que encuentra mayor sfinidad de acusrdo
3 su nacion sobre discapacidad y rol profesional.

Concepcign rehabilitadora: Intervencion medico-profesional gue ayuds 3 hacer
funcional al sujeto con discapacidad.

& B C D E

Apropiado Litil Irrelevante Inutil obsoleto

Visiones, nocdones vy explicacionss animistas, divinas, sobre el onigen de la
discapacidad y su sbordaje

& B C D E

Apropiado Litil Irrelevante Inutil obsoleto
Concepcion biopsicosocial: Lz discapacidad como condicion particulzar de un
sujeto y que incide 2n las interaccionas que realiza con &l meadio,

& B C D E

Apropizdo Liil Irrelevante Inutil obsoleto

Concepcion cabidad de vida: Se rescatan los apoyos ambientales de un contesto

vy se resalta |z idea de naturalizarlos para gue 135 personas con discapacidad
pusdan desarrollarse y participar en sociedad con un enfogue de justicia y

derechaos.

A B iC D E
Apropizdo Liil Irrelevante Inutil obsoleto
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Apéndice C: Formato de planeacion.

[ ] ? ; ey BEED CTERICTLAR INCLTUYENTE:

PLANFACION PEDAGOGICA

MAFSTREOE EN Matalia Brceho, Unstan Bejamne (00 E- P, D) Wesdy
FORALACTON: Uhtega, Joban Dazs y Hedy Mayar

TEMLA:

NODD CURRICTULAR:

LIGAR:

FECHA:

OBJETIVOE

METODOLOGIA
AIORIFRTO #1: SAHFRES PREW 015

RIOAERTO # I PUEN TE CORarL LTy AL LA ML EY L APRER D RS

MOMENTO # 32 APRENDLAAE REPRESER TALUIGNAL CUNMCEFTLAL OF PRAPLISH HSAL
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CAPACTDAD EN EL MUMICTRIO DE GTJASCA
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A MACTOMAL

FROYECTO PEDAGOGICO
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PRACTICAS SOERE

MOMENTO # 3: APREENDIZATE REPRESENTACION AL, CONCEPTUAL O PROPOSICIONAL

ESTEATECGIAS

ESTRATEGIAS FARA LA REFRESENTACION

ESTRATEGIAS PARA LA EXPRESION

ESTRATEGIAS PARA LA IMPLICACION

VALORACION DE COMPETENCIAS

Indicador de logro 11

ohzervaciones

Eeoursos

REFERENCIAS
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Materiales complementarios

Material Complementario A: Cartografia social.

En las tres imagines se evidencia el proceso de la construccion de la cartografia social en la
cual participaron los integrantes del equipo interdisciplinar del municipio, conformado por
el psicdlogo, la enfermera, la fonoaudidloga, la coordinadora, la educadora especial, una
licenciada en formacidn quien hace el papel de apoyo, la terapeuta ocupacional. En esta
cartografia ellos marcan la relacion que tiene la alcaldia con cada uno de los programas,

instituciones educativas y procesos de formacion.
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Material complementario B:

Desarticulacion entre la
familia y los programas de
atencion a la discapacidad en
los procesos formativos

Arbol de problemas.

ARBOL EFECTOS- CAUSAS

Falta de auto reconocimiento y
empoderamiento de las personas con
discapacidad

!

Dificultades para alcanzar los objetivos
planteados desde desarrollo social con la
poblacién con discapacidad

Disefio de material didactico inadecuado
que no responde a las necesidades
educativas de la poblacion

|

Inexistencia de una red curricular incluyente en los programas de atencion la discapacidad en el Municipio de Guasca.

El rol pedagégico del
educador especial tiene poco
impacto en los espacios
educativos en inclusion

l

conceptualizacion
pedagdgica frente a las

discapacidad en los

Ausencia de

Trabajo
interdisciplinar
fragmentado.

nociones sobre

programas.

Poca participacion de las
familias en los procesos
formativos que se tienen con
las personas con
discapacidad.

Propuesta metodologica que
cierre brechas de participacion
de la familia con los procesos
educativos de la poblacién con
discapacidad en los
programas.

Contenidos
curriculares que no
estan pensados para la
vida de los sujetos

Organizacién de los

programas sin
articulacién
sistematica.

inscritos en los
programas.

ARBOL DE SOLUCIONES

Formacién politica para las personas con
discapacidad.

I

Desarrollo de actividades que permitan el
autorreconocimiento de las personas con discapacidad

Creaci6n de material didactico por
parte del educador especial,
teniendo en cuenta los aportes del
equipo interdisciplinar.

Existencia de una red curricular incluyente en los programas de atencién la discapacidad en el Municipio de Guasca.

4

Visibilizacion del educador
especial desde los procesos
de inclusion

}

Analisis de nociones y
practicas desde los modelos
de conceptualizacion de la
discapacidad.

v

Conceptualizacién
pedagégica de las
nociones y practicas
recogidas.

Espacios de dialogo
interdisciplinar donde
se resignifique el
concepto de
discapacidad.

4

Revision de las
construcciones
curriculares existentes
en los programas de
atencién a la

discapacidad.

Articulacién de los
programas de
atencién a la

discapacidad por
medio de una red
curricular incluyente.
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programas de atencién a la
discapacidad en los procesos

formativos.

Vincular a las familias con los

ARBOL DE OBJETIVOS

Propiciar el reconocimiento y empoderamiento
de las personas con discapacidad.

Proponer disefio de material desde
el area disciplinar correspondiente
al contenido del material.

Disefiar una red curricular incluyente en los programas de atencién la discapacidad en el Municipio de Guasca.
Visibilizar el rol pedagdgico Conceptualizar P’romm.'er'elvdialogo Analizar las z‘%r‘ticular
del educador especial por pedagégicamente las interdisciplinar en construcciones pedagodgicamente los
medio de la articulacié.n de nociones y practicas torno a. la - curriculares existentes pmgre?l':nas de
los programas de‘atenmfm a recogidas junto con los conceptu?.luacwn en los programas de a.tenmon. ala
la discapacidad. participantes de los pt.adagbgl.ca dela atencién a la discapacidad.
l programas dlscz‘apamdad por discapacidad.
medio de talleres
. formativos.
Recoger las nociones y
practicas que se tienen sobre

discapacidad en los
programas.
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Material Complementario C: Conformacién de la RED CURRICULAR INCLUYENTE
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Las imagenes muestran la conformacion de la Red Curricular Incluyente en la cual

participaron las orientadoras de todas las instituciones educativas, profesionales del equipo
interdisciplinar los docentes en formacion y la docente asesora, en esta conformacion

también se construyo el perfil de un profesional incluyente perteneciente a la red.
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Material complementario D: Entrega de las cartillas, de la guia pedagdgica para el educador
especial y del arbol didactico a los adultos mayores del nodo curricular cosechando saberes.
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Gufa pedagégica

Ensefianza de la albetizacién

TOMO |
‘<'L(\\‘\5u MI HISTOR N

en adultos mayores

2. 8iEnygni0®S i

OSECHANDD SABERES g0 | \LOSECHANOO sABEREJ

a TOMO 11
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*
BiEnygmotS o

150



151






Material Complementario E: Socializacion de la RCI a concejal y a el Alcalde de Guasca

153



Material Complementario F: Taller nociones sobre discapacidad e inclusion con equipo
interdisciplinar.

En estas imagenes se encuentras algunos de los profesionales de equipo interdisciplinar
realizando una actividad de pesca donde se encuentran con algunas situaciones que se

deben ubicar en una época historica por la cual ha pasado las personas con discapacidad.
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Material Complementario G: Reunion concertacion procesos del nodo curricular
encausandonos conscientemente

En las imagenes se observan al equipo interdisciplinar y docentes en formacion
concretando los espacios para el desarrollo de las capacidades laborales con los

participantes de la UAI.
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Material Complementario H: Cartografia corporal con estudiantes del nodo curricular
encausandonos conscientemente

En la elaboracién de la cartografia del cuerpo participaron los jovenes y adultos de la UAI

quienes plasmaron su cuerpo en varios pliegos de papel sefialando sus particularidades y
para la socializacion del proceso se trabajé en mesas redondas donde cada uno comentaba

como se veia involucrado en los diferentes contextos de los que hacen parte.
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Material Complementario I: Reconocimiento de billetes con estudiantes del nodo curricular
encausandonos conscientemente.

o

Taller reconocimiento del valor de los billetes, participantes; Norberto, Fredy, Jairo,
Natalia, Arley, Carlos, Giovani, Clara Elsa. Docentes en formacién: Heidi Najar y Wendy
Ortega. Se encuentran jugando con un domino compuesto por todas las denominaciones de

los billetes colombianos como estrategia utilizada para fortalecer el proceso.
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Material Complementario J: Asumiendo una profesion con estudiantes del nodo curricular
encausandonos conscientemente.

En las imagenes se evidencia a algunos participantes de la UIA (Carlos, Nolberto, Clara
Elsa, Alvarito, Alvarito Achuri) asumiendo una serie de profesiones en cuatro contextos
(cine, supermercado, cafeteria y bar). Cada uno de ellos cumple una funcién (panadero,

mesero, cliente, taquillero).
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Material Complementario K: Valoracion pedagogica con estudiantes del nodo curricular
encausandonos conscientemente.

En las imagenes evidenciamos dos momentos de la valoracidén pedagdgica, cuatro
participantes de la UAI realizando actividades en un concéntrese de emociones y también

una participante ciega utilizando la regleta.
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Material Complementario L: Elaboracion florero con estudiantes del nodo curricular
encausandonos conscientemente.

—— | ' —

Elaboracion de floreros reciclados, participaron los jévenes y adultos de la UAI en
compaiiia de la terapeuta ocupacional, la enfermera y dos personas que hacen el papel de
apoyo, se evidencian tres imagenes donde se observan el proceso para elaborar los floreros,
rasgado de papel, elaboracion del cuerpo del florero pegando papel a la bomba vy el

resultado final.
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Material Complementario M: Aseo personal con estudiantes del nodo curricular
encausandonos conscientemente.

Los participantes que se ven en la imagen son Carlos, Fredy, Jasmin, Felipe, Carlos Achuri.

Los docentes profesora Natalia y profesor Joham. En las imagenes se encuentran en la

construccion e identificacion de rutinas de aseo, para establecer habitos de higiene personal.
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Material Complementario N: Observacidn participante en el nodo curricular cosechando
saberes.

En la imagen superior se encuentran algunos participas del programa compartiendo en un
juego autoctono (tejo), en la imagen inferior se encuentran otros participantes en una
cancha realizando una actividad con un aro el cual debia pasar por todos los participantes

sin soltarse de las manos.
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Material Complementario N: Reconocimiento de las historias de vida de los adultos
mayores del nodo curricular cosechando saberes.




Material Complementario O: Reconocimiento de palabras del entorno con los estudiantes
del nodo curricular cosechando saberes.

En las imagenes se evidencia a los adultos mayores construyendo palabras a partir de sus

intereses, utilizando el juego “Construyendo palabras”.
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Material Complementario P: Construccion de tarjetas navidefias con los estudiantes del
nodo curricular cosechando saberes.

En la imagen anterior se evidencian los participantes realizando una tarjeta navidefia, para
la realizacion de esta debian escribir una frase la cual formaron con fichas bibliograficas
que contienen las diferentes letras del abecedario, para las personas ciegas se realizd una
adaptacion en cubetas de huevos simulando las cajetillas de la regleta braille para su

transcripcion.
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Material Complementario Q : Desarrollo de las cartillas de alfabetizacion con los adultos
del nodo curricular cosechando saberes.

anscring los TR g;
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Material Complementario R: Taller sobre nociones entorno a discapacidad e inclusion con
los docentes del nodo curricular tejiendo la educacion inclusiva en la IED Técnico Mariano
Ospina Rodriguez.

En la imagen se observa el primer taller de nociones entorno a discapacidad e inclusion,
que se realizo con docentes de primaria y bachillerato de la institucion educativa

departamental técnico Mariano Ospina.
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Material Complementario S: Taller sobre nociones entorno a discapacidad e inclusion con
los docentes del nodo curricular tejiendo la educacién inclusiva en la IED EI Carmen.

Taller de nociones entorno a discapacidad e inclusion con los docentes de primaria y

bachillerato de la institucion educativa departamental el Carmen sede el salitre.
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Material Complementario T: Taller sobre nociones entorno a discapacidad e inclusion con
los docentes del nodo curricular tejiendo la educacion inclusiva en la IED Domingo Savio.

Taller de nociones entorno a discapacidad e inclusion con los docentes de primaria y

bachillerato de la institucion educativa Domingo Savio.
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Material Complementario U: Taller sobre nociones entorno a discapacidad e inclusion con
los docentes del nodo curricular tejiendo la educacion inclusiva en el jardin infantil CDI-
Frutos De Amor

Taller de nociones entorno a discapacidad e inclusion con los docentes del jardin CDI-

infantil Frutos de amor y las docentes de modalidad familiar.
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Material Complementario V: Taller abordaje de los tipos de discapacidad con los docentes
del nodo curricular tejiendo la educacién inclusiva.

En la imagen se evidencia a algunos docentes de bachillerato y primaria en el taller donde

se habla sobre la clasificacion de las discapacidades y su abordaje pedagdgico.
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Material Complementario W: Taller DUA/PIAR con los docentes del nodo curricular
tejiendo la educacion inclusiva.

Este taller se realiz6 en la institucion educativa departamental técnico Mariano Ospina con

los docentes de primaria.
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Material Complementario X: Taller con familias y cuidadores del nodo curricular
encausdndonos conscientemente.

En las imagenes se observan a los familiares de las personas en condicién de discapacidad
gue se encuentran en el nodo encausandonos conscientemente en un taller sobre los

derechos que tienen las personas en condicion de discapacidad.
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Material complementario Y: Pintura colectiva del arbol didactico con los adultos mayores.
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Material complementario Z: Construccion del PIAR de Cenet Cruz estudiante del colegio
IED Técnico Mariano Ospina Rodriguez.

La foto muestra a la maestra titular, el padre y la tia de Cenet, la orientadora escolar y la

educadora especial en formacion.
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