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2. Descripcion

El trabajo de grado que se propone se origina a partir del desarrollo de la préctica pedagdgica por

parte del licenciado en formacion en el marco del proyecto de movilidad académica Paulo Freire de

la Organizacion de Estados Iberoamericanos, la Universidad Autonoma de Santo Domingo

(Republica Dominicana) y la Universidad Pedagdgica Nacional (Colombia), posibilitando el

desarrollo de la préactica pedagdgica bajo los programas Licenciatura en Educacién Media mencion

Biologia y Quimica y la Licenciatura en Biologia, lo que permitié cuestionar y problematizar la

formacion de docente de biologia a partir de la practica pedagodgica, desde una perspectiva

comparada de los dos paises a traves del trabajo de grado.
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4. Contenidos

El siguiente trabajo de grado se estructura en seis capitulos donde el Primero de estos comprende la
formulacién del trabajo de grado, los trayectos y experiencias que tuvo el licenciado en formacién
durante su proceso de formativo, la realizacion de la movilidad académica como posibilidad para
pesar la comparacion que fue la base para la formulacién del trabajo, algunas investigaciones que
sirvieron a manera de antecedentes, el desarrollo de la problematica, los propdsitos y objetivos que

se quieren llegar con el trabajo de grado.

En el Segundo capitulo se establece el posicionamiento del enfoque metodoldgico donde se opta

por la Educacién Comparada como metodologica principal con elementos de la mirada arqueoldgica
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genealdgica, describiendo las fases de la educacion comparada y la construccion del archivo,
ademas de una breve descripcion del objeto de estudio; para el Tercer capitulo se desarrolla las
diferentes nociones que tienen los programas académicos sobre la formacion de los docentes,
resaltando los puntos de convergencia de los dos programas de formacién asi mismo sus

divergencias.

Para el Cuarto capitulo se habla sobre como se entiende la Practica pedagdgica en los dos programas
académicos, asi mismo de la estructura de esta y lo que implica la realizacion de la practica docente
en la formacion de ambos, dando paso al Quinto capitulo donde se hace una apuesta por la
comprension de la practica pedagdgica como una experiencia, la cual sirve como un punto de
convergencia de las nociones que tienen los programas académicos de la practica pedagdgica, por

altimo en el capitulo sexto se hacen las conclusiones finales y consideraciones de la investigacion.

5. Metodologia

Metodoldgicamente el trabajo de grado se posicion6 desde la Educacion Comparada como
metodoldgica retomando elementos de la mirada arqueoldgica-genealdgica y la caja de herramientas
de Foucault, desde la construccion de un archivo donde se visualiza la problemética y se rastrea las
practicas discursivas que circulan entorno a la formacion y la practica pedagégica, permitiendo la
lectura y el andlisis de los documentos concernientes a los dos paises e instituciones educativas,
posibilitando realizar las cuatro fases (Descripcion, Interpretacidn, Yuxtaposicion y Comparacion)
que plantea la Educacion Comparada en el archivo, puesto en este se consolida una descripcion del
objeto de estudio, la interpretacion de los discursos que permean la formacién y la practica
pedagdgica, y por ultimo la comprensién de la lineas de fuerza y enunciados que dieron paso a la

comparacion.




6. Conclusiones

Al realizar el archivo desde un trabajo arqueoldgico-genealdgico dio como resultado cinco lineas
de fuerza y enunciados, los cuales fueron formacién, investigacion, practica pedagdgica, curriculo
y experiencia, donde los principales hallazgos fueron que la formacion en ambos paises se
comprende de manera autbnoma pero que esta permeada por las dindmicas de desarrollo que se dan
en los dos paises, donde la practica pedagdgica puesto que la formacidn al pensarse desde las ldgicas
de la calidad educativa, por lo que, el presente trabajo hace una apuesta por la comprension de la
practica pedagdgica como una experiencia en la formacion del sujeto que permite la formaciény la
transformacion de este como sujeto, educador, estudiante y profesional, que de cierta manera lo
afecta y genera procesos de reflexion critica y continua, posibilitando otras formas de comprender

el ser y el quehacer docente, desde la realizacion de la préactica pedagogica en su proceso formativo.
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INTRODUCCION

Esta investigacion se origina a partir del desarrollo de la practica pedagdgica por parte del
licenciado en formacidon en el marco del proyecto de movilidad académica Paulo Freire de la
Organizacion de Estados Iberoamericanos, la Universidad Autonoma de Santo Domingo
(Republica Dominicana) y la Universidad Pedagdgica Nacional (Colombia), posibilitando el
desarrollo de la practica pedagdgica bajo los programas Licenciatura en Educacion Media
mencién Biologia y Quimica y la Licenciatura en Biologia, lo que permitié cuestionar y
problematizar la formacion de docente de biologia a partir de la préctica pedagdgica, desde

una perspectiva comparada de los dos paises a través del trabajo de grado.

Para dicha perspectiva comparada se optd por retomar elementos de la mirada
arqueoldgica-genealdgica y la caja de herramientas de Foucault, desde la construccién de un
archivo donde se visualiza la problematica y se rastrea las practicas discursivas que circulan
entorno a la formacion y la practica pedagdgica, permitiendo la lectura y el anélisis de los
documentos concernientes a los dos paises e instituciones educativas, posibilitando realizar
las cuatro fases (Descripcion, Interpretacion, Yuxtaposicion y Comparacion) que plantea la
Educacion Comparada en el archivo, puesto en este se consolida una descripcion del objeto
de estudio, la interpretacion de los discursos que permean la formacion y la préactica
pedagogica, y por ultimo la comprension de la lineas de fuerza y enunciados que dieron paso

a la comparacion.

Al realizar el archivo desde un trabajo arqueologico-genealdgico dio como resultado cinco
lineas de fuerza y enunciados, los cuales fueron formacion, investigacion, practica
pedagogica, curriculo y experiencia, en donde a lo largo de los capitulos se presenta de
manera detallada como se relacionan entre si y como unos tienen mas fuerza que otros, donde
los principales hallazgos fueron que la formacion en ambos paises se comprende de manera
autonoma pero que esta permeada por las dindmicas de desarrollo que se dan en los dos
paises, por lo que suscita una formacion continua que tiende a entenderse como una
capacitacion, actualizacion, perfeccionamiento y especializacion de la carrera docente para

responder a los perfiles docentes y competencias que estipula el Ministerio de Educacion



MINERD (RepuUblica Dominicana) y MEN (Colombia) que estan pensados bajo la l6gica del

mejoramiento de la calidad educativa.

Es por esto que la formacion esta pensada en la contribucion de un personal docente que
cumpla con los requisitos y perfiles docentes, convirtiéndose en una estrategia para mejorar
la calidad educativa de los dos paises, de igual manera se resalta que el Departamento de
Biologia hace una apuesta por la formacién en investigacion de los estudiantes para mitigar
las problematicas que se dan en el aula de clase, concibiendo la formacion integral del sujeto

maestro.

Surge el cuestionamiento por la practica pedagdgica puesto que la formacion al pensarse
desde las l6gicas de la calidad educativa, es el espacio en la formacion docente que se vuelve
el escenario en el que los estudiantes se enfrentan a una realidad educativa, que para el caso
de Republica Dominicana se enfoca en el Curriculo vigente que estipula el MINERD para la
educacion dominicana, por lo que se comprende que el quehacer docente en la practica
pedagdgica (Observacion, Planificacion y Docencia) deben realizarse en el marco de lo que
este plantea, mientras que para el caso de Colombia al hacer una apuesta por la formacion
investigativa en los docentes se comprende el desarrollo de la préctica pedagdgica desde
acciones investigativas (Proyecto pedagdgica y vinculacion de grupos o lineas de

investigacion).

Por lo que, el presente trabajo hace una apuesta por la comprension de la practica
pedagdgica como una experiencia en la formacion del sujeto que permite la formacion y la
transformacion de este como sujeto, educador, estudiante y profesional, que de cierta manera
lo afecta y genera procesos de reflexidn critica y continua, posibilitando otras formas de
comprender el ser y el quehacer docente, desde la realizacidn de la practica pedagdgica en su

proceso formativo.

De igual manera, el siguiente trabajo de grado se estructura en seis capitulos donde el
Primero de estos comprende la formulacidn del trabajo de grado, los trayectos y experiencias
que tuvo el licenciado en formacién durante su proceso de formativo, la realizacion de la
movilidad académica como posibilidad para pesar la comparacion que fue la base para la

formulacion del trabajo, algunas investigaciones que sirvieron a manera de antecedentes, el



desarrollo de la problematica, los propdsitos y objetivos que se quieren llegar con el trabajo

de grado.

En el Segundo capitulo se establece el posicionamiento del enfoque metodol6gico donde
se opta por la Educacién Comparada como metodoldgica principal con elementos de la
mirada arqueoldgica-genealdgica, describiendo las fases de la educacion comparada y la
construccion del archivo, ademéas de una breve descripcion del objeto de estudio; para el
Tercer capitulo se desarrolla las diferentes nociones que tienen los programas académicos
sobre la formacion de los docentes, resaltando los puntos de convergencia de los dos

programas de formacion asi mismo sus divergencias.

Para el Cuarto capitulo se habla sobre como se entiende la Practica pedagdgica en los dos
programas académicos, asi mismo de la estructura de esta y lo que implica la realizacion de
la préctica docente en la formacion de ambos, dando paso al Quinto capitulo donde se hace
una apuesta por la comprension de la practica pedagdgica como una experiencia, la cual sirve
como un punto de convergencia de las nociones que tienen los programas académicos de la
practica pedagogica, por ultimo en el capitulo sexto se hacen algunas conclusiones donde se
plantea que la Educacion Comparada con elementos de la mirada arqueoldgica-genealdgica
fue una apuesta por parte del investigador como una posible ruta para investigaciones desde
una perspectiva comparada, ya que permitié ejercer la comparacion de los dos programas

académicos donde se pudo resaltar las potencialidades y limitaciones de cada uno.



1 Formacién de profesores en Colombia y Republica Dominicana:
Posibilidades de la practica pedagogica como experiencia.

La practica pedagogica se constituye asi en una practica de saber en donde se producen reflexiones
sobre diversos objetos y de este modo las relaciones entre los elementos que la conforman se
recomponen permanentemente superando la imagen de algo estatico y perfectamente definido.

Alberto Martinez Boom, 1990

1.1 Trayectosy experiencias en la formacion docente.

A lo largo de mi trayecto en la formacion como docente de biologia en el interior del
Proyecto Curricular de la Licenciatura en Biologia (PCLB) de la Universidad Pedagdgica
Nacional (UPN), desde las diferentes asignaturas y proyectos trasversales que se realizan
cada semestre, me han surgido reflexiones e interrogantes sobre aspectos concernientes a los
contextos escolares y diversas problematicas que atafien a las instituciones educativas donde
el docente debe desenvolverse, los cuales a su vez me han proporcionado diferentes

experiencias en el quehacer docente.

Muchos de estos proyectos de semestre realizados a lo largo de la carrera se conciben
como un acercamiento a la investigacion donde los docentes en formacién se visualizan como
un sujeto investigador que genera investigacion en educacién, biologia y su ensefianza, ya
que posibilita la problematizacion de situaciones educativas donde el docente plantea
posibles soluciones, ademas durante la realizacion de dichos proyectos se involucra un
acercamiento a las instituciones educativas donde a partir de una practica pedagogica, la cual
para este punto de la formacion docente en el PCLB se denomina Préctica Educativa Integral
donde los docentes en formacién en sus primeros seis semestres realizan “un ejercicio
metacognitivo, referente a su proceso formativo como seres humanos, como educadores, y
como profesores de Biologia” (Comité de autoevaluacién licenciatura en biologia , 2017,

pag. 55).

Durante la realizacion de estos proyectos de semestres y Practica Educativa Integral se
ha posibilitado en mi formacion como profesor de biologia, un espacio de libertad para pensar

de manera critica respecto a la realidad educativa y las diferentes situaciones en las que se ve
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involucrada la profesion docente en un pais como Colombia, es por esto, que se ha dado una
constante reflexion sobre la formacion de los docentes, el papel que cumple éste en la
sociedad y la escuela, las diferentes formas de ensefianza y aprendizaje, la ensefianza de la
biologia en diversos contextos, la diferenciacidn entre maestro y docente, entre otros aspectos

gue son pertinentes tener en cuenta en la formacion y el ejercicio de los profesores.

Adicional a eso otro espacio que me permitié la reflexion sobre el quehacer docente fue
la realizacion de la practica pedagdgica en séptimo y octavo semestre, la cual se hizo bajo el
marco del proyecto internacional Paulo Freire realizado por la Organizacion de Estados
Iberoamericanos para la Educacion, la Ciencia y la Tecnologia (OEI) y el convenio con
universidades de paises iberoamericanos en los que hizo parte la Universidad Pedagdgica
Nacional (UPN) de Colombia y la Universidad Auténoma de Santo Domingo (UASD) de

Republica Dominicana.

Este proyecto de intercambio académico tuvo como objetivo promover la movilidad de
estudiantes de pregrado de Gltimos semestres en carreras de formacion docente para
contribuir a mejorar la calidad educativa, por lo cual los estudiantes que hicieron parte de
este realizaron una movilidad académica en donde cursarian asignaturas homologables con
su plan de estudios y llevarian a cabo su practica pedagdgica, posibilitando involucrar la
practica en un proceso de movilidad académica; a pesar de que la practica pedagdgica en el
PCLB se puede realizar en contextos tan diversos y espacios no formales, nunca se habia
realizado en una modalidad internacional lo que gener6 en la UPN y la Licenciatura en
Biologia una innovacién, al ser la primera vez que se realiza la practica pedagdgica en otro
pais, permitiendo pensar un profesor en formacion que se desenvuelva en un contexto

diferente al colombiano.

Por otro lado, la realizacion del intercambio academico bajo el marco del proyecto Paulo
Freire de la OEIl y la UPN a un pais Iberoamericano como Republica Dominicana permitio
un acercamiento y reconocimiento de la educacién Dominicana a través de la préactica
pedagdgica en otro contexto, lo que posibilita comprender aspectos educativos del pais,
donde en la actualidad estudiantes de la UPN, se estan acercando a la realidad educativa de
este pais, al realizar intercambios en las diferentes universidades con las que la UPN tiene
convenios, ya sea en cursos de verano o intercambios académicos; al involucrarse en
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contextos escolares diferentes al colombiano posibilita la compresién de otras formas de
estructurar la educacion desde un modelo educativo determinado, el proceso de ensefianza y
aprendizaje que se da en las instituciones educativas de otros paises que quizas pueda ser
parecido al modelo educativo que el Ministerio de Educacion Nacional (MEN) de Colombia

estipula para la educacion colombiana.

Es por esto que se realiza en el semestre 2017-11 y 2018-1 un proyecto educativo titulado
Estudio comparativo: la clase de biologia en instituciones educativas de contextos rurales
en Colombia y Republica Dominicana para desarrollar en la practica pedagdgica y didactica,
el cual consistié en la realizacidén de un analisis comparativo de la clase de biologia en dos
instituciones educativas de contextos rurales diferentes en dos paises (Colombia y Republica
Dominicana), donde se llevo a cabo un proceso de contextualizacién e intervencion en el aula
por medio de diferentes actividades que permitieron caracterizar y comprender las
particularidades (politicas, culturales y sociales) de cada pais con el fin de problematizar la
ensefianza de los conocimientos bioldgicos en contextos rurales, es por ello que para el caso
de Colombia se trabajo en el Colegio Campestre Monteverde IED en el barrio San Luis via
La Calera, mientras que en Republica Dominicana en la Escuela Sabana de Palenque en el
municipio Sabana de Palenque de la provincia de San Cristdbal.

De igual manera, el licenciado en formacion no solo realizé su proyecto de practica
pedagdgica y didactica en instituciones educativas de contextos rurales de dos paises
diferentes, sino que se vio involucrado en una serie de particularidades en su quehacer
docente donde no solo se enfrent6 en su practica pedagogica a problematicas concernientes
a la educacion y la ensefianza de la biologia, sino que se vio expuesto a diferentes situaciones
escolares que involucran aspectos culturales, politicos, religiosos y geogréaficos de cada uno
de los paises, posibilitando pensarse como un maestro que desde su formacion en el interior
del PCLB pueda desenvolverse en un contexto internacional, asumiendo retos para si mismo
y su quehacer docente teniendo en cuenta diferentes contextos, culturas y formas de apropiar

los conocimientos bioldgicos por parte de sus estudiantes.

Ahora bien, el proyecto de practica pedagogica y didactica permite evidenciar y
comprender que la educacion y la clase de biologia en las instituciones educativas de ambos
paises cuentan con diferentes particularidades que visibilizan puntos de convergencias y
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divergencias entre las dindmicas educativas que se dan en el interior de la ensefianza de los
conocimientos bioldgicos; en una primera instancia ambas instituciones educativas se
encuentran en contexto rural por lo que su ubicacién es en municipios cercanos a la capital
de cada pais, es por esto que la poblacidn estudiantil cuenta con diferentes saberes que se ven
inmersos en la clase de biologia y en la apropiacion de las tematicas concernientes a esta,
para el caso de Republica Dominicana los estudiantes pertenecian a familias que por
generaciones se dedicaban al cultivo y la pesca por lo que cuentan con saberes sobre la forma
de vida y aspectos bioldgicos de los peces, puesto que interactan con la naturaleza y
organismos Vvivos en su cotidianidad, para el caso de Colombia el colegio se encuentra
ubicado en un lugar que esta pasando por un proceso de urbanizacion, lo que genera que las
practicas campesinas que se dan en la zona se estén perdiendo, a pesar de esto el colegio
apuesta a la recuperacion de este tipo de préacticas por lo que se realiza un proyecto educativo
en el que se recoge muchos de estos saberes de los estudiantes para realizar una huerta
escolar, lo cual permite que los estudiantes involucren estos conocimientos en su clase de

biologia.

1.2 EIl intercambio cultural como posibilidad para la comparacion
educativa.

Muchos de los sistemas escolares modernos de paises iberoamericanos se desarrollaron
desde mediados del siglo XIX 'y partieron de un modelo educativo compartido, que provenia
de paises desarrollados de Europa cuyo avance en educacion era superior a diferencia de los
paises de lberoamérica (Cruz Dominguez , 2009), por lo cual los sistemas educativos
implementados en Colombia y Republica Dominicana eran similares a los de otros paises,
pero estos a su vez no respondian a las necesidades y a la situacion de un pais colonizado que
vivio diferentes procesos de independencia y que durante el siglo XX y la segunda mitad del
siglo XIX experimentaron progresos importantes en aspectos como el desarrollo global,
crecimiento econémico y en menor medida la reduccion de la pobreza ( Oficina Regional de
Educacién para América Latina y el Caribe , 2013 ) ademas de otros hechos histéricos como
la dictadura de Truijillo, la guerra civil e invasion por parte de norte América que fueron de
gran importancia para Repablica dominicana, mientras que en Colombia con la escuela

activa, la reforma curricular y la Ley General de Educacidn, permitieron avances



significativos en la educacién, muchos de estos hechos histéricos en cada uno de los paises
posibilitaron y permitieron que se implementaran otros modelos educativos acorde a las

diferentes situaciones que estaba pasando cada uno de los paises.

En la actualidad el modelo pedagdgico que estipula el Ministerio de Educacion MINERD
(Republica Dominicana) y MEN (Colombia) ha propuesto para la educacion de ambos paises
un modelo pedagogico constructivista, entendiendo en ambos casos el conocimiento como
una construccion humana la cual esta mediada por las relaciones que tiene el sujeto con su
entorno, el maestro y sus comparieros dando como resultado un aprendizaje significativo,
ambos modelos tienen un enfoque por competencias donde se maneja las diferentes
capacidades para actuar de manera auténoma en contextos y situaciones diversas,
“movilizando asi los conocimientos para la vida cotidiana del estudiante donde los
conceptos, procedimientos, actitudes y valores son el punto de partida, permitiendo integrar
al sujeto en su propio proceso de aprendizaje y en el trabajo en equipo” (Ministerio de

Educacién Republica Dominicana , 2016).

Teniendo en cuenta las anteriores convergencias y divergencias entre la educacion
dominicana y colombiana que se evidenciaron como resultado de la comparacion de la clase
de biologia en ambas instituciones en el proyecto de préctica y al hacer parte del proyecto
Paulo Freire de la OEI que posibilito al estudiante de la Licenciatura en Biologia de la UPN
estar inmerso en la formacion docente de otro pais puesto que se involucro en el proceso de
formacién de docentes dominicanos al participar en diferentes asignaturas de la Licenciatura
en Educacion Media mencion Biologia y Quimica de la UASD y conocer el plan curricular
de esta carrera, dio como resultado la tematica del presente trabajo y la pregunta por la
practica pedagogica en la formacion docente puesto que se pretende realizar una comparacion
de la practica pedagogica de dos programas de formacion de maestros de biologia de dos
universidades diferentes en este caso la UASD (Republica Dominicana) y la UPN
(Colombia).

La experiencia de la movilidad académica y la realizacién de la practica pedagdgica son
la base para la formulaciéon del presente trabajo de grado, puesto que el licenciado en
formacion comprendio que cada pais cuenta con la autonomia de generar planes curriculares
para la formacion docente centrados en su contexto educativo que cuenta con caracteristicas
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histdricas, culturales, y sociales entre otros aspectos que hacen particular cada programa; es
por esto que no se pretende realizar una comparacion donde sus conclusiones comprendan
apreciaciones subjetivas del autor y juicios valorativos, es decir expresar cual de los dos
programas de formacion docente es mejor, peor, eficiente, entre otros; puesto que al haber
realizado un trabajo comparativo con anterioridad en la practica pedagdgica se evidencio que
trabajos de este indole tienden a generar este tipo de conclusiones y se decide que lo que
pretende este trabajo es resaltar y reconocer las singularidades, asi mismo sus potencialidades

y los puntos que convergen y divergen de ambos programas de formacién docente.

1.3 Algunas investigaciones a fines a la investigacion.

Ahora bien, son muchas las investigaciones que se han generado respecto al tema de la
Educacion Comparada, la practica pedagogica y la formacion docente, es por esto que es
importante tener en cuenta a manera de antecedente algunas de estas, ya que posibilitan otras
apreciaciones de la tematica, ademas generan otras formas de abordar los temas desde

multiples enfoques y perspectivas.

En la Universidad Auténoma de Yucatan (UADY) Solis, Baeza, Mena y Rodriguez
publicaron en el afio 2014 un articulo cientifico titulado Estudio Comparativo de dos Modelos
Educativos basado en los Resultados del Rendimiento Académico de los Alumnos de
Licenciatura en Ingenieria donde describen un analisis comparativo entre los modelos
educativos conductista y constructivistas, basandose en el rendimiento académico de dos
cohortes diferentes de las carreras de licenciaturas en la Facultad de Ingeniera de la UADY,
teniendo en cuenta la implementacion del enfoque constructivista en las licenciaturas en el
afio 2003, en tres de las asignaturas basicas algebra, fisica y calculo; y como resultados se
evidenci6 que no hay diferencias estadisticas significativas en el indice de aprobacion de las
asignaturas que de cierta manera fueron influenciadas por el cambio de modelo, pero “los
promedios aprobatorios de la asignatura de algebra resultaron ser mejores con el modelo
conductista comparado con el modelo constructivista desde su implementacion en el afio
2003 pero con el tiempo ha aumentado ” (Solis, Baeza, Mena, & Rodriguez, 2015), en este
trabajo podemos comprender que la metodologia comparativo es pertinente para

investigacidn en educacion puesto que permite la comprension de las dindmicas que se daban



en otro periodo de tiempo y compararlas con las de la actualidad, ademas de las multiples

formas de realizar un estudio comparativo.

En la revista Cuadernos de Educacion y desarrollo Vol 3, N° 24 en el afio 2011, Marquez
Aleida public6 un articulo cientifico titulado Sistemas educativos en américa latina: estudios
comparados, en el cual se problematiza la educacion en paises de América Latina y el Caribe
ya que como lo expresa la autora se “requiere desplegar reflexiones profundas y acciones
acertadas para poder palear la actual situacion de empobrecimiento, fragmentacion y
exclusion social.” (Marquez Rodriguez , 2011), por lo que ve necesario generar politicas
educacionales que aseguren a las comunidades un aprendizaje de calidad y para mitigar
dichas problematicas sociales de los contextos latinoamericanos y paises del caribe, por lo
que la autora realiza una revision bibliografica e historica sobre las dindmicas por las que ha
pasado la educacion en diferentes paises y las diversas corrientes pedagdgicas, es por esto
gue se es pertinente tener en cuenta el trabajo de Marquez, ya que posibilita entender las
corrientes educativas desde la historia de los diferentes paises y asociarlas al contexto
latinoamericano, en el que los paises han vivido un proceso de colonizacion y por esto
cuentan con aspectos en comun para la implementacion de modelos educativos en busqueda

de mitigar problematicas historicas.

En la Universidad de San Buenaventura en el afio 2012 Garcés, Florez, Rojas y Sucerquia
publicaron un articulo titulado Modelos pedagdgicos: una diferencia necesaria donde
cuestionan la pertinencia de algunos modelos educativos que han surgido a lo largo de la
historia educativa colombiana, en el proceso de formacion de los nifios y nifias en el Club
Rotario Envigado, ademas proponen un modelo que recoja un poco de todos los modelos
educativos existentes, para establecer un propdésito de formacion que se ajuste a las
necesidades de la sociedad en esta época moderna donde los estudiantes se ven envueltos en
problematicas de su contexto, el “objetivo de esto es que los nifios y nifias tengan suficiente
autoestima para enfrentar en un futuro todas las adversidades que se les puede presentar”(
Garcés et al, 2012), en dicho trabajo se comprende las diferencias entre los modelos
educativos que se han dado histéricamente e implementado en la educacién Colombiana es

por esto que es pertinente traer a colacion para este trabajo, ya que es un estudio comparativo
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sobre los modelos educativos y su pertinencia para un contexto colombiano, ademas de la
realizacion de una propuesta para promover un modelo en el que se toma parte de cada

modelo para la formacion de los estudiantes.

En la Revista Colombiana de Educacion edicién Numero 26 en el afio 1993 la profesora
Herrera Martha, publico un articulo titulado historia de la educacién en Colombia la
republica liberal y la modernizacién de la educacion: 1930-1946, donde se cuestiona sobre
el proceso de modernizacién que se dio en Colombia en el periodo de 1930- 1946, cuando
bajo los gobiernos sucesivos del partido liberal y la educacion en este momento se constituyé
como un problema de orden nacional (Herrera C, 1993), posibilitando que se centraran
importantes sectores en la intervencién de la educacion colombiana para que esta a su vez
respondieran a las dindmicas de modernizacion que se estaban dando en el pais, trayendo a
la educacion nuevos modos pedagdgicas y modelos educativos de diferentes partes de mundo
que se acomodaron al contexto colombiano, lo que parce apropiado y pertinente traer a
colacion, ya que proporciona una mirada histérica de Colombia donde se adoptaron diversos
modelos educativos para atender al proceso de modernizacion que no solo se dio en Colombia
sino en otros paises de américa latina.

Por ultimo, en la Revista Tecné, Episteme y Didaxis en el afio 2016 Henao Diego y
Martinez Leonardo, publicaron un articulo titulado Concepciones de la practica pedagdgica
en los diferentes modelos de formacion del profesorado donde realizan una investigacion
desde el método cualitativo con un enfoque interpretativo acerca de las concepciones que
tienen los tutores, estudiantes y docentes sobre la practica pedagdgica y la importancia en la
formacion docente, realizando también una busqueda de los modelos de formacion docente
y de la practica pedagdgica mas significativos, por lo que utilizan para la recoleccion de datos
cuestionarios tipo Likert y entrevistas semiestructuradas en grupos focales, el fin de esta
investigacion fue “proponer unas recomendaciones curriculares con el fin de aportar a la
practica pedagdgica para lograr una formacion docente reflexiva e investigativa” (Henao
Corredor & Martinez Pérez , 2016), dicho articulo permitio comprender las diferentes
concepciones que pueden los estudiantes y docentes que intervienen en la formacién de
licenciados y en la préctica pedagogica, visibilizando que no existe una unica forma de

percibir la practica pedagogica en la formacion, ademas involucrar la subjetividad de cada
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sujeto en el mismo proceso de la practica pedagdgica puesto que es un espacio en la
formacion que no adquiere el mismo significado todos los estudiantes ni mucho menos en

los programas académicos.

1.4 Pertinencia de la comparacion.

Es importante comprender la formacién docente y la practica pedagdgica de otros paises,
es decir la tematica de este trabajo puesto que proporciona una mirada mas amplia acerca del
quehacer del profesor de Biologia teniendo en cuenta la diversidad cultural, ya que se es
pertinente contemplar la posibilidad de ejercer la profesion docente en diversos contextos no
solo a nivel nacional sino internacional como lo estipula una de las misiones de la UPN
“forma seres humanos, en tanto personas y maestros, profesionales de la educaciény actores
educativos al servicio de la nacion y del mundo, en todos los niveles y modalidades del
sistema educativo y para toda la poblacion en sus maltiples manifestaciones de diversidad”
lo que nos posibilita la compresion de un profesor que se desenvuelva en un contexto
internacional, asi mismo, contribuyendo a la proyeccion social del Departamento de Biologia
(DBI) al generar produccion académica de nivel local, nacional e internacional desde la
realizacion de un trabajo investigativo pedagogico que no solo se cuestiona la practica
pedagdgica en el interior de PCLB sino en otra institucion formadora de profesores de

biologia de otro pais.

Adicional a eso el presente trabajo posibilita como ya se ha mencionado con anterioridad
que el maestro en formacién problematice su practica pedagogica y se visualice desde su
formacion a desempefiarse en un contexto internacional, puesto que en el PCLB se
comprende la practica pedagodgica en diferentes partes de Colombia pero no se visualizaba
en el interior de un intercambio académico, y bajo el proyecto de movilidad Paulo Freire se
dio la primera préactica pedagogica en otro pais y asi de cierta manera abordar a profundidad
otras nociones acerca de esta y su contribucion en la formacion de docentes de biologia de

programas diferentes a nivel internacional.
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1.5 Visualizando la problematica: De la formacion a la experiencia.

Ahora bien, la formacién académica en paises de latino América y el Caribe se han visto
inmersas en las dinamicas del desarrollo econdémico, politico y social de los paises, por lo
que la educacion y las diferentes investigaciones que se generan entorno a esta, se han
“desarrollado bajo las l6gicas de la globalizacion econdémica en donde la educacién cumple
una funcién de puente que conecta el conocimiento como factor de produccion y la
competitividad individual y social ” (Martinez Boom & Unda , 1996, pag. 27). por lo que
genero que otras entidades estén involucrandose en la formacion académica de la poblacion
en los diferentes niveles académicos de los paises, dejando a un lado el papel del profesor en
los procesos educativos puesto que las diferentes preocupaciones e interrogantes que surgen
en la préactica pedagdgica de los profesores van a carecer de importancia si no responden a

estas logicas de las nuevas demandas.

La educacion como lo menciona Martinez (2016) ahora es entendida como una
“educapital” donde su funcion gira entorno a ideas del capitalismo, dandole un orden
empresarial con propositos de aumento de eficacia e incremento de ganancia, lo que supone
formar individuos capacitados que incrementen el rendimiento, un individuo donde sus
conocimientos y su inteligencia sea capitalizable es aqui donde entes privados tienden a
intervenir en la educacién ya que acumularia capital por su intervencion en investigaciones
educativas en el interior de las universidades, es por esto que la formacidn se entenderia como
una acumulacién de capacidades en los sujetos que dara frutos al mercado en su rendimiento
profesional, asi mismo la formacion no serd continua para todos los sujetos puesto que “los
estudiantes mas dotados tienen interés en continuar sus estudios por que la inversion, en este
caso, es muy rentable, mientras que los menos dotados tienen mas bien interés en abandonar

sus estudios y entrar cuanto antes en la vida profesional.” (Laval, 2004, pag. 63).

Los diferentes programas de formacion de maestros en universidades e instituciones de
educacion superior atendiendo a estas l6gicas del capitalismo donde es necesario pensar una
formacion que genere capital humano, eficacia y eficiencia, se ven en la necesidad de
reformular y reestructurar los programas para enfatizar en una formacién profesional
disciplinar por lo que se le da mas importancia a los conocimientos que el maestro va a

ensefar en el aula, ademas se empieza a inducir en técnicas didacticas que responderan
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también a nuevas tecnologias sociales, donde se estipula la mejor manera de dar una clase o
de ensefiar los conocimientos de su disciplina por lo que el docente en su préactica pedagdgica
termina implementando ciertas estrategias técnicas a manera de receta, es aqui donde se
genera una tension entre si se forma Maestros o Docentes, donde segiin Martinez (2016) el
primero se aproxima mas a la ensefianza mientras que el segundo su funcion se acercaria mas
a lidiar con estas nuevas légicas y las demandas del aprendizaje, donde dichas funcion del
docente se podria ver desempefiando por cualquier individuo profesional de otras areas
menos la educacion y que comprendan la disciplina a ensefiar, implementando técnicas

didacticas a forma de recetas.

Al pensarnos estas nuevas perspectivas sobre la formacion de maestros surge el
interrogante por la préctica pedagdgica, ya que al ponerla en términos de estas nuevas
perspectivas se evidenciaria que la educacion asigna a la Pedagogia como lo Pedagdgico
como lo menciona Zuluaga (1999), es decir es vista como un saber instrumental y netamente
operativo, refiriendose a esta como un método, mas no como una disciplina que acoge el
conocimiento para la formacién del hombre en un contexto social y cultural, donde la
educacion se da en la escuela a través de la ensefianza de los conocimientos y una relacion
entre maestros-alumno, a comprender dicha perdida de significado de la pedagogia con la
practica pedagdgica se recupera la historia de la pedagogia, ya que permite analizar y trabajar
los procesos de formacion como disciplina, el saber pedagogico, la discursividad y la practica
de ese saber pedagdgico en un contexto determinado, puesto que la practica pedagogica es
un espacio en la formacién docente que supone una relacion entre el sujeto maestro, la escuela

y el saber pedagdgico.

Ahora bien, en los programas de formacién de maestros se ha entendido esta formacién
como una construccion que tiene el sujeto con un saber disciplinar especifico que
posteriormente va a poner en préctica en la escuela, es decir, esta formacion se podria ver
condicionada, permanente y lineal en la que poco a poco se va sobreponiendo conocimiento
para ir construyendo al sujeto profesionalmente, por lo que se estipula los diferentes modelos
y contenidos curriculares de una forma especifica para llegar a una finalidad la cual es formar
sujetos eficaces con la capacidad y las competencias necesarias para mejorar el rendimiento

profesional, es aqui donde surge el interrogante por el sujeto puesto que la formacion esta
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estimada para una formacion en masa, pero ¢qué pasa con la singularidad del sujeto?, puesto
que es quien constituye su propia forma desde su experiencia, es por esto que su formacion
no es permanente esta sujeta a cambios, por lo que en la practica pedagdgica en la formacién
docente no es lineal, puesto que esta expuesta a factores de los cuales el sujeto no esta previsto

desde su formacion, es decir esta practica pedagogica es una experiencia.

La experiencia para fines de este trabajo de grado sera entendida como “eso que me pasa”
parafraseando a Larrosa (2006) eso que en un principio supone un acontecimiento exterior a
mi pero que de igual manera su lugar es en mi, es decir el lugar de le experiencia soy yo,
puesto que soy un sujeto con la capacidad de verse afectado o mas bien que algo lo toque, y
que hace que esa experiencia sea su propia transformacion por lo que la experiencia me forma
y me transforma, dandole una relacion entre la idea de experiencia y formacion, por lo que
también es singular, la experiencia es irrepetible, no se da de la misma manera, dos sujetos
pueden vivir el mismo acontecimiento pero no de igual forma, su proceso de reflexion frente
a eso no serd de la misma manera, es decir para uno puede ser significativo mientras que para

el otro no.

Teniendo en cuenta la definicion de experiencia que nos plantea Larrosa la practica
pedagogica se es pertinente entenderla como una experiencia, puesto que como se dijo
anteriormente es un espacio en la formacion del maestro que esta en un constante devenir, es
una experiencia que transforma y forma al maestro en sus multiples dimensiones (como
educador, como sujeto, como profesional, como estudiante, entre otras) puesto que se ve
inmerso en diversas singularidades de su quehacer, que si bien en otro sujeto puede ser
parecido este proceso siempre sera diferente y singular, por lo que supone reflexiones
constantes por parte de este maestro en formacion, es por esto que se plantea la siguiente

pregunta problema:

¢Cuales son las condiciones de posibilidad de la formacion docente a partir de la
practica pedagdgica, rastreadas en el analisis comparativo de dos programas universitarios

de Republica Dominicana y Colombia?
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1.6 Propésitos y Objetivos de la investigacion.
Objetivo general

% Identificar las condiciones de posibilidad de la formaciéon docente a partir de la
practica pedagogica de las carreras Licenciatura en Educacién Media mencién
Biologia y Quimica de la UASD vy la Licenciatura en Biologia de la UPN de
Colombia.

Objetivos especificos

= Comparar los fundamentos y desarrollos de la practica pedagdgica de los dos
programas de formacion docente.

= Rastrear las practicas de formacion docente a partir del analisis de los documentos
concernientes a la practica pedagogica de ambas carreras de formacion docente.

= Visibilizar las diferencias y similitudes que posee la practica pedagogica en la
formacién docente de Republica dominicana y Colombia.

2 La Educacion Comparada y la mirada arqueoldgica-genealogica:
posicionamiento del enfoque metodoldgico.

Este trabajo de grado se orienta bajo un enfoque comparativo, por lo que se enfatiza desde
la perspectiva de la Educacion Comparada, la cual posibilita el estudio de las dindmicas
educativas de dos paises diferentes en determinado tiempo, en blsqueda de alternativas
viables para percibir otras dindmicas desde la comparacion de dos panoramas que tienen
convergencias y divergencias, es por esto que se establece la comprension de las dinamicas
concernientes a la practica pedagdgica de dos programas de formacion de maestros de
biologia, trayendo a colacién mdltiples factores que los hacen particulares pero que aun asi
responden a el mismo objetivo “formar profesionales en el area de la educacion y la
ensefianza de la biologia”, por lo que se establece como nicleo comun de ambos programas
la practica pedagdgica teniendo en cuenta la realizacion de esta en la formacion docente por

parte del autor en el marco de las dos instituciones educativas, lo que posibilita un
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acercamiento de primera mano a los referentes y desarrollos que permean la practica

pedagdgica en los dos programas curriculares.

De igual manera, se hace una apuesta por la comprension de las posibilidades en la
formacion docente al entender la practica pedagdgica como una experiencia, teniendo en
cuenta que se concibe como un espacio en la formacion del maestro en donde se visibiliza
un sinfin de relaciones entre el sujeto maestro, la escuela y el saber pedagdgico, y a través de
la comparacion de dos programas de formacién docente de biologia se comprende que esta
practica pedagdgica no se da de una manera general, condicionada y lineal, sino que es
cambiante y no tiene la misma forma en todos los individuos, por lo que es pertinente la
apuesta por su comprension como una experiencia, puesto que tiene lugar en el interior del
maestro pero que en si es un acontecimiento del exterior, que es particular, singular e

irrepetible por lo que transforma y forma al maestro.

Ahora bien, para la Educacion Comparada se establece cuatro fases necesarias de las
cuales son presentadas mas a delatante (descripcion, interpretacion, yuxtaposicion y
comparacion), es aqui donde para fines del trabajo investigativo se retoma de la mirada
arqueoldgica-genealdgica elementos de la caja de herramientas de Foucault, puesto que
permiten crear un archivo desde un trabajo arqueoldgico-genealdgico, donde se construye un
problema y se rastrea las practicas discursivas que circulan entorno a la formacion y la
practica pedagogica, permitiendo la lectura y el analisis de los documentos concernientes a
los dos paises e instituciones educativas, posibilitando crear un archivo con la descripcién de
los objetos a comparar y la interpretacion desde los diferentes discursos que permean al
objeto de estudio, asi mismo posteriormente se dio la compresién de las lineas de fuerza y

enunciados que daran paso a la comparacion.

2.1 De la comparacion a la Educacion Comparada.

La comparacion ha cumplido un papel muy importante en el desarrollo cognitivo del ser
humano, puesto que se ha empleado como un instrumento metodologico durante el
cuestionamiento constante que tiene este con su entorno, en una primera instancia comparar
segun el Diccionario de la Real Academia Espafiola se define como “Fijar la atencion en dos

0 més objetos para descubrir sus relaciones o estimar sus diferencias o su semejanza.” por
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lo que en términos generales se puede comprender como una actividad mental presente en
diferentes situaciones de la vida humana que permite el razonamiento en el ser humano desde
una temprana edad, a partir de la confrontacion de las caracteristicas particulares y generales
de dos o varios fendmenos donde se identifica y se articula semejanzas y diferencias, lo que
supone un razonamiento desde la analogia, de igual manera se puede referir al concepto desde
un criterio mas reducido, en el que la comparacion es sinbnimo de método comparativo y su

uso es frecuente con el método cientifico (Colino, 2009).

La implementacion de la comparacion como un método de razonamiento en las diferentes
ciencias y sus investigaciones ha tenido gran relevancia, puesto que como lo plantea Fideli
1998 en (Tonon, 2011, pag. 2) el método comparativo es un método para confrontar dos o
varios propiedades enunciadas en dos 0 mas objetos, en un momento preciso 0 en un
momento de tiempo mas o menos amplio, lo que permite que los cuestionamientos e
interrogantes que poseen muchas ciencias puedan proponer soluciones a partir de las
semejanzas Yy diferencias de los fendmenos de los cuales se pondran a estudio desde este
método, pero este surge a finales del siglo XV 111 'y comienzos del siglo XIX con la Anatomia
Comparada como pionera y la reorganizacion de la ciencia moderna, donde se promueve los
“componentes conceptuales y metodoldgicos de la ciencia basados en un enfoque
comparativo, estableciendo campos académicos encargados de estudios comparados y
aplicando metodologias netamente de las ciencias naturales a las ciencias humanas y

sociales” (Schriewer, 2002, pag. 20).

Ahora bien, como se ha mencionado anteriormente el campo de aplicacion del enfoque
comparativo es tan amplio que se ha visto en la educacion y la pedagogica, por lo que la
Educacién Comparada ha surgido como una ciencia autbnoma relativamente hace poco
tiempo y es definida como la ciencia que plantea y propone soluciones a problemas
educativos desde el método comparativo aplicado cientificamente, cuyo objetivo es impulsar
el progreso de las sociedades asumiendo un estudio del contexto social ( Montero Espinoza,
1983) puesto que la educacion se ha visto permeada por los diferentes dindmicas sociales,
politicas y culturales; en una primera instancia las investigaciones del campo de la educacién
comparada enfrentaban problemas politicos-educativos, priorizando en el estado de la
educacién y formacion de otros paises, puesto que buscaba la superacién de problemas
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practicos y organizativos vinculados a la construccion de nuevos sistemas educativos
respondiendo a los dindmicas que se daban en el siglo X1X donde a partir de la modernizacion
se empieza a enfatizar en la defensa econémica nacional en el marco de competitividad
internacional y el fomento de la industria a través de la formacidon, creando un interés en
conocer el estado de la educacién en los paises mas desarrollados, asi conformando un
proceso de observacion e informacion reciprocas de los saberes y experiencias educativas de

otros contextos para adquirir un aprovechamiento o beneficios de estos (Schriewer, 2002).

Uno de las practicas que contribuy6 al surgimiento de la Educacion Comparada fue la
denominado Pedagogia del Extranjero, en la cual los pedagogos recorrian estados mas
avanzados para observar las dindmicas educativas de otros contextos en busqueda de
experiencias que fueran factibles para promover o transferir a la educacion de sus lugares de
origen, posibilitando y contribuyendo a la construcciones de las dinamicas educativas
(Acosta, 2011); por otro lado Marc Antonie Jullien de Paris en 1817 formulaba propuestas
para establecer las ciencias de la educacion, donde se implementaria un enfoque comparativo
en sus investigaciones con el fin de reformar y mejorar la educacién contribuyendo a la
eliminacion de las barreras entre diferentes pueblos, puesto que Jullien comprendia esta
diciplina como una colaboracién pedagogica internacional para la construccion de una union
entre paises, asi generar paz y mitigar las diferentes guerras que se estaban dando en este

periodo de tiempo (Marquez, 1972).

Aun asi, la Educacién Comparada en sus comienzos se posicionaba desde la observacion
y un caracter descriptivo, puesto que los informes de los viajeros se trataban de narraciones
detalladas y descriptivas de observaciones, al igual que las tablas comparativas que desarrollo
Jullien en sus investigaciones las cuales constaban de descripciones sobre los paises, lo que
posibilitaba la comprension de algunas dindmicas sociales y de desarrollo, es aqui donde se
ve la necesidad de que los avances de esta ciencia fuera en pro de especificar los procesos de
comparacion centrados en la idea de transferencia de practicas considerando las
particularidades de cada contexto, la comparacion ya no se deberia entender como solamente
la observacion y descripcion de semejanzas y diferencias, por lo que posteriormente en los
avances de esta ciencia se involucra las condiciones socioculturales que intervienen en las

practicas educativas (Acosta, 2011), es aqui donde el contexto que participa en las dinamicas
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educativas de cada pais toma otra connotacion y los objetivos de la Educaciéon Comparada
se ven mas evidentes, puesto que se comprende como la metodologia adecuada para
contribuir a la reforma de los sistemas educativos, asi mismo estar en un constante
mejoramiento a evaluar la eficacia de los sistemas propios de cada pais desde la

contemplacion de otros implementados internacionalmente.

A pesar de que la Educacién Comparada ha pasado por varios momentos, permeado por
la dinamicas sociales y culturales a través de la historia encaminandose en diferentes fines,
pero ahora en un periodo de posguerra en el que ya no prioriza la lucha entre paises por el
poder buscando ser mejor que tus enemigos y la mejor opcidn para ser un aliado, desde todos
los aspectos incluido la educacién, se prioriza las investigaciones buscando la mejora
continua desde la aplicacion de una metodologia comparativa teniendo en cuenta la
particularidades del contexto, donde el desarrollo de la Educacion Comparada ahora se ve
inmerso en las nuevas dinamicas de lo que conocemos hoy como la globalizacion y las nuevas
tecnologicas lo que adquiere nuevos retos, puesto que todos los sistemas educativos buscan
comprender y trabajar la educacion desde estas nuevas perspectivas, en donde la formacion
académica se comprenda desde las nuevas tecnologias posibilitando nuevas formas de

ensefianzas y aprendizaje.

2.1.1 Fundamento de la Educacion Comparada: ¢Qué se compara? ¢por
qué se compara?

Al establecer la Educacion Comparada como apuesta metodologica es importante
mencionar algunas de las caracteristicas que segun Reventds en 1983 la hacen propia y
fundamentan la comparacion, lo cual supone un conjunto de relaciones e interrelacion que
van a definir el objetivo de las comparaciones, elementos que se deben tener en cuenta a la
hora de realizar estudios en este campo y que tienen cierta relevancia en esta investigacion,
ademas de un posicionamiento del autor frente a la pertinencia de la Educacion comparada

como una metodologia adecuada para abordar la tematica de interés.

En una primera instancia Reventos nos plantea que la Educacion Comparada desde un
comienzo supone diferenciaciones puesto que al adquirir el caracter de comparacion se

rechaza la igualdad, al asimilar que el objeto del estudio es decir la préctica pedagogica en la
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formacion docente corresponde a dos programas de formacion en universidades de dos
paises, lo que conlleva diferenciaciones geogréaficas, sociales y culturales que desde un nivel
intuitivo se van a evidenciar, ademas la comparacién es una accién de pensar relacionado
solo se puede aplicar a datos cuando tienen sentido autentico, por lo que adquiere sentido
relacionar la practica pedagodgica de estas dos instituciones que buscan formar profesores que

respondan a las dinamicas educativas actuales del siglo XXI.

La comparacion supone una afinidad o proximidad geografica e historica, las cuales serian
las variables espacio y tiempo en la comparacién, por lo cual este trabajo se posiciond desde
dos paises que hacen parte de Iberoamérica y comparten ciertas afinidades histéricas al ser
paises colonizados y sufrir por procesos de independencia; por otro lado se establece en el
periodo de tiempo del 2018 y 2019, ya que se busca comprender las dindmicas que acogen
la practica pedagdgica en la formacion de profesores de biologia de estos dos programas en
la actualidad, por lo cual los diferentes documentos que se tuvieron en cuenta tienen
pertinencia para los fundamentos de las asignaturas en este periodo de tiempo, asi mismo del

grupo focal con el que se realizo algunas encuestas.

Cualquier comparacion cuenta con criterios en funcién de ordenar y relacionar las
diferentes variables del objeto de estudio, estos criterios para propositos de esta investigacion
son aspectos normativos de la formacion docente que tienen cavidad en la practica
pedagdgica, otros pedagdgicos, culturales, historicos etc. que permean el ambito educativo
de las instituciones de cada pais, por ultimo las comparaciones tienden a descubrir
semejanzas y diferencias de los objetos de estudio asi mismo de las relaciones que se pueden
establecer, por lo que se enfatiza en este trabajo puesto que el autor no quiere involucrar
juicios valorativos sobre las dinamicas que se dan en la formacion docente y la préctica
pedagdgica de las dos instituciones, solo se pretende resaltar dos singularidades, semejanzas,

diferencias y las relaciones que pueden tejer en pro de la formacién de profesores de biologia.

2.1.2 Fases para las investigaciones en Educacién Comparada.

Durante el desarrollo de la Educacion Comparada son varios los autores como Hilker
(1964) o Bereday (1968) que proponen cuatro fases para llevar a cabo una comparacion, y
que tienen cavidad en el procedimiento metodoldgico del presente trabajo, por lo que a
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continuacién se intenta especificar en qué consisten y como se ven permeadas en el trabajo

de grado.

Descripcion: Esta fase se caracteriza por conseguir un conocimiento detallado de aquello
que se pretende comparar, por lo que comprende la indagacion de las fuentes para adquirir la
informacion pertinente a la practica pedagdgica en los programas de formacion docente y
construir el archivo, esta se establece como la primera fase antes de la comparacion
propiamente dicha, puesto que es en la que el investigador indaga sobre el objeto de estudio
para tener un conocimiento amplio sobre este y establece la forma en la que se organizara la

informacioén.

Interpretacion: Esta fase tiene gran importancia puesto que en ella se examina la fase de
descripcidn, es aqui donde se analiza e interpreta desde diversos enfoques los datos reunidos
en la fase anterior para obtener una explicacion y compresion de los factores y fuerzas que
han intervenido en el objeto de estudio.

Yuxtaposicion: Aqui ya no se ve un interés por los objetos a comparar de manera
individual puesto que es una fase en la que ya se considera una etapa propiamente de la
comparacion, es de carécter relacionante al confrontar la informacion en conjuntos paralelos,
es decir ya no se observan semejanzas y diferencias, sino que hay un caracter unificador por
lo que se establece el marco de comparacion, esta también permite el conocimiento de las

alternativas o soluciones planteadas en el objeto de estudio.

Comparacion: Esta es la Gltima etapa, por lo que se plantea como una fase de evaluacion
de los resultados de las etapas anteriores, en la yuxtaposicion se establecia el marco
comparativo, en esta se extraen conclusiones de manera critica ya sean generales o

particulares de cada objeto de estudio.

Ahora bien, teniendo en cuenta estas cuatro fases Caballero et al en el 2016 plantean el
método comparativo desde dos momentos como se muestra en el Tabla 1, donde en el
primero se daria lugar al disefio de la investigacion, puesto que comprende las primeras tres
fases: | seleccion y definicion del problema, 1. formulacion de hipotesis o presupuestos de

partida, I11. eleccion de la unidad de analisis.
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Mientras que en el segundo momento comprende el desarrollo de la investigacion y
constaria de cinco fases que constituyen la investigacion, IV. fase descriptiva V. Fase
interpretativa, V1. Fase yuxtaposicion, VII. Fase comparativa y VIII. fase prospectiva.

Momento Fases
Definicion del disefio metodoldgico 1. Seleccion y definicion del problema
Il. Formulacion de hipétesis / presupuestos de
partida
[11. Eleccion de la unidad de analisis
- ¢Donde comparo?: Ambito de
comparacion. Paises.
- ¢Cuando comparo?: Temporizacién
- ¢ Qué comparo?: Seleccion de las unidades
de comparacion. u Objeto de estudio
* Dimension
* Parametro
Desarrollo de la investigacion IV. Fase descriptiva
V. Fase interpretativa
VI. Fase de yuxtaposicion
VII. Fase comparativa o explicativa

VIII. Fase prospectiva

Tabla 1 Estructura del Método Comparativo. Tomado de: Caballero, A., Manso, J., Matarranz, M., & Valle,
J. (2016). Investigacion en Educacion Comparada: Pistas para investigadores noveles. Revista Latinoamericana
de Educacién Comparada, 39 - 56.

2.2 Abriendo la caja de herramientas de Foucault: La mirada
arqueologica-genealdgica.

Como se ha dicho con anterioridad este trabajo metodolégicamente esta posicionado
desde la Educacion Comparada con elementos de la mirada arqueoldgica-genealdgica y la
caja de herramientas de Foucault, puesto que pensar y problematizar el estado de la formacion
docente en dos universidades de diferentes paises y la realidad de la practica pedagdgica a
partir de preguntas ;Como funciona? ; Qué es lo que lo hace posible? ; Como se fundamenta?,

seria el punto central de la investigacidn para la genealogia del poder, puesto que posibilita
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una reflexion histdrica sobre la realidad de la formacion y la practica pedagogica en estas dos
instituciones, ademéas de las condiciones de una posibilidad de una practica, de una
institucion, de un concepto, de un discurso que no se pretende totalizar sino describir las
particularidades de las situaciones dadas, pero esta reflexién histérica se comprende como la
pregunta por la discursividad, por lo que se ha dicho y la forma como se ha dicho, las
condiciones de existencias de practicas, enunciados o discursos, por lo que “dar razon de
las condiciones histdricas en las que las huellas se fueron institucionalizando o convirtiendo
en practicas aceptadas (...) dichas condiciones historicas tendrian que ver con las relaciones

de poder en las que se verian inmersos los diferentes actores” (Alvarez, 2003, p. 266),

De igual manera, la arqueologia del saber permite hacer el analisis de esas condiciones
por lo que es necesario un despliegue de todos los discursos existentes que estan definidos
por un campo de entramados de discursos entrelazados unos con otros, que hacen referencia
o se referencian para definir lo que es posible decir con sentido, lo cual proporciona el limite
de lo que es enunciable que segun la episteme o las reglas de la formacion del discurso son
aceptadas no solo como sentido sino como verdad, también se busca las condiciones que
posibilitan la existencia de ciertos discursos, como surgen, se transforman y mutan, por lo
que permite comprender que se dice de la formacion y la practica pedagogica en los
documentos, en las practicas y en las instituciones de una forma sincronica es decir en una
época determinada donde confluyen diversos discursos entrelazados que estan aparentemente

aislados entre si.

De esta forma, la mirada arqueologia-genealogia posibilita posicionar al investigador
desde otra perspectiva rompiendo los discursos que se han construido entorno a la formacion
y la practica pedagogica, desprendiéndose de los discursos que ya estan estipulados como
verdades desde la episteme, y asi mismo crear un archivo en donde fluyen las relaciones entre
saber, sujeto y poder que generan ciertos discursos en el objeto de estudio, donde el saber es
el compilado de practicas discursivas en funcién de efectos de verdad, el poder seria las
acciones que han posibilitado la existencia de las practicas discursivas y el sujeto en los que
van a recaer dichas préacticas, creando una episteme desde el archivo es decir un nuevo limite

o reglas para la formacion de los discurso.
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2.2.1 El archivo: Rompiendo la episteme de la formacion discursiva.

Como se dijo anteriormente la caja de herramientas y la mirada arqueoldgica-genealdgica
permite la construccién de un archivo el cual va a posibilitar ordenar los conjuntos de reglas
0 episteme que en un periodo de tiempo, definiran los limites de los discursos asi mismo las
formas de los enunciados, su transformacion y su conservacion, la cual no se presenta como
una sumatoria de conocimientos disciplinarios organizados segin modelos cientificos en un
periodo historico determinado, sino que funciona como una configuracion de problemas
(Gongalvez, s.f), de igual manera segun Foucault en 1991 el archivo no serd un gran nimero
de documentos recogidos en una época, mas bien es un conjunto de reglas que en una época

y sociedad dada determinada los limites y formas de:

La decibilidad, es decir lo que se puede hablar, el &mbito del discurso, tipo de

discursividad, las perspectivas de la discursividad, entre otras

e Laconservacion, los enunciados destinados a pasar sin dejar huella, los que son parte
de la memoria del hombre, registros para ser reutilizados, con qué fines son
reutilizados, cuéles de estos ha circulado, cuales reprimidos o censurados.

e La memoria tal como aparece en las diferentes formaciones discursivas: los
enunciados validos, discutibles o inservibles en la formacion discursiva, ¢Cuales son
los que han sido abandonados por inconsistentes o excluidos como extrafios? ;Qué
tipo de relaciones se han establecido entre el sistema de enunciados presentes y el
corpus de enunciados pasados?

e La reactivacion: entre los discursos de épocas anteriores o de culturas extrafas
¢cudles son los que se retienen, se valorizan, importan, se intentan reconstruir? ;Qué
se hace con ellos, a qué transformaciones se los somete (comentarios, exégesis,
analisis), qué sistema de apreciacion se les aplica, qué papel se les otorga?

e Laapropiacion: ¢Qué individuos, grupos, clases tienen acceso a un tipo determinado

de discursos? (Coémo esté institucionalizada la relacion del discurso con quien lo

pronuncia, con quien lo recibe? ;Como se sefiala y se define la relacion del discurso
con su autor? ;Cémo se desenvuelve entre clases, naciones, colectividades

linglisticas, culturales o étnicas, la lucha por la apropiacion de los discursos?
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2.2.2 Creacion y configuracion del archivo.

Teniendo en cuenta la metodologia planteada y los elementos de la mirada arqueoldgica-
genealdgica se hace fundamental la creacion del archivo como una herramienta para la
investigacion, el cual consiste en matrices documentales en donde en una primera se
configura de todos los documentos del trabajo de grado, es decir todos aquellos que circulan
en el campo de las tematicas concernientes al presente trabajo por lo que encontramos textos
relacionados a formacion, la practica pedagdgica y la experiencia, en una segunda matriz se
encuentran los documentos que configuran la fundamentacion de la formacion y la préctica
pedagdgica de los dos programas diferentes los cuales son: los programas curriculares de
ambas licenciaturas, leyes de educacion de los dos paises, programas de las asignaturas de
préactica de Republica Dominicana, los informes de practica pedagogica del grupo focal de
Colombia, encuestas realizadas por los estudiantes del grupo focal de ambas instituciones y
entrevistas (Anexo 1), posteriormente se dio continuidad a una tercera matriz en la que se
establecia las lineas de fuerza y enunciados que suscitaron en la sistematizacion y

tematizacion.

2.3 Objeto de estudio: Programas de Formacion Docente.

En el Siguiente apartado se hara una breve descripcion del objeto de estudio del trabajo
de grado, es decir los programas de formacion docente Licenciatura en Educacion Media
mencion Biologia y Quimica de la Universidad Auténoma de Santo Domingo (UASD) de
Republica Dominicana y la Licenciatura en Biologia de la Universidad Pedagdgica Nacional
(UPN) de Colombia, describiendo aspectos generales de las universidades y de los
programas, puesto que posteriormente en los diferentes capitulos se abordara a profundidad

aspectos relacionados a la formacidon y la practica pedagodgica de esos programas académicos.

2.3.1 La Licenciatura en Educacion Media mencion Biologia y Quimica de
la Universidad Auténoma de Santo Domingo de Republica
Dominicana.

La Universidad Auténoma de Santo Domingo (UASD) es una de las instituciones de
educacioén superior de caracter publico de Republica Dominicana y es conocida por ser la

universidad primada de América, su creacion data de los afios 1538 por la Bula in Apostulatus
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Culmine la cual fue un mandato por el sumo pontifice el papa Paulo 11, por peticion de los
religiosos dominicanos del Real Convento de Santo Domingo de la Isla Espafiola de elevar
el estudio de los dominicanos y en crear la primera institucion de educacién superior en el
territorio Americano, tomando como referencia las universidades de Salamanca y Alcala de
Henares (De la Rosa, 2009), en este punto se conoceria como la Universidad de Santo Tomas
de Quino y se organizaba en cuatro facultades: Medicina, Derecho, Teologia y Artes, donde

la poblacidon de América y las Antillas acudiria para tener una formacion profesional.

La conformacién de la universidad se ha visto permeado por las diferentes dinamicas
sociales que se han dado en el interior del pais, una muestra de esta fue su cierre durante 1801
bajo el mandato francés, pero en 1815 se re abrié como una institucién laica y se dio un nuevo
régimen espafiol, el cual no sobrevivio sino hasta 1823 donde se vio la necesidad de cerrar
sus puertas por la desercién estudiantil como consecuencia del reclutamiento de los jovenes
para prestar servicio militar por parte de Haiti para el proceso de independencia, después de
la constante lucha por la nacién en posicionarse como una republica independiente se concibe
la universidad como un simbolo de su independencia y tradicion cultural (Universidad

Autonoma de Santo Domingo , s.f.).

En el afio 1859 durante la presidencia de Pedro Santana se promulga la Ley que establece
a la Universidad de Santo Domingo como dependencia del gobierno central a través de la
Direccion General de Instruccion Pablica y con un caracter académico constando de cuatro
facultades filosofia, jurisprudencia, ciencias médicas y sagradas letras, pero aun asi la
universidad no re abrio sus puertas por las condiciones politicas que se daban en el pais, no
fue hasta 1891 que por decreto se creo el Instituto Profesional que funcionaria en lugar y
sustitucion de la Universidad de Santo Domingo (Universidad Autonoma de Santo Domingo
, 8.F.), el cual no duraria tanto tiempo en funcionamiento puesto que en 1891 cerrd sus puertas,
durante los afios y los mandatos de las diferentes entidades politicas en el pais ese decreto se

re estructuro para establecer la universidad.

Posteriormente en el periodo de 1916 al 1924 se vio la necesidad de interrumpir
nuevamente las clases y cerrar sus puertas por la intervencion por parte de Norteamérica, y
en 1930 con los 31 afios de la dictadura de Rafael Trujillo la universidad se vio privada de
las libertades y se convierte en un instrumento de control politico, por lo que tras esta
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dictadura se comprende la necesidad de adquirir la autonomia como institucién educativa,
por lo que con la Ley 5778 del 31 de diciembre de 1961 se dota a la Universidad de autonomia
para poseer su libertad y autogobierno, lo cual permitiria el desarrollo de las diferentes
facultades, ademas de elegir sus autoridades (Universidad Autonoma de Santo Domingo ,
s.f).

Actualmente la Universidad Autonoma de Santo Domingo abarca en su totalidad todo el
pais puesto que cuenta con una cantidad de 14 recintos estudiantiles distribuidos en las
diferentes provincias (Ver llustracion 1), estd distribuida en 9 facultades: Humanidades,
Ciencias, Ciencias Econdmicas y Sociales, Ciencias Juridicas y Politicas, Ingenieria y
Arquitectura, Ciencias de la Salud, Ciencias Agrondmicas y Veterinarias, Artes y por tltimo

Ciencias de la Educacion.
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La facultad de Ciencias de la Educacién es una de las mas recientes, puesto que por el
aumento en la matricula de los estudiantes para las carreras de formacién docente se dio el
punto de partida para la Resolucion 2004-227 del Concejo Universitario, la cual consistia en
un proyecto de conversion de la Escuela de Pedagogia en una Facultad de Educacién, por lo

que en el afio 2008 se crea la Facultad de Ciencias de la Educacion y se escogen los decanos
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y vicedecanos, actualmente esta facultad cuenta con 5 escuelas las cuales ofertan los
diferentes programas académicos expuestos en la Tabla 2, ademas de programas de
especialidad, maestria y doctorado.

Escuela

Licenciatura

Escuela de Formacién
Docente para la Educacion
Infantil y Basica (FBI)

Licenciatura en Educacion Inicial

Licenciatura en Educacién Bésica

Escuela de Formacion
Docente para la Educacion
Media (FEM)

Certificado de Estudios Superiores Mencién inglés

Certificado de Estudios Superiores Mencion Frances

Licenciatura en Educacion Mencién Filosofia y letras

Licenciatura en Educacion Mencion Ciencias Sociales

Licenciatura en Educacion Mencion Matematica

Licenciatura en Educacion Mencion Fisica

Licenciatura en Educacién Mencidn Biologia y

Quimica

Escuela de Orientacion
Educativa y Psicopedagogia
(OSI)

Licenciatura en Educacion Mencion Orientacion

Académica

Licenciatura en Educacion Menciéon Orientacion Socio-

Comunitaria

Licenciatura en Educacion Mencién Orientacion para

el Desarrollo de Recursos Humanos

Escuela de Formacion
Docente en Educacion Fisica

y Ciencias del Deporte (EFI)

Licenciatura en Educacion Fisica

Escuela de Bibliotecologia,
Tecnologia e Innovaciones
Educativas (BIT)

Licenciatura en Educacion Mencion Bibliotecologia

Tabla 2 Ofertas académicas de la Facultad de Ciencias de la Educacion de la UASD, informacion
tomada de: Facultad de Ciencias de la Educacién (FCE). (2017). Plan Estratégico 2014-2018. Santo Domingo,
Republica Dominicana: Universidad Auténoma de Santo
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El programa de formacidn de docentes de biologia (Licenciatura en Educacion Mencidn
Biologia y Quimica) el cual tiene como objetivo formar profesores con sentido critico, actitud
racional y vision de cambio con la capacidad de integrar los conocimientos y habilidades de
las asignaturas del area de ciencias Naturales con aspectos practicos para orientar su
aprendizaje con altos estandares de calidad, ademas analizar, evaluar y manejar los diferentes
planes y programas de estudio vigente actualmente en el pais (Facultad de Ciencias de la

Educacion , 2013), este programa se encuentra estructurado y organizado en:

e Formacion Bésica General: Este ofrece al estudiante bases teoricas a nivel general,
con conocimientos en diferentes areas, las asignaturas pertenecientes a este ciclo
constan de un total de 33 créditos.

e Formacion Profesional General: es el tronco comun a todas las carreras que ofrece la
Facultad de Ciencias de la Educacion y comprende asignaturas en el area de
educacion, psicologia, didactica entre otras con un total de 52 créditos.

e Formacion Especializada: Comprende las asignaturas que se ofrecen a los estudiantes

una formacion en Biologia, Quimica y Pedagogia con un total de 99 créditos.

Por lo que las asignaturas de Préctica Pedagdgica se encuentra ubicadas en el grupo de la
formacion Especializada, la cual esta dividida en tres niveles Didactica Especial de la
Biologia, la Quimica y Practica Docente I; Didactica Especial de la Biologia, la Quimica y
Practica Docente Il y Didactica Especial de la Biologia, la Quimica y Practica Docente 111,
las cuales los estudiantes pueden empezar a cursar a partir de su quinto semestre, tras haber
aprobado las asignaturas de Biologia General, Didactica General y Quimica General las

cuales son prerrequisito para las practicas.

2.3.2 La Licenciatura en Biologia de la Universidad Pedagdgica Nacional
de Colombia.

La Universidad Pedagogica Nacional (UPN) de Colombia es una de las instituciones de
educacion superior de caracter publico que se especializa en formar docentes en las diferentes
areas del conocimiento, esta se encuentra acreditada de alta calidad y sus origenes se
remontan en los afios 1917 con el Primer Congreso Pedagdgica Nacional en Colombia donde

se debatieron temas importantes para la educacidn en esa época, entre ellos el manejo de las
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escuelas normales, por lo que uno de los avances principales fue la creacion y construccién
en Bogota del Instituto Pedagdgica Nacional para sefioritas que empezaria su funcionamiento
en 1927 bajo la direccion de la pedagoga alemana Franzisca Radke y un modelo pedagdgico

Aleman que llegaba a Colombia y tenia como fundamento el Arte y la Educacién Fisica.

Para el Afio 1934 se crea la facultad de educacién para mujeres, que se integré a la Escuela
Normal Superior en 1936 junto con las demas facultades de ciencias de la educacion
existentes en esa época adquiriendo un caracter mixto, lo cual genera ciertas polémicas
morales y como resultado de esto se divide en dos, una de varones en la ciudad de Tunja
mientras que la femenina en Bogota, por lo que se decide desmontar la Escuela y dividir las
facultades para que se creara la Universidad Pedagdgica Nacional Femenina en 1955 donde

se enfatizaba en la formacion de maestras de jardin infantil.

Para el afio de 1962 se deja su caracter exclusivo femenino convirtiéndose en una
institucion mixta, creandose las facultades de educacion fisica y salud, ademas de un horario
nocturno, lo que posibilitd la cobertura de la universidad de caracter nacional donde se
abordaria la educacion a jovenes de todos los municipios de Colombia, por lo que el gobierno
la definié para el afio 1968 como un establecimiento publico “con personeria juridica,
autonomia administrativa y patrimonio independiente, adscrito al Ministerio de Educacion
Nacional” (Universidad Pedagdgica Nacional, s.f.), ya para esta época se empieza a concebir
la necesidad de construir un espacio para la universidad, puesto que se evidenciaba un
deterioro de la infraestructura que poseia sus instalaciones, ademas de la necesidad de
cambiar su ubicacién puesto que esta se encontraba en el interior de una zona empresarial

generando cierta incomodidad a la comunidad académica.

Asi, se empez6 un planteamiento para la construccion de este espacio el cual se dio su
aprobacion, dando origen al proyecto “Valmaria” que posibilitaria una oportunidad para la
universidad en crear su propio campus universitario en un espacio que satisficiera las
necesidades que desde la época de los 60’s estaban surgiendo, pero por diferentes factores
para esta época solo se dio la adquisicion del lote y no se dio continuidad al proyecto, pero
se retomaria en el aio 2000 como se muestra en la linea de tiempo de proyecto Valmaria
(Tabla 3).
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El predio campestre fue adquirido durante la
administracién de Irene Jara de Soldrzano, entonces
Rectora.

La mision de hacer los disefios del campus
universitario fue encomendada al reconocido
arquitecto Rogelio Salmona, por el entonces Rector,
Oscar Armando Ibarra Russi
Por medio del Decreto 447 de 2005, se adoptaron
estos dos planes, que contemplan caracteristicas del
predio y de su relacion con los vecinos (delimitacion,
Plan Parcial y el malla vial local, servicios publicos, cesiones de
Plan Implantacion  espacio publico y normas generales, ambientales y
urbanisticas). EI Alcalde Mayor de Bogotéa era Luis
Eduardo Garzon y el Rector UPN, Oscar Armando
Ibarra Russi.

Funciona alli la Facultad de Educacion Fisica, con
mas de mil estudiantes. Se ofrecen servicios y
actividades a los vecinos del sector.

Inicio la construccidn de una pista atlética de seis
Campos carriles, una cancha de fatbol de alto estandar, dos
deportivos canchas de tenis y dos canchas maultiples, que se

disfrutan plenamente en la actualidad.

Para Obtener los recursos necesarios para la
construccion, se logroé la aprobacion de la Ley 1489
de 2011, que creo la estampilla pro UPN, gracias a la
gestion del equipo liderado por el actual Rector, Juan
Carlos Orozco Cruz.

Gracias a un empreéstito de Findeter se obtendran los
recursos necesarios para la construccion de las obras
Aprobacién de complementarias de los campos deportivos, 18 aulas
crédito Findeter  y la elaboracion de los estudios arquitectdnicos para
la sede del IPN y el edificio de la Facultad de
Educacion Fisica.

Tabla 3 Linea del tiempo proyecto Valmaria. informacion tomada de: Universidad Pedagdgica Nacional.
(2013). Nuevo campus UPN, Valmaria la casa de los educadores. Magazin Pedagégico, Edicién 31.

Adquisicion del

1964 Lote

2003 Disefo

2005

Entrada en

2007 . )
funcionamiento

2009

Estampilla

2011 Valmaria

2013

Ahora bien, en la actualidad la Universidad Pedagdgica Nacional cuenta con un total de 5
sedes las cuales son: EI Nogal, Parque Nacional, Valmaria, Posgrados y la sede principal la
Calle 72, en estos se encuentra distribuido los diferentes programas académicos de pregrado
y posgrado que oferta la universidad, ademas se divide en 5 facultades, estas en

departamentos como se observa en la Tabla 4
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Facultad

Facultad de
Bellas Artes

Facultad de
Educacion

Facultad de
Educacién
Fisica

Facultad
Humanidades

Facultad de
Cienciay
Tecnologia

Departamento

Departamento de Educacion
Musical

Departamento de psicopedagogia

Departamento de Lenguas

Departamento de Ciencias Sociales

Departamento de Biologia
Departamento de Fisica
Departamento de Matematicas

Departamento de Quimica

Programa Académico

Licenciatura en MUsica.

Licenciatura en Artes Escénicas
Licenciatura en Artes Visuales

Licenciatura en Educacién
Comunitaria

Licenciatura en Educacion Especial
Licenciatura en Educacion Infantil

Licenciatura en Educacién Béasica
Primaria Modalidad Distancia
Tradicional

Licenciatura en Psicologia y Pedagogia

Licenciatura en Educacion Fisica

Licenciatura en Recreacion y Turismo

Licenciatura en Deporte
Licenciatura en Espafiol e Inglés

Licenciatura en espafiol y lenguas
extranjeras con énfasis en inglés y
francés

Licenciatura en Ciencias Sociales
Licenciatura en Filosofia
Licenciatura en Biologia

Licenciatura en Fisica
Licenciatura en Matematicas

Licenciatura en Quimica
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Departamento de Tecnologia Licenciatura en Disefio Tecnoldgico

Licenciatura en Electrénica

Tabla 4 Organizacion de los programas Académicos en la Universidad pedagdgica Nacional.
Informacién tomada de Universidad Pedagdgica Nacional. (2010). Proyecto Educativo
Institucional. Bogota: Universidad Pedagdgica Nacional.

El programa de formacion de docentes de biologia (Licenciatura en Biologia) el cual tiene
como mision “la formacién y cualificacion de educadores en la biologia y saberes afines,
mediante la generacion, aplicacion y divulgacion de conocimientos pedagogicos que
propicien el desarrollo cientifico y cultural y actitudes éticas encaminadas al mejoramiento
de la calidad de vida hacia un futuro ambientalmente sostenible” (Departamento de Biologia,
2000), este programa académico se encuentra estructurado y organizado en los siguientes dos

ciclos:

e Ciclo de Fundamentacion: Este tiene una duracion de seis semestres y comprende
las asignaturas comunes para todos los estudiantes de la licenciatura en biologia, esta
organizado de acuerdo con problemas estructurantes en la ensefianza de la biologia
que tienen gran relevancia en realizacion de los proyectos transversales de semestre
y la Practica Pedagdgica Integral por parte de los estudiantes, donde integran
conocimientos de todas las materias de cada semestre.

e Ciclo de Profundizacion: Comprende las asignaturas comunes para los estudiantes
y otras dependiendo de los intereses de los estudiantes, tiene una duracion de cuatro
semestres y sus principales componentes integradores son la préctica pedagogica y el
trabajo de grado, los estudiantes en este punto del programa tienen la posibilidad de
adscribirse a los diferentes grupos y lineas de investigacion de la facultad o del
Departamento de Biologia, para participar en los diferentes seminarios de
investigacién, ademas de la realizacién de su proyecto de practica pedagdgica y

trabajo de grado bajo el marco de estas.

Es por esto, que las asignaturas de practica pedagodgica se encuentran en el ciclo de

profundizacion y esta se encuentra dividida en dos niveles (Practica | y Practica 1) donde los
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estudiantes podran cursar al haber aprobado en su totalidad todo el ciclo de fundamentacion

y hacer parte de uno de los grupos o lineas de investigacion.

Teniendo en cuenta las diferentes fases que nos plantea la Educacion Comparada que se
realizaron en el interior de dicho analisis y el ejercicio comparativo, ademas al retomar
elementos de la mirada arqueoldgica-genealdgica se plantea una posible ruta para la
investigacion la cual no se pretende universalizar con este ejercicio comparativo de los dos
programas, ni mucho menos comprender como la mas adecuada, simplemente se plantea
como una forma de ejercer la comparacion de los dos programas de formacidn docente para

ver sus potencialidades y limitaciones en ambos.

A continuacion, en los siguientes capitulos se presenta a manera detallada las
divergencias y convergencias que se visualizaron en el ejercicio comparativo de los
programas de formacién docente y la practica pedagdgica, a través de la tematicas que
emergieron de la sistematizacion del archivo y del analisis que se hace entre estas,
encontrando que los programas de formacion de ambas universidades desde una primera
instancia comprenden la formacion de manera autonoma, donde los estudiantes son los
actores importantes de su proceso formativo pero de igual manera cada una tiene otros
componentes en la formacion que hace que difieran, permitiendo que las nociones y la

estructuracion de la practica pedagogica sea diferente para ambos casos.
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3 La Articulacion de la Formacion Docente en la calidad educativa:
posibilidad para el mejoramiento.

3.1 Nociones de formacion en los programas académicos.

En la actualidad todas las instituciones educativas de nivel superior que forman docentes
de Republica Dominicana y Colombia tienen la autonomia de plantear y configurar los
programas curriculares desde las politicas y directrices que estipula el Ministerio de
Educacion, comprendiendo la formacién desde su propia perspectiva, es por esto que para
los programas Licenciatura en Educacion Media mencién Biologia y Quimica de la UASD y
la Licenciatura en Biologia de la UPN se puede visualizar que la formacidn se comprende de
manera autonoma, desde la subjetividad del estudiante quien es el actor principal de su
formacién, la apropia e interioriza a partir de sus intereses y formas de vida, es por esto que
en la UASD se plantea un modelo educativo para el proceso de formacion donde se de uso a
“estrategias metodoldgicas que propicien el dialogo, la creatividad, la participacion del
estudiante, concibiéndolo como el sujeto principal de su formacion™ (Escuela de Educacion
Media, 2013, pag. 32).

De igual manera, en la UPN se piensa la formacion desde diferentes componentes donde
se relacionan la formacion profesional y personal, por lo que desde el programa se debe
atender al “desarrollo humano integral, posibilitar la generacion de elementos culturales
que den paso a la autonomia, al compromiso y a la expresion de la singularidad para aportar
bases hacia la construcciéon de una conciencia colectiva y de desarrollo de las
potencialidades de cada cual.” (Departamento de Biologia, 2000, pag. 50), es por esto que
el proceso de formacidn se visualiza desde una perspectiva compleja al pensar la formacion
del estudiante desde multiples dimensiones personales (como estudiante, como educador,
como licenciado en biologia, etc.) resaltando sus singularidades para que responda a los retos

que surgen en su quehacer docente.

Esta nocion que se visualiza desde una primera instancia de la formacién para los dos
programas académicos esta ligada a un posicionamiento del sujeto maestro en una sociedad,
por lo tanto desde la formacién del maestro se es pertinente comprenderlo como un actor

importante en la educacion y la sociedad, por lo que se enfatiza en formar maestros y
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ciudadanos que tienen un compromiso social para el desarrollo del pais desde el
pensamiento critico frente a la sociedad, la educacion y su propio quehacer docente, es asi
que la Licenciatura en Educacion Media mencion Biologia y Quimica asume la
responsabilidad de “la formacion de una conciencia critica de la sociedad dominicana,
no dependiente, enmarcada solidariamente en los principios sustentados por los pueblos
que luchan por su independencia y bienestar™ (Escuela de Educacion Media, 2013, pag.
4).

Es asi que desde la formacidn docente de Republica Dominicana también se busca que
el maestro se posicione como un sujeto que cuenta con una historia cultural de un pais que
ha vivido una constante lucha por su independencia, tras pasar por un proceso de
colonizacion de los espafioles cuando llegaron a la ciudad de Santo Domingo y se dio la
extincion de los Tainos (cultura indigena originaria de la isla), ademas de las guerra e
invasiones de Haiti contra la colonia espafiola en busqueda de la independencia de la isla
y posteriormente la dictadura de 31 afios de Rafael Trujillo, son algunos de los hechos
histdricos que ha sufrido la sociedad dominicana en busqueda de una independencia del
pueblo, donde la Universidad Auténoma de Santo Domingo posibilité espacios para el
pensamiento critico frente a las condiciones del pais y que los estudiantes se posicionaran
como ciudadanos activos de una sociedad que buscaba su bienestar a través de procesos

de independencias.

Asi mismo, la Licenciatura en Biologia asume el compromiso de proporcionar una
“formacion y cualificacion de docentes para los diferentes niveles y modalidades del
sistema educativo dentro de un contexto cultural, ético, pedagdgico y cientifico, que
responda a la formacion integral del ciudadano que Colombia necesita.” (Departamento
de Biologia, 2000, pag. 17) por lo que el contexto social en el que esta inmerso el
estudiante permite el posicionamiento en una realidad, la cual va a responder a ciertas
dindmicas del pais y que desde su formacién pueda pensar en su quehacer docente a partir
de una conciencia critica y reflexiva como ciudadano y como educador para proponer
alternativas y soluciones a un sinfin de problematicas que se pueden dar en el campo

educativo del pais.
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Ahora bien, segun los criterios anteriormente mencionados la formacion profesional
trasciende en otros factores que no son netamente de la profesion docente, puesto que se
piensa en una formacion integral del sujeto, por lo que para ambos programas en teoria se
va mas alla de los contenidos conceptuales y procedimentales del ejercicio profesional, donde
el proceso académico va a propiciar la formacién en otros aspectos del sujeto y como lo
estipula el Ministerio de Educacion Nacional de Colombia en 2013 se busca un equilibrio en
la formacion del ser, el saber, el hacer y el trascender del docente, por lo que los &mbitos

formativos se vuelven un sistema complejo de relaciones.

3.2 De la formacién continua a la capacitacidon y actualizacion docente.

Desde los programas de formacion de las instituciones de educaciéon superior y la
normatividad que estipula el gobierno para la carrera docente se comprende una formacién
continua, es decir la profesion docente requiere de una constante formacion sin importar la
culminacion del programa de pregrado, puesto que la formacion docente no puede
restringirse a niveles iniciales, debe ser “un proceso continuo, a lo largo de la carrera
profesional, que exige una construccion permanente e integral del educador, articulada a
sujetos formadores, instituciones formadoras e instancias administrativas sociales y

culturales determinantes.” (Ministerio de Educacion Nacional, 2013, pag. 45).

Es por esto que el gobierno de ambos paises, en la Ley General de Educacion Nacional
estipula que el Estado debe velar para que la formacion de los docentes sea constante y
continua a lo largo de toda su carrera docente, a través de la creacion de las instituciones
destinadas a la formacidon continua de los futuros docente y los que se encuentran ejerciendo,
ademas de los incentivos que proporciona el Estado por los alcances académicos que poseen
en el escalafon y estatuto docente, permitiendo que el docente durante su formacion
académica y su ejercicio docente se motive a continuar con su formacion profesional para
que de alguna otra manera pueda obtener otros beneficios y comodidades en su vida, las

cuales muchas veces son econdmicas.

Pero esta formacion continua como motivacion para los docentes y oportunidad para
adquirir beneficios pasa a ser un requisito para la incorporacion y ascenso en el Escalafon

Nacional de ambos paises, puesto que la obtencion de titulos mas alla del pregrado posibilita
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que puedan ascender a los diferentes niveles del escalafon, es aqui que surgen las nociones
de actualizacion, especializacion, perfeccionamiento y capacitacion en la formacion
académica de los docentes, donde se empieza concebir al maestro como un profesional
que debe comprender las dindmicas sociales y econémicas en la que se vive, en una época
de la globalizacién donde las nuevas tecnologias estaran inmersas en el campo educativo
y el docente debe estar en una constante actualizacion que respondan a estas nuevas
dinamicas, asi cambiando las nociones de formacion de los programas y la de los
estudiantes donde en el proceso formativo se piensan en una continuidad de sus estudios

por obligacion y no por gusto.

Es por esto, que en la formacion de docente dominicanos se empieza a ligar el término
capacitacion y capacidades, comprendiendo que los estudiantes en su proceso de
formacién deben adquirir capacidades, habilidades y técnicas para implementar en sus
clases, donde los espacios como la practica pedagdgica en la que los estudiantes tienen
acercamiento al &mbito educativo de primera mano y comprenden su ser y quehacer
docente desde la intervencion en el aula como maestros, lo visualizan como un momento
en su formacion para responder a estas nociones y el lugar adecuando en el que se van a
capacitar para el ejercicio docente al practicar y mejorar sus falencias en el aula, donde
posteriormente al ejercer puedan responder a las valoraciones de personal docente que
hace el Ministerio de Educacion Nacional de Republica Dominicana en los centros
educativos el cual se basa en “la capacidad, la formacion, el rendimiento, la localizacion
del centro donde trabaja, el grado que atiende, el escalafon, la responsabilidad y los
reconocimientos por obras escritas 0 méritos sobresalientes” (Congreso Nacional de
Republica Dominicana, 1997, pag. 54), lo que conlleva a comprender una limitacién de la

formacidén docente a capacitaciones en acciones o tareas especificas del quehacer docente.

3.3 Laformaciony la calidad educativa.

Al involucrar las nociones de capacitacion, actualizacién y perfeccionamiento en los
programas académicos y el ejercicio docente, también se empieza a comprender la
formacién como un sinénimo de desarrollo, puesto que se conceptualiza la docencia como
el lugar idoneo para que, a partir de una mirada critica del sistema educativo, se posibilite

trabajar en pro de la calidad de la educacion del pais, es por esto que los programas de
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formacion de los docentes se comprenden desde los estandares de calidad del pais en

busqueda del mejoramiento de la educacion.

Por lo anterior, los programas de formacion docente de Republica Dominicana y
Colombia buscan la formacion de docentes cualificados que potencialicen la calidad
educativa tanto del pais como de la universidad, lo que nos lleva a establecer que los dos
programas académicos no conciben la calidad de la misma manera, ni mucho menos trabajan
igual para el mejoramiento, por lo que se puede afirmar que la calidad para la Licenciatura
en Educacion Media mencion Biologia y Quimica de la UASD se concibe como “un proceso
integral permanente donde se involucra los componente tedricos y practicos del ambito
educativo del estudiante, el cual se vera reflejado a nivel cuantitativo y cualitativo ”” (Escuela
de Educacion Media, 2013, pag. 17), por lo que busca que a través de las diferentes
asignaturas se dé una equilibrio entre los componentes tedricos y practicos para asi alcanzar

un mejoramiento de la calidad.

Ademas, desde los objetivos que plantea la facultad de Educacion de la UASD para el
programa de formacion se hace una vinculacién muy explicita de la formacion en pro de la
calidad por lo que se plantea la formacion de profesionales competitivos de alto nivel para
“Responder con calidad y pertinencia a la demanda de profesionales de la educacion que
requiere el sistema educativo en sus diferentes niveles y modalidades que se ajuste a los
cambios cientificos, culturales y tecnoldgicos y a las transformaciones que experimentan la
educacion, tanto a nivel nacional e internacional. ” (Escuela de Educacion Media, 2013, pag.
7).

Por otro lado, la Licenciatura en Biologia concibe la calidad como un concepto que tiene
multiples dimensiones, por lo que las acciones para cumplir los estandares de calidad y el
mejoramiento pueden visualizarse en diferentes campos, “la mision de la Universidad
Pedagogica Nacional, el perfil del egresado, los referentes conceptuales y metodolégicos
del programa curricular” (Comité de autoevaluacion licenciatura en biologia , 2017, pag.
7), por lo que a partir de estos aspectos el concepto de calidad se involucra en el desarrollo
de una gestion para cumplir los objetivos propuestos por la universidad y el programa

académico; el reto que adopta el Departamento de Biologia (DBI) en posibilitar la formacion
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del estudiante en todas sus dimensiones, la capacidad de consolidar procesos
investigativos; el compromiso de desarrollar acciones educativas y su respectiva

divulgacion.

3.4 Profesionalizacion y competencias necesarias para el perfil del

Docente.

Es importante mencionar que la carrera docente en Republica Dominicana y Colombia
ha pasado por varios momentos historicos, a lo largo de los afios ha tenido tanta relevancia
para el crecimiento econémico y desarrollo del pais, en especial para subir los estandares
de calidad de la educacion, respondiendo a las necesidades que se estan dando entorno a
la globalizacién donde la escuela se volvid un espacio para la formacion y capacitacion
de sujetos con cierta utilidad para trabajar, por lo que los conocimientos y saberes que
pueden adquirir los estudiantes durante su formacion pasaron a “ser un bien que se debe
adquirir para participar en una esencia humana, (...) sino una inversion mds o menos
rentable en individuos desigualmente dotados y capacitados * (Laval, 2004), pensando en
la formacion de las capacidades cognitivas e intelectuales para la eficiencia en algunas

profesiones.

Por lo anterior, los sistemas educativos de ambos paises han optado por un modelo
pedagdgico basado en competencias, donde durante el proceso formativo de los nifios,
nifias y jovenes del pais se desarrollaran competencias para la vida y los diferentes labores,
por lo que el MEN (Colombia) crea Los Estandares Basicos de Competencias lo que
constituye los parametros que los estudiantes deben saber y saber hacer para lograr el nivel
de calidad que requiere el sistema educativo, estipulando las diferentes competencias que
deben desarrollar en cada afio escolar para cada area del conocimiento, es por esto que el
termino competencia es definido como ‘“saber hacer en situaciones concretas que
requieren la aplicacion creativa, flexible y responsable de conocimientos, habilidades y

actitudes” (Ministerio de Educacion Nacional, 2003, pag. 12).

Mientras que el MINERD (Republica Dominicana) con Bases de la revision y
Actualizacion curricular constituye el primer paso para la adopcidn progresiva del modelo

pedagogico constructivista con un enfoque por competencias que permite la contribucion
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a la mejora de la calidad de vida de la sociedad dominicana al disponer de un curriculo
revisado y actualizado, donde a partir de la adopcion de este enfoque se pueda responder
a las demandas del sujeto en un contexto cambiante, entendiendo la competencia como la
“Capacidad para actuar de manera eficaz y autbnoma en contextos diversos movilizando de
forma integrada conceptos, procedimientos, actitudes y valores.” (Ministerio de Educacion

Republica Dominicana , 2016, pag. 44).

Ahora bien, al comprender la nocion de competencias en la formacion de las nifias, nifios
y jovenes en los sistemas educativos de ambos paises, ademas del paso de la carrera docente
de ser un oficio a una profesion, surge la necesidad de crear y consolidar los programas de
formacion docente, donde la formacion fuera mas especializada y cumplieran con los perfiles
que el Estado estipula para los educadores, puesto que se concibe que los aspirantes para
educadores sean profesionales en la educacion o en otras areas deben cumplir con un perfil

docente, asi mismo de ciertas competencias necesarias.

Estas competencias de los docentes se estipulan para el caso de Republica Dominicana en
el Disefio Curricular del 2016 donde se visualiza en la Tabla 5 que las competencias para los
docentes dominicanos se agrupan en tres grupos, el primero de estos va enfocado a los
conocimientos y saberes que el maestro debe tener sobre sus estudiantes (los procesos de
aprendizaje y las etapas del desarrollo); el segundo tiene que ver con los conocimientos que
debe tener sobre el curriculo, ya que este debe conocer todo el contenido curricular y las
competencias estipuladas para los diferentes afios escolares de los estudiantes, la gestion del
aprendizaje, la planificacion docente, los recursos, la investigacion y la evaluacion; el tercer
grupo esta relacionado a los compromisos que adquiere el educador como persona y como
profesional.

Competencias y perfil Docente de RepUblica Dominicana.

Toman en cuenta la diversidad en los patrones de desarrollo y
aprendizaje de los/las estudiantes en las dimensiones cognitiva,
linglistica, social, emocional y fisica.

Colaboran con el autoconocimiento de cada estudiante y lo
acompafian en sus retos de desarrollo y aprendizaje.

Sobre el o la Estudiante y ~ Desarrollo del o la
su Aprendizaje estudiante
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Sobre el Contenido
Curricular

Disefian e implementan experiencias y situaciones de aprendizaje
apropiadas a la etapa adolescente, tomando en cuenta la influencia
de los contextos naturales, sociales y escolares en el desarrollo y
aprendizaje de sus estudiantes.

Realizan adaptaciones y ajustes curriculares para responder a las
diferencias individuales, a la diversidad cultural y a las

. . particularidades de la comunidad escolar donde se encuentran.
Diferencias en el

aprendizaje _Dlsenz_an amblente§ y experlenmgs de aprendlzaje_s significativos,
inclusivos y holisticos que permiten a cada estudiante desarrollar
las competencias propuestas en el curriculo de su nivel, ciclo,
grado, modalidad y subsistema.

Dominan la estructura conceptual de su area: conceptos,
procedimientos, métodos de investigacion, aplicaciones y sus

Conocimiento del relaciones con otros campos de conocimiento.
contenido
curricular Comprenden y aplican el disefio curricular: las competencias que se

van a desarrollar, los conceptos, los procedimientos, las actitudes y
los valores, asi como los indicadores de logro de las competencias.

Disefian situaciones de aprendizaje que integran los conceptos,
procedimientos y actitudes que componen la competencia para
asegurar el desarrollo de la misma en el estudiantado.

Desarrollo de Integran las diferentes perspectivas de las areas curriculares en el
habilidades y estudio de una situacion para evitar la fragmentacion del
competencias conocimiento y favorecer un aprendizaje holistico.

Comprenden la naturaleza especifica y la didactica de su area y/o
diciplina: principios y estrategias metodologicas que orienten la
ensefianza de la misma.

Demuestran creatividad e innovacion en sus planificaciones
enfocando siempre los indicadores de logro, la seleccion de
estrategias pertinentes, recursos variados y técnicas de evaluacion
acordes a la competencia que se quiere desarrollar.
Planificacion
Planifican tomando en cuenta la etapa de desarrollo de los y las
adolescentes, sus experiencias y conocimientos previos, las
condiciones y caracteristicas del contexto y el disefio curricular
vigente.
Desarrollan su planificacion regulando su actuacion a partir del
Gestion del andlisis de lo que va sucediendo en el entorno de aprendizaje para
Aprendizaje asegurarse de alcanzar los logros esperados.
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Compromiso personal y
profesional

Manejan adecuadamente las interacciones docente-estudiante y
estudiante-estudiante y su influencia en el clima de la clase y el
aprendizaje.

Utilizan la realidad del entorno natural y sociocultural como primer
recurso didactico.

Evaltan y seleccionan los mas adecuados para desarrollar los
procesos de ensefianza aprendizaje y lograr el desarrollo de

Recursos ] .
determinadas competencias.
Elaboran recursos para desarrollar los procesos de ensefianza-
aprendizaje y lograr el desarrollo de determinadas competencias.
Planifican el proceso de evaluacion tomando en cuenta los actores
que intervienen (autoevaluacion, coevaluacion y heteroevaluacion)
o de acuerdo a las orientaciones del curriculo.
Tecnicas, Planifi I d luacion t d ta los distint
. anifican el proceso de evaluacion tomando en cuenta los distintos
instrumentos y P L ) .
tipos de momentos del proceso (diagnostica, formativa y sumativa).

evaluacién EvalGan seleccionando modalidades, técnicas e instrumentos que
respondan a las caracteristicas y necesidades especiales de sus
estudiantes.

Disefian e implementan proyectos de investigacion accién para
mejorar debilidades y situaciones de su préctica educativa.

Investigacion Investigan y proponen innovaciones educativas para solucionar
problemas y/o mejorar la calidad de la ensefianza y el aprendizaje
en uno o varios centros, considerando factores asociados.
Expresan sus ideas, opiniones y sentimientos de manera efectiva y
apropiada en su lengua materna de forma oral y escrita.
Comunicaciony  Aprecian y promueven la diversidad cultural, étnica, econémicay
lenguaje social de las poblaciones con las que trabajan, y manifiestan
sensibilidad hacia las necesidades especiales de sus estudiantes.
Manifiestan compromiso ético con los valores de la profesion
docente, mostrando un alto nivel de interés por la ciencia y la
cultura, asi como con los mas elevados valores de la convivencia,
de la paz y la fraternidad.

Desarrollo Se sienten a gusto con la profesidn elegida y con el compromiso
profesional y ético de dar lo mejor de sf, para contribuir a la formacion de seres
practicas eticas humanos plenos e integrales en todas las dimensiones de su ser.

Participan en experiencias y actividades de formacion continua que
responden a sus necesidades de desarrollo personal y profesional y
a las del centro educativo en el que se desempefian.

Tabla 5 Competencias y Perfil Docente de RepUblica Dominicana. Informacién tomada de: Ministerio de Educacioén Republica
Dominicana. (2016). Disefio Curricular Nivel Secundario primer ciclo (1ro., 2do. y 3ero.) Versidn preliminar para Revision y

Retroalimentacién
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Para Colombia las competencias docentes se encuentran estipuladas en la Resolucion

N° 09317 Manual de Funciones, Requisitos y Competencias para Directivos Docentes y

Docentes del 2016 (Tabla 6) las cuales estan agrupadas en cuatro componentes, el primero

son los componentes fundamentales generales donde se agrupan las competencias

generales del sujeto maestro; el segundo son los componentes de saberes especificos y

disciplinares del docente donde el educador debe tener un dominio a plenitud de los

conocimientos, fundamentos conceptuales y disciplinares del area de la cual se va a

desempenar; el tercero son los componentes de pedagogia y educacién, se refiere a la

capacidad de utilizar los conocimientos pedagdgicos y de las ciencias de la educacién

posibilitando la formacion integral y el aprendizaje de sus estudiantes; y por dltimo los

componentes de didactica de la disciplina, el cual corresponde a los fundamentos del

quehacer del educador donde articula sus conocimientos pedagdgicos y didacticos.

Componente

Componente de fundamentos
generales

Componente  de  saberes
especificos y disciplinares.

Componente de pedagogia y
ciencias de la educacion

Competencia
Competencias comunicativas en espafiol, manejo de lectura, escritura y
argumentacion.
Competencias matematicas y de razonamiento cuantitativo.
Competencias cientificas.
Competencias ciudadanas.
Competencias en el uso de las tecnologias de la informacion y la comunicacion
(TIC).
Competencias comunicativas en inglés.

Apropiar la trayectoria historica y los fundamentos epistemoldgicos del campo
disciplinar y/o de los saberes especificos que estructuran el programa de
formacion.

Dominar los referentes y formas de investigar del campo disciplinar o
profesional.

Desarrollar actitudes y disposiciones frente al trabajo académico y la formacion
permanente.

El dominio de las tradiciones y tendencias pedagdgicas y didacticas.

La comprension del contexto y de las caracteristicas fisicas, intelectuales y
socioculturales de los estudiantes.

El conocimiento de las diferentes maneras de valorar, conocer y aprender de
los nifios, nifias, adolescentes, jovenes y adultos, de manera que luego puedan
incorporar esto a las diversas caracteristicas fisicas, intelectuales y
socioculturales de los estudiantes.

La importancia del desarrollo humano y cultural de los estudiantes en el
desarrollo de sus practicas educativas.
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La comprension y valoracion de la importancia de los procesos propios de
desarrollo profesional y la basqueda del mejoramiento continuo.
La vinculacidn de las practicas educativas con el reconocimiento de la
institucion educativa como centro de desarrollo social y cultural.
La competencia para evaluar, la cual involucra las capacidades de comprender,
reflexionar, hacer seguimiento y tomar decisiones sobre los procesos de
formacidn, con el propdsito de favorecer los aprendizajes, la autorregulacion y
plantear acciones de mejora en los procesos en los procesos educativos y en el
curriculo.
Saber cuéles son las mejores practicas pedagdgicas y didacticas para ensefiar

Componente de didacticade las  contenidos especificos de la disciplina que ensefia.

disciplinas. Investigar, interrogar y apropiar el contexto educativo, pedagdgico y didactico
propio del campo o las areas de su disciplina.
Comprender, desde distintos marcos pedagdgicos y curriculares, el lugar que
ocupa la ensefianza de la disciplina a su cargo;
Tener capacidad para estructurar y representar contenidos académicos desde
una perspectiva pedagdgica y didactica.
Estar familiarizado con preconcepciones y dificultades que los estudiantes
suelen tener frente a la apropiacion de temas concretos disciplinares.
Desarrollar estrategias pedagdgicas pertinentes para asumir las necesidades
educativas de los estudiantes en contextos culturales, locales, institucionales y
de aula especificos.
Promover actividades de ensefianza y aprendizaje que favorezcan el desarrollo
conceptual y actitudinal de los estudiantes en la disciplina que ensefia;
Incorporar con criterio pedagégico y didactico el uso de las tecnologias de
informacion y comunicacion (TIC) a sus procesos educativos en su contexto
sociocultural.”

Tabla 6 Competencias Docentes de Colombia. Informacién tomada de: Ministerio de Educacion Nacional. (2016). Resolucién

No 09317 Manual de funciones, requisitos y competencias para directivos docentes y docentes. Colombia: Ministerio de
Educacion Nacional.

Teniendo en cuenta las competencias que propone el Ministerio de Educacion para ambos
paises anteriormente expuestas, se puede concebir como un intento a estipular las diferentes
actitudes, aptitudes, habilidades y conocimientos necesarias para la profesion docente, donde
se evidencia que para el caso de dominicana se prioriza el dominio del curriculo, ademas de
un listado de habilidades y capacidades que debe poseer el licenciado, mientras que para
Colombia se hace mayor énfasis en los conocimientos que debe tener el docente en su
quehacer por lo que se estipula que debe tener plenos conocimientos pedagdgicos, didacticos

y de su disciplina de la cual va a ser el objeto de ensefianza.
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3.5 Lainvestigacion en el proceso formativo.

Se ha evidenciado a lo largo de este apartado que la formacion en los programas
académicos de los dos paises responde a maltiples factores entre los cuales la calidad es
uno de los que mas se evidencia, puesto que la formacién de docentes tanto dominicanos
como colombianos, debe estar pensada para contribuir a la mejora de la calidad educativa,
ademas cumplir con los requisitos y competencias necesarias que estipula el Ministerio de
Educacion para la carrera docente, puesto que estos se encuentran bajo una l6gica de
mejoramiento de la calidad desde profesionales dotados de diferentes cualidades, es por
esto que una de las principales acciones que tienen la UASD y la UPN para potencializar
la formacion en pro del mejoramiento de la calidad educativa es involucrar la
investigacion en el proceso formativo de los estudiantes desde las diferentes asignaturas

y la formacion profesional de los docentes.

La Licenciatura en Educacion Media mencién Biologia y Quimica de la UASD concibe
la investigacion en sus estudiantes como “la busqueda de conocimientos nuevos y a la
comprobacion de los ya existentes. Su meta es la superacion del acervo existente, el
entrenamiento de los estudiantes/profesionales en los métodos del conocimiento y actuar
sobre los problemas sociales prioritarios" (Escuela de Educacién Media, 2013, pag. 5),
por lo que es una accion en el ejercicio profesional y formativo de los estudiantes donde
se practica sobre los métodos del conocimiento, generando nuevos o afirmando los
existentes, la investigacion en el quehacer docente supone el mejoramiento de las
condiciones de vida de la sociedad dominicana, posibilitando el desarrollo social y la
solucion de problematicas educativas.

Durante la formacion de los docentes en RepUblica Dominicana se concibe al sujeto
maestro como un maestro investigador, que desde su proceso formativo y su ejercicio
docente puede generar investigacion para mitigar las problematicas educativos,
contribuyendo al desarrollo del pais y al acervo de conocimiento de la humanidad en el
campo educativo y disciplinar cientifico, ademas de comprenderlo como un profesional
con las capacidades necesarias para generar conocimiento, tanto en el interior del

programa académico como en las competencias docente.
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3.5.1 La Apuesta del Departamento de Biologia por una formacion desde
la investigacion.

Ahora bien, en la Licenciatura en Biologia al igual que el programa dominicano se integra
la investigacion en la formacion docente, pero no como una accion del ejercicio profesional
a manera de practica, sino mas bien como una accién en la misma formacion, por lo que
adquiere gran importancia para este programa, puesto que intenta hacer una apuesta por la
formacion docente con la articulacion de la investigacion, como se ha dicho anteriormente el
DBI comprende la formacion docente desde una formacion integral, por lo que supone

también para esta un &mbito investigativo.

De igual manera, el programa de formacion se asume como un proyecto investigativo,
denominandose como Proyecto Curricular de la Licenciatura en Biologia (PCLB), por lo
que el desarrollo del mismo permite comprender e identificar las fortalezas y aspectos a
mejorar, dando paso a un constante proceso de autoevaluacion, asi mismo su estructura y
referentes (metodoldgicos y conceptuales) se centra en la resolucién de problemas, por lo
que a lo largo de los ciclos de fundamentacion y profundizacion los estudiantes realizan un
sinfin de actividades investigativas, a partir de la resolucion de problemas educativos para

asi fomentar una formacion en investigacion (Ver tabla 7).

Ciclo Actividades investigativas

o Proyectos de integracion, al interior de cada uno de los seis
ejes

o Curriculares.

o Resolucion de los nucleos integradores de problema (NIP) de
los distintos ejes curriculares.

o Aproximacion a las realidades educativas y abordaje de

Fundamentacion problemas pedagdgicos y didacticos en la practica educativa
integral.

o Participacion en el espacio académico Métodos de
Investigacion Educativa.

o Salidas de campo.

o Elaboracion de cuaderno de campo.

o Formulacion y desarrollo de proyectos pedagdgicos, en el
marco de la practica pedagogica.

o Participacion en el espacio académico Seminario de
Investigacion

Profundizacion
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(©]

Participacion en monitorias (de docencia y de investigacion).
Vinculacién a grupos de investigacion del DBI.

Participacion en los semilleros de investigacién de los grupos
o lineas de investigacion.

Realizacion del trabajo de grado.

Salidas de campo.

o O

o O

Tabla 7 Actividades investigativas de la Licenciatura en Biologia, Tomado de: Comité de autoevaluacion
licenciatura en biologia. (2017). Informe de autoevaluacién para la renovacién de acreditacion de alta
calidad. Bogota: Universidad Pedagdgica Nacional.

Los estudiantes de la Licenciatura en Biologia a lo largo de los seis primeros semestres
en los diferentes ejes curriculares del ciclo de fundamentacion, realizan un proyecto
educativo el cual comprende todas las asignaturas del semestre y el acercamiento al
contexto educativo a través de una Préctica Educativa integral, en donde los estudiantes
realizan un proceso de contextualizacion identificando problematicas pedagdgicas,
educativas y bioldgicas, para plantear soluciones a través de dicho proyecto, ademas de la
resolucion de los Nucleos Integradores de Problemas (NIP) estipulado para cada eje

curricular.

De igual manera, al llegar al ciclo de profundizacion los estudiantes contintan con las
actividades investigativas al formular y desarrollar un proyecto pedagdgico en la practica
pedagdgica, posteriormente el trabajo de grado como requisito para obtener el titulo de
Licenciado en Biologia, los cuales estan en el marco de los diferentes grupos y lineas de
investigacion, puesto que se hace una vinculacion por parte del estudiante a estos

respondiendo a sus intereses como sujeto, maestro e investigador.

Es por esto que los estudiantes del DBI durante toda su formacién docente realizan
proyectos educativos y pedagogicos sobre “el significado y las implicaciones de ser
maestro en Biologia desde sus aspectos historicos, epistemoldgicos, socioldgicos,
psicoldgicos, de sus practicas pedagogicas, de las concepciones en torno a su quehacer
y sobre la construccion de conocimientos en torno a la pedagogia y didactica de la
Biologia (Comité de autoevaluacion licenciatura en biologia , 2017, pag. 2), donde van a

desarrollar un sinfin de habilidades en investigacion destacando el abordaje de problemas
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de ensefianza de la biologia en contextos educativos diversos, asi mismo posicionando al

maestro en formacion como un profesional capaz de generar acciones investigativas.

Ahora bien, comprendiendo que la formacion en los dos programas académicos se concibe
de una manera autbnoma e integral, donde se vincula mdltiples dimensiones en los
estudiantes posicionandolo como un sujeto que cuenta con un rol especifico en la sociedad
que puede contribuir a la calidad educativa desde su perfil docente, su quehacer y las
investigaciones que este puede generar entorno al &ambito educativo, surge la pregunta por la
practica pedagdgica en la formacion de los maestros, la cual ser abordara y tendra cavidad a
lo largo del siguiente capitulo.
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4 La practica pedagogica en la formacion docente de los programas
académicos.

La practica pedagdgica es un espacio en que se relacionan el sujeto maestro, el saber
pedagdgico y laescuela, por lo que en la formacion de los docentes adquiere gran importancia
y se vuelve indispensable para todo el proceso formativo de los docentes, puesto que se
comprende como el primer acercamiento que tienen los maestros al contexto educativo desde
su formacién, para asi conocer las dinamicas que tienen lugar en las escuelas y su quehacer
docente, desde los inicios de su formacion el docente se visualice en ese contexto en el que
estard inmerso a lo largo de toda su carrera y de su vida profesional, ademas de posicionar su
rol en la sociedad como un actor importante para diversas dindmicas educativas que desde su
postura sociocritica reconozca el potencial de la practica del sujeto maestro y su dindmica
propia frente a la relacién de la comunidad educativa alrededor de la construccion del

conocimiento en aula.

Es por esto que el Ministerio de Educacion de ambos paises propone una normatividad, la
cual seré la base para proponer el curriculo de los programas Licenciatura en Educacién
Media mencion Biologia y Quimica de la UASD vy la Licenciatura en Biologia de la UPN,
estableciendo que el componente de préactica pedagdgica se encontrara de manera explicita
en el plan de estudios, por lo que para los dos programas de formacion docente se plantea
como una asignatura en la que el estudiante comprendera la realidad educativa, donde como
lo estipula el MINERD el docente en su practica pedagodgica tendra la capacidad de
reflexionar “de manera permanente, individual y colectiva, (...) sobre los resultados de
aprendizaje que obtienen sus estudiantes, con el fin de mejorarlos.” (Ministerio de Educacion
Republica Dominicana, 2016) donde a partir de este de esta reflexion podra evaluar los
resultados del proceso de ensefianza y aprendizaje, para trabajar en su practica e innovar su

desempefio docente.

Ahora bien, en el afio 2016 el MEN establece las caracteristicas especificas de calidad
para los programas de licenciatura para obtener, renovar o modificar el registro calificado a
través de la Resolucién 02041, es por esto que en este documento se establece que los
programas de formacion docente deberan asegurar que los estudiantes adquieran preparacion

en la practica pedagdgica, puesto que es la que permite comprender y apropiar las dindmicas
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del aula y el contexto educativo, ademéas de asociar las diferentes modalidades en la

formacion de sus estudiantes con la disciplina que ensefian.

Es por esto que se plantea que los programas de formacion docente en Colombia se deben
estructurar de una manera que permita una formacion y retroalimentacion de calidad y que
la practica pedagogica deba estar “organizada de forma tal que en el mismo proceso el
estudiante de Licenciatura sea protagonista de una reflexion sistematica sobre su propia
practica para mejorarla y garantizar su aprendizaje” (Ministerio de Educacién Nacional ,
2016, pég. 7), por lo que esta deberd posicionarse al avanzar el plan de estudios, ya que
supone un implementacion por parte del estudiante de todos los conocimientos que a obtenido

durante los diferentes niveles de la carrera.

4.1 EIl Sistema de Practicas Profesional Supervisada de la formacion
docente de la Licenciatura en Educacion Media mencion Biologia y
Quimica.

La préctica pedagogica en el interior de la Licenciatura en Educacion Media mencion
Biologia y Quimica se asume como "el escenario natural de aprendizaje del estudiante de
educacion y como un eje vertebrador de su formacion y desarrollo profesional.” (Escuela
de Educacion Media, 2013, pag. 28), por lo que en esta se manifiesta todos los conocimientos
que el estudiante ha adquirido en su carrera, el manejo de aula de clase, la calidad de las
estrategias junto con la pertinencia de su uso, entre otros aspectos que el estudiante debe tener

en cuenta para el desarrollo de su préactica.

En el proceso de formacién de los docentes dominicanos se comprende la practica como

un Sistema de Précticas Profesional Supervisada, el cual se asume como:

“un conjunto de experiencias, planificadas, organizadas, sistematizadas y compartidas de
manera secuencial y escalonada, con la finalidad de propiciar aprendizaje significativo de alta
calidad en relacidn a las practicas docentes, que tendran un impacto positivo en la formacion
del estudiante de las carreras de Educacion, de acuerdo a las tareas y funciones establecidas”
(Escuela de Educacion Media, 2013).
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La practica en este sistema debe estar previamente planificada con una organizacion y
sistematizacion correspondiente para que asi mismo el maestro que se esta formado pueda
comprender sus funciones y tareas correspondientes durante el desarrollo de esta, teniendo
como finalidad un aprendizaje significativo para su proceso de formacidn, es por esto que la
planificacion adquiere gran importancia para el desarrollo de la practica puesto que es de

vital importancia que los maestros aprender a planificar su préactica.

La planificacion docente adquiere un valor importante durante el proceso de la practica
de los estudiantes de la Licenciatura en Educacion Media mencion Biologia y Quimica puesto
que desde la asignatura de practica docente se comprende “como una herramienta para el
logro de los propdsitos en el area de Ciencias de la Naturaleza y como una manera de evitar
la improvisacion y saber cuales acciones han de realizarse para la construccion de
aprendizaje significativos en las Ciencias de la Naturaleza" (Vidal, 2017, pag. 1), puesto que
la docencia debe darse con una previa planificacion desde las diferente perspectiva del
constructivismo, el enfoque por competencias y el aprendizaje significativo para que asi se
pueda lograr los propositos de la educacion dominicana y el curriculo establecido por el
MINERD.

Desde el programa de formacion se da la libertad que los estudiantes realicen su practica
en centros educativos de caracter publico o privado, que sean reconocidos por su buen
desempefio docente, que cuenten con convenios o acuerdos con la UASD donde se permita
el ingreso y la intervencion de los docentes en formacion en el aula de clases de una manera
responsable atendiendo a criterios de calidad, en donde el estudiante tenga la posibilidad de
aplicar y perfeccionar todo lo aprendido durante su proceso formativo, adicional a eso la
Facultad de Ciencias de la Educacion cuenta con su “laboratorio de practicas” como lo
denominan ellos, el cual es el Liceo Experimental Amelia Ricart Calventi que durante
muchos afios a servido de espacio para permitir el ingreso a los estudiantes de la carrera
docentes de la universidad, proporcionandole a estos las comodidades necesarias para

realizar este proceso por su cercania a la sede principal.

Ahora bien, es importante mencionar que se visualiza que para la formacion de docentes
dominicanos y los mismos estudiantes, la practica pedagdgica se concibe como un espacio
en su proceso formativo donde practican lo aprendido durante todos su formacién docente,
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ya que en las diferentes asignaturas les han proporcionado el conocimiento y la teoria
necesaria para su quehacer docente el cual lo pondran en practica en este espacio, por lo que
la practica es “la base o la columna para trasmitir los conocimientos de una forma eficaz, no
se puede ensefiar sin un buen manejo de lo que es la practica docente. Diria van de la mano,
conocimiento-practica” (Estudiante 9, RepUblica Dominicana, 2019), por lo que se le da un

papel importante a sus saberes y conocimientos disciplinares.

Es aqui donde surge el interrogante por el saber pedagdgico, donde se visualiza un
desconocimiento de este para el quehacer docente, puesto que la pedagogia se concibe como
un instrumento para los procesos educativos, en la préctica los estudiantes también “aprenden
las técnicas pedagogicas necesarias para poder poner en practica el proceso ensefianza-
aprendizaje” (Estudiante 11, Republica Dominicana, 2019), ademas desde la practica
pedagogica se comprenden otros significados del Docente y su rol en la educacion puesto
que es visto como un comunicador de los conocimientos cientificos de la disciplina de la cual
se desempeiia, “La practica pedagdgica es sumamente importante ya que nos permite ser un
comunicador de las asignaturas, es decir nos permite hacer llevar el mensaje de ensefiar de

una manera clara al alumno ” (Estudiante 15, Republica Dominicana, 2019).

De igual manera, durante el desarrollo de la préactica pedagogica de la formacion de
docentes dominicanos vuelve el termino capacitacion puesto que es el espacio en el que los
estudiantes adquieren capacidades y habilidades para su quehacer docente, desde el
acercamiento a los centros educativos en el cual realizaran un proceso de observacion de las
clases que estan impartiendo los Docentes en ejercicio, tomando elementos para aprender

sobre el desarrollo de una clase y la planificacion de esta.

4.1.1 Niveles del Sistema de Précticas Profesional Supervisada.

El Sistema de Practicas Profesional Supervisada de la Licenciatura en Educacion Media
mencidn Biologia y Quimica de la UASD se divide en tres niveles, es decir tres asignaturas
Didactica Especial de la Biologia, la Quimica y Practica Docente I, Didactica Especial de la
Biologia, la Quimica y Practica Docente Il y Didactica Especial de la Biologia, la Quimicay

Practica Docente 11, las cuales se encuentran en el grupo de asignaturas de la Formacion
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Especializada del programa curricular donde los estudiantes pueden empezar a cursar a partir

de quinto semestre.

4.1.1.1 Didactica Especial de la Biologia, la Quimica y Practica Docente I.

Esta asignatura corresponde al primer nivel de la practica pedagogica en el programa
académico, tiene un valor de 3 Créditos, los estudiantes la pueden cursar a partir de quinto
semestre o al haber cursado las asignaturas Didactica General, Biologia General 11y Quimica
General | que se encuentran estipuladas en el plan de estudios del programa en tercer
semestre, estas asignaturas se encuentran como prerrequisito para cursar la primera
asignatura de practica, ya que en ellas los estudiantes comprenden los conocimientos

necesarios que van a aplicar en la practica pedagdgica.

La primera asignatura de practica en el programa académico corresponde a la
aproximacion conceptual, observacion y analisis de lo que sucede en el aula, donde el alumno
finalizando el semestre tiene un acercamiento a centros educativos para observar la clase de
Ciencias Naturales tomando un registro de las dinamicas que se dan en el interior del aula,
puesto que esta asignatura consiste en “ensefiar al estudiante de esta carrera a conocer todos
los factores que influyen en el proceso de ensefianza y aprendizaje. Conceptos claves,
métodos, etc.” (Estudiante 10, Republica Dominicana, 2019), a partir de un protocolo de
observacidn que establece el docente de la asignatura “El alumno comienza a orientarse mas
en la practica de su licenciatura, mediante observaciones de clases, las cuales son guiadas
por ciertos pardmetros a los que debe prestar atencion” (Estudiante 14, Republica
Dominicana, 2019).

De igual manera, durante el desarrollo de esta asignatura no solo se tocan temas
educativos, también de las ciencias de la naturaleza, por lo que los estudiantes analizan las
diversas definiciones del concepto ciencias desde diferentes referentes, ademas interactian
“sobre la relacion que existe entre Ciencias y Tecnologia como estas se asociacion para
darle respuestas a las inquietudes que surgen en el mundo de las Ciencias en sus diversas
manifestaciones” (Vidal, 2017), es por esto que durante toda la asignatura los estudiantes no
dejan a un lado su componente disciplinar cientifico puesto que también comprenden esta

practica como el espacio donde tendra cavidad sus conocimientos cientificos “Consiste en
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los procesos de las Ciencias Naturales como Ciencia, sus métodos pedagdgicos y la puesta
en practica del metodo cientifico, ademéas de las técnicas y competencias necesarias para

ensefiar en el aula.” (Estudiante 11, Reptblica Dominicana, 2019).

El Curriculo Vigente de la Educacion dominicana que estipula el MINERD es otro
componentes que tiene gran relevancia en las asignaturas de practica, el cual adquiere un
valor fundamental para el desarrollo de estas, al posibilitar que los estudiantes en formacion
durante su practica aprendan sobre este para que puedan “Dominar conceptos basicos y
curriculo en general” (Estudiante 3, Republica Dominicana, 2019), por lo que los temas de
esta asignatura se comprenden como un “Refuerzo tedrico acerca de los contenidos del
curriculo” (Estudiante 1, Republica Dominicana, 2019); donde la herramienta de estudio de
esta asignatura son los documentos Bases de la Revision y Actualizacion Curricular; y
Disefio Curricular Nivel Secundario primer ciclo (1ro., 2do. y 3ero.) Version preliminar
para Revision y Retroalimentacion del afio 2016 del MINERD.

Los documentos anteriormente mencionados son los referentes teoricos con los que los
estudiantes fundamentaran su procesos durante la practica docente puesto que estos
comprenden las diferentes teoricas del aprendizaje, los modelos de ensefianza, el modelo
pedagogico constructivista con los diferentes enfoques estipulados para el sistema educativo
de Republica Dominicana, asi como las diferentes competencias a nivel del docente y perfil

docente como las gque los estudiantes deben alcanzar durante cada nivel escolar.

Ahora bien, el profesor Carlos Vidal en el programa academico de la asignatura estipula
las siguientes competencias que debe adquirir el maestro en formacion durante su todo el

desarrollo de la asignatura:

e Analiza el concepto de Ciencia desde una perspectiva actualizada, poniendo de
manifiesto las posiciones de los diferentes autores, asi como las semejanzas y
diferencias entre ambas definiciones.

e Analiza laimportancia que se da entre la vinculacion entre la Ciencias y la Tecnologia
para el desarrollo de la Ciencias y como estas se benefician mutuamente para
concretizacion de los diversos adelantos que se aplican a la Ciencia en los diferentes

campos donde se pone de manifiesto el uso de la Tecnologia.
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e Analiza el concepto de competencias en los diversos ambitos, educativo, social,
empresarial, asi como las distintas competencias asumidas por el curriculo vigente de
educacion.

e Discute sobre los diferentes tipos de conocimientos que susciten en el Desarrollo de
la Ciencias y como estos se vinculan uno con el otro, para llegar a conclusiones
objetivas en la toma de decisiones.

e Aplica el modelo de evaluacion en la Ciencias de la Naturaleza, atendiendo a los
lineamientos propuestos por el constructivismo y el enfoque por competencias.

e Valora el uso de los recursos en la ensefianza de la Ciencias, con la finalidad de que
se puedan afianzar los contenidos de manera significativas y desarrollar competencias
apegadas al desarrollo de diversas aptitudes, habilidades y destrezas en los estudiantes

y la utilizacion de los diversos recursos que el entorno le ofrece.

Para el adecuado desarrollo de la asignatura el Profesor Vidal la divide en seis unidades
donde se da a los estudiantes los contenidos pertinentes de la asignatura (Tabla 8), ademas
de un momento finalizando el semestre en donde los estudiantes realizara sus observaciones
en el aula tomando el registro de lo observado en un cuaderno de bitacora plasmando a
manera de narracion de todas las dindamicas que se dieron lugar en el interior de la clase de
Ciencias Naturales, que posteriormente los estudiantes compartiran con el profesor y sus
compafieros para dar paso a un analisis y discusion de lo narrado, desde los conocimientos

que se dieron durante la asignatura y el curriculo vigente de la Republica Dominicana.

Unidad Contenidos
Unidad I. Las = Conceptos de Ciencias desde la posicion de diversos autores.
Ciencias Naturales = Concepto de Conocimiento desde diversas posiciones
y sus diversos cientificas.
conceptos. = El perfil del educador/a de Ciencias de la Naturaleza.

= Caracteristicas de las Ciencias Naturales y su naturaleza

» Habilidades y actitudes cientificas a desarrollar en el educador/a
de Ciencias de la Naturaleza.

= El docente de Ciencias Naturales como investigador constante.
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Unidad Il. La
investigacion
como herramienta
vital en el
desarrollo de las
Ciencias.

Unidad Il1. Las
Ciencias de la
Naturalezay su
vinculacion con la
Tecnologia.

Unidad IV.
Estrategias para
enfatizar los
aprendizajes en la
Ciencias.

Unidad V. Los
recursos para la
ensefianza como
vehiculos para el

aprendizaje de las
Ciencias.

Unidad VI. La
evaluacién en la
Ciencias.

Concepto de investigacion visto desde diversas posiciones de
autores.

Importancia de la investigacién en las Ciencias de la Naturaleza.
Pasos para el desarrollo de la Investigacion Cientifica.

El Meétodo Cientificos y sus diferentes pasos.

Caracteristicas del Método Cientifico.

Avances de la Ciencias de la Naturaleza en los ultimos afios.
Las tecnologias y su concretizacién en la aplicacion de la
Ciencias.

Vinculacion de las Ciencias de la Naturaleza con las
Tecnologias.

Ventajas y desventajas de las tecnologias frente a la aplicacion
de las Ciencias.

Las redes sociales y buscadores de Internet en la ensefianza de
las Ciencias Naturales

Estrategias expositivas de conocimientos elaborados.
Estrategias de problematizacion.

Estrategias de descubrimiento e indagacion.

Estrategias de proyecto.

Estrategias de socializacion centradas en actividades grupales.

Concepto de recursos para el aprendizaje.

El entorno natural como laboratorio principal en la ensefianza de
las Ciencias.

Los proyectos de Ciencias de la Naturaleza.

Huertos escolares.

El laboratorio escolar y sus instrumentos.

Las excursiones dirigidas.

Modelos de ensefianza y su evaluacién en la ciencia.

La evaluacion en ciencias

Evaluacion en el modelo constructivista

Tabla 8 Contenidos y unidades de la Asignatura Did4ctica Especial de la Biologia, la Quimica y
Practica Docente |. tomado de: Vidal, C. (s.f). Programa de la asignatura Didactica Especial de la Biologia,
la Quimica y Préactica Docente I. Santo Domingo, Republica.
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4.1.1.2 Didactica Especial de la Biologia, la Quimica y Practica Docente Il.

En el segundo nivel del Sistema de Préacticas Profesional Supervisada, el cual corresponde
a la asignatura Didactica Especial de la Biologia, la Quimica y Préctica Docente Il que los
estudiantes pueden cursar a partir de sexto semestre o al haber cursado las asignaturas
Quimica General Il, Botanica General, Zoologia General y el nivel uno de la practica, las
cueles en el plan de estudios de la Licenciatura en Educacién Media mencion Biologia y

Quimica se encuentra estipuladas como prerrequisitos de esta asignatura.

Durante el desarrollo de esta asignatura los estudiantes continuaran con un proceso de
observacién de clases de ciencias naturales en los centros educativos, ademas de apoyar a los
profesores en ejercicio en las dindmicas del aula de clases, por lo que los docentes en
formacion de dominicana comprenden esta como un espacio para la “Observacion y
ayudantia en el aula con ayuda de los conocimientos previos” (Estudiante 1, Republica
Dominicana, 2019), durante este proceso el estudiante hara énfasis en las diferentes formas
en los que los docentes en ejercicio planifican y llevan a cabo su clases, analizandolos desde
los planteamientos del curriculo vigente de la Republica Dominicana por lo que ellos en esta
asignatura deben “Observar clases y tener en cuenta coémo debemos impartir docencia

acatando lo que plantea el curriculo” (Estudiante 7, Republica Dominicana, 2019).

En este nivel de practica se adquiere un elemento fundamental el cual es la planificacion
docente, puesto que aqui los estudiantes aprenden a planificar “en esta asignatura se les
ensefia a los futuros docentes a planificar los planes de clases, sean diarios, semanales,
Mensuales o semestrales.” (Estudiante 11, Republica Dominicana, 2019), por lo que los
estudiantes comprenden la mejor forma de planificar sus clases acorde al curriculo vigente
ademas “practicamos en como se imparte una clase y también se observa cémo debe ser

impartida.” (Estudiante 10, Republica Dominicana, 2019).

Ahora bien, al igual que en el primer nivel de practica para esta asignatura el profesor
Carlos Vidal estipula en su programa, estipula que los estudiantes al haber terminado el nivel

dos de la practica debe adquirir las siguientes competencias:
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e Analiza la estructura del area de ciencias de la naturaleza, asi como sus competencias
desde la perspectiva del curriculo vigente.

e Analiza la planificacion docente y sus diversos momentos para el desarrollo de una
clase y desde la mirada de preparacion previa para el logro de los aprendizajes.

e Estudia los diferentes tipos de aprendizajes visto desde el disefio curricular de la
Educacion Secundaria

e Aplica las diversas estrategias para la promocion de aprendizajes significativos y sus
beneficios para la calidad de los aprendizajes en los estudiantes.

e Aplica las diversas estrategias de evaluacion propuesta por la nueva revision

curricular.

De igual manera, para un adecuado desarrollo de la asignatura la divide en siete unidades
con sus pertinentes contenidos y temas para la asignatura (Tabla 9), los cuales son el
conocimiento necesario para que los estudiantes realicen su planificacion de clases segun lo

estipulado en el curriculo de la Republica Dominicana.

Unidades Contenidos
= | as competencias del area de Ciencias de la naturaleza plasmados

Unidad I. La estructura ~ n el curriculo. _ o
del 4rea de ciencias vista = " Verificacion de la estructura curricular del programa de Ciencias

desde el curriculo. Natur.ales. . . S
= Los tipos de contenidos en el area de ciencias de la naturaleza
= El perfil del educador/a de Ciencias de la Naturaleza, visto desde
el curriculo.
= Conceptos de competencias desde la posicién de diversos autores.
= Concepto de competencia asumido desde el curriculo dominicano.
= Concepto de competencias fundamentales.

Unidad I1. Las = Las distintas competencias fundamentales descriptas en el
Competencias curriculo  dominicano.  (Competencia Etica Ciudadana,
curriculares propuestas Comunicativa, De pensamiento Ldgico, creativo y critico, De
desde el curriculo. resolucién de problemas, Cientificas Tecnoldgicas, Ambiental y

de Salud y de Desarrollo Personal y Espiritual).
= Concepto de competencias especificas.
= Las distintas competencias especificas desde el curriculo

dominicano
Unidad Ill. La = Concepto de planificacion docente.
Planificacion Docente = Estructura de la planificacion docente vista desde el curriculo
vigente.

como herramienta para el
desarrollo de las clases de
Ciencias de la Naturaleza.

= Andlisis y desarrollo de cada paso de la planificacion.
= Momentos para el desarrollo de una clase.
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= Pasos para la integracién de diversas areas del conocimiento en el
desarrollo de una clase.
= Situaciones de Aprendizaje, enfocada desde el curriculo vigente.

Unidad IV. Tipos de = Concepto de aprendizaje desde diversas posiciones teoricas.
aprendizaje para el * Las teorias del conocimiento.
= Estudios de las teorias del aprendizaje.
= Tipos de aprendizaje. (Significativo, colaborativo, cooperativo,
etc.)
= Estrategias para el desarrollo de aprendizaje significativo.
= Grupos colaborativos.
Unidad V. Estrategias = Grupos cooperativos.
para el desarrollo de = Comunidades de aprendizaje.
equipos. = Comunidades de practica.
= Comunidades educativas.
= Concepto de evaluacion desde el curriculo vigente y otros autores.
= Tipos de evaluacion a raiz del curriculo vigente.

desarrollo de las Ciencias
Naturales.

Unidad VI. La evaluacién

como herramienta = La evaluacion en el curriculo vigente.
importante en el = | a evaluacion en el Nivel Secundario.
desarrollo de la Ciencias  ® Las rabricas de aprendizaje como recurso para el control de los
en el salén de clases progresos de los estudiantes.

= Los indicadores de logros.
Unidad VI1I. Estrategias " Observacion de un aprendizaje y/o registro anecddtico
= Portafolios.
= Diarios reflexivos de clase.
= Debates.
= Intercambios orales.

de evaluacion segun el
curriculo vigente.

Tabla 9 Contenidos y unidades de la Asignatura Didactica Especial de la Biologia, la Quimica y
Préctica Docente Il. tomado de: Vidal, C. (s.f). Programa de la asignatura Didactica Especial, Préctica Il
Docente Biologia y Quimica. Santo Domingo, Republica Dominicana.

4.1.1.3 Didéctica Especial de la Biologia, la Quimicay Practica Docente I11.

El tercer nivel del Sistema de Practicas Profesional Supervisadas se establece en plan de
estudios como la asignatura Didactica Especial de la Biologia, la Quimicay Practica Docente
I11, la cual los estudiantes pueden cursar a partir de Séptimo semestre o al haber cursado la
asignaturas de los dos niveles de préactica anteriores, es por esto que los maestros en
formacion dominicanos para esta alturas comprenden el curriculo a plenitud y tienen los
conocimientos para planificar todas su sesiones de clases a tendiendo al curriculo Vigente,
por lo que pueden dar clases “Impartir clases de manera que pueda poner en practica
referente a la experiencia que ha adquirido de las dos primeras partes de la practica

docente.” (Estudiante 1, Republica Dominicana, 2019).
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Durante esta asignatura los estudiantes tienen que cumplir con un determinado namero de
horas dando clases en centros educativos, realizando un informe detallado de las dindmicas
que se dieron durante el desarrollo de su clase, es por esto que para este nivel los estudiantes
ya se enfrentan a su quehacer docente no solo en la escuela, puesto que también debe realizar
una sesion de clase con sus compaifieros de la asignatura “En esta etapa de la practica
docente, los aspirantes a profesores tienen que impartir 30 horas de docencia en una escuela
e impartir una clase en el aula con los compafieros de clase.” (Estudiante 11, Republica

Dominicana, 2019).

Los docentes en formacién de Republica Dominicana para el tercer nivel de la practica y
la docencia en los centros educativos integran los conocimientos adquiridos de los niveles
anteriores “modelando y aplicando metodologias innovadoras y actualizadas para el
aprendizaje especializado de cada disciplina en particular, con sus contenidos y
metodologias especificas” (Escuela de Educacion Media, 2013, pag. 30) , puesto que para
este punto deben contar con la capacidad de “impartir docencia y tener dominio del
escenario, de implementar actividades y estrategias de ensefianza aprendizaje en la que los
alumnos puedan aprender de manera significativa” (Estudiante 15, Republica Dominicana,
2019).

Ahora bien, al establecer un acercamiento al contexto educativo a través de la docencia
en esta asignatura los docentes en formacion pueden comprender la realidad y las dindmicas
actuales del aula de clases respeto a la ensefianza de las ciencias naturales, los diferentes
recursos educativos en la modernidad, ademas de los conocimientos y temas de la asignatura
(Tabla 10) proporcionando que el estudiante alcance las siguientes competencias que el

profesor Carlos Vidal establece para el programa académico de la asignatura:

e Analiza la actualidad y perspectivas de las Ciencias Naturales a través del tiempo y
su repercusion en los salones de clases.

e Analiza la importancia de las actitudes cientificas y su importancia en la formacién
del estudiantado.

e Desarrolla unidades de clases como herramienta para el desarrollo de los contenidos.

e Define los diversos tipos de competencias asumidas por el curriculo y su importancia.
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e Conoce los diversos instrumentos de laboratorio de Ciencias Naturales y su manejo

en el aula.

e Analiza las diversas habilidades propuestas en el siglo XXI y como estas se

desarrollan en el alumnado.

Unidades

Unidad I. Actualidad y
perspectiva de la
ensefianza de las Ciencias
Naturales.

Unidad Il. Las actitudes
cientificas.

Unidad Il1. Las unidades
de clase y el desarrollo de
contenidos.

Unidad IV. Los
instrumentos del
laboratorio, uso y manejo.

Unidad VII. Habilidades
del Siglo XXl 'y su
impacto en la préctica
aulica.

Contenidos

La ensefianza de las Ciencias en los Centros Educativos.
Evolucion historica de las Ciencias Naturales.

Impacto de la ensefianza de la Biologia y Quimica en el
mundo moderno.

La ensefianza de las Ciencias Naturales (Biologia y
Quimica), desde la nueva revision curricular.

Conceptos de actitudes cientificas desde diversas
perspectivas.

Importancia del desarrollo de las actitudes cientificas en el
alumnado.

Condiciones para el desarrollo de las actitudes cientificas.
Anélisis de las actitudes cientificas.

Concepto de unidades de aprendizaje y su importancia.
Construcciones de unidades de aprendizaje de los contenidos
curriculares.

Ejecucion de unidades de aprendizaje, realizando clases
presenciales.

Organizacion metodoldgica de la docencia.

Utilizacion de los recursos didacticos en la Ciencias
Naturales.

Momento de la docencia.

Ejecucion de la docencia haciendo uso de los procesos
metodoldgicos.

Desarrollo préactico de la docencia.

Importancia de los instrumentos de laboratorio en la
ensefianza de la Ciencias.

Identificacion de los diversos instrumentos de laboratorio, a
través de visitas.

Uso y cuidado de los instrumentos de laboratorios y sus
diferentes medidas de seguridad.

Utilizacion de los recursos del medio para la elaboracion de
instrumentos de laboratorio.

Promover el pensamiento critico y la capacidad de resolver
problemas.

Espiritu colaborativo y liderazgo por influencia. (En lugar de
por autoridad).

Capacidad para acceder y procesar la informacion
disponible.
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e Capacidad de adaptacion y rapidez. (Flexibilidad,
adaptabilidad para tener éxito.
¢ Iniciativa y espiritu emprendedor. Comunicacion oral y
escrita efectiva, desarrollar un argumento u opinion.
Curiosidad e imaginacion de donde nace la innovacion.
Tabla 10 Contenidos y unidades de la Asignatura Didactica Especial de la Biologia, la Quimica y
Préactica Docente I11. tomado de: Vidal, C. (s.f). Programa de la asignatura Didactica Especial, Practica I11
Docente Biologia y Quimica. Santo Domingo, Republica Dominicana.

4.1.2 Importancia del Curriculo en la practica docente de Republica
Dominicana.

Durante el desarrollo de la préactica en la Licenciatura en Educacién Media mencion
Biologia y Quimica de la UASD el curriculo tiene gran importancia puesto que es
considerado como la base para todos los contenidos que se daran en el interior de las
asignaturas, puesto que el docente en formacion debe comprender el curriculo vidente para
la educacion dominicana que estipula el MINERD para que asi pueda desarrollar su practica

y las dinamicas que se manejan en el interior de esta.

El quehacer del docente y las planificaciones docentes que realizan los maestros en
formacion y los docentes en ejercicio deben estar en funcion del curriculo para cumplir a
cabalidad lo estipulado para los procesos educativos en los centros, puesto que este es el
conjunto de criterios, programas, metodologias y procesos que se dan en la educacion de la
Republica Dominicana, por lo que es pertinente que los estudiantes durante la asignatura de
practica docente de la Licenciatura en Educacion Media mencion Biologia y Quimica de la
UASD hagan un refuerzo tedrico sobre los contenidos curriculares y el curriculo vigente para
que los estudiantes que se estan formando lo conozcan a la perfeccion y todas sus acciones
docentes estén en funcién de este y asi mismo cuando estén ejerciendo cumplan con las

siguientes competencias docentes estipuladas por el MINERD:

e Dominan la estructura conceptual de su area: conceptos, procedimientos, métodos de
investigacion, aplicaciones y sus relaciones con otros campos de conocimiento.

e Comprendeny aplican el disefio curricular: las competencias que se van a desarrollar,
los conceptos, los procedimientos, las actitudes y los valores, asi como los

indicadores de logro de las competencias.
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e Disefian su planificacién anual en coherencia con el Proyecto Educativo de su Centro
(PEC) y a partir del Curriculo Nacional.

e Planifican de forma pertinente de acuerdo con las orientaciones consignadas en el
disefio curricular: a) Unidades de aprendizaje, b) Proyectos de investigacion, c)

Proyectos participativos de aula, d) Proyectos de intervencion de aula.

4.2 La practica pedagdgica en la licenciatura en Biologia.

Para el Departamento de Biologia de la UPN la practica pedagdgica adquiere un valor
fundamental en la formacion de los licenciados, puesto que es el espacio en el proceso
formativo que acttia de componente integrador en el ciclo de profundizacién junto con el
trabajo de grado, donde los estudiantes a partir de sus conocimientos e intereses desarrollados
durante su proceso de formacion integran diferentes componentes en un proyecto pedagogico
y didactico para desarrollar en la escuela, por lo que "El desarrollo de la practica pedagdgica
aporta a la formacion como maestro la construccion de perspectivas desde la integralidad
de factores como el contexto, el colegio, el sujeto que fortalecen y permiten la adquisicion
de habilidades criticas y reflexivas.” (Pefia Sanchez, 2018, pag. 22), ademas de adquirir un
caracter interdisciplinar donde se visualiza una “correlacion de varios discursos y practicas
alrededor de situaciones problema, las cuales se ven reflejadas en el ejercicio de
investigacion formativa que realizan estudiantes y profesores” (Comité de autoevaluacion

licenciatura en biologia , 2017, pag. 77).

Es por esto, que la apuesta del Departamento de Biologia por la formacion investigativa
en los estudiantes también se ve involucrada en la préctica pedagdgica, puesto que los
estudiantes construyen un proyecto investigativo durante su practica, donde a partir de su
acercamiento al aula comprenden y visualizan problematicas entorno a lo pedagdgico,
educativo y/o bioldgico para aportar a posibles soluciones, generando nuevos aprendizajes y
construcciones reflejadas en “la diversidad de problemas y propuestas auténticas
(problematizacion en ensefianza de conceptos bioldgicos; ensefianza de la Biologia (...)
relaciones territorio, ambiente, comunidad; ensefianza de biodiversidad; biocultura y
ensefianza, entre otros) desarrolladas en diversos contextos educativos que no se limitan a
las instituciones escolares” (Comité de autoevaluacion licenciatura en biologia , 2017, péag.
62).
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En este proyecto de préctica pedagdgica los estudiantes involucran sus experiencias,

intereses y conocimientos desarrollados durante todo su proceso formativo, permitiendo que

tengan la libertad y autonomia de decidir qué tema abordar, asi mismo de vincularse a los

diferentes grupos y lineas de investigacién del DBI (Tabla 11) en donde realizaran la

contextualizacion, formulacion y desarrollo del proyecto de investigacion, lo que les

posibilita que los estudiantes comprendan los diferentes objetos de estudio, marcos de

referencia y elementos metodoldgicos que se manejan en los grupos y lineas de investigacion,

ademas de visualizarse como maestros que pueden generar conocimientos e investigaciones.

Grupo de
Investigacion.

Linea de investigacion.

Biologia, Ensefianza y Biologia, Ensefianza y Realidades

Realidades.

Cascada

Conocimiento
Profesional del
Profesor de Ciencias.

elLa Ecologia en la Educacion

Colombiana (EEC)

e Ensefianza Ambiental: Retos vy
Perspectivas (EARP)

e Estudios  ecolégicos para la
conservacion de los Sistemas

Acuéticos de la Region Andina
(SARA

e Conocimiento  Profesional del
Profesor de Ciencias

e Conocimiento Didactico  del
Contenido

¢ Relaciones entre Historia-

Epistemologia y Filosofia de las
Ciencias y Conocimiento
Profesional del Profesor

e Conocimiento  Profesional  del
Profesor y Conocimiento Escolar

e Conocimiento  Profesional  del
Profesor de Primaria que ensefia
Ciencias

e Conocimiento del profesor en
Educacion para la salud

Reconocimiento

Categoria B
segun
COLCIENCIAS

Reconocido por
la  Universidad

Pedagdgica
Nacional
Categoria A
segun
COLCIENCIAS

Pertenencia

Grupo de investigacion
interinstitucional entre la
Universidad Pedagdgica

Nacional y la Universidad
Distrital Francisco José de
Caldas.

Grupo de investigacion del
Departamento de Biologia
de la Universidad
Pedagdgica Nacional.

Grupo de investigacion
interinstitucional entre la
Universidad Pedagdgica

Nacional y la Universidad
Surcolombiana

66



Didactica y
Ciencias

Sus

Educacioén en ciencias,
ambiente y diversidad

Ensefianza de la
Biologia y Diversidad
Cultural

Estudios en la
Ensefianza de la
Biologia

eEnsefianza y Aprendizaje de
Conceptos Boténicos

e Faunistica y Conservacion de
Artrépodos

e Educacion en  Ciencias vy
Formacion Ambiental

e Concepciones de vida en contextos
diversos
e Bioarte

e Biodidactica y Recursos
Educativos

e Biodiversidad, Biotecnologia vy

Categoria B
segun
Colciencias

Categoria A
seglin
COLCIENCIAS

Categoria A
segln
COLCIENCIAS

Categoria A
segun
COLCIENCIAS

Grupo de la Facultad de
Ciencia y Tecnologia de la
Universidad Pedagdgica
Nacional.

Grupo de la Facultad de
Ciencia y Tecnologia de la
Universidad Pedagdgica
Nacional.

Grupo del Departamento de
Biologia de la Universidad
Pedagdgica Nacional.

Grupo del Departamento de
Biologia de la Universidad
Pedag6gica Nacional.

Pedagdgica

Conservacion

e Pedagogia Critica,
Curriculo

e Trayectos y Aconteceres: Estudios
del ser y el quehacer del maestro
desde la pedagogia

Tabla 11 Grupos y Lineas de Investigacion del Departamento
Nacional.  (2018). Licenciatura en  Biologia.

Politica vy

Obtenido de  Grupos de

http://cienciaytecnologia.pedagogica.edu.co/vercontenido.php

Ahora bien, para los estudiantes del DBI la practica pedagogica es considerada como el
escenario principal en el que se acercan a la realidad educativa como docentes durante su
formacién “la préactica pedagdgica es indispensable para el maestro porque de ella depende
conocer las realidades de lo que sucede en las aulas, ademas, que el maestro aprende de las
dindmicas que hay en las instituciones educativas y que no todas utilizan las mismas

metodologias ni las formas de ensefiar. ” (Estudiante 5, Colombia, 2019).

La préctica pedagogica les permite generar otras perspectivas respecto a la realidad
escolar, visualizando problematicas de las cuales el docente debe enfrentar, posibilitando
desde el acercamiento a la escuela “la construccion del ser y el quehacer docente (...) y a
pensarse propuestas educativas para la realidad del contexto” (Estudiante 6, Colombia,
2019), donde les permite “reafirmar el deseo por ser o no maestro; (...) enfrentarme a nuevos

retos y apuestas que fortalecieron mi &mbito pedagdgico y bioldgico” (Estudiante 9,
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Colombia, 2019), es por esto que se vuelve un espacio en el permite “la construccion de
saber pedagogico y didactico como saber propio del maestro, desde el replanteamiento de
la construccion de técnicas, practicas, herramientas y metodologias” (Estudiante 9,
Colombia, 2019), para posteriormente la “articulacion de saberes disciplinares bioldgicos,
pedagdgicos, didacticos y humanisticos en pro de la ensefianza y aprendizaje de la biologia

y las relaciones vida-vivo” (Estudiante 9, Colombia, 2019).

4.2.1 La préctica educativa integral en el Ciclo de Fundamentacion.

El Proyecto Curricular de la Licenciatura en Biologia de la UPN de Colombia se encuentra
organizado y desarrollado en ejes curriculares durante el ciclo de fundamentacion, donde los
estudiantes en sus primeros seis semestres realizan un proyecto transversal de semestre, el
cual es de caracter investigativo respondiendo al Nucleo Integrado de Problema (NIP) de
cada eje curricular, este proyecto “constituye un ejercicio de investigacion, reflexion critica
de las realidades educativas, y meta-cognicion. ” (Comité de autoevaluacion licenciatura en
biologia , 2017, pag. 62).

Dicho proyecto de investigacidén se comprende como un eje articulador de los procesos de
formacion de los estudiantes durante los semestres, donde a través de acercamientos a la
escuela visualizan la realidad educativa del pais, por lo que durante sus primeros semestres
tienen contacto con las instituciones educativas, es decir antes de su practica pedagégica los
estudiantes ya cuentan con intervenciones en el contexto educativo denominéndose Practica
Educativa Integral donde “los futuros licenciados construyen saberes pedagdgicos y
didacticos, mediante la integracion de conocimientos teoricos (disciplinar, pedagdgico,
didactico y humanistico) y saberes escolares” (Comité de autoevaluacién licenciatura en
biologia , 2017, pag. 62).

La Préactica Educativa Integral aunque no es propiamente dicha la practica pedagogica en
la formacion de la licenciatura en biologia, fue un factor importante que se tuvo en cuenta
por el investigador, puesto que a pesar de que para fines del trabajo de grado se enfoca en la
préactica pedagdgica que realizan los estudiantes durante su ciclo de profundizacion, no se
pueden obviar que ellos durante el desarrollo del proyecto transversal de semestre realizan

acercamientos en al aula en la Préctica Educativa Integral, los que les posibilita “desde primer
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semestre, problematizar realidades educativas y plantear alternativas de solucion” (Comité

de autoevaluacion licenciatura en biologia , 2017, pag. 54).

Es por esto que durante sus primeros semestres la practica se complejiza al avanzar cada

semestre, puesto que esta va a responder al proyecto transversal de semestre que plantean los

estudiantes teniendo en cuenta los ejes curriculares (tema) que determinara el Nucleo

Integrador de Problemas el cual son preguntas problemas en el &mbito bioldgico o social que

actua de referente para el andlisis en el estudio de los diferentes saberes y disciplinas que se

abordan durante el semestre, como se especifica en la Tabla 12.

Semestre

Primer
semestre

Segundo
semestre

Tercer
semestre

Cuarto
Semestre

Eje
Curricular

Identidad y
Contexto.

Crecimiento y
Desarrollo.

Diversidad.

Organizacion.

Nucleo Integrador
de Problema.

;Conozco mi
entorno? ;Quién
soy? ¢Qué quiero

ser? ;Donde estoy?
¢Qué es la
educacion?

¢Qué interacciones
emergen en el
estudio del
crecimiento y
desarrollo de los
organismos?

iexiste la
diversidad? ;cuales
son sus
significados?

¢Es Organizable el
Universo?

Descripcion del Proyecto de semestre y
Practica Educativa Integral.

Se centra en la observacion y la
contextualizacion, por lo que la préactica
pedagdgica se realiza en la UPN donde los
estudiantes plantean una problematica
entorno a su contexto educativo.

Se realiza un ejercicio de indagacion en la
escuela respecto a problemas de ensefianza
aprendizaje sobre el crecimiento y
desarrollo biol6gico y proponen actividades
de ensefianza al respecto.

la practica se enfatiza en la caracterizacion
de aspectos relacionados con la diversidad
(social, cultural, de ensefianza, de
aprendizaje) en contextos educativos,
planteando problematicas respecto a estas,
ademés de una contextualizacion en las
instituciones educativas.

la practica se concreta en el disefio y
realizacion de una clase de Biologia sobre la
diversidad bioldgica del pasado, experiencia
que permite complejizar la ensefianza de la

Biologia en contextos educativos
colombianos, en contraste con los
lineamientos y estandares del MEN como
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forma de organizar la ensefianza de la

biologia.
Quinto Dinamicay ¢Es posible la los docentes en formacion disefian, e
Mantenimiento  autorregulacion de implementan (parcialmente) unidades
Semestre de los los sistemas? didacticas para la ensefianza de patrones
Sistemas. bioldgicos, lo que implica realizar una

revision epistemolégica de los conceptos
asociados, una contextualizacion de los
diferentes actores y escenarios educativos,
una estructuracion de contenidos y
actividades de ensefianza.

Sexto Interaccion Los estudiantes formulan el proyecto de
semestre practica pedagogica (para desarrollar en el
ciclo de profundizacién), tomando como
base un ejercicio reconstructivo del proceso
formativo durante el ciclo de
fundamentacidn, asi como la revision y
aproximacion a los grupos y lineas de
investigacion del Departamento de Biologia.

Tabla 12 Proyecto transversal de Semestre y Practica Educativa Integral. Informacion tomada de:
Comité de autoevaluacion licenciatura en biologia. (2017). Informe de autoevaluacion para la renovacién
de acreditacion de alta calidad. Bogoté: Universidad Pedagdgica Nacional.

Durante todo el proceso formativo los estudiantes de la Licenciatura en Biologia
desarrollan un ejercicio investigativo donde no solo comprenderan diferentes problematicas
gue se ven inmersas en el campo educativo, sino que van adquiriendo experiencias en el aula
donde desde sus gustos, pasiones e intereses respecto a diferentes temas que han visualizado
en el aula de clases constituirdn la base para la consolidacion y el desarrollo del proyecto
pedagogico que realizaran en el ciclo de profundizacién en su practica pedagdgica y en su

trabajo de grado.

De igual manera, la Practica Pedagdgica Integral es una apuesta del Departamento de
Biologia para fomentar en los estudiantes una formacién investigativa, a través de los
proyectos investigativos, ademas de lograr desarrollos importantes para el mejoramiento en
cuanto a la permanencia de los estudiantes en el programa académicos puesto que es una

realidad que la mayoria de las estudiantes ingresan sin la conviccion de querer ser docentes,
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en donde a través de la préactica los estudiantes comprende el mundo de la docencia y se

involucran en el desde los primeros semestres.

4.2.2 La practica pedagogica en el ciclo de profundizacion y el proyecto de
préactica pedagdgica.

La préactica pedagdgica en la Licenciatura en Biologia se encuentra estipulada para el ciclo
de profundizacion, durante séptimo y octavo semestre, la cual solo podré ser cursada por el
estudiante tras haber aprobado en su totalidad el ciclo de fundamentacion y al haber sido
vinculado en un grupo o linea de investigacion, puesto que los estudiantes en su sexto
semestre realizan una propuesta de su proyecto de practica pedagdgica la cual se presenta

ante el grupo o linea para su aprobacion donde estos visualizan dicho proyecto.

El desarrollo de la practica pedagdgica se realiza bajo el marco del grupo o linea de
investigacion, donde estos posibilitaran que los estudiantes escojan su tema de interés a
desarrollar y la institucion educativa en la que quieren hacer la practica, ofreciéndole al
estudiante posibles colegios que tienen convenio con la UPN y donde se ha realizado
précticas en el grupo o linea de investigacion, aunque el estudiante cuenta con la libertad de
realizar su practica pedagdgica en el colegio o institucién que desee desde su experiencias,
afinidades o trabajos anteriormente realizados, por lo que muchos estudiantes del
departamento comprenden otras posibilidades para la realizacion de su préactica entre las
cuales esta Centros de reclusion, Museos, Jardines Botanicos, Areas protegidas, ONG entre

otros.

Por lo anterior, todos los procesos de ensefianza y aprendizaje que tienen lugar en la
practica pedagdgica estan mediados por el trabajo que se lleva a cabo en el interior de los
grupos y lineas de investigacion, puesto que aqui se comprende dos niveles de trabajo el
primero de estos es “la realizacion del seminario de practica en el que participan los
profesores de los grupos de investigacion y los practicantes” (Comité de autoevaluacion
licenciatura en biologia , 2017, pag. 70) y el segundo nivel “comprende la orientacion que
tiene cada estudiante de un profesor asesor, con quien interactlia en tutorias personalizadas
y en el acompafiamiento in situ” (Comité de autoevaluacion licenciatura en biologia, 2017),
puesto que el trabajo de préctica de los estudiantes requiere de procesos de discusion y
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retroalimentacion con el tutor (profesor de DBI) y el profesor titular (profesional de la

institucion donde realiza la préactica).

Las tutorias que tiene el estudiante durante todo su proceso de practica y los seminarios
de practica que realiza la linea de investigacion, adquieren un valor fundamental para la
formacion integral del estudiante, puesto que posibilita la discusion y reflexion de las
dindmicas que el estudiante esta viviendo en su préactica, ademas de ser un espacio en el que
se da la socializacion del proyecto investigativo que realizan los estudiantes para someterlo

al interior del grupo, con todos los estudiante y profesores vinculados.

De igual manera, el Departamento de Biologia permite que sus estudiantes desarrollen su
practica pedagdgica en dos modalidades: la practica | y Il en la que los estudiantes cursan
dos niveles de practica en dos semestres, y la practica integral en la que el estudiante realiza
su préctica pedagdgica en otro contexto a nivel nacional, por lo que asume que el estudiante
realice su practica en un término de un semestre con una planeacion del proyecto
anteriormente realizada, posibilitando que el estudiante realice su acerque a diversos

contextos educativos.

Durante el la préctica | el estudiante realiza una contextualizacién por lo que “se realiza
un ejercicio de observacion en la institucion estando inmerso en la realidad escolar”
(Estudiante 7, Colombia), donde la observacién se vuelve una actividad fundamental para el
proceso de préactica al permitir comprender las dinamicas que se dan en el aula, “conocer,
identificar, analizar y reflexionar las distintas problematicas que se pueden encontrar tanto
en las instituciones educativas como en el aula de clases” (Estudiante 5, Colombia, 2019),
donde a partir de esto se consolida el proyecto de practica, identificando un problema y se
planteando “unos objetivos, una ruta metodologica (implica paradigma, enfoque,
fases/periodos, actividades y momentos), justificacion, un planteamiento del problema,
analizar antecedentes y plantear las actividades que se van a llevar a cabo con la poblacion

y respondan a los objetivos de la investigacion” (Estudiante 8, Colombia, 2019).

Al pasar a la préactica Il el estudiante ya tiene su proyecto planteado y estructurado, por lo
que se centra en la implementacion y analisis del ejercicio investigativo, por lo que los

estudiantes realizan “la aplicacion del proyecto investigativo que busca dar una posible
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soluciéon o mitigar esas probleméticas encontradas durante la practica I” (Estudiante 5,
Colombia, 2019), es decir a partir de la observacion y contextualizacion realizada en la
practica uno, junto con el proyecto planteado “se desarrolla la metodologia del trabajo y se
hacen las intervenciones si el estudiante lo requiere” (Estudiante 8, Colombia, 2019), por lo
que los estudiantes para este punto realizan una serie de planeaciones y direccion de clases

planteadas como parte del proyecto para adquirir los resultados y analisis.

De igual manera, los estudiantes que optan por realizar su practica pedagogica en la
modalidad de practica integral realizan una planeacion de su proyecto investigativo, amanera
de propuesta, analizando y haciendo una indagacion del contexto al que desean ir a realizarla,
asi mismo de la gestion pertinente para que al siguiente semestre de su planeacion puedan

acercarse al lugar en el que van a implementar su proyecto.

Es importante mencionar que a pesar de que los estudiantes durante todos los niveles de
practica pedagdgica llevan a cabo un proceso investigativo a través de la formulacion y
desarrollo de su proyecto, la practica pedagdgica en la Licenciatura en Biologia no se limita
a el proyecto, puesto que los estudiantes también desarrollan trabajos propios del ejercicio
docente, es decir interactian con los estudiantes y padres de familia, participan en reuniones
del &rea, organizan actividades académicas en la institucion y en algunos casos se vinculan
proyectos institucionales, por lo que se comprende como “una inmersion total al aula, con
las responsabilidades y metas que esto conlleva (...) permite un abrebocas del campo laboral
con la salvedad del acompafiamiento del asesor y el maestro titular que guian el proceso”
(Estudiante 12, Colombia, 2019)

Al terminar los dos niveles de practica pedagogica cada proceso es evaluado desde la
participacion del practicante, profesor titular y el asesor, es decir la evaluacién es conjunta 'y
consta de una parte cualitativa donde se expresa apreciaciones de cada uno de ellos en
aspectos como formacion en investigacion (contextualizacion, problematizacién, proyecto
pedagdgico y reflexién de la ensefianza de la biologia), pedagogia y didactica (construccion
de pensamiento critico, creativo, innovador, aporte e impacto a las instituciones educativas
en el ejercicio de practica) aspectos eéticos (respeto, respetabilidad, puntualidad,

comportamientos del practicante) y por ultimo gestion ( manejo de situaciones académicas),
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después de esta se da una evaluacion cuantitativa exponiendo una nota dependiendo de la

evaluacion cualitativa anteriormente dada.

Al culminar la préctica pedagdgica los estudiantes como resultado de esto deben hacer
una socializacién ante las lineas de investigacion de su trabajo, exponiendo sus resultados y
conclusiones, ademas de realizar un informe final a manera de articulo cientifico

condensando todo su proyecto de préactica pedagogica.

Ahora bien, al comprender como las diferentes componentes que permean la préactica
pedagdgica de los dos programas en formacion, se visualiza que tienen aspectos en comun,
pero otros que difieren por lo que se hace una apuesta por comprender esta como una
experiencia que posibilita un punto de convergencia entre las dinamicas de la practica
pedagdgica en la formacion docente, lo cual se esbozara con mas detalle en el siguiente

capitulo.
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5 La practica Pedagdgica como experiencia en la formacion docente.

la experiencia tiene muchas posibilidades en el campo educativo, tanto posibilidades
criticas como posibilidades practicas, siempre que seamos capaces de darle un uso

afilado y preciso. Larrosa, 2006, pag. 87
En este capitulo se retoma una de las lineas de fuerza que suscitaron en el archivo, la
experiencia, que de igual manera es una apuesta que hace el investigador al concebir la
practica pedagdgica como una experiencia en la formacién académica del maestro, puesto
que la practica para el licenciado en formacidn se convirtié en una experiencia en su proceso
formativo al realizarse en el proyecto de movilidad académica Paulo Freire permitiendo que
se diera bajo el marco de los programas Licenciatura en Educacion Media mencién Biologia
y Quimica de la UASD y la Licenciatura en Biologia de la UPN de Colombia, posibilitando
comprender esta como una experiencia que transforma al sujeto maestro donde no importa
bajo que parametros se realice, es un espacio en el que el maestro se enfrenta a un contexto
educativo que supone una experiencia constituida por un sinfin de experiencias que forman

y transforman al maestro.

Es por esto que es pertinente traer a colacion la definicion sobre la experiencia que nos
plantea Larrosa (2006), donde es comprendida como “eso que me pasa” un acontecimiento
exterior al sujeto pero que tiene lugar en el, asumiendo que la experiencia sera asimilada
desde la subjetividad, puesto que el sujeto tiene la capacidad de comprender las acciones que
realiza y las de su entorno, viéndose afectado por acontecimientos externos a €él, por lo que
la experiencia seré asimilada desde el sujeto formando y transforméndolo, al hablar de esta
subjetividad en la experiencia también se habla de una singularidad, puesto que esta no es

repetible en los sujetos ni otros momentos, nunca se dara de la misma manera.

Por lo que, desde esta nocion la practica pedagdgica en el proceso formativo de todo
docente es una experiencia que cuenta con caracteristicas propias, que permiten que para el
sujeto sea un acontecimiento singular que no se repetira de la misma forma en otro sujeto
maestro ni mucho menos en otros momentos de su mismo proceso formativo, y que tendra
cavidad en su formacion integral (como educador, como sujeto, como profesional, como
estudiante, como ciudadano, etc.), suponiendo una reflexidn sobre su experiencia desde todos

sus ambitos, ya que al comprender la préctica pedagdgica como una experiencia formativa
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posibilita “incitar la curiosidad, fortalecer la iniciativa y generar deseos lo suficientemente
intensos como para permitirse abordar con éxito en el futuro los obstaculos y problemas

propios de cualquier experiencia.” (Martinez Boom, 2016, pag. 10).

5.1 La experiencia en los programas académicos de Republica
Dominicana y Colombia.

La experiencia adquiere un valor fundamental en los programas académicos Licenciatura
en Educacion Media mencidon Biologia y Quimica de la UASD y la Licenciatura en Biologia
de la UPN puesto que desde ambas perspectivas para la formacion del profesional es
necesario construir un aprendizaje significativo desde sus experiencias, por lo que estara
inmersa en todo el plan de estudios y el proceso formativo del estudiante, ademés
comprendiendo una formacién autdbnoma e integral del sujeto maestro donde este sera el que
asumira su propio proceso desde sus conocimientos y experiencias, donde la practica
pedagdgica sera una de las experiencias mas significativa que tendra el estudiante en todo su

proceso en formacion donde se enfrentara a su quehacer docente desde su propia formacion.

En una primera instancia se puede visualizar que el plan de estudios para la Licenciatura
en Educacion Media mencion Biologia y Quimica es “el disefio curricular que se concretiza
a través del conjunto de experiencias y actividades académicas que debe cumplir el
estudiante en su proceso de formacion profesional” (Escuela de Educacion Media, 2013,
pag. 17), por lo que en teoria desde la definicidn del plan de estudios el programa académico
establece las experiencias del estudiante como algo importante para su formacion
profesional, puesto que esta formacidn del estudiante se comprende como una formacién
autonoma donde el sujeto es un actor principal de su proceso formativo que a partir de su

subjetividad lo apropia y lo desarrolla.

Asi mismo, comprende el Sistema de Précticas Profesionales Supervisada como “una
experiencia practica y sistematizada, donde se aplican en la realidad concreta del aula, los
enfoques, estrategias y procedimientos aprendidos en las diferentes disciplinas durante el
desarrollo de la licenciatura” (Escuela de Educacion Media, 2013, pag. 31), por lo que se
concibe como una experiencia en la formacion del estudiante que permite la aplicacion de

los conocimientos y saberes adquiridos durante su proceso, con la finalidad de proporcionar
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al estudiante en formacién el aprendizaje significativo de alta calidad de acuerdo con “las
tareas y funciones establecidas para el rol del educador en el aula, (...) con el area

especializada de estudio” (Escuela de Educacion Media, 2013, pag. 28).

De igual manera, en la Licenciatura en Biologia de la UPN la practica pedagogica es un
acercamiento de los estudiantes a la realidad educativa por lo que se vuelve “una experiencia
para cuestionarse, formarse y construir en torno a las practicas de ensefianza de la biologia
y su relaciéon con las realidades, permite visibilizar otras formas particulares de las
instituciones con todo y sus problematicas” (Estudiante 8, Colombia, 2019), donde esta
experiencia va a formar y transformar al maestro, posibilitando la construccion de su ser y
quehacer en el aula donde “hace que uno sea de una forma en particular, es decir esto ya
hace parte de su vida y trans vivir aquellas experiencias (...) aprender, vivir y entender las
realidades escolares relacionarlas con sus propias practicas de ensefianza de la biologia y
asi mismo reflexionar, para aportar de manera diferente” (Estudiante 8, Colombia, 2019)
permitiendo que el maestro en formacidn reconozca “en que es bueno tanto didactica como

disciplinalmente y en que debe trabajar para mejorarlo” (Estudiante 13, Colombia, 2019).

Al comprender la practica pedagogica como experiencia en los procesos formativos de los
docentes en los dos programas curriculares es importante como lo menciona Martinez (2016)
pensar desde tres puntos de vista, el primero de estos es el valor que adquiere la experiencia
en el programa de formacién, es decir el valor que tiene la practica pedagdgica en los sujetos,
en el programa académico, en el proceso formativo, entre otros; el segundo es la articulacién
de la experiencia con la formacién de los docentes, la practica pedag6gica como se articula
en los procesos formativos; el tercero y ultimo la posibilidad que tiene la experiencia para el

pensamiento del estudiante que se esta formando para ser profesor.

Ahora bien, la experiencia como se mencion0 anteriormente es “eso que me pasa”, por lo
que implicitamente tiene un valor fundamental en el sujeto y més en el docente, ya que esta
le permite un acontecimiento que supone un proceso formativo y transformativo en la
docencia donde se vera permeado por su ser y quehacer docente proporcionandole elementos
para concebir este acontecimiento desde su subjetividad y su rol docente, vinculando esta
experiencia en la carrera docente y en los programas de formacion la relacion de esta con la
experticia, la cual puede comprenderse como la union de la experiencia y los conocimientos,
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donde el docente a partir de la acumulacion de experiencias va a comprenderse como un

experto en el labor docente ademas de fortalecer su desempefio en la carrera docente.

Es por esto que se comprende la experiencia un agregado al perfil de docente, donde a
través del Resolucion No 09317 Manual de funciones, requisitos y competencias para
directivos docentes y docentes del 2016 el Ministerio de Educacion Nacional de Colombia
establece que los profesionales para ejercer la carrera docente deben contar con experiencias
en el area de la educacion, ademas con experiencias en investigacion y produccion académica
las cuales proveeran al docente la cualificacion para desempefiarse en diferentes cargos
docente que estipula dicho manual, asi mismo la acumulacion de diversas experiencias en el

docente posibilita adquirir incentivos y ascender en el escalafén docente.

En el desarrollo de los niveles de la practica en la Licenciatura en Educacion Media
mencion Biologia y Quimica, los estudiantes adquieren habilidades y capacidades en esta
experiencia, lo que posibilita que el estudiante se llene de elementos para dar continuidad a
su proceso formativo, por lo que “desde las primeras experiencias el alumno va mejorando
y perfeccionando en la medida en que las experiencias les van aportando nuevos elementos
para la mejora y nuevas visiones en su rol como futuro docente” (Escuela de Educacién
Media, 2013, pag. 30 ), por lo que al terminar sus niveles de practica el estudiante contara
con un acumulado de experiencias con un desarrollo logrado a lo largo de su carrera, por lo
que puede “impartir clases de manera que pueda poner en practica referente a la experiencia

que ha adquirido” (Estudiante 1, Republica Dominicana, 2019).

La experiencia también esta vinculada en el desarrollo de las asignaturas de practica del
programa académico de la UASD puesto que en esta procura que los estudiantes puedan
comprender todas las unidades propuestas desde sus saberes previos, generando una
“sinergia entre los aprendizajes previos estructurados y esquematizados en sus estructuras
mentales” (Vidal, 2017, pag. 4) donde el estudiante pueda tener “la capacidad de hacer
acomodaciones correspondiente para la obtencion de un efectivo aprendizaje significativo,
tomando en consideracion sus experiencias y saberes acumulados” (Vidal, 2017, pag. 4),
ademas de contar con estrategias para que los estudiantes logren intercambiar con sus
compaferos multiples experiencias generando un aprendizaje compartido para apropiarse de
posiciones y conocimientos para la puesta en practica en su quehacer docente.
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5.2 La experiencia como posibilidad para la reflexion en el quehacer
docente.

La préctica pedagdgica como una experiencia en la formacion de los docentes, supone un
acontecimiento en su proceso formativo donde toca o afecta al sujeto como profesional y
educador, generando una formacién y una transformacion en su ser y quehacer docente desde
una constante reflexion y aprendizajes sobre ese acontecimiento del cual se vio afectado,
donde los estudiantes de Republica Dominicana exhibiran en la asignaturas de practica,
dando paso a “la accion reflexion entre docentes que aprenden de sus practicas a través de
la valoracion de las mismas y de la reflexion critica compartida con otros colegas” (Escuela
de Educacién Media, 2013, pag. 29), por lo que a partir de la reflexion, deliberacion critica
y el intercambio de experiencias posibilitaran en los estudiantes dominicanos la recuperacion
y compresion de las diferentes situaciones que permean sus practicas docentes construyendo

un saber colectivo profesional en todos los estudiantes de la asignatura.

Asi mismo, la practica en los estudiantes dominicanos proporciona la capacidad de
reflexion “sobre su praxis educativa, en todo el contexto de su formacion asuma todos los
procesos educativos y lograr que los aspectos teoricos se reflejen en su futura practica”.
(Escuela de Educacion Media, 2013, pag. 11), por lo que esta experiencia educativa dota al
futuro docente de un marco de acciones y referentes practicos para tener un desempefio
exitoso en su rol como educador, por lo que al terminar los niveles de practica el estudiante
“llevara registro de las reflexiones de su trabajo a la luz de una serie de instrumentos
disefiados para valorar sus desempefios en los diferentes aspectos del trabajo docente”
(Escuela de Educacion Media, 2013, pag. 32).

Ahora bien, para el caso de Colombia desde el Ministerio de Educacion Nacional a través
de la Resolucion N°02041 Reforma de las licenciaturas propone que la préctica pedagogica
en los programas de licenciaturas deberan asegurar que los estudiantes adquieran preparacion

en la practica pedagdgica.

En ella, los estudiantes de Licenciatura deben comprender y apropiar las dindmicas del aula
y su contexto, reconocer las diferencias y modalidades de formacién de nifios, nifas,

adolescentes, jovenes y adultos, y asociarla con la disciplina que se ensefia y con las
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situaciones, eventos o fendmenos que dicha disciplina conlleva. (Ministerio de Educacién
Nacional , 2016, pag. 7).

Donde de igual manera, el Ministerio de Educacion Nacional propone que el campo de
accion del educador se configura de “un entramado de procesos, apropiaciones y momentos
de aprendizaje que implican la reflexién, la reconfiguraciéon del conocimiento desde la

practica pedagdgica” (Ministerio de Educacion Nacional, 2013, pag. 46).

Por lo que la Licenciatura en Biologia al plantear la practica pedagdgica en los docentes
en formacion como un proyecto de investigacion que no solo posibilita la preparacion de los
estudiantes, sino que estos conciban su practica como una experiencia investigativa en su
formacion donde emergen reflexiones y construcciones frente a su profesion docente en
donde se dan “en dos vias, como docente y como estudiante, y asi mismo, como proceso
evaluativo, suele criticarse a quienes comparten esta profesion, esto lleva a generar analisis,
discusiones y conflictos en el quehacer y la vida diaria de aquellos que compartimos aulas”
(Morales Vega, 2018, pag. 1), es por esto que sugiere reflexiones en torno al estudiante en

formacion, en donde se cuestiona sobre su profesion y sobre su rol como estudiante.

Los estudiantes al formular su proyecto de practica pedagdgica estan en una constante
busqueda de nuevas formas de ensefiar que trasciendan lo tradicional, donde “emergen
diversas reflexiones desde la labor de licenciado en biologia, en relacion con ¢qué y cémo
ensefar? y a los aportes que a partir de la practica pedagogica se hacen a la sociedad para
generar transformaciones y responder a las necesidades actuales” (Pefia Sanchez, 2018, pag.
22), donde durante el desarrollo de la practica pedagdgica se exponen un sinfin de relaciones
en los espacios de tutorias y seminarios de practica para asi en el interior de los grupos y
lineas de investigacion se pueda visualizar las problematicas que surgen en el quehacer
docente y el contexto educativo, posibilitando el planteamiento de posibles soluciones a estas

problematicas en el campo educativo.

Es por esto que, al comprender la practica pedagdgica en los dos programas académicos
de Republica Dominicana y Colombia como una experiencia en la formacion del docente, se
puede visualizar y dar paso a una constante reflexion, que desde el pensamiento critico frente

a lo que vive el estudiante durante su ser y quehacer docente en la practica pedagdgica,
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posibilita la formacién del sujeto maestro desde su pensamiento critico que va a contribuir a
su formacion autonoma e integral, generando otras alternativas en la carrera docente donde
el profesional cuente con diferentes capacidades y habilidades para comprender el contexto
educativo proponiendo alternativas a las problematicas surgen en el &mbito educativo en la

actualidad.
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6 Conclusiones y consideraciones finales de la investigacion.

Es importante comprender la formacidn docente y la préctica pedagdgica de otros paises,
puesto que permite una mirada mas amplia acerca de las nuevas nociones sobre formaciény
la estructuracién de los programas de formacion de profesores de biologia de otros contextos,
asi mismo de establecer otras formas de concebir y llevar acabo la practica pedagogica en el
proceso formativo, puesto que en la actualidad la formacién de docentes en paises que estan
en pleno desarrollo socioecondmico como Colombia y Republica Dominicana buscan
aumentar los estandar de calidad educativa, por lo que los programas de formacion y la

carrera docente se vuelven la estrategia mas viable para trabajar en esto.

La formacion en las carreras Licenciatura en Educacion Media mencion Biologia y
Quimica de la UASD vy la Licenciatura en Biologia de la UPN comprenden la formacion de
manera auténoma donde la subjetividad del estudiante tiene gran relevancia, puesto que es el
autor principal de su proceso formativo, en ambos programas la formacion del docente como
profesional trasciende en otros factores, ya que buscan un equilibrio entre la formacion del

ser, saber, hacer y trascender del docente.

Desde el Estado se genera incentivos y motivaciones desde el Estatuto Docente y
Escalafon docente para que los estudiantes de las carreras docente estén comprendiendo una
formacion continua, requiriendo una formacion constante sin importar la culminacion del
programa de pregrado, pero deja de ser una motivacion y oportunidad para adquirir
beneficios al contarse como requisito para la incorporacion y ascenso en el Escalafon
nacional, por lo que surgen las nociones de actualizacion, especializacion perfeccionamiento
y capacitacion en los docentes, permitiendo que se dé una nocién de formacion en la que los
docentes van adquiriendo capacidades y habilidades asi cumplir con los requerimientos que

tiene el pais para la carrera docente.

De igual manera, ambos programas de formacion comprenden todas su procesos en el
interior del plan de estudios para responder a los estandares de calidad, por lo que la
formacion se piensa para contribuir a la mejora de la calidad educativa, donde los
profesionales formados bajo estos dos programas académicos cumplan con los requisitos y

competencias necesarias estipulada por el Ministerio de Educacién de cada pais, puesto que
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estan pensadas bajo la l6gica de mejoramiento de la calidad, donde los profesionales estén
dotados de diferentes cualidades, es por esto que una de las principales acciones que tienen
la UASD y la UPN para potencializar la formacién en pro del mejoramiento de la calidad
educativa es involucrar la investigacion en el proceso formativo de los estudiantes desde las
diferentes asignaturas y la formacion profesional de los docentes, donde es importante resalta
que en la UPN se visualiza la formacidn integral del sujeto el cual también debe comprender
una formacion investigativa por lo que se propone que el programa curricular sea en si un
proyecto investigativo, ademas de generar en los estudiantes durante toda su formacion
constates actividades investigativas para que asi los estudiantes a través de los proyectos
investigativos visualicen las diferentes problematicas que se dan en el aula y propongan

posibles soluciones.

Los programas académicos tienen la libertad de estructurar y configurar su plan de
estudios, por lo que pueden estipular en qué momento los estudiantes durante su proceso
formativo deben realizar su préctica pedagdgica, por lo que es en este punto donde la
formacion de los Docentes del area de biologia en los dos programas académico tiende a
distanciarse puesto que para Republica Dominicana al comprender la formacién cumpliendo
los parametros y requisitos que estipula el MINERD para el perfil docente, donde el curriculo
vigente para la educacion dominicana adquiere un valor fundamental en el desarrollo de la
practica pedagogica, puesto que sera la base para las dinamicas que se dan en el interior del
Sistema de Practicas Profesionales Superficiales (Observacion, planificacién, Docencia),
mientras que para Colombia en la Licenciatura en Biologia responde a la formacion
investigativa donde todas las dindmicas que se dan en la practica pedagdgica esta pesadas en
actividades investigativas (proyecto pedagdgico y vinculacion a grupos o lineas de

investigacion).

La apuesta por la comprension de la practica pedagdgica en la formacion docente como
una experiencia en el sujeto maestro donde es un espacio en el proceso formativo en el que
se convierte en una experiencia que afecta al docente, y donde se ve involucrado diversas
singularidades de su ser y quehacer docente, permitié un factor unificador en los dos
programas académicos y la practica pedagdgica donde para ambos casos se concebia como

una experiencia pero difiriendo en el momento en que para Replblica Dominicana se
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relaciona con la experticia la cual es la unién de la experiencia y los conocimientos, donde
el docente a partir de la acumulacion de experiencias va a comprenderse como un experto en
el labor docente ademaés de fortalecer su desempefio en la carrera docente, mientras que para
Colombia se comprende como lo plantea la Larrosa como “eso que me pasa” donde a partir

de la experiencia el sujeto maestro forma y transforma su ser y quehacer docente.

Por lo tanto, ambas nociones de experiencia posibilitan que el docente durante su proceso
formativo y la realizacién de su practica pedagdgica de paso a una reflexion constante y
critica, sobre su quehacer docente permitiendo pensar los aspectos a mejorar, asi mismo para
Republica Dominicana construir una reflexién colectiva en la asignatura de practica docente
donde los estudiantes de las asignaturas pueda establecer aprendizajes colectivos, mientras
que para Colombia se da aun reflexidn en cuanto a las problematicas que acogen la docencia,

la educacion y la ensefianza de la biologia.

La educacién comparada posibilitd la compresion de estas dindmicas educativas de
Republica Dominicana y Colombia, en relacion a la formacion de profesores de biologia y el
desarrollo de la practica pedagogica en su proceso formativo, resaltando las particularidades
de cada programa académico, sus convergencias y divergencias, permitiendo establecer que
para los dos la practica pedagdgica no se da de manera general, condicionada y linea, sino
que es cambiante y no tiene la misma forma en todos los individuos, por lo que surge su
concepcion como una experiencia del docente que permite una formacion y transformacion

a partir de la reflexion critica de este.

La implementacion de elementos de la mirada arqueoldgica-genealdgica posibilitd
realizar las cuatro fases planteadas para la educacién comparada durante la creacion del
archivo, donde se construyo un problema y se rastre6 las practicas discursivas que circulan
entorno a la formacion y la practica pedagdgica, permitiendo la lectura y el analisis de los
documentos concernientes a los dos paises e instituciones educativas, donde en dicho archivo
se plasmé la descripcion de los objetos a comparar y la interpretacion desde los diferentes
discursos que permean al objeto de estudio, asi mismo posteriormente se dio la compresion

de las lineas de fuerza y enunciados que dieron paso a la comparacion.
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Durante el desarrollo del trabajo de grado al optar por la metodologia de la Educacion
comparada junto con elementos de la mirada arqueoldgica-genealdgica se plantea una posible
ruta para las investigaciones de este indole, pero no quiere decir que esta se vaya a
universalizar con este ejercicio comparativo de los dos programas, ni mucho menos
comprender como la mas adecuada, simplemente se plantea como una forma de ejercer la
comparacion de los dos programas de formacion docente para ver sus potencialidades y
limitaciones en ambos.
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8 Anexos

Anexo 1. Listado de referentes del Archivo Documental

ANO AUTOR TITULO PAIS
Universidad Auténoma de Santo Plan de Estudios de la Licenciatura en Reniiblica
2013 Domingo Educacion Media Mencion Biologia y pub
- Dominicana
Quimica
Comité de autoevaluacion licenciatura Informe de autoevaluacion para la
2017 | en biologia, Universidad Pedagdgica L L P . Bogota
. renovacion de acreditacion de alta calidad
Nacional
1997 | Congreso Nacional de Republica LEY 66-97 Ley General de Educacién. | RePublica
Dominicana Dominicana
Congreso de la Republica de .
: Ley general de Educacion Ley 115 de .
1994 Colombia Febrero 8 de 1994 Colombia
Ministerio de Educacion Nacional de Resolucion N°02041 Reforma de las .
2016 . . . Colombia
Colombia licenciaturas
Programa de la asignatura Didactica Reniblica
2017 Profesor Carlos Vidal Especial de la Biologia, la Quimica y pub
. Dominicana
Practica Docente |
Profesor Carlos Vidal Programa de la asignatura Didactica Repuiblica
2017 Especial, Practica I,I I?ocente Biologia y Dominicana
Quimica
Profesor Carlos Vidal Programa asignatura didactica Especial de la| Republica
2017 ) . P e .
Biologia, la Quimica y Practica Docente 1l | Dominicana
Facultad de Ciencias de la Educacion Programa de la asignatura Didactica .
- . . . P Republica
2016 Escuela de Formacion Docente para Especial de la Biologia, la Quimicay Dominicana
la Educacion Media. Practica Docente |
Facultad de Ciencias de la Educacion Programa de la asignatura Didactica .
g ! L : g Republica
2016 Escuela de Formacion Docente para Especial, Practica Il Docente Biologia y L
! . P Dominicana
la Educacion Media. Quimica
Facultad de Clen(:|a_s,de la Educacion Programa de la asignatura didactica Especial | Republica
2016 Escuela de Formacion Docente para . ; S - .
- . de Biologia, Quimica y Practica Docente I1l | Dominicana
la Educacion Media.
Ministerio de Educacion de la Dlseno_ currlcular_vaeI Sec/un_dana, Salidas santo
2016 - - optativas modalidad academica Segundo .
Republica Dominicana MINERD . Domingo
Ciclo45y6
2013 Ministerio de Educacion Nacional Sistema colombiano de Formacion de Bogota

Educadores y Lineamientos de politica
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Resolucion No 09317 Manual de funciones,

2016 Ministerio de Educacion Nacional requisitos y competencias para directivos Bogota
docentes y docentes.
Informes de Practica Pedagdgica 2018 del Departamento de Biologia.
< LINEA DE
ANO AUTOR INVESTIGACION TITULO CIUDAD
Guevara Biodiversidad
Montealegre, . N Conociendo la diabetes a través de un )
2018 . biotecnologia y . X A Bogota
Camila S ambiente virtual de aprendizaje.
. conservacion
Alejandra
. . . Conoglmlento Problematizado la ensefianza de la genética
Lina Yiseth Diaz | profesional del ) ,
2018 en la escuela: una propuesta desde la Bogota
Cano profesor de L L L
L practica pedagodgica y didactica.
ciencias
. . Biodiversidad, Concepciones acerca del crecimiento y
Florian Ardila . . . )
2018 : . biotecnologiay | desarrollo de las plantas, de los estudiantes Bogota
Anyi Katerin . .
conservacion del curso 9E del colegio Cafam.
- Nutricién humana, una cuestion que
. Conocimiento .
Hernandez rofesional del debemos abordar en la clase de ciencias
2018 Lozano, Lesly P naturales como un aporte a la calidad de Bogota
. profesor de . : .
Tatiana L vida de los estudiantes del colegio Manuela
ciencias .
Beltréan.
La construccion de mapas conceptuales en
Lady Shirley Biodiversidad, la ensefianza de la biologia al reconocer
2018 Delgadillo biotecnologiay | algunas bacterias de la cotidianidad por los Bogota
Pulido conservacion estudiantes de grado cuarto de la Fundacion
Colegio Emilio Valenzuela
Pedagoaia Critica Los secretos a voces de la practica
Marian Lorena gogle ' | pedagobgica integral. Reflexiones de la PPI .
2018 Politica y ? Bogota
Morales Vega Curriculo realizada en Mesetas- Meta con ex
guerrilleros de las FARC-EP
Coedor | pioaersigzs, | PRTST0n o e ot
2018 Rod'rlguez' blotecnolog[a Y| alternativa de proteccion en los ecosistemas Bogota
Natalia Maria conservacion -
acuaticos.
AN Ensefianza de la | Un aporte a la resignificacion del territorio
ngie Lorena - . . ]
2018 . biologia y desde la huerta escolar con los estudiantes Bogota
Ojeda Moreno L . .
diversidad cultural del Colegio rural La argentina.
~ Huerta escolar: como escenario vivo de
July Andrea ensenanza de la ensefianza y aprendizaje de la Biologia en .
2018 biologia 'y Bogota

Pefia Sanchez

diversidad cultural

los estudiantes de grado séptimo jornada
mafana del Colegio Campestre Monteverde.
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Pedagogia Critica,

Una reflexion sobre el papel de una
Licenciada en Biologia en situaciones de

2018 ‘],h ody K. Politicay conflicto socioambiental y procesos de Bogota
Sanchez B p s ) .
Curriculo reivindicacion urbana: Caso Rio Ozama,
Santo Domingo-Republica Dominicana.
Encuestas virtuales con del grupo focal
ANO | ESTUDIANTE SEMESTRE ASIGNATURA CURSADA PAIS
FEM-126 Didactica Especial de la Biologia,
. la Quimica y Practica Docente | RepUblica
2019 Estudiante 1 Sexto semestre FEM-324 Didactica Especial de la Biologia, | Dominicana
la Quimica y Practica Docente |1
FEM-126 Didactica Especial de la Biologia,
la Quimica y Practica Docente |
2019 Estudiante 2 Sexto semestre FEM-'32_4 Dldac,tlcg Especial de la Biologia, Repgpllca
la Quimica y Practica Docente 1l Dominicana
FEM-521 Didactica Especial de la
Biologia, la Quimica y Practica Docente 111
2019 Estudiante 3 Sexto semestre FEM-126 Dlldgctlca E§pg0|al de la Biologia, Repgb_llca
la Quimica y Préactica Docente | Dominicana
FEM-126 Didactica Especial de la Biologia,
2019 Estudiante 4 Octavo semestre la Qm_m!ca_y Practlcfa Docente_l _ Repgb_llca
FEM-324 Didactica Especial de la Biologia, | Dominicana
la Quimica y Préctica Docente 1l
FEM-126 Didactica Especial de la Biologia,
2019 Estudiante 5 Séptimo semestre la Qm_m!ca_y Practlcg Docente_l _ Repgb_llca
FEM-324 Didactica Especial de la Biologia, | Dominicana
la Quimica y Practica Docente 1l
FEM-126 Didactica Especial de la Biologia,
. la Quimica y Practica Docente | RepUblica
2019 Estudiante 6 Sexto semestre FEM-324 Didactica Especial de la Biologia, | Dominicana
la Quimica y Practica Docente |1
FEM-126 Didactica Especial de la Biologia,
. . la Quimica y Practica Docente | RepUblica
2019 Estudiante 7 Quinto semestre FEM-324 Didactica Especial de la Biologia, | Dominicana
la Quimica y Préactica Docente 1l
FEM-126 Didactica Especial de la Biologia,
. . la Quimica y Practica Docente | Republica
2019 Estudiante 8 Quinto semestre FEM-324 Didactica Especial de la Biologia, | Dominicana
la Quimica y Practica Docente Il
2019 Estudiante 9 Quinto semestre FEM-126 D'IdE?IC'[Ica E§ng|aI de la Biologia, Repgb_llca
la Quimica y Préactica Docente | Dominicana
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FEM-324 Didactica Especial de la Biologia,
la Quimica y Préctica Docente Il

FEM-521 Didactica Especial de la
Biologia, la Quimica y Practica Docente Il

FEM-126 Didactica Especial de la Biologia,
la Quimica y Practica Docente |

2019 Estudiante 10 | Séptimo semestre FEM-,32_4 Dldac,tlcg Especial de la Biologia, Repgb_llca
la Quimica y Practica Docente Il Dominicana
FEM-521 Didactica Especial de la
Biologia, la Quimica y Practica Docente Il
FEM-126 Didactica Especial de la Biologia,
la Quimica y Practica Docente |
2019 Estudiante 11 Octavo semestre FEM-,32_4 Dldac,tlc_a Especial de la Biologia, Repgb_llca
la Quimica y Practica Docente Il Dominicana
FEM-521 Didactica Especial de la Biologia,
la Quimica y Practica Docente Il
FEM-126 Didactica Especial de la Biologia,
. . la Quimica y Préctica Docente | Republica
2019 Estudiante 12| Séptimo semestre FEM-324 Didactica Especial de la Biologia, | Dominicana
la Quimica y Practica Docente Il
2019 Estudiante 13 | Séptimo semestre FEM-126 D,|dqct|ca E§pe_C|aI de la Biologia, Repgpllca
la Quimica y Practica Docente | Dominicana
FEM-126 Didactica Especial de la Biologia,
la Quimica y Practica Docente |
_ o FEM-324 Didactica Especial de la Biologia, | Republica
FEM-521 Didactica Especial de la
Biologia, la Quimica y Practica Docente 111
FEM-126 Didactica Especial de la Biologia,
la Quimica y Practica Docente |
) o FEM-324 Didactica Especial de la Biologia, Republica
2019 Estudiante 15 | Séptimo semestre la Quimica y Practica Docente II Dominicana
FEM-521 Didactica Especial de la
Biologia, la Quimica y Practica Docente IlI
2019 Estudiante 16 Sexto semestre FEM-126 Drldqctlca E§pQC|aI de la Biologia, Rep_ub_llca
la Quimica y Practica Docente | Dominicana
2019 Estudiante 17 Sexto semestre FEM-126 D,|dqct|ca E,spgual de la Biologia, Repgpllca
la Quimica y Practica Docente | Dominicana
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FEM-324 Didactica Especial de la Biologia,
la Quimica y Practica Docente Il

FEM-521 Didactica Especial de la
Biologia, la Quimica y Practica Docente IlI

FEM-126 Didactica Especial de la Biologia,
la Quimica y Practica Docente |

2019 | Estudiante 18 | Quinto semestre | FEM-324 Didéctica Especial de la Biologia, | Republica
la Quimica y Practica Docente Il Dominicana
FEM-521 Didactica Especial de la
Biologia, la Quimica y Practica Docente 111

2019 Estudiante 1 Decimo Semestre Pract!ca Pedaggg!ca ! Colombia
Practica Pedagogica |

2019 Estudiante 2 Decimo Semestre Pract!ca Pedag(?g!ca j Colombia
Practica Pedagogica |

2019 Estudiante 3 Decimo Semestre Pract.lca Pedagf) glca ! Colombia
Practica Pedagogica 1l

2019 Estudiante 4 Decimo Semestre Pract_lca Pedagp glca ! Colombia
Practica Pedagogica Il

2019 Estudiante 5 Decimo Semestre Pract_lca Pedagf) glca ! Colombia
Practica Pedagogica Il

2019 Estudiante 6 Decimo Semestre Pract_lca Pedagf) glca ! Colombia
Practica Pedagogica 11

2019 Estudiante 7 Decimo Semestre Pract_|ca Pedagf) glca ! Colombia
Practica Pedagogica Il

2019 Estudiante 8 Decimo Semestre Pract.lca Pedang glca ! Colombia
Practica Pedagogica Il

2019 Estudiante 9 Noveno Semestre Pract_lca Pedagf)g_lca ! Colombia
Practica Pedagogica 11

2019 Estudiante 10 Noveno Semestre Pract_lca PedagE) glca ! Colombia
Practica Pedagogica Il

2019 Estudiante 11 Decimo Semestre Pract_lca Pedag,o glca ! Colombia
Practica Pedagogica Il

2019 Estudiante 12 Decimo Semestre Pract.lca Pedagf) glca ! Colombia
Practica Pedagogica Il

. . Practica P dgica | )
2019 Estudiante 13 Decimo Semestre ractica Pedagogica Colombia

Practica Pedagogica Il
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Anexo 2. Estructura de la encuesta virtual realizada con grupo focal
de Republica Dominicana.

La Practica Pedagogica en la formacion de
Docentes Dominicanos

La siguiente encuesta hace parte del trabajo de grado del estudiante de Décimo semestre de la
Licenciatura en Biologia de la Universidad Pedagdgica Nacional de Colombia, esta sera
implementada para la obtencion de datos con los estudiantes de |a Licenciatura en Educacion
Media Mencion Biologia y Quimica de la Universidad Auténoma de Santo Domingo en Republica
Dominicana.

*Obligatorio

(['.T'I L]LIC SCMEsIre se encuentra? .

[] Cuarto Semestre
Quinto Semestre
Sexto Semestre
Séptimo Semestre

Octavo Semestre

O 0000

Otro:
97



;Que nivel de pracrica ha cursado o esta cursando actualmente? *
|:| FEM-126 Didactica Especial de la Biologia, la Quimica y Practica Docente |

|:| FEM-324 Didactica Especial de la Biologia, la Quimica y Practica Docente I

D FEM-521 Didactica Especial de la Biologia, la Quimica y Practica Docente
I

aEn C{ué consiste cada nivel de practica?

Si no sabe, por favor escribir lo que considera que consiste cada asignatura

Didactica Especial de la Biologia, la Quimica v Practica Docente | ©

Tu respuesta

Didactica Especial de la Biologia, la Quimica v Practica Docente 11 #

Tu respuesta

Didactica Especial de la Biologia, la Quimica v Practica Docente 11 7

Tu respuesta

En un parrafo describa ;Como ha sido su proceso de practica pedagogica

en su formacion como p]'uﬂ'sm' de ciencias narurales?
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En un Parrato describa ;Para usted qul_" imporrancia tiene la practica

pedagogica en su formacion docente? *
[ L.

Los datos Obtenidos mediante la Siguiente encuesta, se trabaiaran de

manera anonima. Muchas gracias por su tiempo, que tenga un buen
dia

Anexo 3. Estructura de la encuesta virtual realizada con grupo focal
de Colombia.

La Practica Pedagogica en la formacion de
Docentes Colombianos

La siguiente encuesta hace parte del trabajo de grado del estudiante de Décimo semestre de la
Licenciatura en Biologia de la Universidad Pedagogica Nacional de Colombia, esta sera
implementada para la obtencion de datos con los estudiantes de la Licenciatura en Biologia de la
Universidad Pedagogica Nacional de Colombia.
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En L1LIL‘ semestre se encuentra?

[

Octavo Semestre

MNoveno Semestre

Decimo Semestre

O O O

(Q_Ll_‘ [-]i'\._i_‘l L]L_' PT;iCtiL‘;I ]-li] L‘Ll]_ﬁﬂdﬂ O CS5Ta L‘Ll]-ﬁﬂndﬂ ACtua ]T]L‘HFL_‘?
[] Practica Pedagégica y Didactica |

|:| Practica Pedagdgica y Didactica ll

;En qué consiste cada nivel de practica?

Si no sabe, por favor escribir lo que considera que consiste cada asignatura

Pracrica Pedagogica v Didacrica |
i L. -

Tu respuesta

Pracrica Pedagogica v Didacrica 11
o [ -
Tu respuesta
En un parrafo describa ; Como ha sido su proceso de priactica pcdngégim
en su formacion como profesor de Biologia?

Tu respuesta

En un Parrato describa ;Para usted qué importancia tiene la practica

pedagogica en su formacion docente?
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Los datos Obtenidos mediante la Siguiente encuesca, se trabaiaran de

manera H]'Ié]'lil'l'l:l. M L1ChElS gI‘HCiES por su tiEITIp'D.. C{Llf_‘ tf_‘ﬂg'& umn ]JL[EH

dia

ENVIAR

Nunca envies contrasefas a través de Formularios de Google
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