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2.Descripcion

Este proyecto evidencia como los nifios de grado cuarto del CED Mochuelo Alto hacen un
reconocimiento de su Territorio Rural, utilizando como estrategia el trabajo realizado en la huerta
escolar, teniendo en cuenta para ello las vivencias tenidas al interior de la escuela. Proceso que
permite corroborar la importancia de la vinculacion de la comunidad y las relaciones
institucionales desde la vision de Territorio social, en donde se establece un vinculo entre el
espacio geografico y las actividades del hombre al interior de éste.
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4.Contenidos

Para el cumplimiento de los objetivos del proceso investigativo planteado y con miras a responder
a las caracteristicas de la misma. Este proyecto presenta como contenidos dentro del Marco
Conceptual los siguientes:

e Territorio (Conceptualizacion y desarrollo historico del Territorio), Territorio en la
actualidad, El territorio Social: En este apartado se realiza una contextualizacion en
relacion al significado del Territorio, asi como su surgimiento y proceso a través de la
historio en diferentes lugares del mundo, su importancia en la actualidad. De igual forma
se puntualiza en el Territorio social, objeto de esta investigacion.

e Escuela Rural: A partir del Contexto en donde se desarroll6 esta investigacion, el
conocimiento de la importancia de la escuela rural en cuanto a sus aspectos formativos,
pedagdgicos, culturales y sociales se convierte en un aspecto relevante. Por ello el
conocimiento de su origen y proceso transformador en los diferentes contextos son
expuestos en este capitulo

e Territorio en escuela Rural: En este capitulo se explica ya especificamente las
implicaciones del Territorio en el espacio particular de la Escuela Rural, dada sus
connotaciones sociales, politicas y culturales que lo diferencian de la escuela urbana o
tradicional.

e Huerta Escolar Rural: Teniendo en cuenta el desarrollo de la investigacion se desarrolla
una contextualizacién de la Huerta Escolar, especificamente en el espacio Rural que
convierte a la huerta no solo en el campo de conocimiento biol6gico, de produccién o de
alimento, sino en la estrategia que permite el trabajo comunitario y de Reconocimiento del
Territorio.

e Surgimiento de la Huerta: Se explica el proceso de origen y desarrollo historico de la
huerta escolar, a nivel pedagdgico y como mecanismo de produccion alimentaria en los
diferentes contextos en donde se implementa dentro de las comunidades educativas.

5.Metodologia

La presente investigacion se basa en un enfoque cualitativo-interpretativo, apoyado en las
estrategias de revision y analisis documental, encuesta, dibujo, diario de campo y evidencias




filmicas como instrumentos de recoleccion de informacion.

La investigacién se desarrollé en tres grandes etapas que son la definicién de la situacién
problema, descripcion y contextualizacion e interpretacion y analisis de resultados. En la etapa de
la definicion de la situacion problema se abordo la exploracion de la situacion y el disefio de la
investigacion. En la etapa de descripcion y contextualizacion se realizd la recoleccion de datos
cualitativos y la organizacion de la informacion, para el establecimiento de categorias y en la etapa
de la interpretacion y andlisis se realiza igualmente la conceptualizacion inductiva.

6. Conclusiones

1. Las caracteristicas que los estudiantes determinan del Territorio se relacionan con el
vinculo entre el espacio geografico y la accion humana, es decir el escenario y el
lugar de accion. ( hombre- naturaleza), de igual manera identifican al ser humano como
parte del espacio, en donde se establece un vinculo simbolico relacionado con la
identidad y en situaciones puntuales, con la descripcion de las dindmicas de los
ecosistemas y como la posesion o dominio de algo. Lo que permite evidenciar que
aungue los estudiantes no conocian la definicién puntual del territorio, si lo identifican

2. A través de la indagacion de los diferentes espacios de interaccion de los nifios,
teniendo en cuenta sus intereses y sus formas de construccidn social, se pueden
propiciar situaciones para el reconocimiento del Territorio, especificamente en el
contexto rural, apoyados del conocimiento desde las Ciencias Naturales y buscando el
aporte de los diferentes estamentos que conforman la comunidad educativa.

3. La Estrategia de la Huerta escolar en el contexto rural permite que los estudiantes
accedan a diversos tipos de conocimiento, tanto escolar, como cotidiano y social, a
través de la interaccion con los diferentes actores de la comunidad educativa, lo que les
permite reconocer de esta manera las caracteristicas del Territorio y lograr asi
establecer un vinculo con el que lo lleve finalmente a una posterior apropiacion del
mismo.

4. La Huerta escolar despierta el interés no solo de los estudiantes, también de los
diferentes actores de la comunidad educativa como docentes y padres de familia, que
retroalimentaron el proceso. Esto permitio que se fortalecieran las relaciones de tipo
interinstitucional al interior de la escuela, en la medida en que cada uno de los actores
que intervino en el proceso esta al tanto de los cuidados y mantenimiento del lugar, asi
como de las formas de socializacion y continuidad de la huerta. De esta manera la
comunidad proyecta lo que se desarrolla al interior de la escuela y la escuela permite
que la comunidad aporte en pro de la integridad de los estudiantes.

5. El proceso del reconocimiento del Territorio escolar, visibiliza asi mismo el Territorio
Rural que lo rodea, en este caso particular desde la estrategia de la huerta escolar,
desde otras miradas y realidades, en la medida que existe un trabajo en equipo en el
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que se permite a través de éste que la comunidad sea quien vaya a la escuela, asi como
que se establezcan unos proceso de socializacion oportunos a su interior.

El reconocimiento del territorio rural teniendo en cuenta como estrategia el trabajo en
la huerta escolar, fue un proceso que me permitié como investigadora encontrar otras
maneras de desarrollar mis practicas como maestra, ya que a través de ello se logro
identificar la importancia de tener claridad del contexto escolar, social y cultural de
los nifios, asi como sus intereses. De igual forma el establecer equipos de trabajo
interinstitucionales permitieron que se llegara a nuevos aprendizajes en relacién al
entorno rural, los contextos, las técnicas de siembra e incluso de la comunidad,
resignificando mi conocimiento profesional desde el ejercicio docente, pero también
contribuyendo a mi crecimiento personal.

Elaborado por: Erika Alexandra Tole Ruiz

Revisado por: Gloria Escobar

Fecha de elaboracion del

Resumen:
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INTRODUCCION

La educacion colombiana ha sido sometida a muchos o multiples cambios, sin embargo aun se
desconoce la importancia de la individualizacién, “en la cual el desarrollo del sujeto adquiere su
caracter anico e irrepetible, eso implica darle un significado particular a la manera de construir,
experimentar y comprender la propia vida, la propia existencia del sujeto, en relacion consigo
mismo, con los otros y con el mundo que los rodea” (Espitia, 1999). Es desde este proceso en
donde desarrolla sus caracteristicas, estableciendo sus vinculos con el exterior, con el otro y en
general con el contexto que lo rodea. Por esto se hace importante reconocer en los individuos su
realidad particular y comprender que sus representaciones del mundo estan mediadas por las
experiencias en esos contextos particulares y que se expresan en las relaciones que establecen en
medio de los lugares en donde se encuentran. Es asi como el reconocer el Territorio permite
identificar las comprensiones del contexto que rodea al individuo, establecer o fortalecer los
vinculos con el entorno y generar apropiaciones ligadas al desarrollo de la identidad que
favorecen al cuidado de los espacios, pero sobre todo al cambio de actitudes en relacién a estos y
también en relacion a los individuos. Por ello desde la escuela, y en especial desde la escuela
rural el lograr este reconocimiento del Territorio se convierte en una forma que permite orientar
los procesos de ensefianza teniendo en cuenta los intereses de los estudiantes, profesores y

comunidad en general, asi como las necesidades préximas en su entorno.

Para ello, la investigacion al interior del aula permite la reflexion pedagdgica y el planteamiento
de estrategias que puedan contribuir a cada uno de los procesos, relacionados con el

reconocimiento del territorio. Es asi que a lo largo de este trabajo se muestra como a traves de la



huerta escolar como estrategia, los nifios pueden llegar al Reconocimiento de su Territorio en el
contexto Rural lo que conlleva a que lo apropien y se identifiquen con él. Situacion que permitira
no solo lograr mejores comprensiones de su entorno, sino que dentro de los espacios académicos
generara mayores aprendizajes en el campo de las ciencias naturales y a nivel institucional un
mejor trabajo en donde todas las partes que componen el acto educativo se encuentren vinculadas
a los procesos.

El objetivo particular de este proceso investigativo es que los nifios, a traves de la Huerta escolar
dentro del contexto rural, logren reconocer las caracteristicas del Territorio y de esta manera

apropien uno de los espacio en donde establecen sus relaciones e identidades, la escuela.

Esta investigacion se desarrollé en el CED Mochuelo Alto, ubicado en la zona rural de la
Localidad Ciudad Bolivar, dentro de la Ciudad de Bogot4, institucion que cuenta con estudiantes
de educacidn basica primaria. El proceso se llevo a cabo con estudiantes de los grados cuartos en
su primera etapa, en la siguiente etapa se fueron involucrando otros estudiantes de la institucion.
Para ello este se plantearon dos fases, en la primera se realiz6 una indagacion a los estudiantes en
relacion a las comprensiones acerca de territorio, de su territorio particular y su importancia, lo
que conllevé a una segunda fase en donde se desarroll6 una intervencidn en el territorio escolar a
través de actividades de Huerta, lugar en donde los estudiantes también interactuaron con la
comunidad y con otros docentes.

Este proyecto se desarroll6 desde la investigacion social de corte cualitativo, orientada a partir de
la perspectiva interpretativa, ya que a través de ésta fue posible hacer un andlisis del entorno
escolar a partir de su realidad, especificamente en torno a sus comprensiones relacionadas al
Territorio y como éstas influyen en sus procesos de socializacion, convivencia y aprendizaje,

especialmente en cuanto a los conocimientos bioldgicos que hacen parte del proceso de la huerta.



Para ello la metodologia de investigacion se divide en tres fases. La primera consiste en la
definicion de la situacion problema, donde se realizd una exploracion de la situacion
determinando las caracteristicas del problema, el tipo de abordaje, los ejes de investigacion y las
dimensiones de la realidad. Dentro de esta fase se realizd la propuesta en la que se delimitaron
los objetivos, las estrategias, las técnicas y los instrumentos de recoleccién de datos, asi como los
referentes tedricos que sustentan el analisis. Una segunda fase corresponde a la recoleccion de
informacion a través de las técnicas e instrumentos propuestos en el disefio, ademas se incluyen
las reflexiones realizadas a través de las clases, en donde se exponen las estrategias utilizadas
para el desarrollo del tema de territorio y huerta, asi como las ideas aportadas por los estudiantes
en las respuestas dadas en las entrevistas aplicadas. De igual forma, en este momento de la
investigacion se realizo una organizacién de esta informacion para luego ser analizada, a través
de la técnica de Analisis de contenido. Finalmente en la tercera fase se pretende establecer las
relaciones entre la indagacién y la intervencion en el territorio escolar, por tanto se presenta el
analisis de los resultados obtenidos y la discusion como aporte pedagdgico desde la Ensefianza
de las ciencias a la formacion integral de los estudiantes y los maestros.

Algunos hallazgos de esta investigacion muestran que los estudiantes comprenden el territorio
como una relacién entre los vinculos afectivos y el espacio geografico en el que se encuentran, es
decir la relacion existente entre el espacio y la accion humana, de igual manera identifican al ser
humano como parte de €l, quien es el que construye una relacion simbdlica con estos lugares
conformando la identidad, de igual manera el territorio en situaciones puntuales, se comprende
como la descripcion de las dindmicas de los ecosistemas al igual que la posesion o dominio de
algo. Lo que se observa es que aungue los estudiantes no conocian la definicion puntual del

territorio, si lo identifican. De igual forma a través de la indagacion de los diferentes espacios de



interaccion, se pueden propiciar situaciones para el Reconocimiento del Territorio,

especificamente en el contexto rural.

Con ello también se encuentra que la Estrategia de la Huerta escolar en el contexto rural permite
que los estudiantes accedan a diferentes tipos de conocimiento (bioldgico, cultural, social) lo que

les posibilita reconocer de esta manera las caracteristicas del Territorio.

Finalmente La Huerta escolar despierta el interés no solo de los estudiantes, también de los
diferentes actores de la comunidad educativa como docentes y padres de familia, que
retroalimentaron el proceso. Lo que a su vez contribuyo a que se fortalecieran relaciones de tipo
interinstitucional al interior de la escuela, debido a sus aportes, participacion y socializacion de
los avances al interior del trabajo desarrollado, que aportaron a la institucion en la reorientacion
del proyecto educativo institucional, logrando que se mejoraran algunas actitudes en los
estudiantes en relacion a la convivencia, el trabajo en equipo y mancomunado con lodo docentes

y gque los padres de familia se acercaran como comunidad a interactuar en ella.



1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Para esta propuesta investigativa se toman como referencia diversos aspectos relacionados a la
formacion docente y el propio contexto donde éste se desenvuelve, por ello inicialmente se tiene
en cuenta el objetivo que se traza la Maestria en Educacion de la Universidad Pedagogica
Nacional, que consiste en formar investigadores en educacion y pedagogia con capacidades para
vincularse a comunidades orientadas, por un lado, a la produccion de conocimiento y nuevos
saberes alrededor de la pedagogia, la ensefianza y el aprendizaje; y por otro, a la transformacion
de culturas educativas. (Universidad Pedagdgica Nacional, 2015), lo que conlleva a entender la
investigacion al interior del aula como una herramienta que puede en algin sentido brindar
respuestas a las problematicas sociales y establecer algunos parametros que permitan atender a
las situaciones que se originan en relacion a las dinamicas propias de la ensefianza, por tanto, el
docente como investigador no solo esta en contacto directo con la realidad sino que también
logra intervenir en el contexto donde se desarrolla la investigacion, ya que asi como lo afirman
Sanchez y Espinosa, 2012 “La investigacion da respuesta a las exigencias sociales”.

En respuesta a la Linea de investigacion del Conocimiento Profesional del Profesor de Ciencias,
que propende por la produccion de conocimiento a partir de la reflexion, caracterizacion del
saber y conocimiento que identifica al docente de ciencias naturales, con el fin de integrar y
transformar los saberes que confluyen en los procesos de la ensefianza de las ciencias
(Presentacion linea de investigacion, UPN, 2015), la propuesta apunta a adelantar acciones

investigativas, formativas y de proyeccion social, que desde la reflexidon docente y los aportes de



la comunidad educativa en relacion al trabajo de la huerta escolar, logren un reconocimiento y la
apropiacion del territorio.

Desde estos fundamentos, en este ejercicio investigativo se propone realizar el reconocimiento
del territorio en el contexto rural desde la escuela primaria buscando con ello que poco a poco
esto permita una apropiacion de los espacios y de esta manera contribuir desde la ensefianza de
las Ciencias Naturales a aportar con posibles alternativas de solucién de las diversas
problematicas de tipo convivencial, social y ambiental que se evidencian en las instituciones
educativas que se encuentran en este tipo de entornos, dado principalmente a que las poblaciones
que se suman a este tipo de educacion en su gran mayoria no pertenecen al entorno rural, tal y
como lo afirma el estudio realizado en el afio 2014 por la Secretaria de Educacion Distrital desde
la Direccion de participacion y relaciones interinstitucionales y el equipo Territorial de
ciudadania y convivencia de la Zona rural distrital.

De ahi que sea importante que los nifios y nifias que se encuentran en medio de la escuela rural
visibilicen este espacio como parte de su propio entorno y que ademas reconociendo las
caracteristicas propias de éste desde diferentes aspectos, como el natural, el social y el cultural
no solo afiancen sus aprendizajes sino que también sean quienes aporten en los diferentes

procesos al interior del territorio rural.

Por tanto y teniendo en cuenta dichas connotaciones surge como pregunta para la investigacion:

¢Como reconocer el territorio utilizando como estrategia la huerta escolar en la escuela rural

con los estudiantes de grado cuarto del CED Mochuelo Alto?



2. JUSTIFICACION

Hablar de la escuela rural es contar una historia en la que muchos actores han participado pero
que en diferentes momentos no han sido los artifices de su propio entorno, en razon a que “desde
sus inicios no se pensé en ella como una posibilidad para comprender la propia idiosincrasia del
campo” (Boix, 2013), sino que se origind para que el campo pudiera estar a la “altura” del
crecimiento de la poblacién cubriendo las necesidades alimentarias de la ciudad, desconociendo
en alguna medida lo importante de conocer el territorio, no solo como un espacio geografico sino
desde su propio significado, es decir desde todas las caracteristicas que lo contienen; ya que es
importante destacar que su desconocimiento ha conllevado a una falta de apropiacion real de
este tipo de contextos, en donde también hay una interaccion constante de los individuos.

A partir de estudios anteriores se ha confirmado que se requiere comprender el territorio dado
que “es un componente fundamental en la configuracion de la identidad de quienes se encuentran
en ¢1” (Méndez, 2012, p.31). Por esta razén se hace pertinente comprenderlo como un espacio
fisico en donde se establecen las relaciones sociales, y asi mismo entender la forma en que se
reconocen las diferentes dindmicas de la sociedad y las interacciones que se dan entre hombre y

el entorno. (Méndez, 2012, p. 33)

Por ello, desde la escuela se debe llegar a la comprension de la importancia del Territorio que de
por si y tal como lo afirmd Roser Boix (2013) “Se caracteriza justamente porque tiene identidad
propia. Sus habitantes forman parte de un colectivo social con codigos culturales concretos,
léxicos y simbolos caracteristicos, costumbres diferentes (gastronomia, artesania, agroturismo,

experiencias musicales, etc.) y comportamientos basados en las interacciones multifacéticas de



sus miembros. Existe una conciencia de ciudadania entendida como aquella a través de la cual el
individuo se reconoce y es a su vez reconocido como parte integrante de la comunidad y acepta
los derechos que como tal le corresponden, asumiendo, por supuesto sus responsabilidades”(p.
43). 'Y esto se hace mucho més elemental desde el inicio de la formacidn, ya que son los nifios
desde cada una de sus etapas de desarrollo cognitivo y social, quienes hacen una exploracion de
su entorno inmediato y en donde se debe generar una apropiacion y un sentido de identidad, no
solo del lugar sino de todas las caracteristicas que lo rodean que hacen parte de su integralidad
como individuos, su ser cultural, social, politico, natural, e incluso personal que lo van a llevar a

sentirse parte de él.

De alli que sea de igual manera importante resaltar dentro de este proyecto el papel de la escuela,
pero en particular debido al contexto donde se desarrolla el proceso investigativo, el de la escuela
rural, y desde ésta llegar al reconocimiento del territorio partiendo inicialmente de las diversas
comprensiones acerca de este concepto, pasando por la experiencia de estar en la interaccion de
los estudiantes con éste y llevando a hacer participe a la comunidad de la importancia de sentirse
parte de este lugar y de esta manera apropiarse de lo que se encuentra alli, teniendo como base

los aportes de la educacion que se diferencia en cuanto a la ensefianza rural.

Esta experiencia también reflejada desde el propio ejercicio de la docencia, en especial en la
ensefianza de las ciencias en este contexto, que parece ofrecer todo los elementos para facilitar el
contacto del hombre con la naturaleza, pero que “sorpresivamente en muchos casos muestra un
desconocimiento por parte de quienes estdn en contacto directo con el entorno un

desconocimiento del territorio en donde se encuentran”. (Boix, 2013, p. 38).



3. OBJETIVOS

3.1. OBJETIVO GENERAL

Reconocer las caracteristicas del territorio en la escuela rural utilizando como estrategia la huerta

escolar, con los estudiantes de grado cuarto del CED Mochuelo Alto.

3.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS

1. Caracterizar los aspectos con los que los estudiantes de grado 4° del CED rural

Mochuelo Alto relacionan el Territorio.

2. Propiciar situaciones que permitan el reconocimiento del territorio por parte de los

estudiantes a través del trabajo en la huerta escolar.

3. Analizar el tipo de relaciones que se fortalecen al trabajar en la huerta escolar.
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4. ANTECEDENTES

En aras de establecer investigaciones realizadas alrededor del Reconocimiento del Territorio a
nivel nacional e internacional, se han encontrado diversos trabajos, que por su variedad tematica,
se han agrupado en cuatro lineas: Territorio, Escuela Rural, Territorio en Escuela Rural y Huerta

Escolar.

4.1. Territorio

Son diversos los estudios que se han realizado en torno al territorio, es por ello que al hacer una
revision de esta tematica, se encuentran que algunos desde sus construcciones aportan a este
proyecto investigativo. (Ver figura 1)

El territorio como objeto de estudio desde las diversas areas del conocimiento ha sido
ampliamente trabajado, sin embargo como parte de este proceso de investigacion se tomaron en
cuentas aspectos relacionados con la comprension del término y su vinculo con la escuela, por
ejemplo a nivel internacional se encuentran:

4.1.1. El trabajo denominado “Territorio y enfoque territorial: de las referencias cognitivas a
los aportes aplicados al analisis de los procesos sociales rurales” realizado por Sergio
Schneider e Ivan G. Peyré Tartaruga en el afio 2005. Aqui se hace un estudio en relacién a las
dindmicas territoriales dentro del desarrollo rural enfocadas a la agricultura familiar en las

poblaciones del Sur del Brasil.
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En este trabajo se muestra como desde el contexto el enfoque territorial ya deja de existir una
sola preocupacion en relacion a la parte instrumental y normativa del concepto territorio, sino
que por el contrario se amplia la vision en relacion a este y se analiza su apropiacion desde la
geografia como parte de la realidad social. Este articulo se organiza en 5 secciones, en la inicial
se aborda la reaparicion y el desarrollo del debate sobre el concepto de territorio en la disciplina
de la Geografia. En la segunda seccion se discuten las posibilidades del uso del territorio como
concepto de analisis de la realidad social. La tercera seccién propone una definicién del concepto
territorio, a la luz de los propodsitos de este texto, que utiliza, de forma conjunta, el concepto
geografico de lugar. Luego, en la cuarta, se indican las principales razones que produjeron la
nocién de enfoque territorial de los procesos de desarrollo. En la quinta seccion se analiza la
incorporacion del territorio en el enfoque del desarrollo rural, destacando su caracter
instrumental, ademas de eso, se discuten las posibles contribuciones del concepto geografico de
territorio al debate del desarrollo territorial rural, en cuanto a la participacion social de los
actores en los procesos de cambio social y el papel de la agricultura familiar. En la Gltima
seccion, se presentan algunos lineamientos metodoldgicos y practicos elaborados a partir de las
investigaciones sobre las dinamicas territoriales de transformacién de la agricultura familiar y del
desarrollo rural en el Sur de Brasil, y, también, los obstaculos para la realizacion de acciones en
el ambito de la perspectiva territorial. Encontrdndose que este proyecto da una mirada amplia en
relacion a lo que es el territorio especialmente en el contexto rural, sobre todo en lo que aporta en
las comunidades presentes, asi como las contribuciones que desde su vision geogréafica y de
participacion social permiten no solo su apropiacion sino una trasformacion social, en especial en

relacion a la forma de vida que se da al interior. Lo que permite que en el desarrollo de esta
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propuesta se logren retomar aspectos relacionados con la apropiacion del territorio y el manejo

de la ubicacién en relacién al contexto rural.

4.1.2. EIl proyecto “Escuela, Educacion y Territorio. La organizacion de la Escuela en torno
al Territorio”, de los autores Longas Jodi y Maria Civis en el afio 2008 dieron una percepcion
clara en relacién a la importancia del Territorio en torno a la escuela y como desde su
comprension se puede organizar la dindmica al interior de las instituciones educativas,
enfatizando en la importancia de las practicas de la escuela que favorezcan el sentido de
apropiacion de los entornos escolares. Aportando a este proyecto en la medida que se busca

lograr en los estudiantes una apropiacion de su territorio y en particular de la escuela.

4.1.3. En el afio 2012 en el desarrollo del proyecto investigativo “Territorio como construccion
social: una pregunta que importa”, la autora Cintia Analia Barrionuevo, en la Universidad
Nacional de la Plata, en su facultad de Ciencias de la Educacion de la ciudad de Argentina. Se
describe el proceso de construccion social del territorio de Rincén de Las Perlas con base en la
aplicacion y revision critica del Método Territorii, que consiste en una mirada a los diferentes
tipos de investigacion relacionadas con el Reconocimiento Territorio. Asi mismo se propone
dentro del proyecto caracterizar los procesos sociales asociados a los territorios reales, vividos,
legales, pensados, asi como Identificar y describir las problemaéticas socio-territoriales (relacion
Estado- Propietarios- Tenedores precarios de la tierra; falta de servicios e infraestructura;
identidad y pertenencia en disputa; debate por la autonomia politico-administrativa; etc.)
concomitantes al proceso de construccion social para finalmente, a partir de los hallazgos de la

investigacion, explorar algunas potencialidades y limitaciones de la metodologia utilizada.
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Siendo pertinente a este proceso investigativo dado que dentro de éste existen elementos que
permiten identificar los componentes de las comunidades en relacién a la apropiacion del
territorio desde sus realidades y cotidianidades, lo que fue el inicio de esta propuesta con los

estudiantes.

4.1.4. En el 2006 el trabajo desarrollado por Gerardo Ardila denominado “Cultura y desarrollo
territorial”, se explica la importancia de conocer acerca del concepto Territorio desde la cultura
y sus diferentes dinamicas, haciendo énfasis en la construccion de dicho concepto desde las
diferentes actividades humanas, entre ellas su relacion con la naturaleza. Permitiendo llegar a la
comprension de las diferentes dindmicas encontradas en las poblaciones en relacion a lo que el
autor denomina “Desarrollo Territorial”. Ello permite que dentro de esta propuesta se tenga una
vision acerca de la relacién del hombre con la naturaleza y cdmo ésta influye en la comprension
del Territorio, que en este caso hace parte de un espacio geografico que algunos determinan rural,

pero que pertenece al limite del perimetro urbano.

4.1.5. Desde la vision Antropoldgica, el autor Arturo Escobar en el afio 2010 en su documento
“Territorios de diferencia. Lugar, movimientos, vidas, redes” muestra diferentes perspectivas
para llegar a la comprensién del Territorio y como esto permite en un espacio determinado lograr
la apropiacién de éste por parte de una poblacion que cuenta con unas caracteristicas propias y
unas formas de sentirse parte de él. Asi mismo plantea la manera como esto conlleva a una
dominacién de unos espacios geograficos determinados. Habla asi mismo de diferentes aspectos
sociales, culturales, politicos y bilogicos que se encuentran interrelacionados dentro de un

espacio geogréafico en la regidn pacifica colombiana que establecen un territorio particular y una
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estructura social determinada para este contexto. Lo que permite visualizar que el Territorio es
una construccién dentro de unas caracteristicas propias y por ello comprender dentro de esta
propuesta las condiciones de la poblacion con la que se desarrolla, dadas sus condiciones en los

diferentes aspectos social, politico, cultural y bioldgico.

4.1.6. El trabajo desarrollado por German Felipe Rodriguez Moreno en el afio 2015
denominado “Orientaciones pedagogicas para la apropiacion del territorio en estudiantes de
los grados tercero a quinto de la institucion educativa Luis Lopez de Mesa a partir del
reconocimiento del ecosistema de manglar de Ciudad Mutis (Bahia Selano)” hace una
contextualizacion acerca del concepto territorio desde varias Opticas y tomando como referencia
la revision de varias posturas de diferentes autores, sobre todo en relacién a la comprension del
Territorio social propio de la escuela en donde el estudiante interactia no solo con el
conocimiento sino con el contexto dentro y fuera de ella. Lo que contribuye en la investigacion
en tanto que permite establecer la relacion que tiene el Territorio social al interior de la escuela 'y

coémo desde ella se puede lograr su apropiacion.



INTERNACIONAL

|

-

Territorioy enfoque territorial: de las referencias cognitivas a los aportes
aplicados al analisis de los procesos sociales rurales” SERGIO SCHNEIDERE
IVAN G. PEYRE TARTARUGA 2005. Quienes estudian la importancia del
conocimiento del contexto ruraly las diferentes dinamicas territoriales al
interior de las poblaciones.,enfocandolainvestigacidon enrelacional
Territorio.

Territorio como construccién social: una pregunta que importa. CINTIA
ANALIA BARRIONUEVO. UNIVERSIDAD NACIONAL DE LA PLATA. CIENCIAS
DE LA EDUCACION. ARGENTINA.2012. Muestra como desde la
construccion e identificacion del Territorio social, se logran crear
alternativas de solucion al interior de las porblematicas de la escuela.

Escuela, educacién y territorio. “la organizacién de la escuela en torno al
“territorio” .LONGAS JODI, MIRIA CIVIS.2008.Enfatizanen relacidonala
importancia del Territorio en torno a la escuelay sus implicaciones.

NACIONAL

-

Culturay desarrollo territorial. GERARDOARDILA. 2006. Se explicala
importancia de conocer acerca del concepto Territorio desde |la culturay
sus diferentes dinamica. Permitiendo que dentro de esta propuesta se
tenga una vision acerca de la relacion del hombre conla naturaleza

Territorios de diferencia. Lugar, movimientos, vidas, redes. ARTURO
ESCOBAR. DEPARTAMENTO DE ANTROPOLOGIA.UNIVERSIDAD DE
ANTIOQUIA. 2010. Muestra diferentes perspectivas parallegara la
comprensiondel Territorioy cémo esto permite en un espacio determinado
lograr la apropiacion de éste por parte de una poblacién

LOCAL

Qentaciones pedagdgicas para la apropiacion del territorio en estudiantes

‘
-

de los grados tercero a quinto de |a institucién educativa Luis Lopez de mesa
a partir del reconocimiento del ecosistema de manglar de ciudad mutis (bahia
solano), Chocé. GERMAN FELIPE RODRIGUEZ MORENO UNIVERSIDAD
PEDAGOGICA NACIONAL . 2015. Realiza una contextualizacion acerca del
concepto territorio desde varias opticas y tomando como referencia la
revision de varias posturas de diferentes autores, sobre todo en relacién a la
comprension del Territorio social propio de la escuela

Mi paramo, mi territorio: una mirada desde |a fotografia con los nifios y las
nifias de la IED “el Carmen” sede san Francisco , Guasca Cundinamarca.
JAVIER FELIPE DIAZ DUARTE. UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL. 2016..
En donde muestra como estrategia la Fotografia para generar apropiacion del
Territorio en los estudiantes de la instituciéon en mencion.

Figura 1. Antecedentes de Territorio.
Fuente. Disefio propio.

15



16

4.2. Escuela Rural

En cuanto a la escuela rural, los proyectos desarrollados a nivel general estan relacionados en su
mayoria con la importancia del curriculo especial para este tipo de educacion, teniendo en cuenta
la poblacién que alli se encuentra, sin embargo muchos de estos estudios aportan a esta
investigacion debido a que el conocimiento del Territorio es elemental para el conocimiento de la
poblacion y sus caracteristicas. (Ver figura 2)

4.2.1. En el documento “Estado del arte sobre escuela rural: una perspectiva desde los
vinculos entre escuela y comunidad” del autor Alvaro Andrés Rivera Sepulveda en el afio 2005,
desarrollado en Espafia; se hace un recuento sobre cémo en las “Ultimas décadas del siglo XXy
principios del siglo XXI las comunidades rurales colombianas se han visto sometidas a un
proceso continuo de transformacion socio-cultural como consecuencia del capitalismo neoliberal
en tanto modelo hegemonico de desarrollo y de la racionalidad moderna establecida como patron
cultural”. Asi mismo hace una mirada a la manera como en el aspecto pedagogico se ha
atravesado por unas “tensiones” en donde existe “una suplantacion de la escuela rural por una
escuela moderna/urbana inserta en la geografia rural y otra que proyecta la contribucion de la
escuela rural al empoderamiento de las comunidades en la autogestion de proyectos de desarrollo
local dentro de marcos de emancipacion cultural y construccion de democracia”. Lo que permite
enfocar este proyecto desde la perspectiva de la educacion rural para la ruralidad en donde se
pretende a través del reconocimiento del territorio apuntar a la construccion de estrategias que
permitan una educacién desde las ciencias naturales propia para el contexto en donde se

encuentra la escuela.
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4.2.2. En el trabajo denominado “El impacto del territorio en la educacion, el caso de la
escuela rural en Francia” de Pierre Champollion. Realizado en el afio 2011, se hace una
descripcion del proceso desarrollado en un tiempo de diez afios en Francia en relacion a la
importancia de la “dimension territorial” y su influencia en la educacion, en especial en el
contexto rural. Ya que para el autor el impacto del territorio en la escuela es el factor que
determina los resultados escolares, la pedagogica, la didactica, asi como la organizacion de los
centros escolares. Da una vision clara acerca de la importancia de conocer el territorio en el
contexto rural sobre todo en la dindmica educativa para obtener no solo una apropiacion de este
contexto sino también para la formulacion de unas dinamicas propias para este tipo de centros
educativos.

4.2.3. La publicacion “; Qué queda de la escuela rural? algunas reflexiones sobre la realidad
pedagoégica del aula multigrado”. De Roser Boix de la Universidad de Barcelona del afio 2011.
Presenta una reflexion acerca de las précticas pedagdgicas en la escuela rural y como deben
diferenciarse de la escuela urbana debido a las dindmicas de los territorios en donde éstas se
encuentran, sobre todo en relacion a la diversidad que se convierte, segun el autor, en “potencial
pedagdgico” dentro del territorio rural.

4.2.4. “La formacion docente y las prdcticas pedagogicas en la escuela rural multigrado”. De
Betty Liseth Molina. Maestria en Educacion. Universidad Pedagdgica y Tecnoldgica de
Colombia publicado en el afio 2013. Muestra como para el trabajo desde la escuela rural,
especialmente la Multigrado, es importante la formacién docente determinada en el tipo de
contexto y poblacion particular, dadas las condiciones encontradas en este tipo de educacion, que

si es diferente y que en muchos lugares es manejada de la misma forma que la educacién urbana
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y centralizada. Ya que parte de las problematicas de la escuela rural radica en que “los profesores
no conocen el contexto”.

4.2.5. En el trabajo “Educacion ambiental en el medio rural: una estrategia de recuperacion
de la inteligencia social” de David Hernandez Montesinos publicado en el 2010, se resalta la
importancia de comprender el territorio desde la “dimension socioeconémica”, desde la relacion
entre la cultura y la naturaleza, en donde se “ introduzcan tareas de aprendizaje colectivo que
conduzcan a las gentes del campo a reocupar el espacio que por naturaleza les corresponde;
programar actividades de continuidad empezando desde la escuela, superando las acciones
efimeras; interpretar la propia cultura, antes de introducir miméticamente habitos ajenos de
extension o difusion cultura” permitiendo de esta forma tener una vision de la dinamica
territorial en el sector rural, contexto donde se desarrolla esta propuesta.

4.2.6. Asi mismo para efectos de esta investigacion, el proyecto investigativo “La escuela rural
Francisco José de Caldas: bases para la construccién de un disefio curricular propio,
pertinente y participativo” de Martha Puente Sinesterra, con el que obtuvo su titulo de magister
de Educacion en la Universidad del Valle, Cali en el afio 2014, aporta a la investigacion desde el
énfasis que hace en relacion a la necesidad de articular los saberes de la comunidad con los
saberes académicos, “de modo que ésta responda a las particularidades socioculturales de la zona
y cobre sentido para el contexto donde se encuentra la escuela”, debido a que en esta
investigacion existe la intencionalidad de hacer participe a la comunidad en cuanto a la
apropiacion de territorio desde la institucion educativa.

4.2.7. “El rol del docente en la gestion educativa de la escuela rural multigrado”. lrma
Yaneth Forero Quiroga. Maestria en educacion. Universidad Pedagdgica Nacional. Bogota.

2013. Es un documento que presenta de manera general un panorama relacionado con la
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Educacion Rural en nuestro pais, en especial en el departamento de Cundinamarca, prestando
atencion a la dinamica de estos procesos educativos desde lo que se ha denominado “Ruralidad”,
que se explica a partir de las Ciencias Sociales, desde lo que significa el contexto y como la
poblacion influye en este sistema educativo. Asi mismo deja planteada la discusién sobre la
importancia de la formacion docente y la estructuracién curricular diferente a la urbana, sobre
todo en aquellas instituciones con modalidad de rural Multigrado.

4.2.8. La investigacion“Proyecto pedagogico: ciencia, escuela rural y comunidad” de Camilo
Andrés Ayala Cortes de la Universidad Pedagogica Nacional, publicada en Bogota en el 2015,
surge de la experiencia adquirida con la practica pedagogica realizada en 2014, en una escuela
rural ubicada en una comunidad rural en el municipio de Mosquera (situado 48 km de la ciudad
de Bogota, la capital de la Republica de Colombia), con el acompafiamiento de linea de
profundizacion: aprendizaje de la ciencia, los enfoques didacticos del Departamento de fisica de
la Universidad Pedagdgica Nacional. Donde, a través de la observacion participante y la
participacion de la comunidad, fue posible identificar los aspectos que constituyeron la
problematica de este ejercicio investigativo. Los principales factores que afectan la dindmica de
la escuela y la comunidad son de tipo ambiental. Esta propuesta precisa esclarecer que este
escenario es vulnerable, ambiental y socialmente, y que la responsabilidad de ofrecer soluciones
para transformar dichos problemas es del Estado, pero: ;Cudl seria la funcion de la escuela de
frente a esta realidad si se entiende la funcion de la escuela como centrada en la formacion de
ciudadanos y en la construccion de conocimiento? A partir de esta perspectiva, el objetivo
central de esta investigacion se centr6 en desarrollar un proyecto pedagogico, desde la ensefianza
de las ciencias naturales, con los miembros de la comunidad y la escuela rural Los Puentes, que

contribuya en la comprension de las problematicas de tipo ambiental que los afectan.
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ﬁtado del arte sobre escuela rural: una perspectiva desde los vinculos entre

escuelay comunidad. Alvaro Andrés Rivera Sepulveda. Universidad de
Salamanca Espafia, 2015. Permite enfocar este proyecto desde la perspectiva
de la educacién rural para laruralidad en donde se pretende a través del
reconocimiento del territorio apuntar a la construccién de estrategias que
permitan una educacion desde las ciencias naturales propia parael contexto en
donde se encuentra la escuela.

El impacto del territorio en la educacién. “el caso de la escuela rural en
Francia” Pierre Champollion. 2011. La investigaciéntienen relaciénala
importancia de la “dimensiénterritorial” y su influenciaen la educacién, en
especial en el contexto rural.

éQué queda de la escuela rural? algunas reflexiones sobre la realidad
pedagdgica del aula multigrado. Universidad de Barcelona. 2011. Presenta una
reflexion acerca de las practicas pedagogicas en la escuela rural y como deben
diferenciarse de la escuela urbanadebido a las dindmicas de los territorios en
donde éstas se encuentran.

NACIONAL

La formacién docentey las prdcticas pedagdgicas en la escuela rural
multigrado. Betty Liseth Molina. Maestriaen Educacion. Universidad
Pedagdgicay Tecnolégica de Colombia. 2013. Muestra cémo para el trabajo
desde la escuela rural, especialmente la Multigrado, es importante la
formacion docente determinada en el tipo de contexto y poblacidn particular.

Educacién ambientalen el medio rural: una estrategiade recuperaciénde la
inteligencia social” David Hernandez Montesinos, 2010. Se resalta la
importancia de comprenderel territorio desde la “dimensién
socioeconomica”, desde larelaciéon entre la culturay la naturaleza, en donde
se “ introduzcan tareas de aprendizaje colectivo que conduzcan a las gentes
del campo a reocupar el espacio que por naturaleza les corresponde

La escuela rural Francisco José de Caldas: bases para la construcciénde un
disefio curricular propio, pertinente y participativo. Martha Puente
Sinesterra. Maestriade Educacion. Universidad del Valle, Cali, 2014. Hace en
relacién a la necesidad de articular los saberesde la comunidad con los
saberes académicos, “de modo que ésta responda a las particularidades
socioculturales de la zonay cobre sentido para el contexto donde se
encuentra la escuela

LOCAL

Grof del docente en la gestién educativa de la escuela rural multigrado. Irma
Yaneth forero Quiroga. maestriaen educacién. Universidad Pedagégica Nacional.
Bogota. 2013. Planteada la discusionsobre laimportancia de la formacion docente
y la estructuracion curricular diferente a la urbana, sobre todo en aquellas
instituciones con modalidad de rural MultigradoProyecto pedagdgico: ciencia,
escuela rural y comunidad. Camilo Andrés Ayala Cortes. Universidad Pedagogica
Nacional. Bogota, 2015. El objetivo central de esta investigacion se centré en
desarrollar un proyecto pedagégico, desde la ensefianza de las ciencias naturales,
con los miembros de la comunidady la escuela rural Los Puentes, que contribuya
en lacomprensionde las problematicas de tipo ambiental que los afectan.

Figura 2. Antecedentes de Escuela Rural.
Fuente. Disefio propio.
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4.3. Territorio en la Escuela Rural

Ya de manera especifica también se han hecho diversos estudios enfocados en la importancia del
territorio en la escuela, en particular desde la escuela rural, que aportan de manera importante a

este proyecto. (Ver figura 3)

4.3.1. En el articulo “Educacion y territorio en el so misionero: la escuela secundaria
obligatoria en el contexto rural”. Ana Padawer, Julieta Greco de la Universidad de Buenos
Aires de Argentina, publicado en el afio 2013, se hace un andlisis de la obligatoriedad de la
escuela secundaria en Argentina, sobre todo en los contextos rurales, y sus caracteristicas
particulares, en especial en las posibilidades de acceso, la seleccidn de la institucion educativa y
la articulacion con el trabajo rural desde las proyecciones politicas del trabajo urbano de adultos
y jovenes. Permitiendo de esta manera comprender las percepciones de la comunidad en relacion
a lo educativo y como la escuela rural en Latinoamérica ha sido un determinante para la accion
del trabajo en nuestros paises, siendo importante para este proyecto en la medida que permite
visualizar las diferencias entre educacion rural y urbana y la forma en que debe orientarse
teniendo en cuenta el contexto en el que se desarrolla.

4.3.2. Es importante también para la contextualizacion de la escuela rural conocer qué cambios
pueden suscitarse en ella a partir de las dinamicas poblacionales, por ello el documento “Escuela
rural y territorio: entre la desruralizacion y la cultura local” de Roser Boix, elaborado en la
Universidad de Barcelona, Espafia en el afio 2003, hace un andlisis acerca de cémo entender la
proximidad entre lo rural y lo urbano, determinante en este proceso investigativo debido a que el

contexto donde se desarrolla se encuentra ubicado geograficamente en lo que se ha denominado
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perimetro periurbano, ya que su limite con el contexto urbano es cada vez menos claro, a pesar
de sus condiciones culturales y naturales.

4.3.3. En el articulo “La escuela de contexto rural: ;de la diferencia a la desigualdad?”
Monsalud Gallardo Gil. de Universidad de Malaga, Espafia publicado en el afio 2011, se hace
un breve analisis de las condiciones socio-culturales que caracterizan a la sociedad rural en la
actualidad, permitiendo de esta forma una mejor comprension de este contexto con el fin de
establecer pautas para lograr mayor reconocimiento de este entorno desde sus diferentes
componentes.

4.3.4. Daniel Lozano Flérez en el texto “Contribuciones de la educacion rural y el territorio
en Colombia”, publicado en la Universidad de la Salle en el afio 2012, presenta una reflexion
sobre la importancia de la Educacion Rural en los procesos de desarrollo rural y local “teniendo
como base conceptos propios la sociologia rural clasica, tales como economia campesina,
racionalidad campesina y educaciéon rural. Asimismo, retoma los conceptos de la nueva
ruralidad en la época de la globalizacién, y del desarrollo local y rural como referentes del
contexto actual donde transcurre la vida campesina y sus dinamicas, con énfasis en elementos de
la perspectiva del desarrollo enddgeno y del desarrollo humano integral y sustentable, los cuales
redefinen los roles y funciones que debe desempefiar la educacion en la sociedad, asi como los
objetivos y metas de desarrollo histéricamente fijados por las politicas publicas de desarrollo
rural y de fomento del sector agropecuario”. De igual forma expone de manera breve los
modelos de educacion rural aplicados en la actualidad en Colombia para la educacion basica y
media, aportando en acciones pedagdgicas y metodoldgicas para el desarrollo de los procesos de

ensefianza aprendizaje en el contexto rural.
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4.3.5. El documento “La practica pedagégica en las escuelas rurales y el territorio de la
provincia de Sumapaz” elaborado por Andrés Javier Paez Diaz de la Universidad de
Cundinamarca en el afio 2010, es la sintesis de un ejercicio pedagogico que se realizé durante el
proceso  acadéemico como  docentes en  formacion, en relacion a las
reflexiones a partir de las experiencias vividas y el sentir del proceso pedagogico en el territorio,
con el fin de aportar a la construccion de nuevas formas de percibir y ejercer los procesos
de ensefianza aprendizaje en el contexto escolar, en los territorios rurales a partir de las
dindmicas del mismo, en especial en la zona rural de la provincia de Sumapaz.

4.3.6. EIl proyecto de Paramos y sistemas de vida denominado “Gente que construye territorio,
paramo y sistemas de vida”. Instituto Alexander Von Humboldt. 2011, busca ampliar el
conocimiento sobre la relacion entre los sistemas de vida de la gente y el paramo y analizar los
impactos sobre este ecosistema. El objetivo general es generar recomendaciones de manejo y
buen uso de los recursos del paramo, las estrategias para el reconocimiento del territorio, en los
aspectos culturales, sociales, asi como la idiosincrasia en el contexto rural, en especial en el
ecosistema paramo, desde la base de que “Los sistemas de vida son entendidos como las
estrategias utilizadas por las personas, familias, empresas rurales y otros grupos sociales para

suplir sus necesidades y alcanzar sus objetivos”.
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ﬁcaﬁéﬂ y territorio en el so misionero: la escuela secundaria obligatoriaen el contexto
rural. Ana Padawer, Julieta Greco. Universidad de Buenos Aires, Argentina. 2013. Permite
comprender las percepciones de la comunidaden relacién a lo educativo y cémo la escuela
rural en Latinoamérica ha sido un determinante para la accién del trabajoen nuestros
paises.

Escuela ruraly territorio: entre la desruralizacién y la cultura local. Roser Boix. Universidad
de Barcelona, Espafia, 2003. Hace un analisis acerca de cémo entender la proximidad entre
loruraly lourbano, determinante en este proceso investigativo debido a que el contexto
donde se desarrollase encuentra ubicado geograficamente en lo que se ha denominado
perimetro periurbano, ya que su limite con el contexto urbanoes cada vez menosclaro, a
pesar de sus condicionesculturales y naturales.

La escuela de contexto rural: éde la diferencia a la desigualdad? Monsalud Gallardo Gil.
Universidad de Malaga, Espafia. 2011. Hace un breve analisis de las condiciones socio-
culturales que caracterizan a lasociedad ruralen la actualidad, permitiendode estaforma
una mejor comprensiénde este contexto con el fin de establecer pautas paralograr mayor
reconocimiento de este entorno desde sus diferentes componentes.

NACIONAL

Gtﬁbuciones de la educacién rural y el territorio en Colombia. Daniel LozanoFlérez. \
Universidad de la Salle. 2012. Presenta una reflexién sobre laimportanciade la Educacion
Rural en los procesos de desarrollo ruraly local “teniendocomo base conceptos propiosla
sociologia rural clasica

La prdactica pedagégica en las escuelas rurales y el territorio de la provincia de Sumapaz.
Andrés Javier Paez Diaz. Universidad de Cundinamarca. 2010. Muestra una serie de
reflexiones a partir de las experiencias vividas y el sentir del proceso pedagdgico en

el territorio, con el fin de aportar a la construccién de nuevas formas de percibiry ejercer los
procesos de ensefianza aprendizaje en el contexto escolar, en los territorios rurales a partir
de las dindamicas del mismo, en especial en la zona rural de la provincia de Sumapaz.

Gente que construye territorio. pdramo y sistemas de vida. Instituto Alexander Von
Humboldt. 2011. El objetivo general es generar recomendaciones de manejoy buen uso de
los recursos del paramo, las estrategias parael reconocimiento del territorio, en los aspectos
culturales, sociales, asi como la idiosincrasia en el contexto rural.

LOCAL

/

Territorio, memoria y accién colectiva de los campesinos de la vereda Pasquillita, un proyecto
de aula para la formacion politica. Yeimy Useche Triana. Universidad Pedagogica Nacional.
2009.

Apropiacién del territorio en la escuela rural. Juan Diego Bastidas Gutiérrez. Universidad
Pedagégica Nacional. 2013.

Una mirada viva del territorio: propuestaeducativapara el fortalecimiento del territorio desde
la ensefianzade la Biologia. Erika Hazen Pulido Montealegre. Universidad Pedagoégica Nacional.
2014.

Las tres experiencias permitenidenificar desde el reconocimiento del Territorio en diferentes
ambitos, perimiten encontrar estrategias de apropiaciony de adquisicién de conocimiento.

Figura 3. Antecedentes de Territorio en la Escuela Rural.
Fuente. Disefio propio.
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4.4. Huerta Escolar Rural

Para el desarrollo de este proyecto es pertinente conocer acerca de las diferentes estrategias
relacionadas con el manejo de la huerta al interior de la escuela, aporta en la medida en que es
ésta la que se establece como estrategia para el reconocimiento del Territorio rural desde este

proceso investigativo, por tanto algunos de los trabajos que aportan a este son (Ver figura 4):

4.4.1. EI trabajo realizado por Maria Alejandra Yaguara titulado “La Huerta escolar como
estrategia para mejorar la percepcion nutricional y lograr aprendizaje significativo en los
estudiantes de primaria”, realizado en la Universidad Nacional de Colombia, en la Facultad de
Ciencias, en el afio 2012; muestra como la huerta escolar se convierte en una estrategia que tiene
como finalidad mejorar el aprendizaje de los estudiantes que han presentado diversas dificultades
a causa de los problemas nutricionales que presentan varios de sus estudiantes. Esta permite no
solo que como estrategia pedagdgica los estudiantes afiancen su conocimiento sino que desde la

produccion, se inicie un proceso de nutricién balanceada.

4.4.2. El ensayo publicado en la Revista colombiana de Educacion, en Bogota en el afio 1998,
denominado “Elementos pedagogicos para la Educacion primaria en dreas rurales” escrito por
Maria Cristina Salazar, describe como desde la legislacion colombiana, la educacion rural no ha
sido tenida en cuenta desde la propia realidad de la poblacién y sus caracteristicas sociales,
economicas y culturales, tampoco desde el reconocimiento del contexto, por ello propone que a

través de la aplicacion de técnicas implementadas desde la huerta escolar se puede lograr una
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identidad en medio de los estudiantes que se encuentran inmersos dentro de este tipo de

poblacion.

COMO ESTRATEGIA PEDAGOGICA

Maria Alejandra Yaguara titulado “La Huerta escolar como estrategia para mejorar la
percepcion nutricional y lograr aprendizaje significativo en los estudiantes de
primaria”, realizado en la Universidad MNacional de Colombia, en la Facultad de Ciencias,
en el afio 2012; muestra codmo la huerta escolar se convierte en una estrategia que tiene
como finalidad mejorar el aprendizaje de los estudiantes.

DESDE LA IMPORTANCIA EN EDUCACION PRIMARIA EN EL
AREA RURAL

/

‘ Revista colombiana de Educacion, Bogota, 1998. “Elementos pedagdgicos para la
Educacion primaria en dreas rurales” escrito por Maria Cristina Salazar, describe
como desde la legislacion colombiana, la educacion rural no ha sido tenida en cuenta
desde la propia realidad de la poblacion y sus caracteristicas sociales, economicas y
culturales, tampoco desde el reconocimiento del contexto, por ello propone que a
- través de la aplicacién de técnicas implementadas desde la huerta escolar se puede
lograr una identidad en medio de los estudiantes que alli se encuentran

Figura 4. Antecedentes de Huerta Escolar Rural.
Fuente. Disefio propio.
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5. MARCO CONCEPTUAL

En esta parte del documento se hace un recuento en relacion a los conceptos basicos desde donde
se desarrolla esta investigacion, tales como son el Territorio, la Escuela Rural, el Territorio en la

Escuela Rural y la Huerta Escolar.

5.1. Territorio.

Conocer qué es Territorio permite que se tenga comprension del lugar en el que se desarrollan
las caracteristicas del individuo, del lugar donde se establecen los vinculos, donde se logra la
gran mayoria de los aprendizajes y donde se interactia no solo con el otro, sino con todo lo que
nos rodea (Acevedo, 2012, p 46.), los rasgos de nuestra personalidad, nuestros comportamientos
y en el caso de la escuela, nuestros aprendizajes. Poder comprender qué es el Territorio, cémo
interactuamos con €l, porqué hace parte de nuestras vidas y cémo reconocerlo y apropiarse de él
es importante, no solo para nuestra identidad individual, sino para la construccién y
fortalecimiento de las caracteristicas colectivas de nuestro entorno. Por ello es necesaria la
comprension y el estudio de este concepto desde diversas dimensiones, sobre todo en el campo
educativo en donde los proceso de aprendizaje van de la mano con las realidades particulares de
los estudiantes y de todo aquello que los rodea.

Por tanto se convierte en algo trascendental comprender desde sus origenes como ha ido
desarrollandose el concepto y como desde las diferentes comprensiones se pueden llegar a
resignificar las practicas al interior del aula, haciendo un reconocimiento al contexto propio de

los estudiantes.
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5.1.1. Conceptualizando EIl Territorio

Acerca de la palabra territorio se encuentran diversos significados y definiciones, para
comprender desde qué mirada debe abarcarse en miras del proposito de este proyecto
investigativo, se hace una descripcion de algunas de sus definiciones, que pueden variar desde su
estructura semantica, hasta el contexto en el que se aplique.

Por ello esta conceptualizacion inicial desde su definicidn etimoldgica, en donde se encuentra
que palabra “Territorio” viene del latin Territorium y significa “extension de Tierra dividida
politicamente”, compuesta por la raiz terra (Tierra), y el sufijo orio (pertenencia o lugar).
(Diccionario Etimologico, 2016). De igual forma, segin la definicion dada por La Real
Academia de la Lengua Espafiola en el afio 2016, esta palabra cuenta con varios significados de
donde se destacan para este proyecto: 1. Porcion de la superficie terrestre perteneciente a una
nacion, region, provincia, terreno o campo de accion y 2. Terreno o lugar concreto, como una
cueva, un arbol o un hormiguero donde vive un determinado animal, o grupo de animales
relacionados por vinculos de familia, y que es defendido frente a la invasion de otros congéneres.
Dado que desde su significado tanto etimoldgico, como linguistico la palabra Territorio presenta
diversas connotaciones, este término en diferentes contextos se apropia asi mismo de manera
distinta. Por tanto es necesario ir a la contextualizacion de la palabra y enfocarlo desde la vision

propia del contexto que en este caso es la escuela rural.

Teniendo en cuenta a Lozano (2009), es fundamental comprender de donde parte el concepto,

razén por la cual el autor se refiere a establecer una estrategia pedagdgica que permita conocer
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las diferencias entre cuatro categorias conceptuales: tierra, terreno, territorio, terrufio, que estan
relacionadas con las diferentes comprensiones del Territorio. (Ver figura 5). Por ello define a la
“Terra (geos), como el conjunto de componentes biodticos y abioticos que se encuentran y
conforman el planeta, ElI Terreno, como el campo de accion, como escenario de los actos
humanos y de la vida, es decir el oikos (Ecologia), como una casa; El Territorio como la
interaccion de poder ubicarla geoestratégicamente, espacial y temporalmente y por ultimo el
Terruiio como el espacio con el cual se guarda una especial relacién de caracter afectivo y
simbdlico que implica un sentido de pertenencia o de lazo de caracter social ligado a un espacio
o lugar”

Es asi que al referirnos al Territorio teniendo en cuenta la categoria conceptual Tierra, estamos
acercandonos a la comprension de “ecosistema complejo y abierto inmerso en una dinamica de
reproduccion vital generalmente denominada Evolucion.”(Lozano, 2009, p. 86). Es decir que a
este concepto le atribuimos el concepto de biodiversidad bioldgica y dinamicas geograficas y
fisicas del planeta. Por ello su estudio trata de “la descripcion y caracterizacion de los diferentes
componentes del sistema geos” (Lozano, 2009, p. 86).

En relacién al término Terreno, el autor afirma que éste hace alusion al “espacio geografico
entendido como escenario, lugar de accion” (Lozano, 2009, p. 32). Es decir que en este espacio
se puede hablar de la construccion social de territorios, ya que es a partir de esta categoria que el
Territorio se comprende como la organizacion de unas dinamicas sociales, relacionadas con el
manejo de los recursos, asi como la distribucion de los mismos, por tanto es aqui en donde
hablamos de la territorialidad.

Comprender el Territorio a partir de la tercer categoria es comprenderlo “desde la misma

construccion semantica del concepto, es decir como objeto de posesion, dominio o jurisdiccion
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de un individuo o colectivo” (Lozano, 2009, p. 16), Por ello a partir de esta significacion, la

dinamica del Territorio se entenderia como la relacion entre los seres humanos y las fronteras

establecidas entre unos y otros, en lo que se denomina “Dominio Territorial” (Medina, 2009,

p.23).

El término Terrufio recoge “una parte del sentido simbolico del territorio y por otra, lo que

algunos han llamado los territorios simbdlicos” (Lozano, 2009, p. 21), en donde el ser humano es

visto como parte del territorio en donde existe un vinculo simbdlico que esta relacionado con la

identidad, teniendo en cuenta que en estos espacios se establecen relaciones sociales.

(LOZANO, 2009)

TN

CATEGORIAS
CONCEPTUALES 1. TIERRA
2. TERRENO
3. TERRITORIO
/\/ 4. TERRUNO

1. Descripcion y caracterizacion
De diferentes componentes
Del sistema geos, sus relaciones
Y sus dinamicas.

4. El ser humano
como parte del
espacio. Vinculo
simbélico
relacionado con la
identidad.

2. Espacio geografico entendido
Como escenario, lugar de accion.
(Hombre- naturaleza)

Figura 5. Categorias conceptuales de Territorio

3. Objeto de posesion,
dominio o jurisdiccion
de un Individuo o
colectivo.
(Poder)

Fuente. Disefio propio.
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5.1.2. Desarrollo Histérico Del Concepto Territorio

A través de la historia el concepto territorio ha tenido diversas transformaciones, sobre todo en
relacion al aspecto geografico y politico en donde se inician las referencias a este campo de
estudio, sin embargo este concepto debe entenderse a partir de diversos enfoques, desde el
contexto histérico, geografico, social, cultural y natural; teniendo en cuenta sus implicaciones y
delimitaciones, asi como el tipo de caracterizacién que se quiere encontrar. Inicialmente los
estudios desarrollados dentro de éste permitieron sus principales comprensiones, “asi como
ocurrio en Alemania con el gedgrafo Friedrich Ratzel que en 1871 establecid el territorio dentro
de las referencias de la época relacionadas con la comprension del Estado, especificamente en
Alemania y que lo definen asi, como “una parcela de la superficie terrestre apropiada por un
grupo humano, que tendria una necesidad imperativa de un lugar con recursos naturales
suficientes para su poblamiento, los cuales serian utilizados a partir de las capacidades
existentes”. Sin embargo en contraposicion a estas ideas, el Francés Paul Vidal de La Blache,
perteneciente a la escuela francesa de geografia conocida como posibilismo a finales del siglo 1X
y comienzo del siglo XX, establece que la nocién de Region esta por encima de la comprension
de Territorio, es decir el concepto de region tuvo una primacia frente a otros conceptos
espaciales, lo que acab6 decretando el descrédito del territorio como concepto explicativo de la

realidad”. Schneider et al (2006).

“En 1970 con su publicacion El significado del Territorio el gedgrafo norteamericano Jean
Gottmann, centra su discusion frente al significado del territorio desde tres ambitos, el aspecto
geografico, el aspecto politico y el econémico, dentro de la connotacion de la cultura occidental.

El territorio para los gedgrafos es una parte del espacio definida por limites (lineas), que posee
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un sistema de leyes y una unidad de gobierno, a partir de lo cual la respectiva localizacion y
caracteristicas internas son descritas y explicadas, y que, por lo tanto, define la division territorial
del mundo (partitioning) dentro de la historia de la humanidad”. (Schneider y Tartaruga, 2006, p.

45).

La obra de Gottmann finaliza analizando la realidad mundial hasta 1970, por tanto en este
momento para este autor el territorio “significa una parte del espacio caracterizada por la
accesibilidad o no, en medio de la fluidez moderna que esta determinada sobre todo, por los
grandes avances tecnoldgicos del siglo XX, aumentando, en alto grado, las posibilidades de
circulacién no sélo de las personas sino también de los objetos (productos, mercancias) a todos
los lugares del planeta”. (Schneider y Tartaruga, 2006, P. 46). Esto conllevo a identificar el
Territorio desde la comprension de la realidad, incluyendo asi mismo los aspectos culturales,

econdmicos Yy politicos haciendo énfasis en la geopolitica.

Sin embargo, el reconocimiento de la importancia del espacio no solamente se ha establecido en
el contexto geografico, ya que, segiin Lozano (2012) “La configuracion del territorio se entiende
a partir de su condicion de marco de posibilidad concreta en el proceso de cambio de los grupos
humanos”, asi mismo “también es el resultado de la representacion, construccion y apropiacion
que del mismo realizan dichos grupos, asi como de las relaciones que lo impactan en una
simbiosis dialéctica en la cual tanto el territorio como el grupo humano se transforman en el
recorrido historico” (Lozano, 2012, P. 14). Por tanto la intervencion humana modifica la relacion
entre la naturaleza y la sociedad, asi como las propias dinamicas de los ecosistemas naturales y
los procesos evolutivos en la biosfera pueden determinar cambios en la sociedad. En ese sentido,

el territorio no es solamente una porciéon de tierra delimitada con su complejidad biofisica
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(relieve, condiciones ambientales, biodiversidad); es, sobre todo, un espacio construido natural y

socialmente desde lo histérico, lo econdmico, lo social y lo politico.

Segun Lozano (2012), para lograr entender el territorio es importante destacar que el componente
biofisico del territorio es cambiante, no solamente por su propio caracter sino por la relacion que
el ser humano y otros seres vivos entabla con éste. Es aqui donde adquiere importancia hablar de
lo geogréafico y lo ecoldgico, pues ambos aspectos se refieren a la biodiversidad, es decir, a la
variedad de elementos y relaciones fisicas, genéticas, de especies y ecosistemas que forman parte
de un territorio determinado; biodiversidad no solamente pensada como diversidad de la
naturaleza sino también como diversidad sociocultural con la cual interacciona, transformandose
mutuamente. “En ese sentido, el ambiente es ese complejo diverso con sucesivas
transformaciones espaciales, naturales y artificiales; es naturaleza transformada por el ser
humano, con lo cual ésta adquiere un carécter producto de la apropiacion y transformacion
historica, (Ver figura 6) desde una valorizacién y practicas pasadas y presentes y sus sinergias

convertidas en tendencias”.(Velasquez, 2012, P. 51).
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5.1.3. El Territorio en la Actualidad

El interés por el tema del territorio inicia en el Gltimo cuarto del siglo XX (Montafiez, 1985, P.
23) y se continta al mismo tiempo en todo el planeta, debido a la intensificacion de los
problemas ambientales, economicos, culturales y sociales que se generaron en sus diversas
tendencias, lo que conllevd a que se establecieran diferencias en este concepto, especialmente
por comprender el lugar en donde se originaban dichas transformaciones. Por ello es importante
hablar de lo que significa en algunos casos el Espacio Geografico que segun Sacik, (1997)
“Recuerda que los seres humanos son seres geograficos, es decir, que los seres humanos
trasforman la tierra para convertirla en su casa, pero al hacerlo se transforman ellos mismos” y
esta transformacidn no solamente es ocasionada en la tierra en la que habitan sino que también
trasforman la especie y la sociedad humana.

Por ello para varios autores la relacion entre espacio geografico y territorio es estrecha, segln
Correa, (1997) la Palabra “Territorio” es un concepto relacional ya que en si sus raices latinas
“terra” y Torium” que conjuntamente significan Tierra, significa la tierra que pertenece a
alguien. Por tanto establece domino de poder, de pertenencia 0 apropiacion entre una porcion o
la totalidad de un espacio geogréafico por un determinado sujeto o colectivo de individuos. Es por
esta razén que cuando se habla de territorio se asume de manera implicita la existencia de un
espacio geografico y de un sujeto que ejerce sobre él cierto dominio.

Desde el punto de vista ambiental, la idea de territorio generalmente se reemplaza por las
palabras region, localidad, ecosistema, ecorregion, sin embargo estos otros conceptos no
incluyen necesariamente las caracteristicas del concepto original de territorio especialmente su

limitacion politica y su posesion. (Carrizosa, 2001, P. 83)



36

Es asi que se han establecido diferentes categorias de Territorio en donde se intenta hacer un
estudio particular de la dinamica en su interior, como es el caso del territorio natural, el cultural,
el Territorio Politico y el Territorio social. (Ver Figura 7)

Para esta investigacion y teniendo en cuenta que uno de los objetivos es reconocer el Territorio
desde la escuela, sabiendo que son las dindmicas a su interior las que permitiran ese
reconocimiento y a partir de ésta una apropiacién, la postura en la que se enmarca es la del

Territorio Social.

DiferenCias *A partir de las

enel | 7
conce ptO sociales y politicas
Espacio
Geografico | ooy
vs Territorio
Ecorregion | “*inii®

Figura 7. Elementos del Territorio en la actualidad.
Fuente. Disefio propio
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5.1.4. EIl Territorio Social

Si el propdsito es identificar el territorio, pero ademas de ello lograr que el individuo lo
reconozca y se reconozca como parte de éste, la postura para hablar de territorio es la
denominada territorio social, en donde “El territorio es un espacio socialmente construido y
como tal es un producto en el cual el individuo se reconoce a si mismo como parte de su
trasformacion” (Dominguez, 1993), lo que implica la utilizacion de la categoria de
“construccion social” (Martinez, 2009), en donde los diferentes actores sociales que estan
inmersos en el territorio deben no solo sentirse parte, sino que también deben identificarlo,
reconocerlo y generar apropiacion de ¢l. Por medio de este concepto se permite” visualizar las
estrategias de los actores y conflictos desde el espacio donde éste se encuentran para desarrollar
estrategias que permiten la construccioén social del territorio” (Martinez, 2009), propio de la

dindmica al interior de la escuela, cuya finalidad se persigue en esta investigacion.

5.2. Escuela Rural

Para caracterizar el significado de la escuela rural y la importancia de reconocerla como parte
fundamental del sistema educativo, no solo a nivel nacional sino también a nivel internacional.
Es necesario comprender que ésta se ha desarrollado de diversas maneras, de acuerdo al lugar

geografico en el que se ha establecido.

En el caso de Colombia, este concepto surge, segun Fernandez (2008), a principios del siglo XX
“lo rural como categoria, entra al ambito de la Educacidon cuando se establecen dos sistemas

escolares: educacion urbana y la educacion rural” En este momento “las escuelas urbanas
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contaban con un numero superior de afos de escolaridad, en relacion a las rurales, lo que
conllevo a que en este tipo de escuelas, se divididera el tiempo de asistencia para hombres y
para mujeres en dias distintos”(Fernandez, 2008, p. 14). Sin embargo este término no abarcaba
las condiciones geograficas ni sociales de este tipo de entornos, por ello “actualmente, la
categoria de lo rural se concibe como una construccion social, al ser un término empleado bajo
criterios geogréaficos, politicos, demograficos, administrativos, econdémicos, con el fin de
diferenciar territorios que no se encuentran ubicados dentro de cabeceras municipales o

ciudades” (Molina, 2013, p. 3).

Para Molina, (2013) al hablar de la categoria rural se empieza a hacer una mirada en relacion al
contexto del campo, lo que permite la construccion de “Educacion rural” que se refiere a aquella
educacion que se otorga en los contextos escolares que se encuentran ubicados en las zonas
rurales, lo que implica que la categoria de lo “rural” en la educacion se conciba con base en la
ubicacion espacial de la escuela en un espacio definido como zona rural.

Es desde ese entonces que se genera una “dicotomia urbano — rural que tiene un sentido
excluyente” (Molina, 2013, p. 5), ya que se ignora la diversidad de lugares, su cercania y la
influencia que tienen de los pueblos o zonas cercanas urbanas.

Es desde alli que entidades como EI Departamento Nacional de Estadistica (DANE) y el MEN
(Ministerio de Educacion Nacional), establecen que en nuestro pais se encuentran las escuelas
urbanas y las escuelas rurales con unas caracteristicas especificas, por ello se propone entonces
que la educacion rural sea definida desde diferentes perspectivas; “la primera hace relacion a que
la educacion rural es la que se ofrece en veredas o corregimientos, en donde participan unos
maestros y unos estudiantes, la segunda perspectiva se refiere a que la educacion rural se define a

partir del establecimiento de unos modelos educativos o programas que se han ofrecido en



39

escuelas ubicadas en zonas rurales” (Molina, 2013, p. 21). A partir de esto también se establece
una reglamentacion contenida en decretos y leyes que conforman el marco legal de educacién
rural. (Ver Tabla 1). En el siguiente cuadro se mencionan algunas de las que rigen actualmente

en Colombia y en Bogota:

NORMA | FECHA DESCRIPCION
Por la cual se dictan disposiciones para el fomento de la
Lev 29 27 febrero investigacion cientifica y el desarrollo tecnolégico y se otorgan
y de 1990 facultades extraordinarias.

Por el cual se reglamenta parcialmente la Ley 115 de 1994, en los

Decreto 3 agosto aspectos pedagogicos y organizativos generales.

1860 de 1994

Ley 115 %Zefggf Por la cual se expide la Ley General de Educacion
Unio de INFORME NACIONAL SOBRE EL DESARROLLO DE LA
J EDUCACION EN COLOMBIA
2001
Por la cual se dictan normas organicas en materia de recursos y
Ley 715 21-dic-01 competencias de conformidad con los articulos
ESTUDIO SOBRE LA EDUCACION PARA LA POBLACION
27-ago-03 RURAL EN COLOMBIA preparado por Mauricio Perfetti
Decreto 11 de Por el cual se dictan normas en materia de curriculo, evaluacion y
230 febrero de promocion de los educandos y evaluacion institucional
2002
Decreto 16 abril Por el cual se reglamenta la evaluacion del aprendizaje y promocion
1290 de los estudiantes de los niveles de educacion basica y media.
de 2009
PLAN DE GESTION PARA EL DESARROLLO RURAL
2009 SOSTENIBLE - PGDR
DOCUMENTO TECNICO SOPORTE
PROYECTO DE EDUCACION RURAL —PER
2009

EQUIDAD DE GENERO Y REFORMAS EDUCATIVAS
2006 (ARGENTINA-CHILE-COLOMBIA-PERU)




ATLAS MUNDIAL DE LA IGUALDAD DE GENERO EN LA

2012 EDUCACION
ALTA CONSEJERIA PRESIDENCIAL PARA LA EQUIDAD DE
sent-12 LA MUJER- LINEAMIENTO DE LA POLITICA PUBLICA
P NACIONAL DE EQUIDAD DE GENERO PARA LAS MUJERES
GRUPO DE INVESTIGACION SERVICIO EDUCATIVO
RURAL-SER-Universidad Catdlica de Oriente- Facultad de
Educacion
Derechos de las Mujeres- Principales instrumentos y normas
feb-13 internacionales y nacionales
Anprgkr):‘l::f EDUCACION RURAL EN EL SISTEMA EDUCATIVO
para | NACIONAL
discusion
2015-
Ministerio | COLOMBIA territorio rural: apuesta por una politica educativa para
de el campo
Educacion

Tabla 1. Marco legal de Educacion Rural a nivel nacional y distrital.
Fuente: Mesa Rural Distrital, Bogota, 2016

5.3.

Territorio en Escuela Rural
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Ya al entrar en la Escuela rural, y mas adn en las dindmicas que se generan a su interior, poder

hablar de Territorio implica un conocimiento del contexto, asi como de la importancia de este

término en las dinamicas que se desarrollan en su interior, debido a que segun Pulgarin (2002)

“existe una relacion entre la dimension geografica y social importante dentro de la escuela rural”,

que permite comprender las dindmicas que surgen al interior del Territorio y que son reflejadas

al interior de la escuela, y que se afianzan o no por medio de los aprendizajes tanto cognitivos,

como sociales que se generen. Sin embargo es importante anotar lo que afirma Pulgarin (2002),

que “la comprension de los procesos y eventos geograficos originados en la dindmica espacial,

no es necesariamente una tarea que se emprenda en la cotidianidad del proceso de ensefianza”, ni
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“tampoco se da un cuestionamiento acerca de los fendmenos y eventos socio-geograficos que
tienen lugar en los territorios y en los contextos escolares de tipo rural”. Por ello es necesario
generar estrategias que permitan esta comprension logrando de esta manera que los individuos
que pertenecen a este tipo de entornos se vinculen con las dinamicas que surgen a su interior y
apropien de manera mas acertada el lugar en donde ellas se desarrollan. Es aqui donde el
docente debe involucrarse en la realidad, como lo describe en esta perspectiva, Pulgarin, R

(2002) afirmando que:

“El rol del docente es muy importante ya que abandona su antiguo papel de
repetidor de saberes, generalmente pautado por los manuales y se convierte en el
organizador y conductor de las situaciones de aprendizaje, donde el espacio

escolar y el vivido se uneny se enriquecen mutuamente “(p. 8.)

Por esto es necesario generar espacios en el aula en donde se relacionen los sistemas de
ensefianza con la realidad cultural de los sujetos teniendo en cuenta el contexto. En el caso de
las instituciones educativas, a pesar de estar establecido de manera teorica, en la practica se
convierte en una dificultad para abordarse en el interior del aula de clase. Es importante
ocuparse de otros aspectos dentro del proceso pedagdgico, que involucren al sujeto y que
permitan contribuir a la comprension de las propias problematicas educativas, especialmente las
que se suscitan en torno a la formacion y a la diversidad cultural, como es el caso del
Reconocimiento del Territorio. Es asi que al ejercer la labor pedagdgica es necesario tener en
cuenta que se hace en beneficio de la sociedad y por ello “se deben establecer estrategias basadas
en propuestas, criticas y alternativas que permitan la construccion colectiva del conocimiento y

propio de un contexto especifico” (Castano, 2011, p. 10).
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De tal manera que para esta propuesta se hace una introduccién a lo que para los estudiantes

significa el concepto Territorio y luego desde su propia realidad generar una estrategia que les

permitan reconocerlo y reconocerse como parte de él, para generar posteriormente una

apropiacion del mismo, teniendo en cuenta su contexto, que en el caso de esta investigacion se

enmarca en la escuela rural, asi como lo afirma Pulgarin, M (2010):
“El estudio del territorio es una propuesta que va mds alld de la reflexion
académica para constituirse en una forma practica de comprender el mundo y de
conocer y entender el ambiente, donde los estudiantes interpreten y comprendan
las realidades -fisicas y sociales- que les rodea, y para que asuman un papel
activo, critico y cooperativo frente a ellas. En la lectura del territorio con fines
didacticos, este se convierte en medio dinamizador de la comprensiéon del
accionar humano, es decir no es solo un concepto a aprender sino un recurso que
otorga pertinencia a los contenidos geogréaficos que se ensefian y que facilita
relacionar la teoria con la cotidianidad. ” (p. 8).

Ademas de que permite que se proyecte desde la escuela a la comunidad, que puede también

hacerse participe de los procesos al interior del aula.

En este aspecto es importante destacar que la escuela debe ser capaz de promover la
participacion de la comunidad en el desarrollo de los diferentes aspectos que se desarrollan en su
interior, ya que la labor educativa es compartida entre esta y la familia, razén por la cual este
vinculo es el que permite que existan diversas transformaciones sociales que posibilitan o no el
fortalecimiento de valores, apropiacion de la cultura, identidad con el territorio ademas de la

valoracion del conocimiento académico en razén del contexto.
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5.4, Huerta Escolar Rural

Al establecer una estrategia para el reconocimiento del Territorio en el contexto rural y teniendo
en cuenta el proceso de indagacion realizado con los estudiantes, la huerta escolar se convierte en
un espacio que permite el desarrollo de dindmicas en donde existe la interaccion con saberes
propios, conocimientos de tipo bioldgico y ecosistémico, asi como en el que se logra que se
vincule la totalidad de los actores del proceso de ensefianza — aprendizaje (Estudiantes, docentes,
comunidad). Por ello es necesario comprender qué es una huerta y cual es el principal objetivo

que tiene como herramienta en el contexto educativo.

5.4.1. EIl Surgimiento De La Huerta

A través de la historia, se han realizado los cultivos de hortaliza y verduras utilizando cualquier
pequetio espacio disponible. Hoy en dia este espacio se denomina “huerto”. “Un huerto escolar
es un terreno el cual puede tener diferentes dimensiones, en el que los alumnos siembran,
cultivan y recogen hortalizas y verduras” (Caerols, 2013, p. 8). En este espacio ademas de
obtener los frutos de la tierra, los estudiantes se involucran en una actividad de sensibilizacion y
conocimiento de la agricultura, el proceso de abastecimiento de distintas materias y su
transformacion hasta la conversion en residuos. Todo ello se refuerza con la inculcacion de
valores tales como el consumo responsable de productos y la sostenibilidad. “Otro aspecto
positivo de los huertos escolares es que contribuye a reforzar los conocimientos impartidos en
las aulas, tales como la composicién del suelo, el ciclo de lluvias o el proceso de obtencién de

alimento por parte de las plantas”(Caerols, 2013, p.8).
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En el momento actual la “huerta escolar” se ha convertido en una estrategia que permite aplicar
la figura del aprender haciendo, en donde la experiencia se convierte en un tipo de aprendizaje
que a su vez transforma los ambientes fisicos y sociales, logrando establecer vinculos entre los
docentes, los docentes y la comunidad mostrando que asi como lo afirma Dewey, J (1938):
“toda auténtica educacion se efectiia mediante la experiencia”. (p. 52), logrando con esto que
este aprendizaje genere cambios en el individuo y en su entorno, por ello a través de esta
estrategia se busca que el estudiante “desarrolle sus capacidades reflexivas y su pensamiento, asi
como el deseo de seguir aprendiendo en el marco de los ideales democratico y humanitario. La
aplicacion del aprendizaje se conoce como el enfoque de “aprender haciendo”, o “aprender por la

experiencia” (Dewey, 1938, p. 34).

Es en este momento que la interaccion con todos aquellos que forman parte de este proceso
permita una articulacion de los conocimientos, desde la interdisciplinariedad, en donde se logran
aprendizajes y fortalecen el trabajo en equipo y los vinculos con el espacio en donde se
desarrolla., intentando asi, ser un elemento dinamizador y estimulador que propicie el desarrollo
de actitudes profesionales relacionadas con la mejora de la préactica de la etapa de educacion

primaria.
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6. METODOLOGIA

6.1. Enfoque Metodoldgico: Investigacion Cualitativa- Interpretativa

6.1.1. Perspectiva Cualitativa
En este proyecto el disefio metodologico que orientd el proceso esta basado en la perspectiva
cualitativa, en donde se tiene como objetivo “la descripcion de las cualidades de un fenémeno
social, en donde lo que se persigue no es medir en qué grado una cierta cualidad se encuentra en
el fendmeno estudiado, sino en descubrir tantas caracteristicas como sea posible, es decir, se
pretende estudiar los atributos de un fendmeno en particular centrando su andlisis en la
descripcion, comprension e interpretacion de los mismos” (Cerda, 2005, p. 47). Partiendo de ello
y basado asi mismo en los autores como Bonilla y Rodriguez, 2005, Vasilachis, 2006, a

continuacion se enumeran las siguientes caracteristicas:

Este tipo de investigacion no es rigida, por lo que permite el desarrollo de conceptos e

intelecciones mas alla de los modelos planteados.

e Permite el estudio desde el interés del autor permitiéndole la interpretacion de fenémenos
desde la significacion de los actores de la investigacion, que no pueden ser captados

plenamente por la estadistica 0 matematicas.

e Utiliza elementos como la inferencia inductiva y analisis diacronico de la informacion.

e No demanda el establecimiento de un nimero de sujetos determinados en el estudio, para
justificar muestras representativas, por lo que se centra mas en estudiar singularidades

que generalidades.
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e Permite que el investigador se involucre dentro de la investigacion, cuando expresa sus
ideas en las descripciones e interpretaciones que permiten dar sustento a la construccion

de la teoria sobre la que funda su propuesta.

Asi mismo es importante destacar que desde esta perspectiva se permite tener un acercamiento a
los comportamientos sociales y a sus proyecciones a partir del analisis de su realidad, ya sea o

para efectos de la misma sociedad o para mejorarlas propias politicas dentro de estas dinamicas.

Taylor y Bogdan (1986: 20) consideran, en un sentido amplio, la investigacion cualitativa como
"aquella que produce datos descriptivos: las propias palabras de las personas, habladas o escritas,
y la conducta observable". Otros autores llegan a sefialar las siguientes caracteristicas propias de
la investigacion cualitativa: 1. Es inductiva. 2. El investigador ve el escenario y a las personas
desde una perspectiva holistica; las personas, los escenarios o los grupos no son reducidos a
variables, sino considerados como un todo. 3. Los investigadores cualitativos son sensibles a los
efectos que ellos mismos causan sobre las personas que son objeto de su estudio. 4. Los
investigadores cualitativos tratan de comprender a las personas dentro del marco de referencia de
ellas mismas. 5. El investigador cualitativo suspende o aparta sus propias creencias, perspectivas
y predisposiciones. 6. Para el investigador cualitativo, todas las perspectivas son valiosas. 7. Los
métodos cualitativos son humanistas. 8. Los investigadores cualitativos dan énfasis a la validez
en su investigacion. 9. Para el investigador cualitativo, todos los escenarios y personas son

dignos de estudio. 10. La investigacion cualitativa es un arte.
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6.1.2. Enfoque interpretativo

El enfoque es la perspectiva o el horizonte de sentido desde el que se observa la realidad. Por lo
tanto en éste cuentan los intereses, las intencionalidades y los conocimientos con los que el
investigador percibe, categoriza y conceptualiza los fendmenos estudiados, en el caso particular
de esta investigacion el enfoque es el interpretativo debido a que no se busca una explicacion
sino una interpretacion de la realidad que, en este caso, se da en la escuela. Por ello este
proyecto se enmarca en la investigacion social de corte cualitativo, que orienta el proceso a
partir del enfoque interpretativo, especificamente desde la observacién participante, técnica que
permite percibir lo que sucede alrededor utilizando los sentidos de manera sistematica, esto con
el fin de obtener los datos que se necesitan para la investigacion. Como perspectiva cualitativa
se preocupa mas por la descripcion y explicacion que por la medicién y la cuantificacion; es por
esta razdn que el observador participante necesita usar todos los sentidos para captar el ambiente
y los actores. Dentro de sus ventajas se encuentran; que no hayan intermediarios entre el
observador y el hecho social, el que la informacién llegue directamente de la fuente misma.
(Cerda, 2002)

Por ello esta investigacion cualitativa tendra entonces un enfoque que se caracteriza porque no
presenta medicion, es interpretativa porque se interesa por describir y comprender los fendmenos
sociales, es naturalista debido a que aborda situaciones naturales y no artificiales como las
creadas en un laboratorio, examina contextos y procesos donde se presentan problemas humanos
o0 sociales, utiliza la estrategia inductiva porque llega a conclusiones generales a partir de hechos
particulares, no estd basada en un concepto tedrico y metodologico Unico, y es interactiva ya que

se establecen relaciones entre el investigador y los participantes.
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El presente proyecto investigativo se fundamenta en tres fases organizadas en momentos de

investigacion (Ver figura 8), en donde se toman como base a las autoras Bonilla y Rodriguez

(1997); al autor Valles (2003) y a Sandoval (1996). A continuacion se expone cada una de ellas:

SITUACION PROBLEMA

Definicion del
problema

Delimitacion de
Objetivos

Actividades y Determinacion
de Técnicas e instrumentos
para la recoleccidn de datos

DESCRIPCION Y CONTEXTUALIZACION

instrumentos

Recoleccidn de datos — organizacion —
disefio y aplicacidon de nuevos

Establecimiento de Categorias

NTERPRETACION Y ANALISIS

Interpretacion

Analisis

Figura 8. Fases de Investigacion
Fuente: Disefio propio
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6.2.1. Definicion Situacion Problema

Este momento consiste en la definiciébn de la situacion problema donde se realiza una
exploracion determinando las caracteristicas del problema, el tipo de abordaje, los ejes de
investigacion y las dimensiones de la realidad. Dentro de esta fase se realiza la propuesta en la
que se delimitaron los objetivos, las estrategias, las técnicas y los instrumentos de recoleccion de
datos, asi como los referentes tedricos que sustentan el andlisis. Para ello inicialmente se tiene en
cuenta que desde mi labor docente se encuentra la necesidad de indagar acerca del Territorio,
debido a que se observo que los estudiantes de la institucion a través de actitudes vistas en el
colegio y en el aula en particular evidencian falta de apropiacion por estos lugares, no hay
cuidado de los recursos y espacios y al indagarseles acerca del entorno que rodea al colegio no
dan respuesta con facilidad, ya que muchos de ellos no pertenecen a este, asi mismo se realiza
una revision de la literatura existente en relacion a éste, al igual que la revision de la
documentacion existente sobre la institucion y la realidad especifica de los estudiantes
permitiendo el conocimiento acerca de como este aspecto podria trabajarse para plantear
alternativas de solucion a la problematica. Por ultimo en esta fase se determinan las técnicas e
instrumentos a utilizar durante el proceso investigativo. Para ello se tuvo en cuenta el enfoque
desde el cual se plantea la investigacion, el tipo de informacion que se recogerd, las
caracteristicas de las fuentes de informacion y finalmente, el tiempo que se dispone para todo el

proceso.
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6.2.2. Descripcidon y Contextualizacion

En esta etapa, que se desarrollé durante el segundo semestre del afio 2015, se realiz6 teniendo en
cuenta dos Fases: una fase de Indagacion y otra de Exploracion del Territorio.

En la primera Fase inicialmente para tener un conocimiento de la realidad de los estudiantes al
interior de la institucion, se hace una revision de los documentos institucionales como el
Proyecto Educativo Institucional, en donde se encuentra plasmada la Filosofia Institucional y del
Proyecto Ambiental Escolar, en donde se encuentra reflejada la caracterizacion de la poblacion
de la institucion y del contexto rural en donde se ubica. A continuacion se desarrollan una serie
de actividades (Ver tabla 2.) en donde, a través de la entrevista y el dibujo, se intenta indagar a
mayor profundidad no solo acerca de las comprensiones del Territorio, sino también en relacion
a su importancia, su lugar de vivienda, los vinculos gque se establecen en lugares especificos de
su vivienda con el contexto familiar y méas especificamente, lo que encierra el contexto escolar a
través de la indagacion relacionada con el colegio, los sitios favoritos dentro de éste y los lugares

gue poco conoce a su interior.



ACTIVIDAD PROPOSITO CONTENIDO METODOLOGIA INSTRUMENTO | RESPUESTAS
UTILIZADO ENCONTRADAS
Identificar ~ qué | ;Para mi que | Presentacion de la Relacionar el
conocen los | es Territorio? | actividad a los Territorio  con
CARACTERIZA | estudiantes acerca | ¢Crees que es | estudiantes, Encuesta un lugar propio
NDO MI de la palabra | importante indagacion a través en el que
TERRITORIO | territorio. conocer el | de encuesta escrita establecen
Territorio? individual acerca de vinculos con los
(Por qué? las  caracteristicas otros.
del territorio, asf
como la
comprension de su
significado.
Identificar en los | Dibujo libre Al grupo de Comprender
(CUALESMI | estudiantes a | endonde cada | estudiantes se les que para los
TERRITORIO? | través del dibujo | uno de los explica la actividad Dibujo estudiantes los
qué  consideran | nifios exprese | en donde se quiere lugares mas
como su territorio. | ¢cudl cree que | que cada uno representativos
es su responda el son el colegio y
territorio? interrogante ¢ cual la casa, sobre
cree que es su todo por los
territorio? a través vinculos
de un dibujo libre. establecidos en
Para ello utilizaran aquellos
la técnica de la lugares, ya sea
tempera en Cartén con su familia o
paja. sus comparfieros
y docentes.
Puntualizar desde | ¢Cual es la Teniendo en cuenta Conocer con
Mi su gusto ;qué es | parte que mas | los dibujos exactitud
TERRITORIO, | considerado como | te gusta de tu construidos en la Encuesta aquellos lugares
EL LUGAR territorio? casa? ¢Por actividad anterior se que para los
DONDE VIVO qué? realiza la estudiantes  al
indagacion de éstos interior de su
a través de una vivienda son los
encuesta escrita mas
individual. significativos y
por qué.
Especificar dentro | Parte de la Se profundiza en Tener claridad
Mi de lo que los | casaque mas relacion al lugar en acerca de los
TERRITORIO, | estudiantes te gusta. donde se vive, Dibujo detalles de los
LUGAR consideran como aunque de manera lugares mas
DONDE VIVO | territorio el lugar particular en los representativos
PARTE Il especifico a través lugares mas dentro de su
del dibujo. representativos de la vivienda.
casa, que han
expresado en las
anteriores
actividades como su
Territorio.
Identificar dentro | ;Cual es el Teniendo en cuenta A través de las
COMOESMI | del colegio los | lugar que mas | las respuestas dadas respuestas  de
TERRITORIO | lugares més | me gusta del en relacion al Encuesta los nifios,
ESCOLAR representativos y | colegio? Territorio, se indaga conocer los
el porqué de su a través de una lugares mas

significado  para
los estudiantes.

encuesta individual
y escrita los lugares
representativos del

colegio.

representativos
de su colegio y
las razones de
ello.
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Identificar dentro | ¢Qué lugares Con el fin de Tener claridad
COMOESMI | del colegio los | de tu colegio profundizar en el acerca de los
TERRITORIO | lugares mas | no conoces? Territorio escolar, Dibujo detalles de los

ESCOLAR representativos 'y | ¢Por qué? se realiza una lugares mas

PARTE Il el porqué de su encuesta con los representativos
significado  para nifios con el fin de dentro de su
los estudiantes. identificar los colegio.
lugares mas
conocidos por ellos,
asi como los
motivos que
conllevan a que
unos espacios sean
mas identificados
por ellos en relacion
a otros.

Tabla 2. Descripcion Fase I. Indagacion.

Fuente: Disefio Propio

Con la segunda fase de exploracién del Territorio, se realizan actividades que buscan el
reconocimiento del territorio rural, escolar y la apropiacion de éste a través del trabajo desde la
huerta escolar (Ver tabla 3).

En primer lugar se desarrolla una salida de campo en donde los estudiantes conocen el contexto
rural, sus caracteristicas ecosistémicas. Después se organizaron los datos recolectados en
categorias a partir de las preguntas formuladas, el nimero de estudiantes y las respuestas dadas,
que partian de sus concepciones acerca de los aspectos relacionados con la fauna, la flora y la
comunidad que habita en el sector, actividad que fue registrada a través de la fotografia, y que se
describe en el diario de campo, donde también se plasman las expresiones de estudiantes,
docentes y comunidad que intervino en ésta.

A partir de ello se realiza una exploracion del entorno escolar, que se registra a través de la
fotografia y de igual forma en el diario de campo, donde se describen las principales expresiones

de los estudiantes frente a los lugares mas representativos, los vinculos establecidos en su
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colegio, los lugares de diversion, de aprendizaje y aquellos en donde hay expectativa debido a

que no se conocen, como el caso de la huerta escolar.



huerta escolar
como estrategia.

realiza una
contextualizacién
del lugar que se

ACTIVIDAD PROPOSITO CONTENIDO METODOLOGIA INSTRUMENTO | RESPUESTAS
UTILIZADO ENCONTRADAS
Realizar un | Caracteristicas Inicialmente Los estudiantes
IDENTIFICANDO recorrido por el | ecosistémicas, descripcion de las en su mayoria
NUESTRO entorno rural que | bioldgicas, caracteristicas del Ficha de no conocian el
TERRITORIO RURAL | rodea la | humanas y | lugar através de la | Observacion | sector, debido a
institucion e | culturales del | indagacion en la Fotografia que muchos de
identificar los | Territorio Rural | comunidad, a Diario de ellos no viven
conocimientos de | de la Vereda | continuacion a Campo en €l, lo que
los estudiantes en | Mochuelo Alto | través  de la permitio
relacion a éste, consulta comprender la
teniendo en bibliogréfica, importancia del
cuenta la fauna, explicacion de las reconocimiento
flora y caracteristicas de este entorno
caracteristicas de ecosistemicas, en el que se
la zona. bioldgicas y encuentra la
culturales de la institucion
zona. DE esta ubicada. De
forma se organiza igual forma esta
un recorrido por el actividad
sector den permitié que se
compafiia de otras iniciara un
dos docentes, en trabajo conjunto
donde se registra con otras dos
en una ficha de docentes  que
observacion  las participaron vy
caracteristicas aportaron en la
observadas, desde propuesta.
la que se realiza
una socializacion.
IDENTIFICANDO Realizar un | Caracteristicas Recorrido al Conocer los
NUESTRO recorrido al | del Colegio, | interior del colegio lugares que los
TERRITORIO interior de la | lugares en donde se van estudiantes  no
ESCOLAR institucion con el | representativos. | realizando Diario de conocen a pesar
fin de identificar estaciones Campo de ser una
con claridad los inducidas por las Fotografia institucion
lugares mas experiencias pequefia,
representativos y relatadas por los ademas a través
aquellos de poco estudiantes, de la actividad
reconocimiento identificando se evidencid el
por parte de los cuales son los mas interés de la
estudiantes. representativos gran mayoria de
teniendo en cuenta estudiantes por
sus caracteristicas. conocer y
desarrollar
actividades  al
interior de la
huerta escolar.
Se permiti6 a
SOMOS PARTEDE | Generar en los | Huerta Escolar | Trabajo través de esta
NUESTRO estudiantes el | Rural 'y su | desarrollado estrategia la
TERRITORIO reconocimiento y | relacion con el | durante 5 meses Video adquisicion  de
ESCOLAR apropiacion  del | Territorio rural | distribuido en Fotografia conocimiento
(TRABAJOEN LA territorio escolar, | y escolar varias sesiones de desde varios
HUERTA) a través  del una hora (aprox). aspectos, ya que
trabajo en la Inicialmente  se ademas del

biol6gico en
relacion a las
plantas, se
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adecuada para tal
fin, se desarrolla
una
documentacion
bibliografica que
se complementa

con los
conocimientos
empiricos de

vecinos del sector
que  contribuyen
con su
construcciéon  asi
como el de
algunos
estudiantes  que
viven en la zona.
Luego de la
adecuacion del
espacio, las
sesiones seguidas
se realizan la
construccion  de
semilleros, la
siembra de
semillas  (Acelga,
lechuga y
cilantro),
Trasplante y
cuidado, asi como
las actividades
“propias de
mantenimiento.

vinculd la
comunidad a
través de los
padres de
familia que
desde su saber
rural aportaron
al trabajo
desarrollado, al
igual que se
cont6 con el
liderazgo de
algunos
estudiantes
rurales que
también
contribuyeron y
retroalimentaron
el proceso en el
que a su vez
participaron
docentes

LA LOMBRIZ DE
TIERRA EN EL
TERRITORIO
ESCOLAR

Lograr el
establecimiento
del vinculo con la
huerta escolar a
través del cuidado
de la lombriz de
tierra como parte
del proceso.

Importancia de
la Lombriz de
Tierra en la
Huerta Escolar
Rural.

Cuidados y
caracteristicas
de la Lombriz
Roja
Californiana.

A partir de las
actividades de la
huerta en busca de
la produccion de
humus se inicia
teniendo en cuenta
los aportes de las
personas de la
comunidad,
docentes
acompafantes vy
estudiantes de la
vereda, la
construcciéon  de
una cama de
compostaje y un
lombricultivo. Se
desarrollan varias
sesiones de
explicacion tedrica
en relacion al
cuidado y
mantenimiento de
estos espacios, asi
como de la
lombriz de Tierra.

Video
Fotografia

La
sensibilizacion
por parte de los
estudiantes  en

relacion al
cuidado de los
seres Vivos,

contribuyendo
al cuidado vy
mantenimiento
de la huerta y de
la lombriz de
tierra por parte
de ellos de
manera

auténoma. Lo
que evidencid
una mayor
apropiacion de
este lugar vy
mayor interés
por desarrollar
actividades  al
interior del
colegio.
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CONOCER MI
TERRITORIO

Evaluar y
proyectar la
propuesta

teniendo en

cuenta los aportes
de los docentes y
estudiantes  que
participaron  del
proceso.

Evaluacion
acerca de la
importancia del
reconocimiento
del Territorio
Rural desde la
Escuela.

Teniendo en
cuenta las
respuestas dadas
en relacion al
Territorio, se
indaga a través de
una encuesta
individual y
escrita los lugares
representativos del
colegio.

Encuesta

La confirmacion
de la
importancia del
reconocimiento
del territorio
escolar para
generar una
apropiacion  de
éste, ademas del
conocimiento
que  permitié
avances en
cuanto a lo
conceptual y
practico en
relacion a la
huerta, y que asi
mismo
contribuyé  al
mejoramiento
en cuanto a las
actitudes de los
nifios y el
establecimiento
de mejores
relaciones y
vinculos  entre
quienes
desarrollaron el
proceso.
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Tabla 3. Descripcion Fase Il. Exploracion del Territorio.
Fuente: Disefio Propio
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Teniendo en cuenta estas expresiones de los nifios, se inicia el proceso de intervencion
directamente en la huerta escolar, en donde los estudiantes no solo interactian con el espacio,
sino también tienen la posibilidad de hacerlo de manera mas directa con la comunidad que de
manera voluntaria entra a intervenir y a aportar en cuanto a los conocimientos relacionados con
la técnica de cultivos, propia de la zona; de igual forma, dos docentes de la institucion aportan
desde sus conocimientos en medio del desarrollo de la huerta escolar, permitiendo que los
estudiantes propios de contexto rural aporten y retroalimenten el trabajo desarrollado en su
interior, con sus compafieros y con la comunidad en general. Todo ello registrado a través de la
fotografia y el video que dan cuenta de esta parte de la investigacion. Por Gltimo se realiza un
ejercicio que permite fortalecer los conocimientos que se han ido adquiriendo en la huerta y lo
desarrollado dentro de ésta, en este caso el conocimiento y manejo de la lombriz de tierra.
Proceso en el que los estudiantes son capacitados y que permite una mayor interaccion de las

partes que participan en él. Esta parte también es registrada a través de la Fotografia.

Luego de lo realizado en las dos fases mencionadas se establecieron agrupaciones, que
conformaron categorias de andlisis en relacion al Territorio y el contexto escolar. Estas categoria
a su vez determinaron subcategorias de analisis que permitieron guiar este proyecto investigativo
ya que cada una de ellas permitié evidenciar lo relacionado al Reconocimiento del Territorio y

la importancia de la huerta como estrategia para lograrlo.
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6.2.3. Interpretacion y Analisis

En este momento se realizé el andlisis e interpretacion de los datos, como producto del proceso
de recoleccion de informacion, seguido de una sistematizacion en la cual se hizo necesario hacer
uso de la documentacién existente ya organizada y clasificada segun las categorias de analisis

utilizando la técnica de analisis de contenido que se explicara en la seccién 6.4.4.2.

6.3. Poblacion

El C.E.D. Mochuelo Alto se encuentra ubicado en la localidad 19 del distrito capital en la vereda
que lleva el mismo nombre (ver figura 9), donde se observan varias situaciones ambientales,
como una economia basada en la agricultura, la ganaderia, la industria de lacteos y el comercio;
existen zonas de proteccion como la Encenillada de Mochuelo y varias quebradas de gran
importancia, entre ellas “La Porquera” afluente del rio Tunjuelo; cuenta con un acueducto
veredal que viene de la montafa sin ningdn tipo de tratamiento; las viviendas presentan servicio
de luz y agua, pero algunas cuentan con servicio de gas natural y teléfono; se encuentra el relleno
sanitario de “Dona Juana” causante de la proliferacion de moscas, enfermedades e infecciones y
contaminacion atmosférica e hidrica; su poblacion es en su gran mayoria de origen campesino,
ademas en esta zona no hay parques para la recreacion de la poblacién.

De las situaciones ambientales antes mencionadas, se observan algunos problemas ambientales
generados, como la deficiencia de buenas practicas ambientales, entre ellas, no hay cultura del
reciclaje, hay desconocimiento de normas y leyes que rigen el buen uso de los recursos naturales,
se hace poco uso de abonos organicos, no hay una cultura en seguridad alimentaria y en el
aprovechamiento de espacios para la creacion de huertas caseras; hay degradacion del suelo,
contaminacion atmosférica y contaminacion de las fuentes de agua, tanto por el relleno, como

por la utilizacion de pesticidas y abonos quimicos; se le da mal manejo a los residuos solidos;
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hay deficiencia en la prevencion de enfermedades e infecciones generadas por el ambiente y hay
poca integracion y participacion entre la comunidad y la escuela, segun lo afirma el documento

del Proyecto Ambiental Escolar de la institucion del afio 2014.
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Figura 9. Mapa de Ubicacion Vereda Mochuelo Alto. Zona Rural. Localidad Ciudad Bolivar.
Fuente: Universidad de Cundinamarca. Afio 2008.

Los estudiantes del Colegio Rural Mochuelo Alto son nifios y nifias cuyas edades oscilan entre
los 5 y 13 afios, distribuidos en los niveles de escolaridad de preescolar a quinto de primaria;
pertenecientes a los estratos uno, dos y tres, con familias monoparentales. Por tanto para efectos
de esta investigacion, el trabajo estuvo dirigido a una poblacién de 9 estudiantes con edades
desde los 9 afios hasta los 11 afios, y que en el momento estan cursando el grado cuarto, siendo
éste el curso donde se origind el trabajo sobre medio ambiente dentro de la institucion.

El grado cuarto cuenta con dos grupos (4 Ay 4 B), con una totalidad de 36 estudiantes en cada
curso. Los grupos en mencion presentan a nivel general las siguientes caracteristicas: Son
estudiantes con edades que comprenden los 8, 9, 10 y 11 afios de edad. A nivel de convivencia,

son colaboradores, respetuosos y establecen buenas relaciones con los otros y con la docente.
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Por otra parte, aunque en su mayoria son poco conflictivos, necesitan afianzar algunos habitos
relacionados con el uso del uniforme, manejo de espacios y comportamientos adecuados en el
aula. En cuanto al aspecto académico, la mayoria de los estudiantes son comprometidos con sus
procesos académicos y muestran grandes habilidades a nivel artistico.

Para el desarrollo de la investigacion participan inicialmente 35 estudiantes del curso 4B de la
jornada marfiana, Unica en la institucion, que en su gran mayoria llevan entre cuatro a cinco
afios en la institucion, algunos pertenecientes al contexto rural y otros, que son la gran mayoria,
al contexto urbano de los barrios que limitan la zona rural de la localidad de Ciudad Bolivar. Sin
embargo a causa de la movilidad de estudiantes dentro de la zona, debido a las condiciones de

vivienda para este proceso, se toma un grupo de 9 estudiantes para este estudio. (Ver tabla 4).

Estudiante Tiempo en la institucion Urbano Rural
(afos)
El 5 X
E2 3 X
E3 2 X
E4 3 X
E5 2 X
E6 5 X
E7 5 X
E8 6 X
E9 5 X

Tabla 4. Poblacion.
Fuente: Disefio propio.
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6.4. Desarrollo de las Etapas De Investigacion

6.4.1. Identificacion del Problema de Estudio.

El problema de estudio surge de la preocupacion en relacion a la falta de identidad institucional
por parte de los estudiantes, evidenciado en el uso de los espacios, cuidado de los recursos
naturales presentes y desconocimiento del entorno; tomando como referencia practicas, dialogos
y actitudes de los nifios al interior de su colegio, teniendo en cuenta que la mayoria de
estudiantes que pertenecen a ella no viven en el contexto rural y los que si viven en este contexto
han adoptado muchas de las actitudes de los que vienen a integrar este tipo de lugar, es asi que
muchos de ellos no valoran el entorno e incluso no hay cuidado de su institucion. Al hacer
indagaciones acerca de esta problematica se pudo encontrar que en general esta dificultad se
relaciona igualmente con el espacio en donde interactan con sus familias. Por ello se decide
indagar acerca de la comprension acerca de Territorio, con el fin de identificar sus
caracteristicas, para luego hacer un reconocimiento de éste y que trabajo contribuya a su
apropiacion.

6.4.2. Disefio

El disefio de este proyecto parte de la necesidad de conocer qué comprenden los estudiantes
acerca del Territorio para luego hacer una intervencion en este entorno que permita el
reconocimiento de sus caracteristicas dentro de la escuela Rural, en donde finalmente la huerta se
convierte en la estrategia para llegar a ello. Para esto se establecen dos etapas para su desarrollo:
En una primera parte denominada Fase de Indagacion, se realiza un acercamiento a la
comprension que tienen los estudiantes con relacion al Territorio. Esta parte consta de dos

etapas:
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1. Exploracion de Entornos: Aqui ademas de la comprension e importancia del Territorio se
explora en relacion a los entornos significativos de los estudiantes, los vinculos encontrados y
sus caracteristicas en cuanto a su construccion de identidad, asi como los entornos significativos
de los estudiantes.

2. Entorno colegio: A partir de la etapa anterior se llega a la exploracion especifica del Colegio
como parte del Territorio identificado por los estudiantes, en donde se indaga acerca de los
lugares mas representativos, las experiencias vividas dentro de ellas y los lugares que no han sido
explorados por ellos.

Para el desarrollo de esta fase, se realiza una revision y analisis documental, también se aplican
entrevistas y dibujos como instrumentos de recoleccion de informacion.

En una segunda parte denominada Fase De Exploracion del Territorio, en la que se lleva a cabo
un reconocimiento del entorno, también a través de dos etapas:

1. Reconocimiento del entorno Rural: etapa donde se identifican las caracteristicas del
entorno correspondiente a los alrededores de la institucion, y que se encuentran ubicados
en la vereda de Mochuelo alto.

2. Reconocimiento del colegio: La cual se desarrolla en los lugares al interior de la
institucidn, sus caracteristicas, hechos representativos para los estudiantes, y espacios en
los que ellos desean hacer intervencion, dentro de los cuales se destaca la Huerta Escolar.

Esta fase tiene en cuenta para su ejecucién la utilizacion de instrumentos de recoleccion de
informacion (Ver figura 10) como: la entrevista, el diario de campo, la ficha de observacion y el

registro a través de la fotografia y el video.
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Figura 10. Instrumentos de Recoleccion de Informacién Fase 1y 1l
Fuente: Disefio Propio

6.4.3. Recoleccion de Datos
Se refiere al uso de una diversidad de técnicas e instrumentos que pueden ser utilizadas por el
analista para desarrollar los sistemas de informacion, los cuales pueden ser entrevistas, la

observacion, el dibujo y el registro a través del video, la fotografia.
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Para esta investigacion las herramientas utilizadas fueron:

1. ENCUESTA

La encuesta es una técnica que permite explorar cuestiones y al mismo tiempo obtener esa
informacion de un numero considerable de personas, asi por ejemplo: Permite explorar la
opinidn publica y los valores vigentes de una sociedad, temas de significacion cientifica y de

importancia en las sociedades democraticas (Grasso, 2006, p.13)

Al respecto, Mayntz et al., (1976, p. 133) citados por Diaz de Rada (2001, p.13), describen la
encuesta como instrumento como la busqueda sistematica de informacion en la que el
investigador pregunta a los investigados sobre los datos que desea obtener, y posteriormente

retne estos datos individuales para obtener durante la evaluacion datos agregados.

Gomez (2003), adicionalmente sefiala las distintas formas en que puede administrarse o aplicarse
un cuestionario: auto administrado o respondido por los entrevistados; por entrevista personal (el
entrevistador anota las respuestas); por entrevista telefénica; por correo postal o electrénico.

La técnica de la encuesta se utiliza en este trabajo de investigacion, en especial desde la pregunta
abierta en donde se indaga acerca de las comprensiones de Territorio, su importancia para los
nifios, los espacios representativos en su casa y en el colegio, esto en la fase de indagacién. (Ver

tabla 5).



PREGUNTAS DE
ENCUESTAS

INTENCIONALIDAD

Para mi ¢qué es
Territorio?

Conocer las comprensiones de los nifios en relacion a esta
palabra.

¢Crees que es
importante conocer
el territorio?

Identificar si para los nifios es importante el conocer acerca
del territorio.

¢Cual es mi
territorio?”’

Identificar los espacios significativos de los nifios y cuales
de estos son identificados como territorio para ellos.

¢Cudl es la parte
que mas te gusta de
tu casa? ¢Por qué?

Conocer de manera detallada dentro de la vivienda
aquellos espacios que representan el territorio para los
nifios y las razones de ello.

“¢Cudl es el lugar
gue mas me gusta
del colegio?

Conocer de manera detallada dentro del colegio aquellos
espacios que representan el territorio para los nifios y las
razones de ello.

¢ Qué lugares de tu
colegio no conoces?
¢Por qué?

Identificar aquellos espacios que son desconocidos para los
nifios al interior del colegio, asi como las causas para ello.
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Tabla 5. Tipos de preguntas Entrevista. Fase I. Indagacion.
Fuente: Disefio propio.

En la fase de Exploracién del Territorio se vuelve a retomar este instrumento en donde se indaga
acerca de los aprendizajes alcanzados frente a la estrategia de huerta para el reconocimiento del

Territorio, tanto en estudiantes como en los docentes participantes.
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2. DIBUJO

Este instrumento permite que se evidencien las representaciones de quien expresa. En ella se
pueden distinguir tres etapas principales para el momento de la recoleccién de datos: a) la
produccion de un dibujo (o de una serie de dibujos), b) la verbalizacion de las personas a partir
de esos dibujos, c) un analisis de los elementos constituyentes de la produccion grafica. El
interés de este andlisis es, ademas de poner en evidencia elementos constitutivos de la
representacion, penetrar con cierta facilidad en los elementos organizadores de la produccion, es

decir en la significacion central de la representacion producida.

Efectivamente, en la mayoria de los casos, los dibujos no son, por supuesto, una yuxtaposicién
de elementos, sino un conjunto estructurado y organizado alrededor de elementos o
significaciones centrales que permiten identificar el contenido y formular hipétesis sobre los
elementos centrales de la representacion. Esta técnica, segin Abric (1994), se fundamenta, en
primera medida, en la elaboracion de dibujos sobre el elemento de la representacion social, en
segunda instancia en verbalizar dicho soporte grafico con el fin de propiciar un escenario

cémodo para el analisis de los elementos presentes en dicha produccién.

Este instrumento se utiliza en este trabajo de investigacion con el fin de indagar a detalle en
relacion a cual es el territorio de los nifios y sus espacios representativos, tanto en su casa como

en el colegio; esto en la fase de indagacion. (Ver tabla 6)
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PREGUNTAS DE INTENCIONALIDAD
DIBUJOS
¢Cual es mi Identificar los espacios significativos de los nifios y cuales
territorio?” de estos son identificados como territorio para ellos,

relacionandolos con las respuestas dadas en la entrevista.

¢Cual es la parte que | Conocer de manera detallada dentro de la vivienda
mas te gusta de tu aquellos espacios que representan el territorio para los
casa? ¢Por qué? nifios y las razones de ello, relacionandolos con las
respuestas dadas en la entrevista.

“;Cudal es el lugar | Conocer de manera detallada dentro del colegio aquellos
que mas me gusta del | espacios que representan el territorio para los nifios y las
colegio razones de ello, relacionandolos con las respuestas dadas

en la entrevista.

Tabla 6. Tipos de preguntas Dibujo. Fase I. Indagacion.
Fuente: Disefio propio.

3. OBSERVACION

Dentro de la investigacion cualitativa la observacion es una técnica que permite acceder a la

informacion directamente desde la poblacién de estudio y su contexto, y que segun Bonilla

(2005):
“Observar, con sentido de indagacion cientifica, implica focalizar la atencién de
manera intencional, sobre algunos segmentos de la realidad que se estudia,
tratando de capturar sus elementos constitutivos y la manera como interactian
entre si, con el fin de reconstruir inductivamente la dinamica de la situacion” (p.
87)

Como instrumento para registrar la informacion se emplean dos diarios de campo para observar

el proceso de reconocimiento del territorio rural y escolar. Teniendo en cuenta que esta técnica

permite al investigador “un monitoreo permanente del proceso de observacion” (Bonilla, 2005,
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p. 93). Es util en la medida en que en él se toma nota de aspectos que se consideren importantes
para organizar, analizar e interpretar la informacion que se esta recogiendo. “El diario de campo
permite enriquecer la relacion teoria—practica”. Por ello dentro del primer instrumento se utiliza
la ficha de observacidn, en donde se registra por parte de los estudiantes lo observado en relacion
al territorio rural durante la salida de campo de reconocimiento del lugar, de igual forma se usa el
diario de campo en donde el investigador hace el registro de lo que se observa del recorrido
realizado por los estudiantes en compariia de tres docentes de la institucion en el territorio rural
de la Vereda Mochuelo Alto, en esta actividad se establece un acercamiento con la comunidad
que les permite relacionar lo visto con el contexto en el cual desarrollan sus actividades
cotidianas. Posteriormente se hace uso de un segundo diario de campo en donde se describen
las caracteristicas principales del entorno escolar, a través de un recorrido interno a las
instalaciones y espacios del colegio asi como las experiencias mas representativas, los lugares
gue mas llaman la atencion y aquellos en donde no se ha hecho una intervencién directa como es

el caso de la huerta escolar.

4. REGISTROS (FOTOGRAFIAY VIDEO)
Como instrumentos dentro del proceso investigativo el registro de fotografias y video permite la
recoleccion de informacion que sea el respaldo o apoyo de la informacién existente, (Salazar,
1997, p.34) En el caso de esta investigacion el registro fotografico y filmico estuvo encaminado
a evidenciar el proceso en diferentes momentos dentro de la segunda etapa del disefio
metodoldgico, que se encamind a la Exploracion del Territorio en el contexto rural y en el

contexto escolar.



6.4.4. Organizacion de la Informacion

6.4.4.1. Organizacion
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Para los instrumentos aplicados y la informacion obtenida se disefian cuadros que contienen el

registro de las observaciones y que permite clasificar los datos. (Ver tablas 7,8 y 9) En el caso

de las entrevistas y los dibujos de la fase de Indagacion estos cuadros, contienen el instrumento

utilizado, nombre de la actividad que se desarrollo, el estudiante con un cédigo que fue asignado

y el espacio para la ubicacion de las respuestas en el caso de la entrevista o la descripcion de lo

encontrado en el caso de los dibujos.

ESTUDIANTE
(Codigo)

INSTRUMENTO 1
“Caracterizando mi Territorio”
Encuesta escrita individual.
Pregunta abierta

INSTRUMENTO 2 INSTRUMENTO 3
“¢éCual es mi territorio?” PARTE |

Dibujo individual (Lapiz, “Mi Territorio, el

tempera, carton paja) lugar donde vivo”

Encuesta preguntas
abiertas y dibujo

individual
éParamique | iCrees que es Dibujo éCual es la parte
es importante que mas te gusta
Territorio? conocer el de tu casa? é¢Por
territorio? qué?

Tabla 7. Organizacion de informacion instrumentos 1, 2, 3 (parte I) Fase indagacion.
Fuente: Disefio propio.

ESTUDIANTE
(Cadigo)

INSTRUMENTO 3 PARTE Il
“ Mi Territorio, el lugar donde
vivo”
Dibujo individual decorado con
plastilina y lapiz de colores en
carton paja

INSTRUMENTO 4 PARTE |
“Como es mi Territorio Escolar”
“éCual es el lugar que mas me gusta del colegio?”
Dibujo libre individual

Dibujo
“Parte de la Casa que mas me
gusta”

Dibujo

Tabla 8. Organizacion de informacion instrumentos 3 (parte 1), 4 (Parte I) Fase indagacion.

Fuente: Disefio propio.



ESTUDIANTE
(Codigo)

ACTIVIDAD 4 PARTE I
“é¢Como es mi territorio Escolar?
Encuesta escrita individual

éQué lugares de tu colegio no ¢Qué no te gusta del colegio? éQuéle
conoces? ¢Por qué? éPor qué? cambiarias a
tu colegio?
éPor qué?

Tabla 9. Organizacion de informacion instrumento 4 (Parte Il) Fase indagacion.
Fuente: Disefio propio.
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En relacién a la fase De Exploracion del Territorio, la informacion es organizada de igual manera

en tablas que permiten la identificacion del instrumento, la actividad y la descripcion de la

informacion encontrada. (Ver tablas 10, 11, 12 y 13)

ESTUDIANTE
(Cadigo)

ACTIVIDAD 1
“Identificando nuestro territorio rural”
Recorrido
Ficha de Observacion

Objetos, animales y Dibujo
plantas observados
durante el recorrido

Tabla 10. Organizacion de la informacion. Ficha de Observacion. Fase Exploracion.
Fuente: Disefio propio.

FOTOGRAFIA
(Cadigo)

ACTIVIDAD 1
“ldentificando nuestro territorio rural”
Recorrido
Fotografia

Tabla 11. Organizacion de la informacion. Fotografia. Fase Exploracion.
Fuente: Disefio propio.



ACTIVIDAD 3
VIDEO 1 “Somos parte de nuestro territorio Escolar”
(Etapas por segundos) Trabajo en la Huerta Escolar
Descripcion

Tabla 12. Organizacion de la informacion. Video. Fase Exploracion.
Fuente: Disefio propio

ACTIVIDAD 1
“ldentificando nuestro territorio rural”
Recorrido
Diario de Campo

Fecha

Lugar

Poblacion

Descripcidn

Expresiones de los Estudiantes

Expresiones de los Docentes

Expresiones de la Comunidad

Tabla 13. Organizacion de la informacion. Diario de Campo. Fase Exploracion.
Fuente: Disefio propio
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6.4.4.2. Andlisis de la Informacién

En esta etapa se realiza el analisis de la informacion recolectada y organizada, para ello se utiliza
como meétodo ElI Analisis de Contenido, que tiene por objetivo hacer una indagacion del
significado de un mensaje que se encuentra en una informacion y que segun lo cita Mendoza
(2000)
“Consiste en el andlisis de la realidad social a través de la observacion y el
andlisis de documentos que se crean o producen en el seno de una o varias
sociedades” (p. 23)
Este método presenta como principales caracteristicas:
1. Es una técnica indirecta, porgue se tiene contacto con los individuos solo a través de los

documentos por medio de los cuales se puede extraer la informacion.

2. Estas producciones pueden ser de diferentes formas: escrita, oral, imagen o audiovisual.
3. Las informaciones se presentan bajo la forma de expresiones verbales
4. Es posible una deduccion cualitativa o cuantitativa de la informacion.

Dentro de las etapas de este método se tienen en cuenta los mencionados por Mendoza (2000) y

que se sintetizan de la siguiente manera:
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Tabla 14. Etapas del Analisis de Contenido.

NOMBRE DE LA ETAPA

DESCRIPCION

1. Anadlisis previo a la
lectura de documentos

Lectura atentan y en varias ocasiones de los documentos a
estudiar

2. Preparacion del
material

Los documentos deben ser desglosados en unidades de
significacion, que son luego clasificadas en categorias bien
definidas. Se agruparan en estas categorias las unidades de
informacion que se han extraido de los documentos.

3. Seleccion de la unidad
de analisis

La unidad de analisis refiere al espacio y el tiempo en los
cuales se retendra la recurrencia de los elementos de
investigacion. Se trata del nimero de apariciones por pagina o
por texto, por paragrafo o por linea, por unidad de tiempo.
Para esta definicién de las unidades de andlisis, se puede
realizar teniendo en cuenta tres métodos: «1) de manera
inductiva a partir de las similitudes de sentido del material de
analisis; 2) de manera deductiva derivandolas de una teoria
existente; 3) finalmente, siguiendo una férmula mixta en
donde una parte de las categorias es derivada de una teoria
mientras que la otra parte es inducida en el curso del analisis»
(Landry, 1998, p.348).

Por otro lado, la determinacion de las reglas de enumeracion
remite a la manera de contar las palabras, las frases, los temas,
etc.

4. Laexplotacion de los
resultados (analisis
cuantitativo y/o analisis
cualitativo).

La fase de andlisis es la administracion sistematica de las
decisiones tomadas. Esta fase consiste en operaciones de
codificacion, descuento o enumeracion en funcion de las
instrucciones  previamente formuladas. Codificar. La
codificacion corresponde a un tratamiento de los datos brutos
del texto, lo que permite llegar a una representacion del
contenido.

Fuente: Disefio propio, tomado de Mendoza (2000)

Estas etapas encontradas en la revision bibliografica en relacidon a este método de analisis, son

descritas para la esta investigacion en la tabla 15.
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Tabla 15. Etapas del Andlisis de Contenido en la investigacion.

NOMBRE DE LA ETAPA

DESCRIPCION

1. Analisis previo a la lectura
de documentos

Se realiza la lectura en varias ocasiones de los diferentes
instrumentos aplicados, desde la etapa de indagacion hasta
la etapa de exploracion (Entrevistas, dibujos, Ficha de
observacion, Diario de Campo, Registro fotogréfico,
Registro Filmico, Entrevista final de Docentes Yy
estudiantes). Cuyas descripciones permitieron realizar
posibles agrupaciones y adelantar el anélisis.

2. Preparacion del material

En este momento se establecen unas unidades de
significacion a partir de las ideas, expresiones y frases.
Teniendo en cuenta cada uno de los instrumentos aplicados
en cada una de las dos fases indagacion y exploracion del
Territorio.

Cada una de las unidades de significacion tiene un codigo

que es asignado para su analisis.

3. Seleccion de la unidad de
analisis

Las unidades de analisis surgen de agrupaciones de
unidades de significacion, que tienen relacién con una
categoria determinada.

4. Laexplotacion de los
resultados (analisis
cuantitativo y/o analisis
cualitativo).

A partir de cada unidad de andlisis que ha sido codificada,
se realiza un relato general en el que se presentan las
observaciones encontradas en ellas, para posteriormente
realizar una interpretacion o explicacion de la informacién
procedente de los instrumentos analizados.

Fuente: Disefio propio

A partir de ello se establece una codificacion para la unidad de analisis. Los codigos se presentan

en la columna izquierda de una tabla (ver tabla 16) que se disefia para presentar la organizacion

y analisis de estas unidades de registro por categoria, a partir de un relato y una interpretacion

que se realiza para cada una de ellas. El orden de la unidad de registro inicia con el codigo del

instrumento, el estudiante, y el nimero de la unidad de significacion.




Tabla 16 Ejemplo para el analisis de cada unidad de Registro.

Categoria 1 entorno préximo
Subcategorias: vivienda

Enl, E2, 3 Los estudiantes explican lo La comprension de
Enl, E3, 4 que comprenden de Territorio para los
Enl, E4,5 Territorio, en relacion a una estudiantes, esta relacionado
Enl, E5, 6 casa, 0 a Su propia casa, con su lugar mas proximo
Enl, E5, 8 desde su estructura fisica, ya que es su casa.

sea casa o edificio, de igual

forma desde algunos

componentes del paisaje

natural, como las montafias,
los arboles.

En el caso de las casas o
edificios establecen lugares
de preferencia, relacionados
especialmente  con  sus
familias, como el caso de la
cocina que para la mayoria
es el lugar predilecto porque
en su gran mayoria es el
lugar de reunion familiar.

Fuente: Disefio propio.
6.4.4.3. Categorizacion
La organizacién de las ideas extraidas de la informacion recolectada, es un proceso que permite
darle un significado a la investigacion desarrollada, lo que determina el origen de categorias y
subcategorias. Este proceso de categorizacion, segun Straus y Corbin (2002):
“consiste en la asignacion de conceptos a un nivel mas abstracto... las
categorias tiene un poder conceptual puesto que tienen la capacidad de reunir

grupos de conceptos o subcategorias. En el momento en el que el investigador
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empieza a agrupar los conceptos, también inicia el proceso de establecer posibles

relaciones entre conceptos sobre el mismo fenomeno” (p.34).
De igual forma, Cerda (2002) expresa que “las categorias son conceptos generales que reflejan
las propiedades y facetas y relaciones mas generales y esenciales de los fendmenos y la
cognicion (tiempo, espacio, cantidad y calidad, forma y contenido, posibilidad y realidad” (P.
123).
En este proceso el investigador a partir de la informacion recogida establece las categorias con
base en el examen de los patrones y recurrencias presentes en ellos; claro esta que la expresion
“emergen” no deben asumirse como una segregacion naturalista de la realidad, sino una decision
del investigador que procura respetar la especificidad propia del material recogido o la propia
perspectiva de los actores involucrados. (Cerda, 2002. P 126)
Segun Straus y Corbin (2002), la categorizacion no es arbitraria, esta regida por principios y
ademas, hay que tener en cuenta ciertos factores que influyen en la misma y presenta unos
criterios que son: Relevancia. “El sistema de categorias debe contemplar las posibilidades o
alternativas de variaciéon. Por lo tanto, puede quedar excluido del sistema algunas y estas
dependeran del diagndstico y la realidad encontrada (p. 35). Exclusividad -“La mutua exclusion
de los componentes del sistema categorial tienden a eliminar las redundancias y la desorientacion
a la hora de clasificar los datos” (p.35)
Este criterio sefiala que, en principio, las categorias son mutuamente excluyentes, es decir, que el
mismo elemento no puede ubicarse en dos categorias a la vez. Complementariedad: “Es
importante tener en cuenta que en el problema o fendbmeno estudiado abre un abanico de
categorias para su estudio que a su vez permiten complementarse con el objeto de profundizar o

ahondar sobre cada categoria” (p.36). Ademas “se relaciona con la coherencia y busca establecer
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una relacion articulada de la realidad, en forma tal, que cada una de las categorias construida
aporte de manera ordenada la informacidén que no encierran las otras categorias” (Cerda, 2002, p.
127), Especificidad: “Se especializa en un area especifica concreta y delimitada “Cada categoria
comporta un campo tematico” (p.37). Exhaustividad: “Hace referencia a que se hace necesario
en el proceso categorial el admitir la inclusion de informacion en una de las categorias” (p. 37)
por fuera ninguna observacion posible. Relacionar cada dato con el todo.

Segun cerda (2002) “La construccion de sistemas categoriales permite establecer las relaciones

logicas entre todas las categorias y establecer los limites de cada una” (p.83).

Teniendo en cuenta lo anteriormente descrito, inicialmente se realizé un proceso de codificacion,
se asighan numeros a las unidades de analisis durante la lectura que se haga a los resultados
obtenidos en cada instrumento aplicado dentro de las fases. Esto con el fin de “darle sentido
especifico a las palabras para abordar su anélisis (Mendoza, 2002, p.48) En el caso de los
instrumentos, también se codifican para lograr identificarlos dentro del analisis. Asi como se
muestra en las tablas 17 y 18 a continuacion:

Tabla 17. Codificacion de técnicas e instrumentos Fase I. Indagacion.

INSTRUMENTO CODIGO
Entrevista “Caracterizando mi Territorio” Enl
Dibujo “Cual es mi Territorio” Dib1
Entrevista “Mi Territorio, el lugar donde vivo™ I (Partes de mi casa) En2
Dibujo “Mi Territorio, el lugar donde vivo™ IT (Partes de mi casa) Dib2
Dibujo “ Como es mi Territorio escolar” I Dib3
Entrevista “ Como es mi Territorio escolar” 11 En3

Fuente. Disefio propio.



Tabla 18. Codificacion de técnicas e instrumentos Fase Il. Exploracion del Territorio.

INSTRUMENTO CODIGO
Ficha “ identificando nuestro Territorio Rural” Ficl
Diario de Campo “Identificando nuestro Territorio Rural” Dcl
Foto “ Identificando nuestro territorio rural” Fotl
Diario de Campo “Identificando nuestro Territorio Escolar” Dc2
Foto “ Identificando nuestro Territorio Escolar” Fot2
Foto “Somos parte de nuestro territorio escolar” (Huerta) Fot3
Video “Somos parte de nuestro territorio escolar” (Huerta) Vidl
Video “La lombriz de Tierra en el Territorio escolar Rural” Vid2
Foto “La lombriz de Tierra en el Territorio escolar Rural” Fot4
Entrevista Reconozco mi Territorio escolar Rural (Docentes) Enl
Entrevista Reconozco mi Territorio escolar Rural (Estudiantes) End

Fuente. Disefio propio.
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A continuacién y luego de realizar la lectura de los resultados obtenidos, constituir agrupaciones

a partir de la lectura y los intrumentos aplicados, se establecid el sistema de categorias y

subcategorias en cada una de las fases del disefio, que se muestra en las siguientes tablas (Ver

tablas 19 y 20)



Tabla 19. Sistemas de categorias y subcategorias Fase | Indagacion

CATEGORIAS SUBCATEGORIAS
1. Entorno préximo Vivienda

Colegio
2. Lugar de Relacion con otros Vinculos Familiares

Vinculos de amistad

3. Lugar de Diversion Casa
Colegio
4. Lugar de conocimiento Colegio

Huerta Escolar

Fuente. Disefio propio.

Tabla 20. Sistemas de categorias y subcategorias Fase 1l Exploracion del Territorio

CATEGORIAS SUBCATEGORIAS

1. Lugar de Relacion con otros Colegio

2. Lugar de Diversion Colegio
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3. Lugar de conocimiento Comunidad

Huerta Escolar

Comparieros Rurales

Fuente. Disefio propio

6.4.4.4.  Definicion de categorias y subcategorias

6.4.4.4.1. Fase Indagacion

1. Entorno proximo
Hace referencia a aquellos espacios que rodean a los nifios y donde permanecen la mayor parte
del tiempo, por tanto adquieren significado para cada uno de ellos. Es en estos lugares donde
establecen sus principales vinculos, se aprenden cddigos culturales y tradiciones, por tanto
permiten la construccion del sentido de identidad.

1.1. Vivienda
Lugar en donde existe interaccion directa con la familia, generalmente para los estudiantes

constituye un lugar fisico que en algunos momentos esta inmerso en un contexto.
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1.2. Colegio
Espacio en el que se establecen los primeros espacios de interaccion con otros que en ocasiones
son iguales, pero que en otros casos permiten el afianzamiento de habitos como es el caso de la
relacion dada por estudiante y docente.

2. Lugar de relacion con otros
Son los espacios mas especificos que estdn dentro del su entorno proximo, aqui existen
interacciones con otros, en esta categoria se resalta el lugar como relevante en la medida que se
afiance o no un vinculo.

2.1. Vinculos familiares
Aquellas relaciones que se establecen en lugares especificos, que generalmente se establecen al
interior de la familia.

2.2. Vinculos de amistad
Aquellas relaciones que se establecen en lugares especificos, que generalmente se establecen al
interior de las relaciones de amistad que comienzan a construir los nifios.

3. Lugar de diversion
Estos espacios que generalmente constituyen momentos de juego, Se caracterizan por ser
especificos e importantes solo en la medida en que haya diversion y por ello se generan o se
afianzan vinculos con otros.

3.1. Casa
Espacios especificos de las viviendas de los nifios en donde de manera individual o con otros
encuentran momentos de diversion, ya sea por el compartir con otros o por los objetos que de

manera individual les permite hacerlo.
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3.2. Colegio
Determinada por aquellos lugares especificos del colegio en donde los nifios encuentran
momentos de diversion en el momento que comparten con otros.

4. Lugar de conocimiento
Son aquellos espacios en donde la interaccion con otros esta medida por los conocimientos y
retroalimentaciones de los mismos. Solo se establecen en la medida en que existan momentos de
aprendizaje, ya sea colectivo o individual.

4.1. Colegio
Son los espacios especificos dentro del colegio en donde los nifios expresan pueden aprender,
obtener diferentes tipos de conocimiento, ya sea de tipo académico o de otra indole.

4.2. Huerta Escolar
Es un espacio que para los nifios es de conocimiento, aunque no lo conocen genera expectativa y

consideran que el estar alli, les va permitir adquirir mas conocimientos.

6.4.4.4.2. Fase Exploracion del Territorio

1. Lugar de Relacion con otros
Este espacio en particular menciona los diferentes vinculos que se establecen en diversos
momentos, como éstos se afianzan y la manera como a través de ellos se permite la apropiacion
0 no del entorno.

1.1. Colegio
Lugares especificos dentro de la institucion en donde se establecen relaciones con otros.

2. Lugar de diversion
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Espacios de juego en donde se establecen reglas y pautas para el afianzamiento de los vinculos
con otros y con el entorno.

2.1. Colegio
Determinada por aquellos lugares especificos del colegio en donde los nifios encuentran
momentos de diversion en el momento que comparten con otros.

3. Lugar de conocimiento
Al igual que en la etapa de Indagacion, estos espacios en donde la interaccion con otros esta
medida por los conocimientos y retroalimentaciones de los mismos. Solo se establecen en la
medida en que existan momentos de aprendizaje, ya sea colectivo o individual.

3.1 Comunidad
Aqui se encuentran los aportes de la comunidad que se viven alrededor de la institucion, asi
como los docentes, y como sus aportes contribuyeron en el proceso investigativo, desde la
perspectiva de los nifios.

3.2. Huerta Escolar
Espacio en donde los nifios tienen acceso al conocimiento desde diferentes aspectos, el escolar,
el social al afianzar los vinculos y relaciones, el propio de la comunidad en relacién al contexto

y el relacionado directamente a la huerta.

3.3. Compaferos Rurales
Est& determinada por el aporte que los estudiantes, que son parte del contexto rural, dieron a las
diferentes actividades planteadas en la huerta, y como tanto estudiantes como docentes

participantes pudieron retroalimentar sus conocimientos a partir de ellos.
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7. RESULTADOS Y ANALISIS

Esta parte del proceso investigativo muestra los resultados obtenidos luego de la aplicacion de
cada uno de los instrumentos en cada una de las fases en la que se disefi6 la propuesta. Estos son
presentados para cada categoria y sus respectivas subcategorias y las unidades de registro que
contienen. Posteriormente se presenta el analisis de las interpretaciones con los ejemplos
textuales de algunas unidades de significacion, el analisis general de la subcategoria y el analisis

final de la categoria.

FASE I. INDAGACION
Categoria 1. Entorno Préximo

Tabla 21. Categoria 1 y subcategorias Fase I. Indagacion

CATEGORIA SUBCATEGORIAS
1. Entorno proximo 1.1.  Vivienda
1.2.  Colegio

Fuente: Disefio propio.



Tabla 22. Analisis de contenido subcategoria 1.1. Vivienda. Fase I.

Unidad de Relato Interpretacion
registro

Enl, E2, 3 Los estudiantes explican lo que | La comprension de
Enl, E3, 4 comprenden como  Territorio, en | Territorio para los
Enl, E4,5 relacién a una casa, 0 a Su propia casa, | estudiantes, esta relacionado
Enl, E5, 6 desde su estructura fisica, ya sea casa 0 | con el lugar méas proximo
Enl, E5, 8 edificio, de igual forma desde algunos | que es su casa.
Dibl,E1,1 componentes del paisaje natural, como o .
Dib1,E1,2 las montafias, los arboles. El Termitorio ) _entendldo
Dib1,E2.3 como un lugar fisico que se
Dib1,E2,4 En el caso de las casas o edificios | siente como propio y en
Dib1,E3,5 establecen lugares de preferencia, | donde se encuentran ciertas
Dib1,E3,6 relacionados especialmente con sus | caracteristicas que  son
Dib1,E5,10 | familias, como el caso de la cocina, que | determinadas por los nifios
Dib1,E6,12 | para la mayoria es el lugar predilecto | segin su estructura fisica
Dib1,E7,14 | porque en su gran mayoria es el lugar | dependiendo en donde cada
Dib1,E8,15 | de reunion familiar. uno vive, asi como casa,
Dib1,E9,16 edificios de una o dos

Lo expresado por los estudiantes es la
comprensién de Territorio como un
lugar que generalmente es una casa 0
un edificio, tanto en su parte interna,
como externa, en donde se pueden
destacar algunas caracteristicas como
las escaleras, los barrotes de las
ventanas, los niveles de las casas, en
algunos estan las divisiones de los
cuartos y en algunos los detalles al
interior o exterior, como en el caso
particular de uno de los estudiantes que
plasmé en su dibujo una cuerda de
ropa.

plantas, con  ventanas,
escaleras o barrotes, son las
representadas en cada uno
de los dibujos.

85

En esta subcategoria se observa que a partir de los resultados de los diferentes instrumentos
aplicados, que al indagarles a los nifios acerca de que es el Territorio, ya sea de manera escrita
por medio de la entrevista o a través del dibujo, que esta palabra la relacionan con el lugar en
donde viven. Muchos de los nifios hacen referencia a su casa con sus diferentes caracteristicas,

que en algunos casos son edificios cerrados con ventanas, en otros lugares en donde su contacto



86

directo son espacios grandes en donde se interactia con la naturaleza, o en casos muy
particulares se encuentra el mundo en donde se ubica su casa. (Ver anexo 2. Instrumentos Fase I.
Dibujo). En relacién a las casas, en algunos dibujos se visualiza su organizacién interna, de
manera particular muchos de los esquemas representan la cocina y su conformacién, que para
algunos, tanto en los dibujos como en las respuestas otorgadas en la entrevista escrita, se
convierte en el lugar de preferencia, por ser en donde la mayor tiempo se retne la familia, asi

como se representa en la Foto 1. Y como lo ratifican las siguientes expresiones:

Enl, E3, 4.”Mi Territorio es mi tipo de ambiente donde todos se reunen en mi casa”
Enl, E4, 5 “Mi Territorio es mi casa”
Enl, ES, 6“Mi Territorio es mi casa que estd en el mundo”

Enl, E5, 8 “Para mi es el lugar donde vivo™”

Foto 1. Dibujo estudiante curso 4B. Explorando mi Territorio. Casa.



Tabla 23. Analisis de contenido subcategoria 1.2. Colegio. Fase I.

Unidad de registro

Relato

Interpretacion

para algunos de los nifios el
territorio esta relacionado con
el colegio, en donde se dibujan
interactuando con otros nifios.

Enl E1,1 Los estudiantes explican lo que | Otro de los lugares en
Enl, E6, 2 comprenden de Territorio en | donde los estudiantes
Enl, E8, 7 relacion al colegio, en donde | se  encuentran la
Enl, E9, 9 diferencian ciertos lugares que | mayor  parte  del
Dib1,E3,6 estan determinados por las | tiempo es el colegio,
Dib1,E3,7 actividades que realizan y por | por esta razon
Dib1,E5,11 los vinculos de amistad que | también es un lugar
Dib1,E5,12 establecen con sus | proximo para ellos
comparieros, como es el caso | por tanto lo relacionan
del parque infantil y la cancha | también como
de futbol. Territorio.
Se evidencia en los dibujos que | Es un lugar

importante algunos de
los nifios, ya que es
aqui donde se
establecen vinculos de
amistad con  sus
compafieros y pasan
gran parte del tiempo
en él.
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En esta subcategoria los estudiantes evidencian la importancia del establecimiento del Territorio
a partir de los lugares que son reconocidos por ellos como préximos, como en este caso el
colegio. A pesar de que no tienen el conocimiento acerca del significado de la palabra territorio,
ésta es identificada en este primer momento como un lugar del que ellos hacen parte de alguna
manera, en donde existe un vinculo de tipo simbdlico con la identidad. En algunas de sus
representaciones escriben la palabra colegio y se dibujan compartiendo en un espacio con otro
(ver foto2). Mostrando asi la comprension de esta palabra en concordancia con sus relaciones.

De igual manera en las respuestas dadas a la entrevista se evidencian expresiones como:
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Enl, E5, 6 “Territorio para mi es mi colegio, alli comparto con mis amigos”

Enl, E8, 7”Mi territorio es el colegio, alli estoy siempre”

Foto 2. Dibujo estudiante curso 4B. Explorando mi Territorio. Colegio.

Se encuentra la categoria en general que la comprensién de la palabra Territorio para los nifios
esta ligado a las relaciones establecidas en el lugar donde desarrollan sus actividades, donde la
mayor cantidad de tiempo y construyen sus caracteristicas ligadas a la identidad. Por ello estas
respuestas se encuentran en mayor relacion orientadas a establecer que el Territorio es su casa
independientemente de las caracteristicas fisicas y sus entornos proximos, ya que también en
momentos describen o representan avenidas o contextos cercanos, asi como también lo es su
colegio.

En la figura 11 se esquematizan la manera como las comprensiones de Territorio, asi como su
importancia para los nifios, estan directamente relacionadas con los vinculos que establecen en

dos lugares principales: la casa y el colegio. En las respuestas dadas por los estudiantes, asi como
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en los dibujos, se hacen descripciones de estos lugares, que para muchos corresponden a la
estructura fisica, sin embargo para algunos este lugar estd inmerso en un paisaje que lo

constituye, como plantas, montafias, o avenidas.

COMPRENSION DE

TERRITORIO

VINCULOS

Lugar de interaccion
Descripcion de las

caracteristicas fisicas

/ / \

Relaciones con
~ Internas Externas
compaferos

Paisajes del
entorno, El mundo,
avenidas y caminos

Lugares preferidos
(Cocina)

Figura 11. Entorno proximo. Fase | J
Fuente: Disefio propio s
Relaciones con la
familia




Categoria 2. Lugar de Relacién con otros

Tabla 24. Categoria 2 y subcategorias Fase I. Indagacion

CATEGORIAS

SUBCATEGORIAS

2. Lugar de relacion con otros

2.1. Vinculos Familiares

2.2. Vinculos de amistad

Fuente: Disefio propio

Tabla 25. Analisis de contenido subcategoria 2.1. Vinculos Familiares. Fase I.

Unidad de registro

Relato

Interpretacion

Eni,E1,2
Enl,E5,6
En1,E6,10
Enl,E7,11
En1,E8,12
En,E9,13

Aqui  los  estudiantes
muestran en sus respuestas
cémo es comprendido el
Territorio a partir de los
vinculos con la familia, que
se establecen en un lugar en
particular. Es en este lugar
en donde comparten con
ellos y por este motivo esto
es un factor importante para
comprender el Territorio.

Dentro del entorno familiar los
nifios logran hacer sus principales
construcciones de identidad, ya que
es aqui donde se establecen las
primeras relaciones de afectividad.
Por ello en sus respuestas los nifios
hacen relacion de este vinculo con
el compartir en un lugar especifico,
por ello esto es importante en el
conocimiento del Territorio.

Esta subcategoria evidencia
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la importancia del territorio en relacion a los vinculos que se

establecen en ciertos lugares, en especial su casa con la familia. Motivo por el cual se construyen

las identidades y se estrechan los vinculos al interior del nacleo familiar. De igual forma es alli
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en donde se generan los principales habitos, se reproducen los comportamientos y se aprenden

las tradiciones, que son reflejadas por los nifios en el exterior.

Prueba de ello se encuentran las expresiones dadas por ellos en la entrevista 1:

Enl, E5, 9 ““La cocina es el lugar favorito de mi casa es mi territorio, donde

todos se reunen’”’

Enl, E6, 10 “Me gusta estar en la cocina, ese es mi territorio”

Enl, E7, 11 “En mi casa todos nos reunimos”’

Tabla 26. Analisis de contenido subcategoria 2.2. Vinculos de amistad. Fase I.

Unidad de registro

Relato

Interpretacion

Enl, E1,7
Enl, E5,9
Enl, E6, 14

Para los estudiantes el
Territorio esta relacionado con
sus amigos y las actividades
que realizan con ellos como
jugar y estudiar con ellos.

Este vinculo se empieza
a fortalecer con sus
iguales, a través de los
juegos y todas las
actividades que realizan
en un lugar determinado
con ellos.

La importancia del territorio dentro de esta subcategoria esta determinado por las relaciones de

socializacion de los nifios al interior de su colegio, en donde los vinculos establecidos se originan

inicialmente a través de los juegos y los momentos de interaccion en medio del desarrollo de sus

actividades académicas, en donde también se fortalecen los habitos, se aprenden reglas y se

fortalece la identidad por el lugar en donde se originan dichas relaciones de amistad. Esto se
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observa en las diferentes respuestas dadas por los nifios al preguntarles porqué es importante el
Territorio, en donde algunos de ellos afirman:

Enl, E1, 7 “Me gusta mi colegio porque alli puedo jugar con mis amigos”
Enl, E5, 9 “Mi Territorio es mi colegio, alli todos aprendemos”

Enl, E6, 14 “En mi colegio tengo amigos y me gusta estar”

Enl, E6, 10. "Mi territorio es el colegio, porque alli juego con todos mis amigos”.

En general esta categoria de analisis permite comprender que para los nifios, a pesar de no tener
claridad acerca del concepto territorio, es importante conocer de él y establecen su relacién a
través de los vinculos que se originan en ese lugar en donde ellos realizan sus actividades, los
tiempos de juego, los momentos de aprendizaje a través de las clases recibidas en su colegio,
pero también desde las ensefianzas que reciben en sus casas. Por ello los vinculos en estos
espacios fortalecen la identidad y generan un sentido de pertenencia. (Ver figura 12) Por ello el

vinculo permite que el Territorio sea considerado como elemental desde esta perspectiva.
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IMPORTANCIA DEL

TERRITORIO
ESPACIOS I?E / ESPACIOS DE
(CASA) (COLEGIO)
Momentos de
Momentos Momentos de Momentos de o
.. . . aprendizaje
de reunién aprendizaje Juego

N/

VINCULOS

FAMILIARES

.

ViNCULOS DE
AMISTAD

Figura 12. Lugar de Relacion con otros. Fase I.

Fuente: Disefio propio.



Categoria 3. Lugar de Diversion

Tabla 27. Categoria 3 y subcategorias Fase I. Indagacion

CATEGORIAS SUBCATEGORIAS
3. Lugar de Diversion 3.1. Casa
3.2 Colegio

Fuente: Disefio propio

Tabla 28. Analisis de contenido subcategoria 3.1. Casa. Fase I.

Unidad de registro

Relato

Interpretacion

En2,E4,7
En2,E6,9
En2,E6,10
En2,E9,14
En2,E9,15
En2,E1,1
En2,E5,8
En2,E8,14
En2,E8,15
Dib2,E3,5
Dib2,E4,8
Dib2,E6,31
Dib2,E6,32
Dib2,E8,38
Dib2,E9,52
Dib2,E8,38

Los estudiantes afirman
que ciertos espacios de la
casa les gusta porque alli
se encuentran objetos
como el computador, el x-
box, DVD vy televisores,
lo que les divierte.

Afirman los estudiantes
en sus respuestas que los
lugares que mas les
gustan como su
habitacién o el patio, son
los lugares en donde
juegan dentro de su casa.

Para muchos de los estudiantes el
lugar de su casa mas agradable
esta  relacionado con los
elementos que se encuentran alli,
como el caso del televisor, el
DVD, el computador y el X-box,
evidenciando que en estos
espacios no hay una interaccién,
por el contrario ellos se
encuentran buscando momentos
de entretencion a través de estos
objetos. En estas respuestas se
encuentran  estudiantes  que
prefieren establecer vinculos con
otros, por ello buscan espacios en
donde puedan jugar ya sean
abierto (como el patio) o cerrado
(la habitacién) en donde encuentra
sus cosas para compartir con
otros.

94
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Al indagéarseles a los estudiantes acerca de la identificacién del Territorio, como su casa, se
profundizo en relacion a los motivos por los cuales este lugar era significativo. Encontrandose
que las respuestas de los nifios estan directamente relacionadas con las actividades que
desarrollan en su interior y que estan vinculadas con sus interés y /o gustos. Esto se representa en
los resultados de esta subcategoria, en donde la mayor cantidad de respuestas de manera escrita,
asi como los dibujos presentan como caracteristica una expresion en donde se refleje el juego o
algunos articulos que puedan generar en ellos diversion, como es el caso del Televisor, el X-box,
el computador, la Tablet o espacios como el patio o las mismas habitaciones en donde
encuentran sus pertenencias con las que también juegan. Asi como se representa en las fotos 3 y

4y en las siguientes expresiones de los nifios:

Foto 3. Dibujo estudiante grado 4B. Explorando mi Territorio. Lugar que mas me gusta de mi
casa.
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Foto 4. Dibujo estudiante grado 4B. Explorando mi Territorio. Lugar que mas me gusta de mi
casa.

En2, ES, 14 “La parte de mi casa es el computador porque me gusta jugar con el computador”

En2, ES, 15 “Me gusta el patio porque es un lugar donde se divierte uno mucho”

Tabla 29. Analisis de contenido subcategoria 3.2. Colegio. Fase I.

Unidad de registro Relato Interpretacion
Dib1,E6,20 Se evidencia en los dibujos que | Al igual que en el colegio,
Dib1,E6,21 para algunos de los nifios el | el parque infantil ayuda al
Dib1,E8,29

territorio esta relacionado con | establecimiento de los
el parque infantil, en donde se | vinculos de amistad en los
dibujan interactuando  con | nifios. Aqui el juego es una
otros nifios. estrategia importante para
lograr también el
reconocimiento y manejo
de reglas y normas.

Dib1,E8,30
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Al igual que en la subcategoria anterior el juego genera en los nifios un vinculo con el espacio
que consideran territorio. En el caso del Colegio las representaciones estan relacionadas con los
espacios en donde ellos comparten cotidianamente dentro de la institucion, como la cancha de
futbol y el parque infantil. Asi mismo es importante anotar que ademas de los juegos, es en estos
lugares en donde se establecen los mayores vinculos. Se resalta de igual forma que los nifios del
curso presentan dos tipos de edades, unos entre los 8 y 9 afios quienes juegan mas y otros entre
los 10 y 11 afios quienes establecen otro tipo de vinculos, incluso sus juegos son diferentes.(Ver

fotos 5y 6)

Foto 5. Dibujo estudiante grado 4B. Espacio del colegio que mas le gusta. La Cancha de Futbol.
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Foto 6. Tipo de juegos de los estudiantes de 4B en la cancha de futbol.

En general esta categoria permite comprender la importancia del juego en esta etapa de los nifios
en la medida que establecen parametros, reglas y vinculos. (Ver figura 13). En muchos de los
casos estos estudiantes permanecen solos, por ello los espacios en donde encuentran la
posibilidad de jugar son importantes. Muchos de ellos lo hacen a través de los medios
tecnoldgicos, lo que se evidencia en la mayoria de las respuestas y dibujos elaborados. Otros
prefieren los espacios abiertos como la cancha de futbol en el caso del colegio, o el patio en el

caso de la vivienda.



LUGAR DE
DIVERSION

/
’

LUGARES
PEQUENOS

(JUEGOS
INDIVIDUALES)
ESPACIOS DE
INTERACCION

|

Articulos de diversion:
Television,
Computador, Tablet, X-
box

Figura 13 Lugar de Diversion Fase |
Fuente: Disefio propio

|

ESPACIOS AMPLIOS

ESPACIOS
GRANDES
(JUEGOS / \
COLECTIVOS)
PARQUE CANCHA
DE
X FUTBOL
Patio de la casa,
habitacion
JUEGOS COLECTIVOS
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Categoria 4. Lugar de Conocimiento

Tabla 30. Categoria 4 y subcategorias Fase I. Indagacion

CATEGORIAS

SUBCATEGORIAS

4. Lugar de Conocimiento

4.1. Colegio

4.2. Huerta Escolar

Fuente: Disefio propio

Tabla 31. Analisis de contenido subcategoria 4.1. Colegio. Fase I.

Unidad de registro

Relato

Interpretacion

Dib3,E7,8
Dib3,E7,9
Dib3,E7,10
Dib3,E7,11
Dib3,E2,2

En el dibujo se evidencia un
salén de clases con sillas y
escribe “para que le ensefien a
uno cosas”, aparece
igualmente el tablero, las sillas
y mesas de la docente y de los
comparfieros. Asi mismo en
alguno de los dibujos se ve el
colegio en su totalidad con una
leyenda que dice, lugar para
aprender.

Para los nifios el
ambiente escolar
representa  un  lugar
propio de aprendizaje, en
especial si éste tiene
representacion en el
salon de clases, en donde
ellos reciben las
orientaciones de las areas

fundamentales.
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Esta subcategoria muestra como para los estudiantes el colegio es un lugar en donde se adquiere

conocimiento, esto relacionado en especial a las interacciones que se originan al interior del aula,

en donde es el maestro quien orienta estos procesos, esto se evidencia en algunos de los dibujos

en donde se representa el salon de clases, el docente dirigiendo y uno en donde se dibuja el
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colegio desde el exterior con dos nifios en donde se encuentra una frase que dice “Mi colegio,

lugar para prender”, lo que se representa en las fotos 7, 8 y 9.

Foto 7. Dibujo de estudiante. El Colegio lugar para aprender.

Foto 8. Dibujo de estudiante. EI Colegio lugar para aprender. Imagen de docente en clase.
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Foto 9. Dibujo de estudiante. El Colegio lugar para aprender. Imagen del saldn de clases.

Tabla 32. Analisis de contenido subcategoria 4.2. Huerta escolar. Fase I.

Unidad de registro Relato Interpretacion
Dib1,E6,20 Se ve en los dibujos lo que | Los estudiantes en este
Dib1,E6,21 creen que es la huerta escolar y | momento del proceso no
B!ELES'ZQ ellos, los nifios interactuando | han hecho un trabajo en

b1,E8,30 con ellay con otros nifios. la huerta escolar, mucho

manifiestan no conocerla.
Los resultados parten del
imaginario que tienen de
ella

En relacion a esta subcategoria los estudiantes hablan de la huerta escolar, debido a que saben
que existe un espacio que en algin momento estuvo destinado a la huerta, pero que no se volvid
a utilizar y quieren conocer. Algunos de los nifios que estdn desde grado preescolar, recuerdan

parte de algunas actividades que se realizaron alli y por eso la mencionan. En relacion a los
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dibujos en donde se indaga por los espacios del colegio, los nifios muestran la huerta como uno
de los representativos y afirman que es un espacio en donde se puede aprender a pesar de no

conocerse. (Ver foto10)

Foto 10. Dibujo de estudiante. Huerta escolar como espacio para aprender.

En términos generales esta categoria permite conocer los espacios que son representativos para
los nifios dentro del colegio, como lugares que generan aprendizajes 0 propicios para la
produccion de conocimiento, sobre todo en relacién al conocimiento escolar. En este momento la
investigacion se direcciona a partir de los resultados de los instrumentos anteriores a la
indagacion sobre el contexto escolar. Por ello dentro de las respuestas dadas por los nifios y los

dibujos realizados, estos espacios son considerados lugares de aprendizaje, en especial el salon
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de clases. Sin embargo a partir de la expectativa que les genera la huerta escolar, también

consideran que este lugar permite la generacion de conocimiento.

’

Dib3, E7, 10 dibuja el Salon de clases y escribe “para que le enseiien a uno cosas’
Dibuja el tablero, las sillas y mesas de la docente y de los comparieros.

Dibl, ES, 29 dibuja la huerta y escribe “Lo que no conozco de mi colegio es la huerta,

pero sé que alli puedo aprender”

LUGAR DE CONOCIMIENTO

X

COLEGIO

/N

HUERTA
ESCOLAR
INTERACCION CONOCIMIENTO CONOCIMIENTO
ESCOLAR ESCOLAR

/

DOCENTES
COMPANEROS

Figura 14. Lugar de Conocimiento. Fase |
Fuente: Disefio propio
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Dentro de esta primera fase de indagacion se resalta en los hallazgos encontrados que los nifios a
pesar de no tener un concepto claro acerca de lo que significa el Territorio, lo asocian con un
lugar determinado en donde se desarrollan muchas de las caracteristicas que estan ligadas al
nucleo familiar y los vinculos sociales , como es el caso de la casa y el colegio, en especial en los
espacios en donde estos vinculos se fortalecen, ya sea los momentos de reunion como en el caso
de la casa que generalmente se establecen en la cocina, o la cancha del colegio en donde se
retnen algunos a jugar, otros a estrechar sus relaciones y a establecer sus comportamientos
sociales, desarrollando el sentido de identidad por estos espacios. De igual forma se destaca
como importante dentro de este espacio de socializacion dentro del Territorio el juego,
importante no solo en el colegio, sino también al interior de sus viviendas representado en la
descripcion de espacios amplios para diversion como el patio, pero también encontrado en las
multiples representaciones de los nifios en los objetos que permiten una distraccién individual o
grupal, como el caso del televisor, el computador, el x-box, la Tablet o todo aquello que es
propio de los nifios y que pueden compartir.

Importante destacar dentro de esta primera parte que el conocimiento emerge como una
caracteristica importante dentro del Territorio, principalmente el escolar, desde dos espacios
principales, el aula de clases en donde se establecen relaciones con los comparieros y docentes y
la huerta escolar que emerge como expectativa de los estudiantes que la quieren conocer e

intervenir en ella.
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Tabla 33. Categoria 1 y subcategorias Fase Il. Exploracion

CATEGORIAS

SUBCATEGORIAS

1. Lugar de Relacién con otros

1.1. Colegio

Fuente: Disefio propio

Tabla 34. Analisis de contenido subcategoria 1.1. Colegio. Fase Il.

Unidad de
registro

Relato

Interpretacion

Dc2, E3, 4
Dc2, E4,16
Dc2, E6,18
Dc2,E8,19
Dc2,E8,20
Fot2,E4, 4
Fot2, E6,6
Fot2,E7,7
En2, E2,5
En2,E5,8
Dc2, E2, 4
Dc2, E7,16
Dc2, E8,18
Dc2,E9,19
Dc2,E9,21
Fot2,E4,5
Fot2,E4,7
Fot2,E4,8

Los estudiantes identifican el colegio
como un espacio en donde se pueden
relacionar con los otros, expresando
gue en este lugar se han vivido cosas
bonitas con los compafieros, se aprende
de los profesores, algunos de esos
momentos son de juego, también ha
habido peleas, siempre estan unidos.
Los estudiantes identifican el salon
como el lugar en donde tienen diversas
vivencias, como sus primeras
situaciones de alegria en grupo, el lugar
en donde se crean amistades, los
momentos vergonzosos e incluso las
primeras enemistades por rivalidades.
Pero ademaés otro tipo de espacios en
donde comparten, tales como es el caso
del patio del colegio. Es especial la
figura de cada uno de sus profesores y
cOmo estos acompafian Sus procesos,
les ensefian a leer, a sumar, a escribir e
incluso a jugar mejor.

Al sentirse parte del colegio, los
estudiantes destacan las experiencias
significativas de este lugar en donde
se encuentran la mayor parte del
tiempo. Debido a esto las relaciones
establecidas con los otros son
comprendidas por ellos como el
Territorio. El salon de clases es un
espacio en donde existe una
consolidacion de grupo y alli es el
lugar en el que se generan los
principales  vinculos dentro  del
colegio debido a su permanencia, que
en el caso de esta institucion, es casi
de tiempo completo alli y con una
misma docente en la gran mayoria de
las asignaturas y actividades que se
realizan. Por ello muchos de los
momentos vividos por los estudiantes
establecen esos vinculos y relaciones
con el otro y con este espacio que es
comprendido como su Territorio.

En esta parte de la investigacion los estudiantes hacen una exploracion de su territorio escolar, en

donde a través de un recorrido inicial hablan acerca de la importancia de su colegio, sus
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vivencias y cémo algunos lugares estan ahi presentes pero no han hecho parte de su proceso. Es
por esto que esta subcategoria evidencia como se destacan las relaciones establecidas desde
distintos momentos con la institucion (ver fotos 11, 12), las personas en su interior, como los

docentes, y con el propio entorno que es parte importante del Colegio.

Foto 12. Estudiantes en recorrido en el territorio escolar. Cancha de Futbol.

En el momento de hacer una exploracion directa del territorio, los estudiantes se confrontan con
las caracteristicas de éste en diversos aspectos, el natural, el social y el cultural y lo relacionan
con el espacio en el que desarrollan sus acciones en la cotidianidad. Lo que implica que este

espacio continle mediado por las relaciones que se establecen con los otros en los diferentes
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contextos, (ver figura 15) asi como a las personas que compartieron las actividades

programadas, algunas de las expresiones de los nifios son:

Dc2, E2, 4 “en este salon estuvimos jugando mientras la profe no estaba”

Dc2, E7, 15 “Yo me acuerdo de la profe de segundo que era muy brava, pero nos ensefié
muchas cosas”’
Dc2, E7, 16 “si profe aca cuando jugamos contra 5B, Johan me dio una patada y todos

se metieron a defenderme porque todos son mis amigos”,

En2, E2, 5 “a mi por eso casi no me gusta estar mucho acd en el patio, es que pelean

mucho”.

En2, E5, 8 “Espero que la profe nos lleve a conocer la huerta y jugar alla con todos”.

Muchas de estas expresiones son el producto del diario de campo que desarrollo la investigadora
en el momento del recorrido por el territorio escolar en donde se contaron experiencias

significativas de los estudiantes, asi como de la entrevista aplicada.



LUGAR DE RELACION
CON OTROS

/

COLEGIO

/N

OTROS ESPACIOS
(PATIO, CANCHA
DE FUTBOL)

HUERTA
ESCOLAR

\

EXPERIENCIAS DE

/

EXPERIENCIAS

VIDA
DE VIDA EXPECTATIVA DE
CONOCERE J
¥ INTERACTUAR EN ELLA -
COMPANEROS
COMPANEROS Y Y ENTORNO
DOCENTES
Figura 15. Lugar de Relacion con los otros. Fase 11
Fuente: Disefio propio.
Tabla 35. Categoria 2 y subcategorias Fase Il. Exploracion
CATEGORIAS SUBCATEGORIAS

2. Lugar de Diversion 2.1. Colegio

Fuente: Disefio propio
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Tabla 36 Andlisis de contenido subcategoria 2.1. Colegio. Fase Il.

Unidad de registro

Relato

Interpretacion

Dc2, ES3, 4
Dc2, E4,16
Dc2, E6,18
Dc2,E8,19
Dc2,E8,20
Fot2,E4, 4
Fot2, E6,6
Fot2,E7,7

En2, E2,5

En2,E5,8

Los estudiantes identifican el
colegio como un espacio en
donde se pueden relacionar con
los otros, expresando que en
este lugar se han vivido cosas
bonitas con los compafieros, se
aprende de los profesores,
algunos de esos momentos son
de juego, también ha habido
peleas, siempre estan unidos.

Al sentirse parte del colegio
los estudiantes destacan las
experiencias significativas de
este lugar en donde se
encuentran la mayor parte del
tiempo. Por ello las relaciones
establecidas con los otros,
desde los espacios de juego
son comprendidas por ellos
como el Territorio.
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En esta subcategoria, se muestra coémo el colegio en esta etapa de exploracién sigue siendo un

espacio de diversion, que estd determinada por los vinculos que los nifios establecen con sus

compafieros a través de las actividades que realizan (Ver Figura 16), en espacios determinados,

de acuerdo a sus edades, ya que el grupo presenta una division de edades en donde se evidencian

sus intereses, los nifios méas pequefios prefieren mas los juegos en espacios amplios, mientras que

los mas grandes prefieren divertirse generando actividades diferentes de interaccion, lo que

también hace parte de su territorio, porque son momentos en los que encuentran identidad con el

lugar en donde se encuentran.

Dc2, E7,16 “si profe aca cuando jugamos contra 5B, Johan me dio un patada y todos se

metieron a defenderme porque todos son mis amigos”,

Dc2, E8,18 “Si, pero cuando la profe no estaba jugabamos a lanzarnos el borrador,

éramos todos muy amigos”,

Dc2, E7, 13 “Mis mejores amigos son de mi colegio, yo juego mucho con ellos y me

hacen reir”,



LUGAR DE DIVERSION

/

ESPACIOS AMPLIOS

MOV

HUERTA PARQUE CANCHA
DE
FUTBOL
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(9-11ANOS) (10-11ANOS)

Figura 16. Lugar de Diversion. Fase Il
Fuente: Disefio propio.
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Tabla 37. Categoria 3 y subcategorias Fase Il. Exploracién

112

CATEGORIAS

SUBCATEGORIAS

3. Lugar de Conocimiento

3.1 Comunidad

3.2 Huerta Escolar

3.3 Compaiieros Rurales

Fuente: Disefio propio

Tabla 38. Analisis de contenido subcategoria 3.1. Comunidad. Fase II.

Unidad de registro

Relato

Interpretacion

Dcl, E2,7
Dcl, E4,13
Dcl,E4,14
Fot2,E7,6
En4, E2,3
En4,E4,2

Para los estudiantes el aporte de
algunas personas de la comunidad
fue importante en la medida en que
con sus conocimientos de la zona
rural, ayudaron a comprender
mejor sobre el lugar desde el
recorrido al entorno del colegio,
que es la zona rural de la vereda
Mochuelo Alto, asi como los
aportes al interior del trabajo en la
huerta escolar.

El aporte realizado en diferentes
momentos por parte de algunas
personas de la comunidad de la
Vereda Mochuelo Alto en medio de
las actividades permitié no solo la
retroalimentacién de los procesos
sino también la interaccion con los
estudiantes frente a sus
conocimientos empiricos y de la
zona haciendo que los estudiantes
valoraran 'y lograran identificar
mejor con este espacio.

En esta subcategoria se muestra como en este momento del proceso los estudiantes contaron con

los aportes de integrantes de la comunidad, tanto padres de familia del contexto rural, como

docentes que participaron del proceso de manera voluntaria, con el animo de contribuir y

aprender de las actividades que se desarrollaron. Inicialmente estos aportes se evidenciaron a

través de un recorrido al entorno rural, en donde las docentes que acompafaron el proceso

aportaron desde sus saberes en relacién al tipo de recorrido a realizarse, el lugar por donde se
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haria y qué tipos de preguntas podrian establecerse en la ficha de observacion que se aplic6. En
ese mismo momento la comunidad de la vereda al ver que los nifios estaban haciendo su

recorrido comenzo a interactuar con expresiones como:

Dcl, E2, 7 “profe que bonito que los nifios conozcan, hace mucho que no los traian por

aca”.

Dcl, E4, 13 “cuando se les ofrezca yo les enseiio otro camino donde hay el nacimiento

de una quebrada, es muy bonito por alla”.

Dcl, E4, 14 “Cuando quieran vamos al colegio y les contamos por donde pueden llevar

a los nifios, por aca hay mucho por conocer”.

Lo que permitié un primer acercamiento con la comunidad, ya que gracias a sus aportes se
conocid otro recorrido y algunas de las caracteristicas de la fauna y flora propias del lugar (ver

foto 13).

Foto 13. Recorrido en el Territorio Rural. Estudiantes grado cuarto.
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Durante el proceso investigativo y teniendo como resultados iniciales el interés de los estudiantes
de intervenir en la huerta escolar, se realiz6 un primer acercamiento que fue evidente para la
comunidad, dadas las condiciones fisicas de la institucién que permiten tener visibilidad de su

interior.

Es por tal motivo que de manera voluntaria se acercan dos madres de familia pertenecientes a la
vereda que aportan con sus conocimientos de manejo de cultivos propios de la zona, dando las
indicaciones para que se pueda iniciar la construccion de la huerta, asi como del mantenimiento y
el tipo de plantas a sembrar. (Ver foto 14) Permitiendo que tanto los estudiantes del contexto
urbano, como las docentes también aprendieran del proceso y se lograra retroalimentar en medio

de las précticas desarrolladas.

Foto 14. Trabajo en huerta escolar. Apoyo madre de familia comunidad rural Mochuelo Alto.



Tabla 39. Analisis de contenido subcategoria 3.2. Huerta escolar. Fase Il.

Unidad de
registro

Relato

Interpretacion

En4,E1,2
En4,E2,4
En4,E3,5
En4,E4,6
En4,E4,7
En4,E5,8
Fot3,E2,2
Fot3,E2,3
Fot3,E2,4
Vidl,E2,2
Vidl,E2,3
Vid2,E2,4
Vid2,E2,5

Para los estudiantes la huerta
escolar es un espacio en donde
se establecen relaciones con el
otro por medio del trabajo en
equipo, también por el aporte de
los estudiantes rurales, debido a
que ellos conocen del lugar.
Esto permite que se pueda
ensefiar a otros sobre lo que se
aprende alli, ademéas también
hay una relacion con la
naturaleza ya que es otra manera
de interactuar con ella.

El empezar a trabajar en la huerta
género en los estudiantes no solo
apropiacion por este espacio, sino
que también lograron establecer
vinculos de diferentes tipos con
los compafieros que trabajaron
con ellos en este lugar, vinculos
de amistad, de trabajo en equipo y
colaboracion. Asi  mismo con
aquellos que se acercaban a
aprender ya que muchos de ellos,
aportaron con sus aprendizajes en
que muchos conocieran y
comprendieran lo que alli se
realiza.
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En esta subcategoria se evidencia el proceso que los estudiantes realizaron en la huerta escolar,

donde se pudo observar no solo los aprendizajes relacionados a la huerta, sino también el sentido

de pertenencia que se generd por ese espacio y que trascendid al sentido de apropiacion

institucional, debido a que muchos de los nifios se preocuparon por aprender, participar y

socializar (Ver foto 15) a otros lo que se estaba desarrollando, estableciendo tiempos para el

cuidado y mantenimiento de ésta.
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Foto 15. Estudiantes trabajando en la huerta escolar.

Asi mismo proponiendo més actividades para su fortalecimiento. Como es el caso del trabajo
desarrollado con la lombriz de tierra, (Ver foto 16) que logrdé en los estudiantes mayor

sensibilidad ante este tipo de seres vivos.

Foto 16. Estudiantes trabajando con lombriz de Tierra.
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De igual forma se destacan otro tipo de aprendizajes tales como los aportados por la comunidad
y por los estudiantes propios de la ruralidad, que contribuyeron, ya que fueron ellos los que
lideraron varios de los procesos y quienes iniciaron la socializacion con los diferentes estudiantes
y otros docentes (Ver foto 17), llevando la propuesta a un trabajo interinstitucional en donde ya
varios estudiantes, docentes y padres de familia pertenecientes a la vereda quisieron participar y

aportar.

Foto 17. Estudiante rural. Socializacién del proceso a estudiantes del colegio.

Segun se muestra en los siguientes testimonios:

End, El, 2 “Aca vemos que el trabajo que se realizo hace un mes, muestra sus frutos”,

En4, El, 4 “las semillas ya se transformaron en plantulas y por ello vienen a

conocerlas”,

En4, E3, 5 “vienen a conocer el proceso en que se sembraron las plantas y también la

lombriz de tierra”
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Vidl, E2, 2 “primero se ablando la tierra, primero se quito todo el pasto para poder
hacer las eras”

Vidl, E2, 3 “luego se quito el pasto y se encontraron lombrices que se levantaron y se
colocaron en el lombricultivo™

Vid2, E2, 5 “luego de hacer las eras se sembro cilantro, se sembro lechuga y se sembro

apio”

Tabla 40. Analisis de contenido subcategoria 3.3. Compafieros rurales. Fase .

Unidad de registro Relato Interpretacion
Dc2, E3, 4 Los estudiantes identifican el | Al sentirse parte del colegio,
Dc2, E4,16 colegio como un espacio en | los estudiantes destacan las
Dc2, E6,18 donde se pueden relacionar con | experiencias significativas de
nggg;g los otros, expresando que en | este lugar, asi como los aportes
Foté,EA:, 4 este lugar se han vivido cosas | que desde los conocimientos
Fot2, E6,6 bonitas con los compafieros, | tradicionales  otorgan  los
Fot2,E7,7 destacando los aprendizajes | compafieros de la zona rural.
En2,E2,5 recibidos por parte de los | Por ello las relaciones
En2,E58 compafiero que viven en la | establecidas con los otros son
zona rural y que | comprendidas por ellos como
retroalimentaron los | el Territorio.
conocimientos dados por las
docentes.

En esta subcategoria se resaltan los conocimientos que los estudiantes y docentes participantes
del proceso adquirieron a través de los saberes que aportaron los estudiantes rurales, quienes
retroalimentaron el proceso y lideraron varias de las etapas del desarrollo en la huerta, teniendo
los conocimientos adquiridos en su entorno familiar, ya que en su mayoria son los encargados

del cuidado de las fincas que se ubican alrededor de la institucion, de esta forma también
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contribuyeron con en el cuidado y mantenimiento de la lombriz de tierra, lo que se evidencia en

los siguientes testimonios:

En2, E2, 5: “Si porque nos enseniaron a cuidar las plantas y sembrar cilantro y lechuga

en la huerta”

En2, E5, 8: “Si porque ellos son unos expertos en la huerta.”

Enl, D1, 3: Sin lugar a dudas, el aporte de los nifios de la vereda fue importante, son
ellos quienes con sus experiencias retroalimentan la labor en la huerta y en otros
espacios rurales. Son ellos quienes hablan de los cultivos, las épocas en gque se siembra,

que favorece y que desfavorece al cultivo.

“«

Dc2, E4, 16: “Lo nifios de la vereda nos enseniaron a cuidar la huerta

En general esta categoria evidencia en los resultados obtenidos de los diferentes instrumentos
que la actividad de campo relacionada con la huerta escolar amplio la vision que tenian los nifios
acerca del conocimiento escolar, ya que para ellos éste se encontraba solo en el salén de clases.
(Ver figura 17) En el trabajo de la huerta encontraron diversas formas de conocimiento, desde el
bioldgico, pasando por el cotidiano, que fue socializado por las personas de la comunidad que
interactuaron con los nifios en este proceso, hasta el de sus comparieros de la vereda que desde
experiencias propias traidas de casa, contribuyeron y retroalimentaron el proceso en relacion a la
huerta escolar y el cultivo de la lombriz de Tierra, haciendo de esta manera que se construyera un
sentido de identidad por este espacio del que los nifios se sienten parte debido a que lo reconocen

como su territorio al interior de la escuela.
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En2, E2, 5 “yo se sembrar profe” mi mama siembra en la casa y le ayudo”.

En2, E5, 8 “Los estudiantes que son de la vereda nos enseriaron a cuidar las plantas y
sembrar cilantro y lechuga en la huerta”.

End, E1, 2 “Que el Territorio es como por ejemplo la casa, todas las partes del colegio y

ademas el territorio en la huerta”

LUGAR DE CONOCIMIENTO

\

COLEGIO
HUERTA
ESCOLAR
CONOCIMIENTO CONOCIMIENTO
ESCOLAR COTIDIANO
DOCENTES COMUNIDAD
Y ESTUDIANTES Y ESTUDIANTES
RURALES RURALES

Figura 17. Lugar de conocimiento. Fase II.
Fuente: Disefio propio.
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7.1 Anélisis de resultados

A continuacion se presenta el analisis de los resultados obtenidos en la investigacion, apoyados
en el marco teodrico y los antecedentes revisados, con el fin de comprender y explicar los
resultados y establecer las conclusiones que puedan responder al problema planteado en la
investigacion.

Teniendo en cuenta los resultados obtenidos en la Fase | de indagacion, en relacion a lo que se
establece por los nifios en la categoria de Entorno préximo se ve que los nifios en sus respuestas
en relacion a su comprension acerca de la palabra Territorio, hacen referencia al lugar proximo
en donde pasan la mayor cantidad de tiempo y en donde establecen sus relaciones afectivas
cercanas, como es el caso de la Vivienda (Familia) y el Colegio (Compafieros y docentes); dado
que segun Velasquez, 2009. “El Territorio permite que el ser humano sea parte del espacio, es
decir que establezca un vinculo simbolico relacionado con la identidad” que inicialmente se
construye en la familia y se fortalece desde las relaciones que se empiezan a construir en el
colegio. Es importante tener en cuenta que dentro de esta categoria se ve con claridad la relacion
que existe entre el espacio geografico y el lugar de accidon del hombre en éste, lo que segln
Velasquez (2009) corresponde a la categoria de Terreno, en donde se encuentra establecido el
vinculo directo entre el hombre y la naturaleza o el entorno proximo. Como se evidencia en esta
primera fase de los resultados

En relacion al Territorio como un lugar en donde “El individuo hace parte del espacio,
generando un vinculo” Veldzquez (2009), éste se puede describir como un lugar que se
encuentra relacionado con la identidad, desde la categoria conceptual de Terrufio. Es alli en

donde se establecen las relaciones que son mediadas por los afectos, como en el caso del lugar de
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vivienda, que constituye la sefial del vinculo con la familia, asi como el colegio en donde los
vinculos se establecen con las relaciones con docentes y comparieros de clase.

Teniendo en cuenta que “Las diferencias de significacion de lo que es Territorio obedecen a
diferentes sensibilidades, percepciones, representaciones, sentidos de pertenencia e intereses”
(Velasquez, 2009) El hecho que los estudiantes identifiquen el Territorio como el espacio o
espacios propios para el juego, evidencia la importancia de los procesos de socializacion en este
tipo de contextos, asi como sus diferencias en edades que influyen de igual manera con las
percepciones de los nifios en relacion a este. Por tanto su sentido de pertenencia frente a un
espacio en particular, estard influenciado por sus propios intereses. De ahi que ciertos espacios

no se tengan en cuenta, por parte de los estudiantes.

El hablar del territorio como lugar de conocimiento se representa la categoria conceptual Terreno
que menciona Velazquez (2009), ya que en ella, el Territorio es entendido como un escenario en
donde el hombre realiza algun tipo de accion. En el caso particular de los nifios este espacio esta
dentro del contexto escolar y permite la accion de aprender o adquirir algin tipo de
conocimiento, lo que se evidencia en las respuestas dadas por los nifios y los dibujos en donde el
espacio caracteristico para esta accion generalmente es el salon de clases.

Es importante destacar que al llegar a esta segunda fase del proceso investigativo, se hace una
intervencion directa en el contexto escolar, especificamente rural, con la finalidad de hacer un
reconocimiento de las caracteristicas del Territorio.

Por ello las relaciones con otros en este momento de la investigacion presentan una connotacion
diferente. Aqui ya se ha hecho un trabajo de reconocimiento del contexto escolar, por ello las
relaciones que se mencionan estan vinculadas a la escuela dentro del proceso de la huerta escolar

en donde intervienen personas de la comunidad pertenecientes al contexto rural y dos docentes
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que se vinculan en el trabajo. Evidenciandose en este momento de la investigacion que esta
intervencion permite que los estudiantes comiencen a hacer una construccion de su territorio y
con ello un reconocimiento de si mismo dentro de ¢él, asi como lo afirma Dominguez (1993) “El
territorio es un espacio socialmente construido y como tal es un producto en el cual el individuo
se reconoce a si mismo como parte de su transformacion”. Teniendo en cuenta que el desarrollo
de las actividades al interior de la huerta estan determinadas para que el estudiante asuma
responsabilidades y establezca vinculos con el espacio. Especialmente en relacion al cuidado y
mantenimiento de los semilleros, plantas y posteriormente con la introduccién de la lombriz de
tierra en este trabajo. En donde no solo se establecid una relacion directa con ellos, sino que
también afianzo las relaciones entre las personas que aportaron en el proceso. Tales como los
compafieros tanto urbanos como rurales que se retroalimentaron, los docentes y la comunidad de
la vereda. Este tipo de vinculos generd en los nifios de grado cuarto un interés por reconocer no
solo su contexto personal, sino también el territorio escolar dentro del escenario rural que lo
caracteriza, identificando en ellos un acercamiento a lo que afirma Lozano (2009) “el Territorio
entendido desde la categoria de Terrufio identifica al ser humano como parte del espacio,
estableciendo un vinculo simbolico relacionado con la identidad”.(p.23), permitiendo de esta

manera que a largo plazo exista una verdadera apropiacion de este Territorio escolar y rural.

“Las diferencias de significacion de lo que es Territorio obedecen a diferentes sensibilidades,
percepciones, representaciones, sentidos de pertenencia e intereses” (Lozano, 2009). Sin
embargo es importante anotar que estas representaciones en esta fase estdn directamente
relacionadas con su permanencia y sus intereses en la escuela rural. Por ello el trabajo en la
huerta escolar es la estrategia que permite en los nifios lograr un reconocimiento de su entorno a

partir de la sensibilidad en relacion a la naturaleza, pero también en relacién a los vinculos que
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alli se establecen. Aunqgue al inicio de esta fase los estudiantes consideraban que este espacio era
solo de aprendizaje, en el trayecto los vinculos establecidos, el gusto por las actividades,
despertd el interés de los nifios que experimentaron otras formas de diversion determinadas por

el querer participar en la huerta y estar en contacto con su contexto.

El hacer un trabajo de exploracion en el territorio mas que una observacion de él, implica una
intervencion en donde no solo los estudiantes aporten y construyan conocimiento a partir de estas
experiencias, sino que también diferentes &mbitos de la comunidad tanto educativa, como del
contexto que rodea la institucion sea participe de este. Por ello el aporte realizado por la
comunidad retroaliment6 este proceso y establecid vinculos debido a la “interaccion con los
estudiantes, lo que es propio del reconocimiento y posterior apropiacion de los Territorios en la
escuela” (Pulgarin, 2010), ya que contribuyen a la identidad por el espacio en donde se
desarrollan. La observacion inicial del contexto que permite se tenga un contacto directo de la
realidad a explorar que fortalece “esa relacion entre la dimension geografica y social de la
Educacion Rural” (Pulgarin, 2010). De esta forma se establece el trabajo en la huerta escolar que
en el contexto rural tenga un significado especial, ya que no solamente se plantea como una
estrategia de ensefianza relacionada con la alimentacion sino que también permite el
fortalecimiento de la “construccion social rural, propia de este tipo de contextos (Fernandez,
2008). Por dltimo se destaca en esta categoria , el valor que se reconoce a los estudiantes que
pertenecen al contexto rural, que no solo son conocedores de la zona, son también conocedores
de unas tradiciones propias de la zona en relacién al cuidado de las plantas, del manejo de la
huerta y de las especies propias de la vereda, por lo tanto fortalecen los conocimientos tedricos
que se adquieren durante el proceso, contribuyen a que los estudiantes que son retroalimentados

por ellos no solamente aprendan sino que también se sientan parte del contexto donde se
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desarrolla la experiencia. Asi mismo las contribuciones de los docentes que estuvieron en el
proceso fueron importantes, debido a que orientaron las actividades desde sus disciplinas,
apoyaron desde la fundamentacion tedrica, pero tambien retroalimentaron el proceso a traves de
las acciones institucionales, logrando con esto que la estrategia se convirtiera en un proyecto que
aportd a la trasformacion institucional, en cuestiones de convivencia, proyeccion ambiental y
trabajo en equipo.

Con relacion a los objetivos propuestos para esta investigacion, es importante anotar que al hacer
una indagacion en relaciéon al Territorio, su importancia y caracteristicas, se evidencian las
diferentes significaciones desde el sentido de la identidad por parte de los estudiantes, esto en los
momentos del proceso investigativo en el que mencionan los lugares que relacionan con vinculos
como el caso de la casa y sus partes y el colegio con los espacios mas representativos. También
relacionan las actividades que el hombre puede establecer en un espacio geografico, en donde
existe un vinculo entre el hombre y la naturaleza o espacio en donde se desarrolla, caracteristicas
que menciona Velazquez (2009) y que constituye como categorias conceptuales del Territorio.
Por otro lado, el reconocimiento del Territorio y de las caracteristicas que lo contienen en un
contexto de tipo rural se logro a través de la estrategia de la Huerta escolar, ya que a partir del
trabajo desarrollado, los estudiantes no solo comprendieron sobre el proceso de siembra y
cuidado de las plantas, sino que en medio de las labores desempefiadas, apropiaron el espacio y
lo identificaron como parte del contexto. Lo que se evidencié en el momento de socializacion al
interior de la institucion.

Asi mismo en relacién a las situaciones que se pueden propiciar para permitir el reconocimiento
del Territorio, a través del trabajo en la huerta escolar, se puede afirmar que esta estrategia

permitio que los estudiantes no solo reconocieran esta trabajo dentro del contexto rural sino que
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también permitio que los conocimientos traidos por estudiantes rurales y la comunidad
favoreciendo los proceso de ensefianza aprendizaje que no solo se desarrollaron en cuanto al

aspecto académico, sino también en términos de los aspectos sociales y culturales.

Se debe destacar que esta propuesta se desarrolld durante 8 meses que corresponden a la
permanencia dentro de la institucion por parte de la investigadora, tiempo en el que la propuesta
de huerta escolar para el reconocimiento del Territorio permitio el trabajo interinstitucional, en
donde se articulo con el Proyecto Ambiental Escolar (PRAE) con el fin de que a su interior se
generen proceso de trasformacion ambiental y convivencial al interior de la escuela y no sea

vista como una actividad mas sino que pueda ser parte del proyecto educativo institucional (PEI).

Esta conformacidn del trabajo en equipo al interior de la institucion, busco asi mismo fortalecer
la vinculacion de la propuesta de trabajo al interior de la comunidad, desde el desarrollo local

como lo propone la Mesa Rural Local de la localidad de Ciudad Bolivar, en la ciudad de Bogota.
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8. CONCLUSIONES

Las caracteristicas que los estudiantes determinan del Territorio se relacionan con el vinculo
entre el espacio geografico y la accion humana, es decir el escenario y el lugar de accion. (
hombre- naturaleza), de igual manera identifican al ser humano como parte del espacio, en donde
se establece un vinculo simbolico relacionado con la identidad y en situaciones puntuales, con la
descripcion de las dindmicas de los ecosistemas y como la posesion o dominio de algo. Lo que
permite evidenciar que aungue los estudiantes no conocian la definicion puntual del territorio, si

lo identifican

A través de la indagacion de los diferentes espacios de interaccion de los nifios, teniendo en
cuenta sus intereses y sus formas de construccion social, se pueden propiciar situaciones para el
reconocimiento del Territorio, especificamente en el contexto rural, apoyados del conocimiento
desde las Ciencias Naturales y buscando el aporte de los diferentes estamentos que conforman la

comunidad educativa.

La Estrategia de la Huerta escolar en el contexto rural permite que los estudiantes accedan a
diferentes tipos de conocimiento, tanto escolar, como cotidiano y social, a través de la
interaccion con los diferentes actores de la comunidad educativa, lo que les permite reconocer de
esta manera las caracteristicas del Territorio y lograr asi establecer un vinculo con el que lo lleve

finalmente a una posterior apropiacién del mismo.
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La Huerta escolar despierta el interés no solo de los estudiantes, tambien de los diferentes
actores de la comunidad educativa como docentes y padres de familia, que retroalimentaron el
proceso. Esto permitio que se fortalecieran las relaciones de tipo interinstitucional al interior de
la escuela, en la medida en que cada uno de los actores que intervino en el proceso esta al tanto
de los cuidados y mantenimiento del lugar, asi como de las formas de socializacion y continuidad
de la huerta. De esta manera la comunidad proyecta lo que se desarrolla al interior de la escuela y

la escuela permite que la comunidad aporte en pro de la integridad de los estudiantes.

El proceso del reconocimiento del Territorio escolar visibiliza asi mismo el Territorio Rural que
lo rodea, en este caso particular desde la estrategia de la huerta escolar, desde otras miradas y
realidades, en la medida que existe un trabajo en equipo en el que se permite a través de éste que
la comunidad sea quien vaya a la escuela asi como que se establezcan unos proceso de

socializacion oportunos a su interior.

El reconocimiento del territorio rural, a partir del desarrollo de la estrategia de la huerta escolar,
fue un proceso que me permitié como investigadora encontrar otras maneras de desarrollar mis
practicas como maestra, ya que a través de ello se logré identificar la importancia de tener
claridad del contexto escolar, social y cultural de los nifios, asi como sus intereses. De igual
forma el establecer equipos de trabajo interinstitucionales permitieron que se llegara a nuevos
aprendizajes en relacion al entorno rural, los contextos, las técnicas de siembra e incluso de la
comunidad, resignificando mi conocimiento profesional desde el ejercicio docente, pero

también contribuyendo a mi crecimiento personal.
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ANEXOS

1. Instrumentos Fase I. Entrevista

2. Instrumentos Fase I. Dibujo

3. Instrumentos Fase I1. Ficha de Observacion
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ACTIVIDAD 1
“Identificando nuestrs territerio escolar”
Recorrido
D e |:III:IPEI

FECHA: 14jublode 2016
LUGAR: CED Mochueko Alo, Cudad Blfvar, Bogotd

POBLACION: CURSOS AA (35 ESTUDIANTES}, 1 DOCENTE

DESCRIPCION:

La actividad s inicia a Las 10 de la makana bugo de que los estudiantes ingresan del descanso. La indicacidn que se da en o Saldn &4 que vamos
& recorrer |as instalaciones al interior del Colegio y en media de ese recorrida vamos 3 destacar los lugares mds significativas, los eventas que

recusidan duienes llevan mas tismpo y 1o que son recientes los espacios que et han paicido mds relevantes, No levan nada solo vamas 4
caminar despacio y en ko posible vamos 2 interactuar todos para logramos estuchar.

Inkcfamos el recormida por los salones en donde algunos de ellos comenzaron 3 regordar algunas experiencias “en este saldn estusimas con la
profe Blanquita, era muy brava”, S, pero cuando ella no estaba jugibamos a lanzamos el borrador”, "En ese sakdn Kevin se arind, porgue na by
degaron ir al bano”, “Kevin Bora mucho”, £ colegio en realidad es pequeta por tanto en los salones no fueron muchas a5 cosas que ellos
peesaron, mds bien ef recorrido fue muy ripido y empezaron a dispersarse, en ese momento legamos a ks bafos y all empezaron a contar
que all era donde jugaban & lanzarse agua, entonces e pregunté “por qué hacen esa?” “ina les da pesar desperdiciar el agua?”. Algunos me
observaren en alencio y un ning le difo a otro. "Si ve yo ke he dicho que no gastemas agua”. Rapidamente legamos a a cancha y all comenzaron
 contar acerca de s partidos que tenian i profe aca cuanda jugamas contra 58, Johan me dio un patada y todos s metieron 3 defenderme
porque todos son mis amigos”, una nifa dijo ' mi por eso cas no me gusta estar acd profe, es que pelean mucho”.

Por ultimg pasamas por b parte de afuera del espacio que estaba destinado para la huerta escolar y varios se me acercaron y expresaron “profe,
cuando nos va a traer” yo pregunte “quieren’ y la mayoria dijeron al tiempa St profe triiganas a la huerta”, nunca nas traen”, un nifo dijo” yo se

5. Instrumentos Fase Il. Entrevista
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[MAESTRIA DE EDUCACION
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
GRUPO DE INVESTIGACION CONOCIMIENTO PROFESIONAL DEL PROFESOR DE CIENCIAS
“Instrumento Entrevista a Docentes acerca del conocimiento del Territorio

ERIKA ALEXANDRA TOLE RUIZ

“CONOCER MI TERRITORIO™

. ¢Que aprendizajes obtuvo de las actividades planteadas en relacidn al reconocimiento del
territorio rural y del cuidado y manejo de la huerta escolar?

. ¢Considera que es importante el que se haga un reconocimiento del territorio escolar, asi
como el manejo de la huerta para que los estudiantes se apropien de su contexto escolar?




