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2. Descripcion

Este proyecto presenta una investigacion en la cual se busca desarrollar la escritura en los
estudiantes del curso 801 de la IEDI La Candelaria, sede A, jornada tarde utilizando el museo
como recurso educativo para potenciar las habilidades comunicativas, haciendo énfasis en la
escritura, el cual se aborda desde un enfoque socio-cultural. Para esto se construye una propuesta
pedagdgica de intervencidn integrando las categorias Museo-Escritura desde la Pedagogia urbana
gue permite estudiar la urbe integrando la educacion formal, no formal e informal, este proyecto se
hizo a partir de tres momentos: uno de indagacion, en el cual se sensibiliza sobre los temas
tratados, se diagnostica y se buscan los intereses de la poblacién; otro de aplicacion, siendo la
etapa practica donde se experimenta, se va al museo y se trabajan con algunas maletas didacticas

de este, finalmente un momento de evaluacién de sus productos finales.




3. Fuentes

Aguire, N. construccion de material educativo para el aprendizaje de la diversidad de especies con
estudiantes de séptimo grado utilizando el museo como instrumento didactico. (2012)
UNIVERSIDAD NACIONAL DE COLOMBIA SEDE MEDELLIN

Amaya, O .Los museos como recurso para la ensefianza de la historia regional en el municipio
colina del estado de Falcon(2001). Venezuela

Ander-egg, E. Métodos y técnicas de investigacion social 1V, técnicas para la recogida de datos e
informacion. (2003) Buenos Aires. Editorial. Lumen.

Andrade, H. (1997). Understanding Rubrics, Educational Leadership, University of Albany
Carlino, Paula, Alfabetizacion académica diez afios después revista mexicana de investigacion
educativa, vol. 18, num. 57, 2013, pp. 355-381

Cassany, Daniel, Describir el escribir, como se aprende a escribir. (1989). Paidds comunicacion.
Barcelona

Cassany, Daniel, Tras las lineas (2006) Sobre la lectura contemporanea Anagrama, Barcelona,
2006

Cassany, Daniel, pagina web oficial http://www.upf.edu/pdi/daniel_cassany

CASSANY, D. (2005) “Los significados de la comprension critica”, Lectura y Vida, 26/3, 32-45,
Buenos Aires, septiembre.
http://www.lecturayvida.fahce.unlp.edu.ar/numeros/a26n3/26_03_Cassany.pdf

Cassany, D. (1995). La cocina de la escritura. Barcelona: Anagrama.

Colom, A. (1991). La Pedagogia Urbana, marco conceptual de ciudad educadora. Ponencia
presentada en el | Congreso Internacional de Ciudades Educadoras, 1990. Bogota: abril de 1996
Flérez, V y Moreno J. aprender a ensefiar ciencias vinculando el museo como recurso didactico
para la ensefianza del sistema circulatorio humano.(2009) Universidad de Antioquia. (Colombia)
Flower. L. & Hayes, J. (1981) A Cognitive Process Theory of Writing. Illinois:
CollegeComposition and Communication.

Guisasola, Jenaro y Morentin, Maite .Concepciones del profesorado sobre visitas escolares a
museos de ciencias (2009) Universidad del Pais de Vasco (Espafia).

International Council of Museums. (2007). ICOM Statutes. Extraido de:
http://icom.museum/statutes.html

Catarina Jimenez “La fotografia como herramienta en la investigacion de un fenémeno social”

recuperado de http://catarina.udlap.mx/u_dl_a/tales/documentos/ldf/jimenez_r_mc/capitulo3.pdf




el 30 de mayo de 2017

Ministerio de Educacion Nacional de Colombia (1994). Ley General de la Educacién. Bogota.
Paramo, P. (2009). Pedagogia Urbana: elementos para su delimitacion como campo de
conocimiento. Revista Colombiana de Educacion Universidad Pedagdgica Nacional. Ensayos.
Colombia, Bogotd, pp. 14-27

Sampieri, H.R; Collado, F.C & Lucio, B. M. (2010). Recoleccién y anélisis de los datos
cualitativos. En J.M Chacon (EDS), Metodologia de la investigacion. Quinta edicion (pp.

406 — 470). México D.F: McCGRAW-HILL / INTERAMERICANA EDITORES, S.A

Ten Ros, A E. (s. f.). Los museos cientifico-tecnolégicos. Un ensayo de clasificacion por
generaciones. IEDHC (Universidad de Valencia- CSIC). Extraido de:
http://www.uv.es/ten/p64.html

Van Dijk, Teun. La ciencia del texto (1992). Espafia Ediciones Paidos

Véasquez, F. (2013). In situ y a posteriori. Consideraciones sobre el diario de campo. El quehacer
docente. Bogota: Ediciones Unisalle.

Varon, J. La historia de vida: técnica cualitativa que permite potenciar el proceso de produccion
textual en las estudiantes del grado 801 de la jornada tarde de la ied liceo femenino mercedes
Narifio. (2010) Universidad Pedagdgica Nacional. (Colombia)

Verdugo, J. entre la realidad y la fantasia” motivar y fortalecer la produccion textual a través de la
implementacién de estrategias de escritura de textos narrativos en el curso 807. (2013)

Universidad Pedagogica Nacional. (Colombia)

4. Contenidos

El presente trabajo investigativo consta de seis capitulos: EI primero de ellos presenta la
contextualizacion tanto de la institucién como de los estudiantes, ademas un diagnoéstico de la
poblacion en relacion a toda la competencia comunicativa. Igualmente, se plantea el problema y la
pregunta de investigacion con sus respectivos objetivos y la justificacion de la investigacion. Por
otro lado, en el segundo capitulo se aborda los antecedentes y marco teérico, base fundamental
para la aplicacion y analisis de la tesis. En el tercer capitulo, se presenta la metodologia usada para
la recogida, analisis e interpretacion de la informacion, entre esto el paradigma, tipo, enfoque,
técnicas e instrumentos de investigacion con sus categorias de andlisis y matriz categorial derivada
del enfoque tedrico. En el cuarto apartado, se describe la propuesta de intervencion aplicada

diferenciando cada una de sus fases. En el quinto capitulo, se organiza y analiza la informacion




recogida durante el periodo de la investigacidn para asi dar cuenta de unos resultados,
conclusiones y recomendaciones que se encuentran en el capitulo seis. Finalmente se presenta la

bibliografia y los anexos que dan sustento a la monografia

5. Metodologia

El proyecto se desarrollé dentro de un paradigma socio-critico que involucra tanto la fase empirica
como la interpretativa, se realizd con el tipo de investigacion accion, el cual pretende realizar un
trabajo de planificacion, observacion, reflexion y ejecucion, permitiendo transformaciones en el
contexto educativo. Igualmente, se privilegia un enfoque cualitativo sin desligarlo del cuantitativo
puesto que permite un proceso flexible y una interpretacion amplia de la informacion. En el
mismo sentido se utilizé como técnica de investigacion la observacion junto al analisis de
documentos, grabaciones, rubrica y diarios de campo como instrumentos de recoleccion de la

informacion.

6. Conclusiones

A partir de la investigacion realizada se llegé a cuatro conclusiones generales:

*El museo como recurso educativo mostré una incidencia positiva evidenciando una mejora
tangible en la produccion escrita de los estudiantes.

*La propuesta pedagdgica fue acogida y disfrutada por los escolares ya que la manipulacion y
experiencia real con objetos y salidas pedagdgicas hace que los estudiantes se motiven a plasmar
Su pensamiento por escrito.

*El museo les permitid a los estudiantes posicionarse sobre su contexto desarrollando la pedagogia
urbana “aprender de la ciudad” y “aprender ciudad”, haciendo evidente que la educacion
combinada hace mas significativo el aprendizaje.

*Los estudiantes avanzaron en las competencias sociales.
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Capitulo |

1. Caracterizacion

La IEDI La Candelaria est4 ubicada en la localidad 17 (la candelaria), conformada por
la UPZ 94, con un area de 184 hectareas y 27.000 habitantes, constituida por los barrios:
Belén, Egipto, Centro Administrativo, La Catedral, La Concordia, Las Aguas y Santa
Barbara. Esta localidad se encuentra ubicada en el centro-oriente de la ciudad de Bogota y es
caracterizada por abarcar todo el centro historico de esta y por ser una zona urbana, donde se
encuentran sitios culturales, educativos y de interés a sus alrededores, entre estos una
diversidad de museos, la Biblioteca Luis Angel Arango y la Biblioteca infantil de la casa
natal de Rafael Pombo junto con algunas iglesias y universidades cercanas.

El colegio cuenta con tres sedes, Sede A, By C. La sede A, donde se lleva a cabo la
investigacion esta ubicada en el barrio la concordia Calle 12 F # 03-27, en la cual funciona
primaria y bachillerato en la jornada mariana, tarde y noche. Esta sede cuenta con 17 aulas
especializadas de clase, dos salas de sistemas (una de primaria y una de bachillerato), una
biblioteca, una sala de profesores, una oficina de coordinacion, 5 oficinas administrativas una
sala audiovisuales, 7 bafios repartidos entre docentes, administrativos y estudiantes, ademas
dos espacios de recreacion y una biblioteca abierta al a los habitantes del sector.

En cuanto al aula esta consta de un espacio mediano y un indice de luz apropiada y
con buenos indices de ventilacién. Ademas, esta cuenta con pupitres con mesa y silla aparte,
un tablero, locker donde el maestro guarda los recursos, un televisor pantalla plana mediano y
un depdsito de reciclaje, para las hojas.

La institucion cuenta con un PEI llamado: Educacion en y para la diversidad,
promueve la formacion integral de sus estudiantes en el cual hay un proceso continuo,
permanente y participativo que busca desarrollar de manera armonica todas y cada una de las

dimensiones del ser humano a fin de lograr su realizacion personal plena en una sociedad
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incluyente, equitativa y solidaria. Desde este referente, su énfasis es en el turismo y
patrimonio cultural, en donde la diversidad e inclusion, la comunicacion bilingle en francés y
la ltdica y uso del tiempo libre son los ejes transversales en la institucién. Por lo tanto, la
mision del colegio es consolidar una comunidad diversa e incluyente en la cual se ofrecen
todos los grados de escolaridad primaria, basica y media dirigidos a todas las personas y
especialmente a aquellas que cuenten con necesidades educativas especiales”. Para esto
cuenta con un equipo humano de calidad que fortalece, construye y acompaia los procesos
de los estudiantes.

En cuanto a la vision la institucion propone constituirse como una comunidad diversa
e incluyente, reconocida por su liderazgo en procesos humanos y pedagdgicos, compromiso
y por su respuesta a los desafios actuales del contexto, contando con recursos humanos,
fisicos y tecnoldgicos de alta calidad. Para lograr estos objetivos la institucion cuenta con
algunas estrategias tales como el boletin semanal y la emisora escolar.

Para la caracterizacién de la poblacién y su contexto se realizé una matriz de
categorizacion anexo (1), la cual llevé al disefio de los instrumentos de recoleccion de datos,
tales como: la encuesta (anexo 2), una prueba diagnostica (anexo 3), diarios de campo
(anexo 4), ademas de algunas charlas informales con los estudiantes.Asi, fue posible
determinar que el curso 801 de la IEDI La Candelaria, sede A, jornada tarde, estaba
conformado por 17 nifios y 18 nifias, con edades entre 12 y 16 afios. La mayoria de ellos
(45,75%) provenian de la localidad 3 (Santa fe) y (34,28 %) la 17 (la Candelaria) donde se
encuentra ubicado el colegio. El (8,57) de los estudiantes eran de la localidad 14 (Martires),
un (8,57%) de ellos de la localidad 5 (Usme) y solo un (2, 85%) en la localidad 4, (San
Cristobal). Los estudiantes pertenecian a estratos socioecondémicos entre el 1y 2, ademas,

algunos de ellos tenian un alto grado de vulnerabilidad, y acudian a comedores comunitarios.
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En cuanto a la categoria social de los estudiantes en el ambito personal, el nicleo
familiar de los estudiantes era heterogéneo. Aungue, la mayoria (57,14%) vivian con ambos
padres y sus hermanos, en otros casos (28,57) el estudiante vivia con sus abuelos, tios o
primos y el resto con sus padrastros 0 madrastas. No se manifestd un apoyo en la realizacion
de las tareas académicas, la mayoria decia recibir ayuda del internet, mas que de sus padres o
acudientes.

En el mismo &mbito, en relacion con el tipo de actividades realizadas por los
estudiantes, entre las preferidas se encontraban salir con sus amigos, visitar los alrededores,
navegar en internet, hacer deporte, ver television, algunos gustaban de la lectura y sobre todo
de jugar futbol. En adicion a esto, ellos decian que los materiales con los cuales preferian
aprender eran a través de los juegos, peliculas y salidas. En cuanto a recursos, los estudiantes
contaban con libros y televisor en su casa y la mitad con estos ademas de computador e
internet.

En las relaciones interpersonales de los estudiantes se evidenci6 que la mayoria de
ellos tenian una buena relacién con su maestra y se mantenia respeto hacia ella. En cuanto a
la convivencia se notaba que habiadivisiones por grupos y entre ellos presentaban
dificultades, pues se decian malas palabras, se hacian matoneo y ademas se
evidenciopersonas aisladas del grupo.

En relacion con la categoria de lo educativo, solo una minoria el 22.85% de los
estudiantes manifesto el interés por el estudio, el resto pensaba que el aula de clase era
aburrida, aunque cuando se realizaban actividades extracurriculares y dinamicas, les atraia
mas. Igualmente, se observo que no habia una homogeneidad en cuanto a la manera de
realizar las actividades, mientras el 62 % de la poblacion preferiarealizarlas en grupo el resto
le gustaba individualmente. Asimismo, se evidencid que habia un déficit de atencion, pues los

estudiantes no podian concentrarse toda la clase con la propuesta del docente, ya que después
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de aproximadamente una hora de comenzar, se empezaban a dispersar y a realizar otras
actividades.

Se observé que los estudiantes en general trabajaban en el area de espafiol y era uno
de los cursos que menos perdia la asignatura. Sin embargo, existian algunos estudiantes con
dificultades académicas y disciplinarias. Frente a su actitud en términos generales fue
positiva, pero en otras ocasiones demostraban aburrimiento, falta de interés y pocas ganas de
desarrollar las actividades propuestas. Aproximadamente el 30% de los estudiantes
demostraba timidez y casi no les gustaba hablar. Sin embargo, habia una comunicacién méas
efectiva entre los mismos estudiantes, en las conversaciones informales. La mayoria del
tiempo los estudiantes trabajaban con un libro de cuentos y con unas guias proporcionadas
por la maestra.

Asi, se puede evidenciar que la poblacién es bastante heterogénea en todas sus
categorias, social, personal, familiar y educativa. Pues sus relaciones con el mundo han sido
diferentes, lo que hace que sus gustos, comportamientos, relaciones e intereses varien.

1.1 Diagnostico

Teniendo en cuenta las cuatro habilidades comunicativas: lectura, escritura, escucha y
habla, envueltas en la competencia comunicativa, se hace importante potenciarlas en la
escuela y en mayor medida en el &rea de Espafiol, pues los estudiantes deben ser capaces de
desenvolverse en cada una de estas atendiendo a su respectivo grado. Para evaluar esto, se
disefié una rabrica (anexo 5), la cual encerrd las cuatro categorias correspondientes a estas
habilidades, con sus respectivos criterios de evaluacion, que atienden a los estandares
basicos del lenguaje y los referentes para la didactica del lenguaje en el cuarto ciclo,
correspondiente a los grados octavo y noveno y por ultimo se propusieron tres rangos de
valoracion, bajo (B), medio (M) y alto (A). Para la valoracion en lectura y escritura se disefio

una prueba diagndstica para cada estudiante (anexo 3), con lo cual se queria conocer el nivel
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en que se encentraban los estudiantes del grado 801 del colegio La Candelaria. Igualmente, se
evaludlas otras dos habilidades teniendo en cuenta las observaciones en clase. Todo esto
atendiendo a cada uno de los criterios establecidos previamente.

Para la Lectura, se tuvo en cuenta los niveles de lectura, (literal, inferencial, critico-
intertextual) haciendo énfasis en los tres primeros, ya que deben ser los mas trabajados para
este ciclo. La prueba estuvo disefiada con dos tipos de texto uno linguistico y otro no, este
ultimo estaba encaminado hacia la comprension de imagen. En cuanto a la reconstruccion
del significado de un texto (verbal y no verbal) se pudo evidenciar que el 48,1% de los
estudiantes se encontrd en un nivel bajo y el otro 48,1 % en nivel medio. Es posible decir
que ellos presentaban ciertas dificultades en el nivel literal de la lectura, sin embargo éstas se
generaban en cuanto al texto linguistico. Igualmente, se presentd un déficit al reconocer el
tipo de texto y sus caracteristicas, el 66,7% de los estudiantes no presentaban una claridad
cuando se enfrentan a distintos tipos de texto.

También se evidencid que los estudiantes tenian dificultades al proponer hipétesis e
inferencias de los textos y persistia la facilidad para inferir a partir de una imagen y no de
textos escritos, el 59, 3 % se encontr6 en un nivel medio, ya que ellos intentaban proponer las
hipotesis, pero estas no se vinculaban del todo con el texto. Por otro lado, la capacidad de
encontrar sinGnimos por contexto, presentd un equilibrio entre el nivel alto y bajo, pues el 55,
6% logro entender el contexto del texto para inferir el significado, mientras el 44,4% no. Por
ualtimo, ellos presentaron una mejora al hacer relaciones entre los diferentes textos que leian y
lo que vivian, lo que involucraba el nivel critico- intertextual, en este criterio la mayoria,
(74,1 %) tenia un nivel medio, pues lograron relacionar su vida y su contexto con lo que
leian. Asi, se evidencio que los estudiantes presentaron una gran debilidad al nivel inferencial

de la lectura.
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En relacion a la escritura se presentaban debilidades en todos los criterios, pues en su
mayoria se encontraron en un nivel bajo. Ya que, un 62, 96 %, no conocian y/o utilizaban
algunas estrategias argumentativas que posibilitan la construccion de textos. De la misma
manera, pocos de ellos establecian argumentos escritos frente a una tematica, un (55,56%)
se encontrd en nivel bajo, los chicos no lograban producir argumentos escritos, para defender
sus opiniones e ideas. Tampoco, eran capaces de reconstruir hechos descriptivos y
cronoldgicos de una historia con fines argumentativos, en este item se present6 alin mas
debilidad, la mayoria (70,37%) no le atribuyen caracteristicas a las
situaciones/objetos/personas, y solo un 25,93% que se encontrd en nivel medio, lograron
algunas descripciones. En esta parte de la prueba los estudiantes, solo producian frases
sueltas sin ningun tipo de secuencia ni descripcion.

Para la produccion de textos narrativos en los cuales ellos debian estar en la
capacidad de establecer conexiones con su contexto, igualmente persistieron fuertes falencias,
un (55,56%) estaba en nivel bajo y otro (40,74%) en medio, muy pocos de ellos realmente
son capaces de escribir textos narrativos con las caracteristicas que esto conlleva, aunque en
el momento de relacionarlo con su contexto se les facilitaba. En los textos escritos por los
estudiantes habia un déficit en coherencia y aun mas en la cohesion del texto, por esto un
37,04% se encontro6 en nivel medio, y quienes no lograban mantener ni lo uno ni lo otro
(55,56 %) estaban en un nivel bajo. Ademas, ellos no conocian o no utilizan los mecanismos
gramaticales y discursivos.

Por ultimo, se evidencid que los estudiantes no querian producir textos escritos, esto
puede deberse a la falta de motivacion, falta de conocer el codigo linguistico o hasta pereza,
como algunos de ellos lo manifestaron cuando estaban realizando el altimo punto de la

prueba, lo que llevo a que algunos de ellos no lo respondieran.
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Por otro lado, para evaluar las habilidades de escucha y habla, también se crearon
criterios. Sin embargo, no se cre6 una prueba especifica sino que se tuvieron en cuenta las
observaciones durante las clases.

En cuanto al habla, la mayoria (70,57%) eran capaces de exponer y defender sus
opiniones frente a un publico, se evidencid que esta incluso es més eficaz cuando trabajan en
pequefios grupos, ya que ellos pueden hacer sus aportes. Sin embargo, también se percibid
una minoria que no participaba durante las clases. En las observaciones, se encontrd que esta
habilidad se trabaja la mayoria del tiempo desde la lectura en voz alta y algunas veces aportes
de comprension.

En lo que respecta al uso de un discurso acorde para cada situacion comunicativa. Se
evidenci6 que cuando hay presentaciones ellos hacian un uso adecuado, sin embargo, en el
aula de clase muchas veces usaban la lengua de una manera bastante informal, se decian
groserias, ademas la forma de tratamiento no era acorde con la comunicacion. Por esto,
alrededor de la mitad (48,15%) estuvo en un nivel medio, y la otra en un nivel bajo
(44,44%). Por otro lado, la documentacion para elaborar su discurso se encontr6 deficiente.
Durante, las exposiciones solo una minoria (14,81%) se comprometié con la basqueda de
informacion, y en las clases normalmente la informacion la daba la maestra, asi que no hay
mayor documentacion por parte de los estudiantes.

En la habilidad de escucha, el respeto por las opiniones de sus comparieros, se puede
decir que en el aula de clase se presentaba, aunque fuera de ella era mas complejo. Durante
las clases, ellos respetaban en cierta medida a sus compafieros, por esto un 81,48% se localiz6
en nivel medio, aunque hubo burlas y correcciones en algunos casos mal intencionados, en
ocasiones asumian su responsabilidad y pedian disculpas. Sin embargo, cuando sus
comparieros o0 maestra intervenian se presenta un deficit, pues ellos los interrumpian, sin

pedir la palabra ni esperar que el otro termine o en otros casos se generaban murmullos, por
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esto un 48,15 % se hall6 en nivel bajo. Por Gltimo, en cuanto a comprender las ideas de sus
compafieros a través de la escucha, en gran parte de esta poblacién se dio de una manera
eficaz, un 77,78% estuvo en nivel medio, pues cuando se prestaron atencion entre ellos se
generd un proceso de comprension facil.

Asi, con la aplicacion de esta prueba se evidencio que hay algunas dificultades en la
competencia comunicativa en general, pero donde llama mas la atencion la escritura. Pues
se evidencio que los estudiantes no ven la escritura de manera funcional, ni como una
actividad interesante. Pues ellos no acostumbran a escribir por gusto, debe ser por
obligacion.

1.2 Planteamiento del problema

Desde siempre ha sido una preocupacion el desarrollo de las habilidades
comunicativas en los estudiantes (leer, escribir, hablar y escuchar), de tal modo se han creado
diversos proyectos a través de multiples herramientas para potenciarlas. Sin embargo, aln en
la escuela se ven practicas tradicionales, que muchas veces no son eficaces, practicas basadas
en repeticién, memorizacion y actividades descontextualizadas para los estudiantes, lo que
no desarrolla la formacién integral del individuo para enfrentar todas las exigencias que la
sociedad y la cultura hoy demanda para ellos.

A pesar de las multiples propuestas para potenciar las habilidades es evidente que se
sigue encontrando falencias en la competencia comunicativa. Ya que los conocimientos que
los estudiantes deberian tener para cada grado, segun los Estandares Basicos de Lenguaje
planteados por el Ministerio de Educacion Nacional y los Referentes para una Didactica del
Lenguaje de cuarto ciclo, los estudiantes estan en un nivel inferior de lo que se plantea alli.

Pues, mediante las observaciones y la prueba diagnostica, se reconocio un déficit en
la produccion de los estudiantes pues ellos manifiestan poca cohesion y bajos niveles

coherencia en textos cronologicos, narrativos y argumentales. Ademas, no saben 0 no usan
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los mecanismos gramaticales y discursivos de la lengua en la escritura que deberian tener
apropiados para un uso efectivo de esta.lgualmente, el contenido de sus escritos es pobre, no
desarrollan sus ideas y planteamientos. Este problema se puede deber a que todas las
practicas estan descontextualizadas y poco motivan a los estudiantes a interesarse por
participar en esta practica.

En consecuencia, esto lleva a que lo estudiantes no desarrollen la escritura y la lectura
y por ende una parte importante de su aprendizaje, pues como lo diceCassany el aprendizaje
esta mediado por la escritura y la lectura (2012). Y partiendo de que todos los individuos a
diario leemos diferentes entornos no solo el codigo linguistico al no presentar un desarrollo
de esta, esto hace que se presenten dificultades en el momento de enfrentar diferentes
situaciones al elaborar un discurso ya sea escrito u oral, o quieran acceder al conocimiento lo
tendran limitado al no haber desarrollado las habilidades comunicativas, que desde la
escritura se potencian.

Por esto se ve una necesidad de utilizar un medio innovador, que motive a los
estudiantes hacia los procesos de produccion y aprendizaje, para que ellos puedan
desenvolverse en cualquier situacion con mayor eficacia, a través de las habilidades
comunicativas. Donde la escritura no se vea como un mecanismo instrumental, sino que ellos
vean la utilidad social y de aprendizaje que esta conlleva. Pues esto ha sido un error constante
de la escuela tal y como lo propone Delia Lerner (2003, p. 29)

“Esta divergencia corre el riesgo de conducir a una situacion paradojica: si la escuela

ensefia a leer y escribir con el Gnico proposito de que los alumnos aprendan a hacerlo,

ellos no aprenderan a leer y escribir para cumplir otras finalidades (esas que la lectura

y la escritura cumplen en la vida social); si la escuela abandona los propdsitos

didacticos y asume los de la practica social, estara abandonando al mismo tiempo su

funcidon ensenante”.
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Por esto mismo, una propuesta que podria contribuir a mejorar la escritura de los
nifios es el museo como recurso educativo recogiendo los elementos que plantea la Pedagogia
Urbana, pues los museos hacen parte de la urbe y la vida socio-cultural de los individuos y
son generadores de conocimiento. Ademas, el museo permite tener una interdisciplinariedad
puesto que recoge conocimiento desde diferentes areas el cual puede ser abordado por los
estudiantes. De la misma manera, muchos de estos por ser patrimonio cultural de la ciudad, se
encuentran ubicados cerca del colegio La Candelaria, que sugiere que estos son el contexto
de los estudiantes, lo que llevaria a un aprendizaje con sentido posibilitando el desarrollo de
la escritura desde el museo, y a la vez el del resto de las habilidades comunicativas.

1.3 Pregunta problema

¢ De qué manera el museoincide en el desarrollo de la escritura en los estudiantes del grado
801 del colegio IEDI La Candelaria?
1.4 Objetivos
Objetivo General
e Establecer la incidencia del museo como unrecurso educativo en el desarrollo de la
escritura en los estudiantes del grado 801 del colegio IEDI la Candelaria
Objetivos especificos
e Determinar el nivel que poseen los estudiantes del grado 801 del colegio IEDI La

Candelaria en la escritura.

e Disefar una propuesta pedagdgica utilizando el museo como ambiente pedagdgico

e Analizar en la produccidn escrita los desarrollos obtenidos a partir del uso de la
estrategia pedagogica.

e Evaluar el impacto de la propuesta pedagdgica en el desarrollo de la escritura a partir

de la produccién de los estudiantes.
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1.5 Justificacion

El presente proyecto de investigacion surge de la necesidad de potenciar la escritura
en los estudiantes de grado 801 del IEDI La Candelaria, utilizando el museo como recurso
educativo. En donde los estudiantes deben construir su propio conocimiento, siendo el
maestro mediador y participe del aprendizaje. Esto partiendo desde la Pedagogia Urbana que
hace hincapié en el uso de la urbe y del entorno, igualmente desde el énfasis del colegio
(turismo y el patrimonio cultural), pues el colegio est& ubicado en el centro de Bogota, donde
se encuentran una amplia gama de museos. Lo que conduce a un aprendizaje significativo y
contextualizado para cada uno de los estudiantes en donde ellos deben hacer uso de todos sus
saberes, recredndolos y aplicAndolos en busca del aprendizaje.

Igualmente, a través de esta practica se generan procesos individuales y sociales para
configurar su vision del mundo y enfrentarse a este. En la cual el estudiante y el maestro
participan del aprendizaje, abriendo puertas a los procesos de comprension y produccion a
través de multiples experiencias, haciendo el aula de clase més cercana para ellos. Por esta
razén, esta investigacion, pretende romper las précticas tradicionales no contextualizadas que
aun se ven en la escuela, utilizando el museo como recurso didactico, creando un ambiente de
aprendizaje y propicia herramientas para que los estudiantes se animen a escribir.
Adicionalmente, se crea un espacio a través de la educacion no formal (los museos) que
motiva la participacion de los estudiantes en la educacion formal (el colegio).

De la misma manera, al propiciar un ambiente real acercandose a los museos, ellos
podran posicionarse a través de sus propios descubrimientos, generar conocimiento a partir
de la riqueza artistica, historica y cultural que ofrecen estos, conduciéndolos a procesos mas
significativos y funcionales en el diario vivir y a futuro.

Todo esto con el fin de potenciar la escritura involucrando todas las habilidades

comunicativas, permitiéndoles desenvolverse en las diversas situaciones que presenta la
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sociedad y por ende en todos los contextos comunicativos de una manera pertinente. Ademas,
esta investigacion promueve las competencias sociales dentro y fuera de aula, permite el
trabajo en equipo, lo que desarrolla las relaciones interpersonales, el respeto y la tolerancia lo

que ayuda al mejoramiento de la disciplina escolar y el mitigamiento de la violencia escolar.

Este proyecto de investigacion beneficia tanto a profesores como a los estudiantes
pues se trabaja en conjunto para la construccion de conocimiento a partir del contexto
cultural que los rige. Siendo una herramienta mas contextualizada, lo que fortalece toda la
competencia comunicativa (escritura, lectura, la escucha y el habla), creando todo un
ambiente de aprendizaje.

Capitulo 11

2. Antecedentes

Es necesario conocer como se han venido trabajando en investigacion, las categorias
de la presente (escritura-museo), para esto se llevo a cabo una revision de investigaciones,
con un enfoque cualitativo, agrupadas en 3 ejes tematicos. EI primero, sobre el papel del
maestro y sus concepciones en cuanto al uso del museo; el segundo, sobre la incidencia del
museo como recurso didactico; y por Gltimo acerca del tratamiento que se le ha dado a la
produccion textual.

En la primera categoria se encuentra la investigacion hecha por Fanny Angulo, en la
cual realizé un estudio sobre una profesora de Ciencias Naturales, del grado séptimo, en la
Institucion Educativa “El Hatillo”. Barbosa (Antioquia), para lo cual se planted como
objetivo analizar las modificaciones de las ideas de dicha docente, a partir de sus acciones en
la ensefianza de ciencias, utilizando el Museo como recurso didactico. A partir de esta
investigacion se evidencié que la maestra desde su metodologia tradicional cre6 una fuerte

barrera al aceptar el recurso pedagdgico en su clase. Sin embargo, al conocer las herramientas
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y ventajas que el museo le traeria a su clase cambié sus ideas y le otorgd su importancia y
articulo el conocimiento del contenido de su disciplina y el de la oferta del museo
seleccionado.

También, GuisasolaAranzabal, j. y Morentin, m. en su investigacion en Pais Vasco
(Espafia), hicieron un analisis de las concepciones del profesorado sobre los objetivos de las
visitas escolares a museos de ciencias, asi como la preparacion y tratamiento post-visita de
las mismas. Esto se hizo con 87 profesores de educacién Primaria y 71 de educacion
Secundaria que han visitado el Museo de la Ciencia de San Sebastian. Alli, se encontr6 que la
mayoria del profesorado no aplica su conocimiento pedagdgico profesional en la
organizacion de la visita, pues se contempla como una excursion ludica en el area de ciencia,
pero no la consideran como un instrumento de ensefianza escolar.

A partir de estas investigaciones se puede decir que el museo no se ha tomado de una
manera seria en cuanto al aprendizaje, pero inevitablemente se necesita establecer conciencia
en cuanto a la relacion museo-escuela de una manera significativa.

Igualmente, se necesita crear y hacer entender la utilidad de este en los procesos de
aprendizaje en cada estudiante, en este sentido se encuentran investigaciones como la de
Norlin Aguirre, realizada en el norte de Medellin (Colombia) con los estudiantes del grado
séptimo de la Institucion Educativa Javiera Londofio, donde se propuso disefiar una propuesta
de intervencién educativa para el concepto de biodiversidad de especies utilizando algunos
museos como recurso de ensefianza. A partir de los resultados, ella resalta la eficacia de la
implementacién del museo para el aprendizaje, en cuanto al aprendizaje que se obtuvo con
los contenidos de la biologia. También, sefiala la pertinencia de crear espacios y vinculos
institucionales donde se promuevan las relaciones entre los museos y la institucion.

De la misma manera, Oladys Amaya a partir de su investigacion, donde disefié un

programa utilizando los museos como recursos para la ensefianza de la historia regional, en
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las escuelas basicas el municipio de Colina del Estado de Falcon, (Venezuela). Ella reconoce
la importancia de los museos dentro de la estructura cultural y el ambiente de aprendizaje,
pues como lo dice, estos contienen una gama de informacion, cultural geo histérica y
folclérica de las comunidades, lo cual fue provechosa para los estudiantes.

En este item es claro, que el museo ha sido utilizado como recurso didactico para
acercar a los estudiantes al aprendizaje, sin embargo, ha sido utilizado en otras disciplinas
cercanas al contenido del museo como las ciencias naturales y sociales, pero en ningdn caso
para desarrollar la escritura. Pues para ese fin en el grado octavo se ha privilegiado recursos
como: los audiovisuales, analisis de textos, textos narrativos, historia de vida, e.t.c. Ademas,
ha estado ligado a la produccion formal del texto y no al contenido del mismo.

Esto se puede ver en dos investigaciones, una Jully Varén y la otra de Julian Verdugo
realizadas en el IED Liceo Femenino Mercedes Narifio (Colombia-Bogota) donde el objetivo
es fortalecer la produccion textual, solo que a través de recursos diferentes. Ella lo hace a
través del texto narrativo, donde los estudiantes cuentan sus historias de vida y él por medio
de diversos talleres en clase. Sin embargo, ambos demuestran el mismo interés por mejorar
en los aspectos formales del texto, ortografia, cohesion coherencia, divisién de parrafos u
otros, a través de estos recursos que poco se usan en la escuela se logra generar motivacion y
por lo tanto una mejora en relacion a los objetivos.

A partir de estas investigaciones, es evidente que la concepcion de escritura es
instrumental y técnica, ya que lo que importa es que aprendan a escribir con todos los
mecanismos que estos conllevan, pero no a generar procesos de aprendizaje, comprension y
argumentacion a través de esta. Entonces se ve la importancia de abarcar este aspecto desde
un recurso que genere todo un ambiente pedagogico y esto lo permite el museo puesto que a

través de él se puede generar multiples procesos de aprendizaje, pues presentan una amplia
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gama de saberes. Ademas, es un recurso innovador, puesto que no se ha utilizado con el fin

de desarrollar procesos de escritura en los estudiantes.

2.1 Marco Tedrico

Para el desarrollo de esta investigacion se abarca la habilidad comunicativa de la
Escritura la cual se pretende desarrollar en los estudiantes, esta desde un enfoque socio-
cultural, sin desligarlo del aspecto linglistico y psicolingiistico. Sin embargo, se hace
hincapié en lo cultural, acercdndose a laPedagogia Urbana como campo de conocimiento
que permite aproximarse al contexto de la poblacién.Envolviendo asia la categoria de
Escuela-Museo,ya que este es el entorno de dicha poblacion. Estas tres grandes categorias
permiten el desarrollo del presente estudio, para esto se hace necesario el abordaje teérico de
estas categorias.

El escritor no nace, se hace. (Casanny, 2011)

La escritura

La escritura se ha abordado desde muchos tedricos y también con diferentes enfoques,
en lo que respecta a este trabajo investigativo, se aborda desde un enfoque socio-cultural, en
el cual hay una relacién que existe entre la lengua escrita, el pensamiento y el entorno, es
decir, que la escritura se ve como el proceso en el que se plasma el pensamiento haciendo uso
de diferentes habilidades, atendiendo al contexto del escritor.

Enfoque que esté ligado intrinsecamente al aprendizaje, por esto se sigue el modelo
propuesto por Paula Carlino (2013) donde dice que el aprendizaje estd mediado por los
procesos de lectura 'y escritura. Por lo tanto, cuando se habla de escritura se debe atender
también al proceso de lectura, ya que estas estan estrechamente relacionadas. Asi, en el
momento de desarrollar la escritura se debe pasar por el proceso de decodificacion que se da

en tres dimensiones, la linguistica (texto), psicolinguistica (pensamiento) y sociocultural
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(contexto), que son complementarias, en esta Gltima dimension hace énfasis este trabajo,
aunque sin omitir las anteriores. (Casanny, 2006)

Asi, partiendo del contexto y de los intereses de los estudiantes se crean experiencias
significativas y motivacionales a la hora de escribir, esto es lo que Casanny Ilama Actitud
para escribir (p. 40, 1995), de esto modo, procurando ciertas experiencias,explorando el
mundo personal, lo que gusta, interesa 0 preocupa se promueve esta actitud. Obviamente, sin
dejar a un lado los conocimientos y habilidades que esto conlleva. Para potenciar dicha
actitud es importante desarrollar el filtro afectivo siendo este “aquella parte del cerebro del
estudiante que selecciona del input la informacién que llegara al organizador. Se basa en
factores afectivos: motivacion, angustia. Etc” (Cassany, p.75, 1989). Entonces, es importante
que el estudiante deje entrar al organizador un input positivo frente a la escritura, de lo
contrario lo bloqueara y sera mas dificil el acercamiento a la escritura.

Por esto, es importante usar una herramienta que genere un input positivo ademas,
dejar entrever un fin y un objetivo practico de la escritura, para que sea efectivo el
acercamiento a lo linguistico generando conocimientos del texto, para lo cual es fundamental
que los alumnos sepan qué clase de escrito estan realizando y por ende su finalidad. Pues
dice Cassany: "leer y escribir no son sélo tareas linguisticas o procesos psicologicos, sino
también practicas socioculturales” (2006, p.10). Y como précticas socioculturales, implica
plasmar el pensamiento.

Para esto, Cassany propone 5 tipos de escritura: lapersonal, cuya finalidad es explorar
intereses personales, lo que facilita el pensamiento y promueve el habito de escribir, asi,
tiende a tener un flujo libre y es la base para el resto de los textos; la funcional, que
comunica, informa o estandariza la comunicacion, este suele estandarizarse por su funcion y
suele explorarse en ambitos sociales y laborales; la Creativa, la cual satisface la necesidad

de crear e inventar, aqui se enfoca en la manera de expresar la lengua y suelen plasmarse
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sensaciones y opiniones privadas ; la expositiva, que explora y presenta una informacion,
basandose en acontecimientos reales y objetivosy se suele explorar en &mbitos educativos y
laborales; y por altimo la persuasiva, que influye y modifica opiniones, haciendo énfasis en
el intelecto y las emociones, puede ser real 0 imaginario y se usa especialmente en &mbitos
laborales, académicos y politicos.

Estos son cinco tipos de escrituraque permite abordar este enfoque los cuales se van a
explorar utilizando el museo como proveedor de informacion. Pues, a través de diferentes
guias propuestas se puede abarcar esta diversidad textual, desde un escrito personal donde
ellos expongan sus intereses sobre un tema en particular, en este casorelacionandolo con el
museo, hasta un texto donde ellos persuadan a sus lectores, como es el caso de la resefia
critica, la cual explora cada uno de los tipos enmarcados desde una préctica sociocultural,
pues en este se exploran intereses personales, comunica acerca de lo que se resefia, da la
oportunidad de jugar con la lengua, da cuenta de datos objetivos sobre lo resefiado, y expone
una opinion por parte del escritor. Asi, el escritor crea su significado respecto a algo, en este
caso sobre el museo el cual le ofrece una informacion amplia sobre muchos aspectos,
historicos, sociales y culturales, que le permite crear su cosmovision y por ende plasmarla.

Por lo tanto, desde el enfoque socio cultural se permite el abordaje de cualquier tipo
de texto, pero atendiendo a las necesidades y contexto del escritor. El pilar de este enfoque es
la comunicacion y la interaccidn con su entorno, por esto los estudiantes escriben para
comunicar algo sobre algo cercano, segln la necesidad que les surja al momento de dicha
actividad pues la escritura “no se trata de un simple sistema de transcripcion, sino que
constituye un codigo completo e independiente, un verdadero medio de comunicacion” (27,
Cassany 1989). Al ser un mecanismo de comunicacion se puede abarcar ampliamente desde
la escuela, ya que esta es un espacio predilecto para comunicar y aprender. Esto se debe dar

aun mas desde la clase de espafiol por medio de las habilidades comunicativas y en este caso
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desde la escritura. Los estudiantes pueden plasmar sus conocimientos, experiencias,
opiniones y visiones sobre su entorno o mas especificamente sobre el museo y sus vivencias
alrededor de este. Pues entre mas interaccion con el tema mayor sera el aprendizaje, esto les
permite analizar su entorno, exponiendo y contrastando diferentes informaciones y opiniones
para enfrentarlas construyendo su propio aprendizaje de manera critica, desde esta nueva
generacion y las diferentes situaciones que viven hoy reflejandolas en la escritura..

Como bien se ha dicho son importantes las ideas o las interpretaciones del escritor
plasmadas en el texto y los aprendizajes que esto conlleva, sin dejar de lado los aspectos
formales del texto como tal. Asi, que se debe reconocer la estructura de este. Para esto Teun
Van Dijk, delimita las estructuras de todo texto de la siguiente manera.

La superestructura la cual es el esqueleto de texto y la division espacial de los
componentes; la macroestructura, el hilo conductor o estructura semantica y el orden Idgico
de la idea central del texto; y la microestructura, la continuidad tematica entre las ideas.
Esto a su vez involucra la coherencia y cohesion, donde la coherencia es definidacomo la
propiedad del texto que refiere a la informacidn escogida para la escritura, la secuencia
I6gica de las ideas y la organizacion de la estructura comunicativa. Por otro lado, la cohesion
hacer referencia a la conexion entre las frases del texto que permiten la comprension global
del mismo.

Ademas, se propone la adecuacion que es la propiedad del texto que determina la
variedad y el registro linglistico que se debe usar dependiendo del publico a quien va
dirigido y acomodado a las diferentes situaciones. (1997). Por esto en la escritura se debe
tener en cuenta esta propiedad los estudiantes deben ser competentes conociendo los recursos
linglisticos y culturales de cada situacion.

A pesar de que lo mas importante es la escritura como préactica sociocultural, tampoco

se debe desligar del proceso psicolingistico, y estas habilidades que los estudiantes deben
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poner en practica a la hora de escribir un texto, pues como lo propone Cassany uno se
complementa del otro a la hora de escribir, al plasmar y crear significados partiendo del
contexto, también interesa la estructura del texto como tal. Asi que los textos escritos, deben
pasar por unas etapas, donde las ideas plasmadas estan en evolucion y constante revision.
Para esto Flower& Hayes (1981) plantean 3 etapas en el modelo de escritura: planificacion
donde el estudiante debe reunir el mundo de las ideas, objetivos, estructuracion de
contenidos, establecimiento de metas. Luego, se pasaria a la trascripcion, en donde el escritor
hace uso su conocimiento linguistico y textualizacion. Para por ultimo, llegar a la revision,
donde se hace revision de ideas, el contraste escrito con lo planificado, y se debe pasar de
escritor a lector. Este Gltimo punto es importante hacerlos tanto durante el proceso como al
final, de igual manera dicha revision debe hacerse por parte de otros lectores o
colaboradores, pues la correccion se ha demostrado que es positiva y ayuda al alumno cuando
se realiza durante el proceso de redaccién del texto. (Cassany, p.54, 1989)

Asi la escritura puede ser entendida como una de las tantas practicas sociales
generadora de conocimientos, en donde se refleja la vision de mundo del escritor dentro de un
contexto, a partir del uso del codigo linguistico y ciertas habilidades cognitivas, con una
finalidad que varia segun la intencion del autor. Pues bien se sabe que el cddigo escrito no
nace con nosotros almacenado en nuestro cerebro, sino que lo absorbemos del exterior”
(Cassany, 51, 1989). Por consiguiente, es necesario promover espacios en los que se potencie
la escritura contextualizada y se genere un aprendizaje significativo, atendiendo a la
definicion de Ausubel, en donde dice que este se crea a partir de las relaciones entre
materiales externos del estudiante con los conocimientos previos que ha adquirido ( 2002).

Por lo tanto, es fundamental atender al contexto del escritor (estudiantes) sin dejar de
un lado el texto, en este sentido se usa la Pedagogia urbana haciendo énfasis en lo socio-

cultural de la escritura utilizando la urbe y mas especificamente el museo como un recurso
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para generar estas relaciones, el cual ofrece conocimientos, experiencias y reflexiones dignas
de ser plasmadas, desarrollando una mirada critica frente al universo de conocimiento que
estos generan y teniendo en cuenta la relacion. Por esto es necesario darle una mirada a los

postulados de la Pedagogia Urbana abarcando el contexto de los educandos.

Pedagogia Urbana

Durante décadas se le ha asignado a la escuela el papel més importante como
institucion para la educacion, sin embargo, desde hace un tiempo se ha reconocido que esta
no es ni la Unica ni la mas importante para forjar integralmente a los individuos, pues si se
remite solo a esta, se ve limitado el resto de los campos para formar ciudadanos capacitados

para enfrentar el mundo de hoy, por ende se ve la necesidad de abordar otros espacios.

Para promover este tipo de formacion la ley 115 de educacion en los capitulos I. 11y

I11 consagra los tres tipos de educacion que encierran la formacion de una persona hoy en dia.

La formal: Aquella que se imparte en establecimientos educativos aprobados, en una
secuencia regular de ciclos lectivos, con sujecién a pautas curriculares progresivas, y

conducente a grados y titulos.

La no formal: la que se ofrece con el objeto de complementar, actualizar, suplir
conocimientos y formar en aspectos académicos o laborales sin sujecién al sistema de niveles

y grados establecidos.

La informal: todo conocimiento libre y espontaneamente adquirido, proveniente de
personas, entidades, medios masivos de comunicacion, medios impresos, tradiciones,

costumbres, comportamientos sociales y otros no estructurados.
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Teniendo en cuenta esta categorizacion de la educacion implica reconocer una
educacion que integre estos campos lo que se abarca desde la Pedagogia Urbana, por esto,
para “Pensar en pedagogia urbana implica: primero, aceptar que la educacion formal y no
formal centrada en el sistema educativo y expresado desde la escuela, es limitado y no abarca

las posibilidades educativas de cualquier &mbito de una sociedad” (Paramo, 2009, p.16).

Asi, podemos ver que la escuela hace parte de la educacién formal y dentro de la no
formal e informal se encuentran vinculados los museos, lo cual se puede integrar desde la
Pedagogia Urbana que desde su campo de conocimiento amplia la gama de posibilidades para
la formacion del sujeto, no so6lo en la escuela con la educacion formal, sino también desde la

educacion no formal e informal, abarcando todo el &mbito de la ciudad.

Sin embargo, la ciudad que abarca espacios museoldgicos puede considerarse dentro
de la educacion formal o valerse de esta para incluirla como lo propone Colom (1991), el
autor distingue dos actividades esenciales “Aprender de la Ciudad” y “Aprender la ciudad”,
en la primera de estas (Aprender de la Ciudad), se concibe la urbe como un medio que
proporciona informacion, o un instrumento para facilitar el aprendizaje enmarcado dentro
del curriculo de la escuela. Este a través del contacto con la ciudad, de la experimentacion
con los objetos y la realidad en si conlleva un aprendizaje contextualizado. Por otro lado, en
(Aprender la ciudad), se toma la ciudad como un objeto de aprendizaje, pues desde alli se
plantea la necesidad de estudiarla, entenderla y comprenderla dejando entrever el mensaje

que esta transmite.

Estas dos actividades, (Aprender de la Ciudad y Aprender la ciudad) validan la idea
de una pedagogia urbana enmarcada dentro del sistema educativo formal atendiendo a las

necesidades del contexto de la escuela.
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Entonces, por Pedagogia Urbana se entiende “un campo de conocimiento, a partir de
la definicion de un objeto de estudio, un cuerpo tedrico en desarrollo, una ruta o programa de
investigacién y como un ejercicio educativo mediante el cual se pueden hacer contribuciones
importantes a la formacion del ciudadano y al enriquecimiento de la vida urbana”(Paramo,
2009, p. 25). Es decir, todo aquello de la urbe, espacios publicos y lugares culturales que
pueda utilizarse como herramientas para promover conocimientos y formar al individuo tiene
un campo en esta rama, ya sea epistemolégico, histérico, tedrico, conceptual o practico, ya

sea en contextos escolares o no.

Por lo tanto, la Pedagogia Urbana piensa la ciudad como educadora y dentro de ella se
encuentran diferentes espacios para la formacion ente ellos se encuentra el museo,
promoviendo que la escuela aprenda de la ciudad y dentro de ella, pues este es el contexto en
el cual estan inmersos y al cual se enfrentaran dia a dia.

Escuela-Museo

Los museos son instituciones al servicio de la sociedad y de la escuela que ofrecen
una gama de conocimientos extracurriculares en el marco de la educacion y la cultura, como
lo define la comunidad de museos del mundo (ICOM) “Un museo es una institucion
permanente, sin fines de lucro, al servicio de la sociedad y abierta al pablico, que adquiere,
conserva, estudia, expone y difunde el patrimonio material e inmaterial de la humanidad y su

ambiente con fines de estudio, educacion y recreo.”

Cada museo atiende a diferentes fines por esto el ICOM presenta la siguiente
clasificacion segun su tematicas. Museos de Arte, Museos de historia natural, Museos de
etnografia y folklor, Museos historicos, Museos de las ciencias y de las técnicas, Museos de
ciencias sociales y servicios sociales y Museos de agricultura y de los productos del suelo.
Igualmente, se presenta otra division por generaciones siguiendo la linea de Mc Manus, para
esto, Ten Ros propone la siguiente clasificacion de museos cientifico-tecnoldgicos.
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1. Museos de primera generacion: coleccionadores de objetos raros o preciosos de la
naturaleza o el hombre.
2. Museos de segunda generacion: presenta un caracter tecnoldgico dirigido a las clases

artesanas.

3. Museos de tercera generacion: son centros de ciencia interactivos en los que el

objeto, cede su primacia a las experiencias.

4. Museos de cuarta generacion: son parques tematicos de caracter cientifico como los

parques naturales o espacios naturales protegidos.

5. Museos de quinta generacidn: son museos virtuales, en los que el objeto fisico

ubicado en un lugar determinado ya no es relevante.

Este proyecto encierra todos los museos segun las tematicas propuestos por la ICOM,
pero se centrara en los museos de tercera generacion (Ten Ros), puesto que lo que se quiere
es que a través de la exhibicion de ciertos objetos, ideas o informaciones los estudiantes le
otorguen la importancia a su experiencias y puntos de vista para construir el aprendizaje por
medio de la escritura. Sin embargo, no basta con solo generar el ambiente para la produccion,
puesto que esto conlleva una serie de etapas al igual que el proceso de escritura, como lo
plantean Guisasola, J. y Morentin, M, el maestro debe preparar todo el proceso antes, durante
y después de la visita para tener un “profesorado innovador que se preocupa no sélo de los
aspectos ladicos y experimentales, sino también del aprendizaje de conceptos y
procedimientos concretos del curriculo del curso. Por tanto, considera que debe preparar la
visita para que los estudiantes establezcan un puente entre los contenidos que se pretende que

aprendan y las experiencias en el museo” (p.593, 2009).
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Asi, el museo se establece como un mediador de conocimientos y experiencias, por
esto propicia un ambiente de aprendizaje, el cual ofrece multiples herramientas de las cuales

los estudiantes pueden valerse para contar y plasmar sus vivencias.

En cuanto a la relacién Escuela-Museo se abre una brecha importante puesto que
ambos escenarios hacen parte de la educacion del ser humano como ya se ha establecido,
pero enmarcados en diferentes categorias. Pues, la Escuela se enmarca en la formacion
formal y el Museo en la educacion no formal e informal. Sin embargo, como ya se plante6 se

puede integrar estas categorias a través de la Pedagogia Urbana.

Por ende, el museo al ofrecer una diversidad de informacién de interés para los
visitantes y educandos, ayuda a construir una identidad y vision de mundo, teniendo en
cuenta la carga histérica y cultural que presenta cada uno de ellos lo que dara lugar a que los
estudiantes plasmen esto a través de la escritura, la cual se abordara desde el enfoque
sociocultural siendo el museo un filtro afectivo motivacional lo que genera un input positivo

y contextualizado para los estudiantes.

Capitulo 111

3. Disefio metodolégico

3.1 Paradigma

La presente investigacion estuvo enmarcada en el paradigma socio-critico, ya que uno
de sus objetivos es construir situaciones o realidades (escolares) mas justas, dando respuesta a
los problemas generados por las estructuras de las relaciones sociales en este caso los
problemas detectados en el aula de clase. Ademas, encierra tanto el empirismo como la
interpretacion como lo dice Mateo citado por Lukas y Santiago (P. 17.2009). “pretende

superar el reduccionismo del paradigma positivista y el conservadurismo del interpretativo,
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admitiendo la posibilidad de una Ciencia Social que no sea ni puramente empirica ni
unicamente interpretativa”. Por esto, este modelo atiende a las necesidades de los grupos
analizandolo desde lo objetivo y lo subjetivo del investigador para la trasformacion de dichas
situaciones a través de la participacion de este. Asi este modelo permitid incidir en el grupo
de estudiantes generando diversos cambios y transformaciones sociales, a traves de la

relacion sujeto/objeto.

3.2 Enfoque

Siguiendo la linea del paradigma de la investigacion, se us6 un enfoque cualitativo, ya
que este se interesa mas por la calidad que por la cantidad, lo que permite mirar
cualitativamente cada uno de los procesos de los estudiantes en cuanto a su desarrollo en la
escritura, con algunos aportes de lo cuantitativo. Ademas, a diferencia de los disefios o
investigaciones cuantitativas, las investigaciones cualitativas hace parte de investigaciones
“no tradicionales” (p. 47, Hugo Cerda), pues se pretendi6 analizar, interpretar, inferir sobre el
objeto de estudio a partir del analisis de los datos que no puede ser captado y expresado
solamente por la estadistica. Este enfoque le permite al investigador introducirse de manera
activa dentro de las situaciones, dandole herramientas para comprender a profundidad el
fendmeno educativo a partir de su percepcién del contexto y mejorarlo, siendo su objetivo
“reflexionar y mejorar la practica educativa mediante la puesta en marcha de cambios en la

accion promovida por los propios participantes en el trabajo” (Sampieri, 1991),

3.3 Tipo de investigacién

El tipo de investigacidn utilizada para el proyecto investigativo es la investigacion-
accion, ya gque involucra tanto la practica como la reflexion, con miras a ocasionar una
transformacion o mejora ya sea en la practica social o educativa, como lo plantea Latorre (p.

24,2007) “la investigacion accion es vista como una indagacion practica realizada por el
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profesorado, de forma colaborativa, con la finalidad de mejorar su practica educativa a través
de ciclos de accion y reflexion”

Ademas, se parte desde el modelo propuesto por kemmis (1968) donde aborda cuatro
fases las cuales conforman un espiral: Planificar en esta fase se necesita un acercamiento a la
comunidad para iniciar con la busqueda del problema o foco de la investigacion, para asi
proceder a hacer un diagnostico de este, luego formular una hipétesis de accidn o estrategia
para llegar a su formulacion. La segunda es Actuar: En esta fase se pone en marcha la accién
estratégica o hipotesis de accion planteada, la tercera etapa es observar. Acé se observa o
supervisa la accién, lo que permite ver que esta ocurriendo, identificar si la mejora si se ha
dado o no. Por altimo se da reflexion, a partir de la informacion registrada se reflexiona
sobre lo que se ha descubierto, evaluando el proceso para generar cambios e incidir de una
mejor manera aplicandolo a la accidn profesional

3.4 Técnicas

Las técnicas de recogida de informacion son las distintas estrategias y medios
audiovisuales para recopilar datos. (P. 53, Latorre, 2007). Esto es importante en la fase de
observacién antes mencionada, pues esta permite evaluar y ver las consecuencias o efectos de
la investigacion.

Observacion: Esta técnica es uno de los procedimientos de recogida de datos y hace
referencia en términos generales a examinar y advertir la existencia de algln evento
fenomeno o situacion, mediante el empleo de los sentidos. Ademas es “el modo “natural de
adquirir conocimientos” (p.29, Ander-egg, 2003). Para utilizar esta técnica requiere atencion
voluntaria, selectiva, inteligente y se debe atender al fin de la investigacion.La observacion
puede adoptar diferentes modalidades, para esta investigacion se utiliza una observacion
participante, puesto que en esta “el observador asume uno o mas roles en la vida de la

comunidad, del grupo o dentro de una situacion determinada” (p.42, Ander-egg, 2003).
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Dentro de esta modalidad de observacién se utiliza la forma artificial, pues el observador es
integrado a un grupo (comunidad escolar) con el objetivo de realizar una investigacion.

3.5 Instrumentos

Estos son herramientas utilizadas por el investigador para recoger informacion.Dentro
de esta categoria en la presente investigacion se utilizaran:

Diario de campo: El diario de campo permite recoger observaciones, reflexiones,
interpretaciones, hipotesis y explicaciones sobre un evento. Ademas, es rico en dos aspectos
puesto en cuanto a diario esté relacionado con la escritura, intima y subjetiva por otro lado
registra toda exterioridad, se eshoza en lineas esenciales. (p.115, Vasquez, 2013). En cuanto a
registro es importante puesto que permite alertar problemas, adelantar conclusiones, revisar
ideas previas y tomar conciencia para cambiar valores durante el proceso para mejorar la
practica.

Este instrumento fue usado en esta investigacion puesto que permitio reflexionar
sobre la préctica, alertando fallas para hacer modificaciones con el fin de cumplir los
propositos de esta. Ademas permitid registrar las percepciones por parte del investigador
acerca de los estudiantes. Para la investigacion se usa el modelo propuesto por Vazquez:
sobre dos paginas opuestas la de la derecha para el registro o la inscripcion y el de la
izquierda para la reflexion (Anexo 4)

Este diario de campo se utiliz6 en algunas actividades como las visitas a los museos y
el acercamiento al material de estos plasmando las diferentes actitudes, opiniones y
experiencias de los estudiantes lo que fue Gtil para definir el filtro afectivo de los estudiantes
en contexto.

Analisis de documentos: Este instrumento de recoleccion de datos permite recoger
informacion sobre materiales o relatos escritos, denominados documentos escritos, el cual

tiene una amplia gama de documentos escritos oficiales y personales. Este se uso con el fin
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de obtener informacién Util y necesaria para la investigacion. Latorre organiza este tipo de
documentos en dos: oficiales (todo texto disponible como fuente de informacion) y
personales el cual es el utilizado en la presente investigacion que se subdividen en
documentos naturales: elaborados por iniciativa propia y documentos sugeridos por el
investigador.Asi, esta técnica se utiliz6 a partir de los documentos escritos por cada
estudiante, ya hayan sido de manera natural o sugeridos por elmaestro, todos estos fueron
enfocados a las experiencias con el museo, donde ellos plasmaron diversos tipos de textos
con lo cual se hizo una recoleccion de datos y posteriormente un andlisis de la informacion
obtenida alli, con el fin de obtener el desarrollo de su escritura teniendo en cuenta cada una
de las categorias de analisis.

Rubrica: La rdbrica generalmente es un instrumento de evaluacion, que enumera los
criterios que deben tenerse en cuenta para la elaboracion de una actividad, en este caso la
produccion de los estudiantes. Esta permite recopilar informacion y monitorear el efecto de
las actividades teniendo en cuenta los criterios establecidos, dando cuenta de las mejoras de
los estudiantes desde una aplicacion procesual. Ademas, son herramientas que favorecen los
procesos de aprendizaje, como lo dice Heidy Andrade son herramientas poderosas tanto para
la ensefianza como para la valoracion.Las rabricas para esta investigacion fueron disefiadas a
través de la matriz de categorizacion y dependiendo las actividades a realizar, esto con el fin
de evaluar el proceso de escritura en cada uno de los estudiantes, monitoreando sus avances.

La rabrica creada para esta investigacion se muestra en el anexo (6)

Para esta investigacion se utilizaron otros instrumentos para la investigacion tales como
fotografias pues como lo dice Jiménez citando a Collier ésta en la investigacion sirve “Como
respaldo o apoyo de informacion existente, como un dato de recoleccion de informacion o

de datos y como un resultado que sirve en una investigacion Primaria”. También se
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requirieron transcripciones deaudios, ya que este comparte estas mismas caracteristicas en la

investigacion con la anteriormente mencionada.

3.6 Matriz Categorial

La matriz categorial presenta como lo dice su nombre unas categorias y subcategorias

basadas en los objetivos, la pregunta problema y el marco tedrico que oriento la
investigacion. Estas se establecen teniendo en cuenta los planteamientos de la Pedagogia
Urbana que abarca tanto la educacién formal en este caso desde la categoria de la Escritura

tomando algunos conceptos como la estructura del texto de Teun Van Dijk, el modelo de

escritura de Flower y Hayes, los tipos de escritura, conocimientos y habilidades propuestos

por Daniel Cassany como la educacién informal o no formal partiendo desde el acercamiento

al museo de Jerano GuisasolaMaitMorenti. Para cada una de las categorias se desprenden

algunos indicadores de evaluacion de los estudiantes, los cuales son utilizados para analizar la

informacion de la escritura y del museo.

Categorias Subcategorias Subcategorias
1° nivel 2° nivel
Museo Vision del museo Vivencial, documental
Percepcion de la realidad Critica, inferencial
Pedagogia Argumentacion Subjetiva y objetiva
Urbana — —
Produccion Planificacion Ideas sobre del texto
escrita Actitud para escribir

Transcripcion

Superestrutura
(esqueleto del texto)

Macroestructura
( Coherencia)

Microestructua

Revision

Correccion
( Adecuacion/ Cohesion)
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3.7 Poblacion

La investigacion se realiz6 con 25 estudiantes del grado octavo (801), del colegio
IEDI La Candelaria de la jornada tarde; conformado por 14 nifios y 11 nifias, con edades
entre 12 y 16 afios de estratos socioecondmicos entre 1 y 2. Esta muestra se dio a la luz de
comprender mejor los resultados, pues estos estudiantes fueron quienes estuvieron durante
todas las fases propuestas. Ya que algunos de ellos dejaron de asistir a clases o por otro lado
ingresaban nuevos estudiantes, por lo tanto ellos no fueron participes de la realizacion de

todo el proyecto asi que no fue posible evidenciar su mejora durante todo el proceso.

3.8 Propuesta de intervencion

La propuesta de intervencion titulada jA conocer el Museo! surgié como necesidad de
mejorar una problematica que se reconocio frente a la produccion escrita de los estudiantes
del grado 801 del Colegio La Candelaria en la jornada de la tarde. Asi, se buscé incidir de
manera positiva sobre esta préctica educativa, donde se involucré el museo de manera
directa. Pues, los estudiantes pudieron dar cuenta de las vivencias e ideas por medio de la
escritura. Para esto, se hablaron y se visitaron algunos museos, los cuales se acordaron con
los estudiantes segun sus intereses, sensibilizando a los estudiantes y llevando a cabo un
proceso antes, durante y después de las visitas a estos. Sin embargo, se hizo hincapié en
elMuseo del Oro el cual ha trabajado alrededor de la concepcion de museo propuesta por la
ICOM antes sefialada, para lo cual se propone como mision “preservar, investigar, catalogar y
dar a conocer sus colecciones arqueologicas de orfebreria, ceramica, litico y otros materiales,
como un patrimonio cultural de las generaciones actuales y futuras de colombianos, con el fin
de contribuir al fortalecimiento de la identidad cultural de los colombianos a través del

disfrute, el aprendizaje y la inspiracion” como ayuda de su mision también genera diferentes
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espacios uno de estos esté directamente vinculado a los maestros y principalmente a la
escuela (maletas didacticas), pues este permite no sélo ir al museo sino también que el museo

se acerque a los estudiantes, asi hay una relacién bidireccional.

Para realizar esta labor, el museo del oro tiene 12 maletas didacticas que se definen
como “Las Maletas didacticas del Museo del Oro son pequefias exposiciones interactivas con
actividades novedosas que el profesor lleva en préstamo gratuito al salon de clase. Son
tematicas, y ademads de proveer una ocasion de lectura comprensiva y trabajo en equipo” cada
maleta contiene réplicas de las piezas de orfebreria y cerdmica precolombina, fragmentos
hechos por arquedlogos y algunas fichas informativas. Asi, se puede salir de la escuela para

aprender del museo, pero de igual manera se puede llevar el museo a la escuela.

Igualmente, se llevd un proceso en cuanto a la escritura, pues importa tanto la
practica socio-cultural donde se involucra su contexto y la narrativa de la realidad como el
proceso de este, asi los estudiantes fueron creadores por medio de la palabra. Ellos
tuvieronalgunas guias que les permitieron ir avanzando en su proceso para luego llegar a un
producto final. Todo esto con el fin de que los estudiantes ampliaran sus conocimientos frente
a la realidad que los rodea y de igual manera mejoraran su produccién textual, ya que se
convirtié en un mecanismo para expresar sus ideas. Para esto se implementaron 3 fases una

de indagacién, una de aplicacién y una Gltima de evaluacién, de la siguiente manera:

Fase 1 (conociendo el Museo y encaminando mi viaje)

Indagacion

Esta fase se llevo a cabo en las primeras sesiones de clase, en las cuales los
estudiantes exploraron sus intereses en relacién con los museos y se sensibiliz6 acerca de su

importancia. Igualmente, se siguid diagnosticando la escritura de los estudiantes a través de la
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produccién de algunos textos. Ademas, se organizaron actividades con los estudiantes, para
emprender una experiencia enriquecedora, donde los estudiantes fueron participes activos. De
la misma manera, se presentaron diversas fuentes que aportaron informacion sobre los
museos, donde jugaron un papel importante las habilidades comunicativas. Por ultimo, al
acordar algunas propuestas, se indagaron sobre temas a consultar en el museo y se plantearon

los objetivos de las visitas y la recoleccion de informacion para luego producir los textos.

Aplicacién (explorando el museo y plasmando mi pensamiento)

En esta segunda fase, siendo la etapa practica de la propuesta, los estudiantes
pusieronen juego la experiencia con las diferentes actividades, objetos del museo del oro y
visita a este mismo, haciendo laapropiacion de la escritura y reflejando sus conocimientos. En
primera instancia, se despertd en los estudiantes lo que Cassany llama actitud para escribir.

Luego, se prepard la visita para acercarse al museo con sus respectivos objetivos
atendiendo a la preparacion del antes, durante y después. Igualmente, se comenzd a explorar
sus conocimientos previos en cuanto a textualidad, composicion y demas.

Por otro lado, en cuanto a la escritura, se implementaron las tres etapas de todo texto
(planificacion, transcripcién y revision) que se hizo de manera conjunta y por medio de
algunas guias propuestas por la profesora-investigadora. Luego, ellos pusieron en préctica los
diferentes tipos de textos segun Cassany, en la mayoria de ellos por medio de resefias criticas,
por ende se explicaron sus propiedades, alli se organizé la informacién que fueron
recogiendo. De la misma manera, se presentd todo lo formal del texto, teniendo en cuenta las
estructuras del texto segin Van Dijk, la coherencia y cohesion que todo texto debe tener.
Ademas, de otras categorias que fueron surgiendo a través de la produccién como errores

comunes de redaccion.
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Evaluacion (ambientacion de mi experiencia)

A pesar de que la evaluacion fue un proceso constante durante todo el proyecto de
intervencion, en esta fase se hizo una evaluacion final de algunos productos (resefias), y se
presentd la carpeta de cada estudiante la cual encierra las resefias ya producidas, ademéasse
hicieron otros detalles como dibujos y titulos que contribuyan a la creacion de este (decision
de cada estudiante). Asi, cada estudiante tuvo su carpeta con su proceso yla cual pude ser
expuesto ante la institucion.

Cronograma

En este apartado se muestran las diferentes fechas y actividades que fueron propuestas
en cada una de las fases atendiendo a las categorias de anélisis (escritura-museo), véase

(anexo7)

Capitulo V

Organizacion y analisis de la informacion

En este capitulo se presenta la organizacién y el analisis de la informacidn obtenida a
través de los instrumentos de recoleccidn, aplicados en cada una de las fasesde la propuesta
pedagdgica, con la poblacion que se escogié como muestra,para asi dar resultados de los
diferentes objetivos.

La informacidn se organizo a través de cada uno de los objetivos propuestos en la
monografia, lo cual concuerda con cada uno de los indicadores propuestos en la rabrica de
evaluacion. En esta se establecieron veinte tres indicadores los cuales corresponden a las
diferentes subcategorias de dicha matriz, evaluados a través de los siguientes niveles: Alto

(42-50), Medio (30-41), Bajo (10-29),como se muestra en la siguiente tabla:
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Categorias

Subcategorias
1° nivel

Indicadores de desempefio del estudiante

Museo

Pedag
ogia
Urba

na

Vision del museo

Presenta una vision critica frente a la informacion presentada del museo.

Hace relaciones y contrastes frente a la informacién que se le proporciona y
lo que vive.

Reconoce dentro de su patrimonio cultural a las comunidades indigenas.

Es capaz de crear su propia vision y definicion sobre el tema tratado en clase.

Percepcion de la
realidad

A través de la escritura se refleja la importancia de los museos como
patrimonio cultural.

Hace inferencias objetivas y subjetivas a partir de lo que se dice sobre el
museo.

Argumentacién/
experiencia

Relaciona su experiencia con lo que conoce de los museos y lo plasma por
escrito.

Reconoce y es consciente de su patrimonio reflejandolo en la escritura.

Refleja en la escritura una apropiacion sobre su pasado reconociéndolo como
construccion del futuro.

Plasma su experiencia del acercamiento al museo.

El estudiante plasma en sus escritos los conocimientos previos sobre su
historia, tradiciones y habitos.

Producci
on
escrita

Planificacion

Mediante cuadros sindpticos, esquemas e ideas planifica y organiza la
informacion de los textos a escribir.

Selecciona ideas que va a utilizar en su escrito.

Transcripcion

Identifica e implementa la superestructura del texto escrito identificando sus
partes.

Se refleja un hilo conductor entre las ideas del texto haciéndolo coherente y
reflejando el uso de la marcroestructura.

Conoce Y utiliza conectores para conectar sus ideas.

Hay concordancia gramatical entre nimero y persona en sus escritos.

Se evidencia buen uso de las normas ortograficas.

Se refleja en los textos su punto de vista y lo argumenta.

Plasma una opinién critica, donde se evidencia datos objetivos y subjetivos.

Refleja sus sentimientos y experiencias en el texto.

Revisién

Adecua el texto dependiendo de la situacion comunicativa que se requiera.

Corrige el estilo y los errores vistos de los textos.

Para obtener los resultados de cada estudiante por fase se triangulé la informacion

recogida utilizando una tabla de Excel en la cual se fue registrando la evaluacion por niveles

en cada uno de los indicadores propuestos en cada una de las fases (anexo 8). Luego, frente a

estos datos se sintetizd en otra tabla los resultados de la misma manera, pero por el grupo en

general (anexo 9). Por ultimo, sacar un promedio, tanto por fase, categorias e indicador y

generar tablas dinamicas (Anexo 10).
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De la misma manera, se utiliz6 algunos diarios de campo y transcripciones de grabacion
de audio para evidenciar las experiencias de los estudiantes y el impacto con el acercamiento
al museo, los objetos y actividades propuestas.

Anélisis

En este apartado se presenta el analisis de la informacion obtenida a la luz de los objetivos
propuestos en el proyecto, siendo estos:

e Disefar una propuesta pedagdgica utilizando el museo como ambiente pedagdgico.

e Determinar en nivel que poseen los estudiantes del grado 801 del colegio IEDI La

Candelaria en la escritura.

Estos dos se desarrollaron en la primera fase de la propuesta de intervencién llamada
(conociendo el Museo y encaminando mi viaje), donde se hizo un acercamiento a los
intereses de los estudiantes frente al museo y se tuvo en cuenta su participacion. Luego de
haber disefiado la propuesta pedagdgica, se decidid ajustarla ya queellos tuvieron la libertad
de escoger las maletas didacticas del museo del oro que se llevaron a clase. En este punto se
pudo ver el input positivo y la actitud para escribir que llama Cassany, pues los estudiantes
participaron activamente en las decisiones del proyecto y se mostraron entusiasmados por
este, como se puede ver en el diario de campo (anexo 11). En esta primera parte quedd
organizado el cronograma de actividades con la participacion de ellos. (Véase anexo 7'y
anexo 11). Ya quedando finalizada la propuesta se procede a aplicarla, para darle paso al
segundo objetivo.

Para determinar el nivel en la escritura de los estudiantes se hicieron diagnosticosen lo
corrido de la primera fase, a través de sus producciones actividades como se muestra mas
adelante, pues a pesar de que ya se habian implementado algunas pruebas diagndsticas en
relacidn con toda la competencia comunicativa, se hizo necesario seguir

indagandoespecificamente sobre su nivel en este campo, puesto que es la habilidad en la que
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mas se encontrd debilidad, para esto se implementaron algunos talleres dentro de la clase de
espafiol, abordando temas cercanos y propios del museo como lo son el patrimonio,
comunidades indigenas e historia para sensibilizar acerca del museo en general y algunos de
estos que se encuentran en su entorno como lo son: Museo de la independencia, Museo de
Bogota y Museo del oro. Ademas, tuvieron la oportunidad de escribir textos expresando su
opinion sobre estos temas hasta llegar a la produccion de resefias criticas en las cuales ellos
pudieron demostrar habilidad escritora. Para determinar el nivel de los estudiantes se
extrajeron tres muestras (textos, fase sobre lo antes mencionado) en esta primera las cuales

arrojaron los resultados que se muestran en el siguiente gréfico:
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Al promediar estas tres muestras se evidencio que mas del 50 % de los estudiantes estaban
en nivel bajo en todas las categorias propuestas. En la categoria de laescritura,que abarca la
planificacion el 54 % de ellos estaban en nivel bajo y s6lo un 20 % en alto, resaltando que la
mayor parte de los que se encentraban en este nivel, s6lo lo consiguieron hasta la tercera
muestra, ya que las actividades lo exigian, pues en las dos primeras alrededor del 18 % de
este 20 % no planificaban sus escritos mediante ningn mecanismo. En la subcategoria de

transcripcion el 49% de los alumnos se encontrd en nivel bajo, ya que ellos no identificaban
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ni utilizaban adecuadamente las estructuras de los textos que producian,ademaés la extension
era muy poca como se evidencia en este texto:

*Estudiante 25:

Tampoco mantenian un hilo conductor entre las ideas a través del uso de conectores,

normas ortogréaficas y concordancia gramatical como se evidencia con los siguientes
estudiantes:
*Estudiantes 7: (resumen) “este deporte se construye por ser unos de los mas historico
en el mundo.... (opinidn) een este deporte se gana el partido o el trofeo el equipo que
haga mas goles.”
*Estudiantes 19: (opinion) “seragranden bonito blanco y con mucho es pacio para la
jente y sera muy bien evaluado”

La instruccion para la escritura de este texto era resefiar un museo que ellos quisieran
tener, aqui se evidencia que el estudiante n° 7 no habla del museo sino del deporte como tal,
(como una gran cantidad lo hizo). Ademas ambos estudiantes no plasman una opinion sobre
este sino que lo describen. Aqui solo se evidencia el tipo de texto expositivo y funcional, no
retne el resto que se puede copilar en una resefia, como la persuasiva, personal y creativa,
para lo cual estaba propuesta la actividad. Igualmente, se puede ver que no hay concordancia
gramatical, ni uso de conectores y falencias en ortografia.

En esta parte, s6lo un 5 % logr6 plasmar su opinién, argumentar con datos objetivos y

subjetivos y reflejar sus sentimientos y experiencias a través de la escritura.
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En cuanto a la revision sélo el 2% de los estudiantes se halld en nivel alto, pues sélo este
porcentaje adecuaba el texto dependiendo la situacion comunicativa requerida y corregia los
errores vistos en clase, mientras un 42 % lo hacia ocasionalmente o de una manera somera.

Por otro lado, frente a la categoria de museo, en la subcategoria de vision se evidencia que
el 61 % estaba en nivel bajo, muy pocos de ellos (2%) realmente plasmaban una vision
critica frente a la informacion presentada, se ven respuestas tales como:

*Estudiante 6: mi opinidn es que no debemos apartar a nuestros padres de la casa o
donde este.

*Estudiante 15: “Porque son los mas antiguos”

*Estudiantes 8: “Es una historia de algo antiguo”

Aqui, el estudiante debia reflejar por qué era importante su patrimonio, se muestra que son
frases como tal y no textos, ademas, que son simples y sin argumentos, en el caso del
estudiante n °6 desvio el tema sin seguir un hilo conductor del tema, a pesar que ya se habia
aclarado dudas sobre el tema. En otros casos, muchos de ellos evadieron esta parte y no la
escribieron.

De la misma manera no se hacian relaciones y contrastes de la informacidn, pocas veces se
reconocian a las comunidades indigenas dentro de su patrimonio, ni relacionaban sus
experiencias y conocimientos previos con los temas presentados.

En relacion con la experiencia y argumentacion un 6,4 % alcanzaron un nivel alto y fueron
capaces de relacionar y plasmar su experiencia entre los temas tratados y el acercamiento al
museo. Sin embargo, un 52,8 de ellos estaban en nivel bajo, pesar de que algunos escribian
sobre sus experiencias no lo argumentaban a través del conocimiento previo o se podria decir
que no tenian presente sus tradiciones, habitos e historia, debido que se les dificultaba

establecer su patrimonio y su pasado como ejes de su futuro.
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Finalmente, frente a la percepciodn de la realidad se analiz6 que la mayoria (70%) esta en

nivel bajo, pues presentaban otro tipo de cosas que no son propios para forjar su identidad y

i

su entorno y contexto como lo son los museos, como se presenta a continuacion:
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*Estudiantes 16:

En esta actividad ellos debian recolectar ideas en este cuadro acerca de sus patrimonios,
describirlos y decir porqué lo consideraban asi, y claramente se ve que este estudiante no
consideraba su entorno directo como lo son los museos como parte de su patrimonio, sino que
consideraba patrimonio todo aquello que €l cree que le permite ser social.

De la misma manera s6lo unos pocos (4%) hacian inferencias tanto objetivas como
subjetivas frente a lo que se habla del museo y un 26 % lo alcanzé a través de la
sensibilizacion de la primera fase reconociéndose a través de la tercera muestra.

Asi, se puede decir que el nivel de mas del 50 % de losestudiantes estaba en bajo en lo
corrido de la primera fase de aplicacién del proyecto, teniendo en cuenta que la mayoria no
planificaba ni revisaban sus textos, los textualizaban con déficit en la redaccion y pocos
daban argumentos frente a la importancia y experiencias con el museo.

En relacion al tercer objetivo propuesto el cual se establecié como:

e Analizar en la produccion escrita los desarrollos obtenidos a partir del uso de la

estrategia pedagogica.

49



Se extrajo la siguiente informacién por cada uno de los indicadores y subcategorias, tanto
en la fase dos de aplicacion llamada (explorando el museo y plasmando mi pensamiento)
como en la fase tres de evaluacion denominada (ambientacion de mi experiencia).

En la segunda fase, se trabajaron las maletas propuestas en el cronograma, ademas se
hicieron dos visitas, una al museo de la independencia (casa del florero) y otra al museo del
oro, durante este proceso se interactud con los diferentes objetos e informacidn de los museos
en donde se fue plasmando la experiencia y opiniones a través de resefias criticas, en esta
parte del proyecto se recogieron cuatro muestras las cuales se analizaron y se evidencié la

siguiente informacion sintetizada en el siguiente grafico.
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A partir de estos datos, se puede decir que hubo algunas mejoras en todos los
indicadores de la segunda fase:en cuanto a la planificacioneje de la escritura, fue en la
subcategoria que mas se logro progreso, pues 17 estudiantes de los 25 lograron alcanzar un
nivel alto, es decir, a través de diferentes esquemas recolectaban y organizaban la
informacidén que iban a utilizar después y s6lo 1 no lo hizo, igualmente 15 de ellos

seleccionaban las ideas que escribirian en sus textos y 8 lo hacia a menudo.
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*Estudiante 13:* Estudiante 9:

Aqui se evidencia que a través de cuadros sindpticos y mecanismo pregunta-respuesta
recogian la informacion que escribirian en sus textos.

Por otro lado, en la transcripcion hay un gran avance, teniendo en cuenta que mas de
la mitad de los estudiantes estaban en un nivel bajo, a traves del proceso lograron llegar a un
nivel alto en casi todos los indicadores, ya que para 13 de ellos es clara la estructura del texto
trabajado (resefia critica) y 9 de ellos lo hacian la mayoria de veces, entonces, se puede decir
que manejaban la superestructura, mientras que solo 3 presentaban confusiones ain. De igual
manera, 20 de los estudiantes oscilan entre un nivel medio y un nivel alto al mantener un hilo
conductor entre las ideas, es decir, estos estudiantes reconocian la macro-estructura del texto.
Asimismo, se puede ver un gran avance en cuanto al uso de los conectores ya que ninguno de
ellos los utilizaba constantemente al no saberlos, luego, los empezaron a poner en préactica, lo
que hacia que sus textos se desarrollaran mejor y hubiera escases de redundancias, por lo
tanto se evidencio que 19 de ellos, ya los utilizaban en su texto, al igual que 24 de ellos estan
en los rangos alto y medio en la concordancia gramatical, mejorando bastante frente a su
nivel inicial, esto con la ayuda de la auto-revisién y revision por parte de la maestra delos
textos en clase, en el mismo sentido 21 logré mejorar al nivel medio algunos errores
constantes en su ortografiatodo esto en pro de mejores desarrollos en la micro-estructura y/o

cohesion de sus textos, lo que se puede evidenciar en los siguientes textos.
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*Estudiante 4 *Estudiante 3

El texto de la estudiante 4, corresponde a hacer un mito sobre un animal, a partir de
uno de los objetos llevados a clase o sobre un animalario. Y en cuanto al texto del estudiante
3 ya es una resefia propiamente del museo de oro, ambos mantienen la estructura de cada
texto y le dan cohesion a través delos mecanismos antes dichos.

Igualmente, se puede ver que los alumnos tuvieron avances substanciales frente a
plasmar su punto de vista con argumentos, pues 23 de ellos estan entre los niveles alto y
medio, ya que escribian ideas y argumentos a partir de la informacién presentada, asimismo,
la mayoria(17, nivel alto) logré plasmar su opinion siguiendo un hilo conductor de los temas
proporcionando datos objetivos y subjetivos para establecerla, 1o que deja entrever sus
conocimientos previos, experiencias y sentimientos, lo que ubicé nuevamente a 23 de ellos
entre los rangos alto y medio, esto se puede evidenciar en las siguientes opiniones de las
producciones de los educandos.

*Estudiante 11: “En mi opinion el museo del oro es Unico y diferente en su especie y
vale la pena visitarlo porque alberga vario objetos interesantes y con historias muy
importantes para la historia de Colombia”.

* Estudiante 21: mi opinion sobre la comunidad es que me gusté sus habilidades como
hacian bolsas con hojas y su caceria. También su habilidadesme gust6 cocinar y su

cultura.
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En este ultimo, hay un avance respecto a los primeros textos producidos por él, aunque
aun se presentan falencias al incurrir en repeticiones y concordancia gramatical.

Finalmente, respecto a la revisionlos estudiantes acceden a examinar sus textos, pues
en un principio estaban negados a chequearlos y corregir sus errores, asi durante el proceso
hubo textos que tuvieron que rescribirse de nuevo varias veces, 0 en otras ocasiones la idea
era no reincidir en los errores cometidos, por esto méas de 22 de ellos tuvieron buenos
resultados en los indicadores de correccion de errores y adecuar el texto segun situaciones
comunicativas. Un ejemplo de la revision se ve en la mejora de errores del siguiente
estudiante:

*Estudiante 14: (primer texto: Fraccionado y sin terminar)

Texto final y revisado
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Por otro lado, en la categoria demuseo también se evidencian mejores resultados, pues
frente a lavision, 18 de los escolares logran un nivel medio puesto que presentaron
habilidades al escribir una vision critica de la informacion presentada en clase, y 7 de ellos lo
hicieron durante todo el proceso por lo que se ubican en un lugar alto. También, 19 de ellos
hicieron relaciones y contrastes de esta, al igual que reconocieron dentro de su patrimonio a
las comunidades indigenas como personas que hicieron parte de su historia. Asi, lograron
crear sus definiciones y visiones frente a los temas tratados en clase, por lo que 24 de ellos

estan entre los niveles alto y medio. Estos aspectos se muestran en el siguiente texto.
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*Estudiante 17: S Raas

En lo correspondiente a la argumentacion y experiencia, es claro que esto ocupa un
lugar especial, pues los estudiantes escribian mas y se mostraron motivados, cuando tenian
experiencias que mostrar, por eso se nota que 22 de los estudiantes estaban en un nivel alto o
medio, pues a través de las visitas a los museos o la interaccion con objetos de las maletas
didacticas que les Ilamaba la atencion,ellos tenian més informacion que plasmar, por
consiguiente, sus producciones se hacian mas extensas. Asimismo, al gustarles las
experiencias, escribian sus argumentos frente a los objetos 0 museos y en el mismo sentido
plasmaban su experiencia con el tema tratado.

Esto también lleva a que 22 estudiantes fueran participativos, relacionando e indagando

sobre sus conocimientos previos sobre historia, tradiciones y habitos, en el mismo
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sentidoelloseran capaces de reconocer su patrimonio entre estos a los museos y comunidades
indigenas. Reconociendo toda esta historia que recoge los museos para forjar su futuro, por
esto, 18 de ellos alcanzaron un nivel medio en estos indicadores. Esto se puede evidenciar a
través de las visitas a los museos como se muestra a continuacion.

Convenciones: Columna izquierda= (descripcion de la salida) Columna izquierda=

(comentarios por parte de la observadora).

Diario de campo 3: “salida al museo del oro”

26. los cuales se contaban su historia, fue un recorrido activo ya que por

27. cada seccién en que nos deteniamos a apreciar los objetos y Los estudiantes de este grupo estuvieron atentos a la

28. escuchar las historias, la guia lanzaba algunas preguntas a las cuales ~ informacion, hacian muchas preguntas con las cuales

29. los estudiantes activamente respondian, ellos hacian diferentes lograban llegar a la informacién de cada objeto,

30. hipadtesis de los objetos, tales como porque los animales eran signos = incluso habian discusiones entre ellos mismos sobre

31. de poder, por qué los caciques manipulaban su cuerpo con objetos, las respuestas que daban.

32. por qué se momificaban algunas personas, por qué eran enterrados = El comportamiento fue adecuado, pues a pesar de

33. como fetos v a qué hacia referencia diferentes objetos. Cabe decir que hablaban mucho era por la curiosidad de los

34. que en la mayoria de estas preguntas los estudiantes acertaron, sin objetos y todo relacionado a ellos, pero en el
embargo, la guia complementaba la informacion. momento de hacer orden y disponerse para la

informacion delos objetos ellos lo hacia.

Diario de campo 2: “salida al museo de la independencia”

13. objetos, imAgenes o informacion| Algunos estudiantes estan

14. atraidos por la caja del mestizaje, donde pueden ver los diferentes

15. nombres que se le asignan a las diversas mezclas de las razas, pero

16. donde los estudiantes logran focalizar su informacion cuando se Al parecer a los estudiantes les atrae lo audiovisual,
17. llega a la sala de la historia de la historia del florero de Llorente, ya que es donde més prestan atencion.

18. donde hay algunos videos que cuentan la historia. Ellos hacen

19. preguntas sobre el florero y el objeto que ven de este, como por Ellos participaban activamente haciendo preguntas
20. ejemplo: ;Ese es el verdadero florero por el que pelearon? ;Eso si

21. era un florero? ; "Por qué se llama ramillete? ;Era una excusa para

22, pelear o de verdad solo por eso pelearon?... Ellos estan atraidos por la historia de la pelea por el
23. Al final del recorrido algunos estudiantes se toman algunas fotos en  florero.

24. la escultura de la pelea de Santamaria con Llorente y lo imitan.

En relacion con la percepcion de la realidad, algunos de los estudiantes reflejaron la
importancia de los museos como patrimonio cultural, plasméndolos en sus escritos luego de
la interaccién con ellos, pues 5 de los alumnos (alto) lo hicieron a lo largo del proceso y 16
(medio) ocasionalmente. Ademas, 21 de ellos lograron un nivel medio al hacer inferencias
subjetivas y objetivas antes y después de tratar un tema.

En resumen, en la fase de aplicacion del proyecto a traves del proceso llevado con los
estudiantes y las diferentes experiencias con el museo, ellos lograron crear resefias criticas
medianamente bien, por lo cual més de la mitad esta en un nivel medio-alto en todos los
indicadores de evaluacidn ya que en su mayoria planifican, trascriben revisan sus textos, al
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igual gue reconocen su patrimonio, la importancia de los museos, plasman sus experiencias y
argumentos en sus producciones.

En la tercera fase, con el fin de evaluar a los estudiantes, ellos debian poner en practica
todo lo aprendido durante el proyecto, por lo tanto se realizaban talleres con el fin de que su
producto final fueran resefias que debian cumplir los indicadores propuestos, utilizando
informacion relacionada con patrimonio, comunidades indigenas, historia y objetos de las dos
ultimas maletas didacticas utilizadas, también con el constante acompafiamiento de la
docente. Para esta fase se extrajeron tres muestras que se analizaron y arrojaron los siguientes
resultados. Cabe sefialar que en esta Gltima muestra hubo constante inasistencia de 1
estudiante diferente en cada sesion, por lo tanto la informacion se analiza sobre 24

estudiantes o el 96 %.

Titulo del grafico
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Es evidente a través del grafico el avance de un gran porcentaje de la poblacion, pues en
su mayoria se encuentran en nivel alto. Se puede decir que en la categoria de escritura, la
subcategoria que mejor mostro resultados fue la planificacion de los textos, pues todo el
alumnado planificé sus textos antes de escribirlos, cabe decir que esto en gran parte se debe a

las actividades propuestas, puesto que se hacia necesario organizar las ideas, a través de
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preguntas, mapas conceptuales o cuadro sindpticos orientadas por la docente, algunos

ejemplos son los siguientes:

*Estudiante 9: *Estudiante 1:

En cuanto a la transcripcion, no todos lograron un nivel alto, pero si un 70% y un 23 %
uno medio, los estudiantes por si solos reconocian las estructuras del texto que producian,
incluso muchas veces las sefialaban. Igualmente, hacian uso de conectores, mantenian un hilo
conductor entre oraciones, parrafos e ideas, hubo algunas mejoras en la ortografia y
concordancia gramatical. Esto en cuanto a lo formal del texto, pero también se reflejaron
mejores ideas, argumentos, puntos de vista y opiniones, ya que utilizaban datos objetivos,
plasmaban su subjetividad y sus experiencias. En la revision, todos los estudiantes en una u
otra media revisaban sus textos, especialmente durante la clase se acercaban a su maestra
para escuchar sugerencias, correcciones y adecuar el texto, de la misma manera no seguian
cometiendo los mismos errores de textos pasados.

En la categoria de museo, todas las subcategorias ocupan un nivel alto, en la vision, un
72% de ellos ya plantean de una manera mas especifica su comprension de ver, definiciones y
punto de vista particular, acudiendo a relaciones y contrastes de la informacion, entre ellas,
frente a las comunidades indigenas como patrimonio.

En lo que respecta a la argumentacion y experiencia, fue la subcategoria que mas
incidencia tuvo dentro del Museo pues un 86,4% de la poblacién obtuvo un nivel alto, esto

con la ayuda dela interaccion fisica de elementos e informaciones reales sobre la historia,
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partir de esolos educandos se interesaron por los temas y pudieron escribir sus experiencias y
opiniones sobre los topicos, ademas, pusieron en juego todos los conocimientos previos que
tienen sobre sus ancestros y patrimonios reconociéndoloscomo presente, pasado y futuro.

Finalmente, en la percepcion de la realidad, el 80% alcanz6 un nivel alto, ya que al haber
tenido la oportunidad de interactuar con los museos y sus objetos en forma directa, ya tenian
un conocimiento mas amplio sobre estos lo que les permitio hacer inferencias acertadas sobre
estos y reconocer su importancia.

Para evidenciar estos resultados se muestran las siguientes resefias criticas
correspondientes a cada una de las muestras recogidas de esta fasehechas por algunos
estudiantes donde se recopilan, los elementos anteriormente mencionados.

*Estudiantes 10. “resefia sobre instrumento tradicional colombiano”

*Estuiante 24. (resefia sobre el colegio huevo como parte del patrimonio)
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*Estudiantes 22: (resefia sobre el arte pre-hispanico) *Estudiante 9: (dibujo)

En sintesis en esta Gltima fase, se puede decir que fue la que mas alcanzd el objetivo

propuesto, pues mas del 70% de la poblacién alcanz6 un nivel alto en todas las subcategorias,
resaltado por un lado la planificacién y revision de los textos que mas del 82% se encontrd en
nivel alto y la experiencia y argumentacion que logré un 86, 4 %.
Para finalizar este apartado de andlisis se abarca el ultimo objetivo especifico el cual es:
e Evaluar el impacto de la propuesta pedagogica en el desarrollo de la escritura a partir
de la produccién de los estudiantes.
Se puede decir que a través del analisis de la informacién en cada una de las fases la

propuesta de intervencidon, no solo fue bien acogida por el alumnado, es decir, hubo un input
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e impacto positivo en ellos, sino que ahora ellos son capaces de escribir un texto donde
pueden establecer su opinion y comunicar sus ideas, a través del tipo de texto resefia critica,
que desarrolla estos parametros. Ademas, al utilizarlo ellos pudieron ver su finalidad como
practica socio cultural, al igual, reconocer lo que les permite plasmar. En el mismo sentido,
crearon ideas, maneras de presentacion y estilos que dieron a conocer a otros (comparieros y
maestra)persuadiéndolos.

Por otro lado, el museo del oro cumplié su funcién como museo de tercera generacion que
es ceder la primicia a la experiencia, ya que esta fue una de las subcategorias que mas
impacto tuvo dentro de la categoria museo, pues a partir de la preparacién para la visita con
las maletas didacticas y recorriéndolo propiamente los estudiantes lograron desarrollar
mejores ideas y opiniones las cuales plasmaron por escrito junto con su experiencia.
Igualmente, se mostraron participativos y lograron ver la importancia e interés en los
temas,como se puede ver en la siguiente trascripcion de la visita al museo que tenia como
tema principal los animales mitolégicos (Anexo 12):

Convenciones: G- Guia Pr-> profesora Es—> Estudiantes

G: Tedas esas modificaciones corporales son simbolo de estatus... bueno... o sea, las personas
que tenian altos cargos en el mundo indigena son las que se manipulan corporalmente. Entonces
esto es una nariguera algo muy interesante es que |a narigueras son muy grandes isi ven!

Es: (Y cémo comian?

G: |<'|30r'que creen que el jaguar es simbolo de poder? G: Obviamente eso no se lo pone todos los dias.

) - N
Es: - Por las manchas - Por su forma de liderazgo-. Es: iEran para celebraciones!
G: jPara ceremonias!

G SI‘ porgue es un lider. Es:_para eventos especiales.

G: Sl', porque cuando uno es rey tiene que ser fuerte G: Si, para eventos importantes. Usan estos objetos en ceremonias en general y otra es en la vida
después de la muerte.

Es: por su fuerza porgue es veloz exactamente Est|iSe las ponen cuando mueren!

G: Hay objetos que sdlo se hicieron para ser enterrados con el cacigue. éPero, qué guiere decir
eso?

Es: -Para ofrendas- porgue va a wvolver a vivir- como wa a renacer pues se lleva todas las cosas-.

G: Exactamente. Solo algunos personajes de alto Rango.

De hecho los materiales (informacion y objetos) que se usaron dentro del colegio son
reconocidos dentro del museo, lo que les causa a los estudiantes emocion de haberlos

manipulado y ya tienen conocimiento previo sobre eso, como se muestra a continuacion.

60



G;_Estds pinzas los arquedlogos no saben ni para qué son estudiantes.

Es: -Para ponérselas- para comer- para cazar-

Gt Incluso pueden ser de dapiladores.

Esi- para la nariz- G: i, ahora vamos a ver otra pieza de acd.
G: No, no como tal sino....

Es: Este es un objeto que vimos en clase all profe.

Es: Para la axila.

G: i, podri i i
i, podria ser Pr: §i, parecido.

Es: éSe acuerdan el video que nos mostré la profesora de la comunidad Nukak? que ellos se
repaban. Athhsi, sisk Es: Ahhh si, i parecido pero més pequefiito.-Acé también i hay uno que llevg!
G: 5aben por gué los Nukak se debe quitar todo el pelo? porque ellos creen que hay espiritus que
los pueden arrastrar. PreSi esesies
=l

También, se puede decir que algunos de los objetos que creé mayor impacto fueron los
relacionados con instrumentos de mdsica tradicional, pues ellos, tuvieron la oportunidad de
generar sonidos con ellos, lo que les gener6 una experiencia agradable.

Por otro lado, para medir el impacto de la propuesta pedagdgica se crearon algunas
entrevistas escritas (Anexo 13) para que los mismos estudiantes contaran su experiencia y los
nuevos aprendizajes adquiridos. Algunas de sus respuestas fueron:

Estudiante 4: “lo méas valioso ha sido aprender como hacer resefias, usar los conectores y
las tildes, porque esto me va a servir para mi vida diaria”.

Estudiante 5: “La profesora Angie me ha aportado al conocimiento en la materia espafiol
han sido los conectores, hacer resefias, mapas conceptuales, a los errores comunes en la
redaccion”. “Es una buena técnica pues ya que nos ensefia a hacer resefias y retenemos
aprendemos sobre el museo visto también cambiamos de ambiente”.

Estudiante 10: “conectores ya sean de adicion o diferentes, también he aprendido a realizar
resefias criticas con datos, resumen y opinién, ademas diferentes objetos traidos al colegio
que pertenecen a un museo’.

Estudiante 12: “He aprendido sobre lo importante que es saber qué instrumentos usaban en
la era de la conquista y los instrumentos que utilizaban antes”.

Estudiante 15: “lo mas emocionante fue cuando nos sacaron al museo del oro y conocer
nuestros antepasados.” “Pienso que usar el museo en nuestros escritos aprendemos sobre el

museo y a utilizar mejor las palabras”.
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Estudiante 17: “pienso que usar el museo para mis escritos es una buena forma de
aprender sobre historia por ejemplo: de donde venimos, culturas decomunidades anteriores,
nuestro pasado”.

Estudiante 18: “Lo que més me gusto6 de la clase fue la maleta y los objetos™.

Estudiante 20: “me parece muy bueno porque casi nunca se ve una clase con este tipo de
cosas, también es muy bien conocer un poco dela historia de nuestros antepasados.”

Estudiante 21: “aprendi,pues los conocimientos sobre las culturas, resefias y la escritura”.

Estudiante 22: ““la resefia me parece valiosa porque laprofe me inspir6 mucho a hacerlas
bien,si me quedaba algo mal lo tenia que volver a hacer, me insistié hasta que la hice bien,
me parece valiosa porque dure mucho en aprender”.

Estudiante 24: “me parecié muy chévere poder trabajar con lasmaletas porque pudimos
.tocar los objetos, cosa que no podemos hacer en el museo, el que mas me gusté fue el buho
de barro”.

A partir de sus opiniones sobre el proyecto es valido decir que la aplicacion del proyecto
tuvo un impacto positivo en los estudiantes en su produccion escrita, pues ellos mismos
reconocen los conocimientos adquiridos durante la realizacion de este entre ellos, la
planificacidn de sus textos (mapas conceptuales), produccion de resefias criticas, estructura
de los textos (datos, resumen, opinion), uso de conectores, uso de tildes, errores en la
redaccion, revision de sus textos (hacerlos de nuevo) entre otras. Ademas, no solo son
conscientes de esto sino que también le otorgan un valor a la herramienta como tal pues dicen
que ademas de aprender sobre el museo aprenden a utilizar las palabras y que es una buena
técnica para el aprendizaje, ya que con esta ellos retuvieron mejor los saberes. Igualmente, es
importante para ellos fue valioso lo que aprendieron, pues como lo escribieron esto lo
necesitan en la vida diaria y elesfuerzo que invirtieron aprendiéndolo tiene sus ganancias,

pues ya lo ponen en préactica en sus texto.
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Por otro lado, el impacto no solo fue en la produccién escrita sino que también en sus
experiencias con el museo y en relacion al patrimonio, se puede decir que la experiencia con
elmuseo también fue valiosapara cada uno delos estudiantes. Aunque, esta fue bastante
diferente para ellos, ya que a unos les parecio interesante o les gustd diversas actividades o
topicos del proyecto, sin embargo, sepuede decir que de las méas atractivas fueron: la visita al

museo, la interaccion con los objetos y la manipulacion delos instrumentos musicales.

Capitulo VI

Resultados

Finalizada la aplicacion de la propuesta de intervencion, organizada y analizada la
informacion obtenida, es valido decir que el museo incidié de una manera positiva en el
desarrollo de la escritura en los estudiantes del grado 801 del colegio IEDI La Candelaria.

Pues los estudiantes mejoraron su produccion escrita, teniendo en cuenta que en un
principio todos se encontraban en un nivel bajo frente a cada una de las categorias y
subcategorias propuestas, al finalizar el proyecto la mayoria de ellos se encontraron en nivel
alto. Se puede decir que los estudiantes ya planifican sus textos a través de diferentes
mecanismos (pregunta-respuesta- mapa conceptuales- cuadro sindpticos), ademas reconocen
la estructura del texto que se produjo en la mayoria de las muestras (resefia critica), también
son conscientes de la importancia de revisar sus textos, sin importar si es necesario
redactarlo de nuevo, todo con el fin de producir un buen texto. A pesar de que no todos los
alumnos mejoraron en cada uno de los indicadores de evaluacion planteados para la
produccidn de sus escritos, se evidencid que ellos tuvieron presente la produccion de la
resefia critica, el uso de los conectores y sus errores en los textos como ellos mismos lo

manifestaron y se visualiza en sus producciones.
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Por otro lado, se evidencia que por medio de la escritura y el museo, siendo este su
contexto por estar ubicado el colegio en el sector histérico de Bogota, ellos plantearonuna
posicion critica frente al museo, pues ellosreconocieron su importancia y por ende la misma
de todo lo que esto conlleva (objetos, historias, comunidades indigenas, cultura, arte,
musica...) como parte de su patrimonio y no s6lo se posicionaron sobre esto sino ademas
frente a su realidad y contexto (pasado, presente y futuro), ya que reconocieron a sus
ancestros como parte de su formacion como persona y ser social, igualmente, hicieron
relaciones entre su presente y su pasado, involucrando el legado por parte de sus familias y de
su entorno en general entre este su colegio y su localidad. De la misma manera, a partir de
esta aplicacion se evidencié que la herramienta permite adquirir conocimientos
interdisciplinares, ya que esta misma lo permite pues aborda diferentes tdpicos, por tanto los
estudiantes aprendieron no sélo sobre la escritura sino también sobre instrumentos musicales,
arte prehispanico, animales miticos, historia, comunidades indigenas, patrimonio y cultura.
También, Es valido decir que estos conocimientos adquiridos se dan en su mayoria a partir de
la experiencia, la interaccion real con el material y la visita al museo, es decir, que esto es una
parte importante dentro de la herramienta, justamente a partir de esto ellos escribian y
argumentaban sus ideas. Asi, se puede decir que es importante tener en cuenta el contexto de
los estudiantes y sus experiencias para poder plasmar el pensamiento.

Por otro lado, el museo y la escritura abrieron posibilidades para interactuar entre
ellos, a partir del uso de los objetos del museo del oro y su visita,muchos estudiantes tuvieron
que interactuar entre ellos, lo que genero relaciones interpersonales de respeto, apoyo,
colaboracion, intercambio y solidaridad lo que ayuda a las competencias sociales, viendo a

los otros como un complemento y no un rival.
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Conclusiones

A partir de la investigacion realizada se llegé a las siguientes conclusiones:

v El museo como recurso educativo mostré una incidencia positiva (o un input positivo
en palabras de Cassany) en la produccién escrita de los estudiantes, esto a partir de
unas categorias, subcategorias e indicadores planteados para poder evaluar la calidad
de sus textos entre estos la planificacion, transcripcion y revision de sus textos.

v El nivel de los estudiantes se vio mejorado gracias a la herramienta utilizada y la
constante revision de la maestra sobre el proceso de cada uno de los estudiantes.

v La propuesta pedagdgica fue acogida y disfrutada por los escolares durante todas sus
fases, lo que quiere decir que es interesante y atractiva para ellos.

v" La manipulacién y experiencia real con objetos y salidas pedagogicas hace que los
estudiantes se motiven a plasmar su pensamiento por escrito.

v" El museo les permitié a los estudiantes posicionarse sobre su contexto planteando una
vision critica a través dela escritura de sus argumentos, opiniones y experiencias
frente a los temas abordados.

v" El museo tuvo un impacto tangible en la produccién de los estudiantes, pues en sus
textos se videncia los saberes sobre el museo en si y la puesta en préctica de los

conocimientos de la escritura.

v A partir de propuesta de intervencion los estudiantes avanzaron en las competencias
sociales, pues hubo sentido de pertenencia con los temas y objetos y respeto hacia el

otro (maestro-comparieros).
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v El texto manejado (resefia critica) permite que los estudiantes produzcan los cinco
tipo de textos propuestos por Cassany (1995) (personal, funcional, creativa,
expositiva, persuasivo) y lo que permite avanzar en los niveles, literal, inferencial y

critico.

v' La herramienta pedagogica (Museo) permite “aprender de la ciudad” y “aprender
ciudad” como lo propone Colom (1996) en la pedagogia urbana, pues se puede
estudiar como tal elementos de la urbe, como y también esta proporciona

informaciones y herramientas de las cuales se aprende.

v La educacion formal (escuela), informal y no formal (museos) combinada hace mas

significativo el aprendizaje del educando.

v Este proyecto puede ser aplicadoen otras instituciones, no necesariamente debe ser
por el contexto de los estudiantes como es el caso, ya que el material y los museos
estan abierto a otras areas del conocimiento y a todos los maestros que estén
interesados en explorar estos caminos para mejorar las habilidades comunicativas de

los estudiantes.

Recomendaciones
A partir de los resultados y conclusiones ya planteadas se recomienda lo siguiente
para continuar con la aplicacion del recurso educativo para mejorar la produccion en los
escritos.
v Usar variedad de textos para producir que retnan los cinco tipos propuestos por
Cassany para que los estudiantes conozcan otro tipo de estructuras y sea mas

dindmico.
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v' Ampliar el tiempo de aplicacion del proyecto con el fin de conocer y aprovechar mas
el material didactico proporcionado por el museo del oro.

v' Utilizar variedad de museos, asi, lo estudiantes tienen mas oportunidades de conocer
otros espacios e interactuar con ellos.

v" Tomar medidas sobre la inasistencia de la poblacién y si se puede mantenerla a lo
largo de la aplicacion del proyecto con el fin de que se puedan analizar de una manera
maés efectiva.

v Realizar el proyecto de manera conjunta con otras disciplinas y maestros de la
institucion.

Limitaciones
v No todos los estudiantes hicieron parte de la muestra, debido a que cambiaron por

diferentes razones (personas nuevas, nivelaciones, perdida de afio) durante toda la

aplicacion del proyecto.

v Hubo limitacion, con la constante inasistencia de alguno de la poblacion durante la
altima fase, lo que llevd a que solo se analizara la informacién de esta sobre 24

estudiantes.

67



Bibliografia

Aguire, N. construccion de material educativo para el aprendizaje de la diversidad de
especies con estudiantes de septimo grado utilizando el museo como instrumento didactico.
(2012)UNIVERSIDAD NACIONAL DE COLOMBIA SEDE MEDELLIN

Amaya, O .Los museos como recurso para la ensefianza de la historia regional en el

municipio colina del estado de Falcon(2001). Venezuela

Ander-egg, E. Métodos y técnicas de investigacion social 1V, técnicas para la recogida de
datos e informacion. (2003) Buenos Aires. Editorial. Lumen.

Andrade, H. (1997). Understanding Rubrics, Educational Leadership, University of Albany
Carlino, Paula, Alfabetizacion académica diez afios después revista mexicana de
investigacion educativa, vol. 18, nim. 57, 2013, pp. 355-381

Cassany, Daniel, Describir el escribir, cdmo se aprende a escribir. (1989). Paidos
comunicacion. Barcelona

Cassany, Daniel, Tras las lineas (2006) Sobre la lectura contemporanea Anagrama,
Barcelona, 2006

Cassany, Daniel, pagina web oficialhttp://www.upf.edu/pdi/daniel _cassany

CASSANY, D. (2005) “Los significados de la comprension critica”, Lectura y Vida, 26/3, 32-
45, Buenos Aires, septiembre.
http://www.lecturayvida.fahce.unlp.edu.ar/numeros/a26n3/26_03_Cassany.pdf

Cassany, D. (1995). La cocina de la escritura. Barcelona: Anagrama.
Colom, A. (1991). La Pedagogia Urbana, marco conceptual de ciudad educadora. Ponencia
presentada en el | Congreso Internacional de Ciudades Educadoras, 1990. Bogota: abril de

1996

68


http://www.upf.edu/pdi/daniel_cassany

Florez, V y Moreno J. aprender a ensefiar ciencias vinculando el museo como recurso
didactico para la ensefianza del sistema circulatorio humano.(2009) Universidad de
Antioquia. (Colombia)

Flower. L. & Hayes, J. (1981) A Cognitive Process Theory of Writing. Illinois:

CollegeComposition and Communication.

Guisasola, Jenaro y Morentin, Maite .Concepciones del profesorado sobre visitas escolares a

museos de ciencias (2009) Universidad del Pais de Vasco (Espafia).
International Council of Museums. (2007). ICOM Statutes. Extraido de:

http://icom.museum/statutes.html

Catarina Jimenez“La fotografia como herramienta en la investigacion de un fenémeno
social” recuperadode

http://catarina.udlap.mx/u dl a/tales/documentos/Idf/imenez r mc/capitulo3.pdf el 30 de

mayo de 2017

Ministerio de Educacién Nacional de Colombia (1994). Ley General de la Educacion.
Bogota.

Paramo, P. (2009). Pedagogia Urbana: elementos para su delimitacion como campo de
conocimiento. Revista Colombiana de Educacion Universidad Pedagdgica Nacional.
Ensayos. Colombia, Bogota, pp. 14-27

Sampieri, H.R; Collado, F.C & Lucio, B. M. (2010). Recoleccién y analisis de los
datoscualitativos. En J.M Chacon (EDS), Metodologia de la investigacion. Quinta edicion

(Pp.

406 — 470). México D.F: McGRAW-HILL / INTERAMERICANA EDITORES, S.A

Ten Ros, A E. (s. f.). Los museos cientifico-tecnoldgicos. Un ensayo de clasificacion por
generaciones. IEDHC (Universidad de Valencia- CSIC). Extraido

de:http://www.uv.es/ten/p64.html

69


http://icom.museum/statutes.html
http://catarina.udlap.mx/u_dl_a/tales/documentos/ldf/jimenez_r_mc/capitulo3.pdf
http://www.uv.es/ten/p64.html

Van Dijk, Teun. La ciencia del texto (1992). Esparia Ediciones Paidos

Véasquez, F. (2013). In situ y a posteriori. Consideraciones sobre el diario de campo. El

quehacer docente. Bogoté: Ediciones Unisalle.
Varon, J. La historia de vida: técnica cualitativa que permite potenciar el proceso de

produccién textual en las estudiantes del grado 801 de la jornada tarde de la ied liceo

femenino mercedes Narifio. (2010) Universidad Pedagogica Nacional. (Colombia)

Verdugo, J. entre la realidad y la fantasia” motivar y fortalecer la produccion textual a

través de la implementacion de estrategias de escritura de textos narrativos en el curso 807.

(2013) Universidad Pedagdgica Nacional. (Colombia)

Anexos

Anexo 1 (Matriz de categorizacion para caracterizacion)

Unidad de Categorias Sub-categorias 1° Subcategorias 2° | Indicadores Instrumentos
analisis nivel nivel
Poblacion Social ¢Cual es la relacion del Diario de campo

estudiante con el maestro y

Maestro- viceversa?
estudiante
Relaciones ¢ Qué roles desempefia cada
interpersonales en el uno?
aula
¢Cuél es la forma de
tratamiento entre ellos?
Estudiante- ¢ Cuéles son las relaciones
estudiante entre los estudiantes?
¢Cuél es la forma de
tratamiento?
Familia ¢Quiénes conforman el

Personal

nlcleo familiar?
¢Quiénes leen en la casa?

Encuesta
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Tipos de
actividades

¢ Qué tipo de actividades
prefieren y cuales no les
gustan?

¢ Qué tipo de actividades se
les facilitan?

¢ Qué actividades tiene mayor
recepcion para los
estudiantes?

¢, Qué trabajo prefieren
individual o grupal?

Roles de los
estudiantes

¢ Qué roles son desempefiados
por cada uno de ellos?

Educativo

Estrategias de
aprendizaje

¢ Qué estrategias de
aprendizaje son usadas por
los estudiantes?

¢ Qué materiales y recursos
privilegian los estudiantes?

¢ Qué tanto maneja la oralidad
y la escucha en el aula?

Procesos de
Aprendizaje

Interés

¢ Qué tipo de actividades
capta la atencion de los
estudiantes?

¢Les interesa leer y escribir?
¢Acostumbras a leer por
interés textos no impuestos en
el colegio?

Motivacion

¢ Qué temas motivan a los
estudiantes?

¢ Qué tipo de actividades
motivan a los estudiantes?

Habitos de
estudio

¢ Qué habitos de estudio son
notables en los estudiantes?

¢ Qué tanto tiempo dedican al
estudio?

¢Quiénes colaboran con los
trabajos de la escuela?
¢Acostumbran a leer fuera del
ala?

Diario de campo

Encuesta
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Anexo 2 (Encuesta)

ECOLE LA CANDELARIA
ANSTITUTION ESCCATIVE INTRCHRY.
“Education dans e pour L dlversits®

Encuesta

Hola chicos, mi nombre es Angle Castillo de la Unwersidad dgica Macional. Me p:
realizar lz siguiente encuesta gue tiene corme finalidad la recoleccién de algunos datos para mi
practica investigativa, autorizada por el colegwe la candelania.

Nomure ’T’/C//ﬂ 14)/;’/ %j’”
cene.—o\ﬁezm tdad_ 7T lidad de resid [Méﬂ'/ﬁ% 4

1. {Quitnes conforman tu nacleo familiar?

Bl a4 ,&MML(MMM&W
2. ¢Quiénes de estas personas gque canfarman tu niclee familiar tienen habitas de
lectura-escritura? ¢Con qué fracuencia?

(ar, fa - by % e fo iR

Tl s, Y p  Srbrof—

3. ¢De quién recbes apoyo en la realizacion de tus tareas académicas?

K mradie . F Alochia

4. JCon cudl de los Siguientes recursas cuentas en tu casa?

__ Computador
J Ligrcs
A\_/Televisol

_\ﬁntemﬂ

__Otros

' 6. {Através de que materiales e gusta aprender?
 Ubros
l Juegos
___ Peliculas
A/ im3genes
Otros

dPor qué?
ergen or ey chefre /WF%_/%:& e
/»_azmz_sgam&:m Gr=s Lger
7. ¢Cubl es tu materia Faverita? {Por qué?

vag. =21 o (Ordernd o Loy S

8. ¢Como esla relacion con tus compafieros?

Livn _Gote Uro o o Sove

9. iComo te gusta trabajar?

___Sek

__Engrupo

W Ambas

tporqui?_diorg e %nwa: 2 /m y o4 é{g z é:,‘ oS5 &é z e /rv/z?
10. iAcostumbr’as a leery escribir? d:’or qué? ¢Con queé fracuencia? (Que tipo de textos?

gty e

&

11. ¢Lees y/o escribes fuera def calagio textos que na son puestos en ol colegio? §i v
Ne___ dPor qué? (Qué tipo de textos?

Gracias
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Anexo 3
Prueba diagnostica
p—

Nombre: Brandom  Fibatuy

Instrucciones
* Leae! sigulente texto y conteste I3 siguientes preguntas

Los pinguinos

Las pinguinos se derivaron de un ave capaz de volar, sin embargo ellos no vuelan. £n sumayorria viven en climas
helados, sin embargo #l frio no esnecesario para su supervivencia. Sus cuerpos estén disehados para adaptarse
facilmente al agua y son muy buenos nadadores, por es10 pasan una gran parte de tiempo en esta. Estos animales
“ienen pacidad de i eficaz, debe &l hecha de que ellos trabajan juntos para el cuidado de sus
crias. La principal fuente de alimentos para los pinguinos son los peces pequenos.

1. Los pinguinos se derivaron de un ave capaz de valar & Qué significa derivaron?
__Encontraron __untaron
T Descubriernn X Provinieron
2. Qué tanto tiempo pasan los pinguines en ¢lagua
| __siempre Xpocas veces
__ Mayoria da tiempo — Nunca
3. ¢ los pinguinos son animales colectives o individualistas? ¢ por qué?

son  en 8wk poto  cidak o sl ¢i'ed

4, Teniendo en cuenta el texto  por qué cree usted ue los pinguinos no vuelan a pesar de qué se derivaron de un
ave capaz de volar? Explique.

Por Qut wo _o¥  @wdted Smodo =

5. & Aqué tipo de texto corresponde el escrito?

__ Argumentativc __Expasitivo
__Narrativo XA Descriptivo
& Par qué? i ”
L se__mdoce me  hawe A @Yo Asaeaio

105 Avsives

«  Analice atentamente la siguiente imagen y responda las siguientes preguntas

6. Apartir do laimagen proponga una hipotesis sobre lo que sucede en [a imagen. Escriba épar qué piensa que
esta pucde ser [z posible situacion que se muestra I2 fotografia?
30 Pedc  ger _Que  #0y  Fef5oMad ecalgoali Mol o
N fore Proto  flobolds wiipe &5 imein _

7. Teniendo en cuenta la respuesta anterior, se siente identificado o ha pasado por alguna situacién similara la
mostrada en la imagen. ¢ Por qué? ¢ De qué manera?

e %r Ak s bullw

8. 4 Qué sentimiento o actitud demuestra cada una de las personas de la imagen? ¢ A qué cree gue se debe esto?
Al Q¢ elld) podesn kMl 890 Qo ello s

9, ¢ Cudles el tema principal de @ imagen?
bl ‘ostho! Wewie .

10. Recree la historia de la imagen enumeranda los posloles hechos que ocurrieron en la imagen en un orden
zornologice. Teniendo en cuenta el ¢quién ¢ quienes son los personajes? (qué pasd? Leomo pasd? Lpor qué
paso? ¢Cuando pasa? & donde pasd? Y exponga (por qué cree que sucedieron de esta manera? Ademas,
relacionelo con otro 1exto leido o can su experiencia y expliquele por qué se asemejan.

aye ells lesp nueva _al  colevio v 10y wiaes
Dol e con Sav obudug Yy Sbv ol AsCaria E2

¥ Cowowdofon  © Acdf Coses Mot de elje
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Anexo 4 ( muestra diario de campo, en la observacion)

Observador: Angie Lorena Castillo M

Colegio La candelaria

Profesor titular: Mabel Vega N° estudiantes: 36
Fecha: 26 de septiembre de 2016

pm

Curso: 701

Hora: 2:00- 4:00

descripcion

Reflexion

La profesora saluda a los estudiantes y les dice que ella
dejo dos tareas, empez6 a llamar lista y recoger una de
las tareas que era traer el consentimiento informado. La
mitad de ellos la trajo mientras la otra mitad no lo
hizo, por esto ella les bajo una unidad. Aunque al
finalizar, les dio una nueva oportunidad para traerla la
préxima clase y les quitaba la nota. Luego de esto, la
profesora les informa el ultimo cuento que leeran del
libro que venian leyendo. Una estudiante (Sharid) se
estaba maquillando a lo que la profesora le dice que se
va a sacar un ojo. Otra estudiante (Mayra) no esta
uniformada con el respectivo uniforme de diario, sino
que tiene un uniforme de futbol, por esto la profesora
le llama la atencién y le dice que se cambie y ella
obedece.

La profesora, empieza a pedir los textos para la lectura,
algunos de ellos no lo tienen, por esto o escuchan a sus
comparfieros mientras leen o comparten el material con
ellos. La profesora contextualiza el vocabulario desde
el titulo “haragana”. Mientras unos estudiantes leen en
voz alta, los demas siguen la lectura mentalmente,
hasta que la profesora les asigne la palabra. Ella hace
esto, ya sea llamandolos por el nombre, o tocandolos.
Ella también toma fragmentos de la lectura. Hay
momentos, que ellos intentan tomar la voz, pero la
profesora no los deja, solo hasta que ella lo asigne. De
igual manera, cuando hay errores en la produccion
oral, entre ellos intentan corregirse, aunque a veces a
los gritos.

Al acabar la lectura, la profesora les dice donde dejara
el préximo libro a leer de Gabriel Garcia Marquez y se
lo da a una estudiante (Juana) para dejarlo en la
fotocopiadora.

Luego, ellos deben sacar la guia para la clase y
empezar a trabajar, para esto la profesora les explica
los puntos, para esto ella selecciona algunos
estudiantes para leer cada punto. Ademas, hace
explicaciones extra sobre los géneros literarios desde

Esto se tuvo que hacer puesto,
que ya habia pasado un mesy los
estudiantes no fueron
responsables en traerla.

Usa esta estrategia con el fin que
ella deje este comportamiento.

Ella es obediente y atiende a los
Ilamados de atencion

Los estudiantes respetan a sus
comparieros cuando estos tienen
la palabra.

Ellos son capaces de corregir al
otro, aunque a veces no lo hacen
de la mejor manera.

Se les otorga responsabilidades a
los estudiantes.

Al parecer ya habian hablado de
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Aristételes, para esto algunos de ellos participan en la
explicacion y se nota conocimiento a partir de esto.
También, la profesora usa preguntas a partir de lo que
explicd, como la diferencia entre fabula y cuento, o qué
tipo de texto ellos habianleido. A lo que ellos
respondieron con facilidad. Un punto debia explicar
esto, por lo tanto la profesora dijo que no habia una
Unica respuesta, sino que todo dependia de los
argumentos que daban.

Para esta actividad algunos trabajan en grupos y otros
individualmente.

Mientras hacen las actividades, ellos de faltan al
respeto. Se dicen groserias.

En algunos casos, ellos se prestan el material, sin
embargo, se lo tiran por la cara. Pero otros no lo hacen
y por estos hay malas palabras y hasta rifias.

Ingresa el rector a la clase, y les dice a algunos chicos
que van a representar al colegio bailando, algunos de
ellos se motivan con esta actividad.

Después, la profesora sale del aula, mientra ella esta
fuera, ellos se dispersan mas, salen a la puerta, ademas
esculcan entre los trabajos que la profesora les tiene,
Por esto se genera una pelea, puesto que una de ellas
(Juanita) estaba a cargo de cuidar las cosas de la
maestra y no dejabamirarlos, pero uno de ellos
(Sayago) no le hizo caso y mird y se trataron mal,
incluso se agredieron. Luego, la profesora ingresa al
salon y los intenta tranquilizar, toma al nifio por un
lado y le habla. Mientras la nifia queda pensativa y se
separaron del grupo, pues estaban trabajando juntos.

En otros grupos, mientras ellos trabajan se generan
otros temas de conversacionmas personales.

Llega la hora de descanso, pero hasta que no terminen
no deben salir, aunque algunos de ellos entregan la
actividad sin acabarla, la profesora pide que organicen
las filas y recojan la basura luego salen.

esto en otras clases.

Hay una heterogeneidad en la
forma de trabajo de grupo, no a
todo les gusta trabajar en grupo.

La forma de tratamiento de los
estudiantes es bastante regular en
el aula de clase.

Los estudiantes se motivan con
actividades extracurriculares,
todo lo que sea fuera del aula.

No hay respeto ni fisico ni verbal
por parte de estos estudiantes.

Al parecer ella se siente triste e
impotente, ya no trabaja de la
misma manera. Este incidente
dafié el ambiente académico que
venian desarrollando juntos.

El aula de clase es un espacio
para compartir sus vivencias y
experiencias.

Hay reglas o normas de
convivencia establecidas para
salir a descanso

Anexo 5 (Rubrica competencia comunicativa)
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Rubrica

G

Categorla Criterlos |Bajo Medio Alto
30-39 -50
|
Lectura . Bropone hipatesis de interpretacién al leer un X
texto verbal o no verbal
. Hace relaciones entre los diferentes textos que lee y lo x
que vive
. Reconstruye el significado de un texto (verbal o no X
verbal)
. feconoce el tipo de texto y sus caracterlsticas X o
- £s capaz de encontrar sindnimos para entender un texto A
. Hace inferencias o partir del texto >
Escritura . Conoce y utiliza algunas estrategias argumentativas gque >
posibilitan la construccion de textos escritos
| . Establece argumentos escritos frente a una temdtica R
. £s capaz de recanstruir hechos descriptivesy A
cronologicos de la historia con fines argumentativos
. Produce textes narrativos, donde es capaz de establecer| A
conexiones con su contexto
. Produce textos con coherencia y cohesion X
Oralidad - £s capaz de exponer y defender sus opiniones frente a 5
un publico P
. Utiliza un discurso acorde para cada situacién X
comunicativa |
. Se documenta para elaborar su discursa X
Escucha . Respeta las opiniones de sus compafieros )(
. Respeta asintervencionesdesuscompanerosyprofesorese X

Anexo 6 (Rubrica de desempeiio)

nelmomentedehablar

Comprende las ideas de sus compafieros a través de la X

escucha

Categoria Indicador

Bajo
(10-30)

Medio
(30-41)

Alto
(42-
50)

Mediante cuadros sindpticos, esquemas e ideas X
planifica y organiza la informacion de los textos a

Planificacion escribir.
Selecciona ideas que va a utilizar en su escrito
Identifica e implementa la superestructura del texto
escrito identificando sus partes

Trascripcion

Se refleja un hilo conductor entre las ideas del
texto haciéndolo coherente y reflejando el uso de la
marcroestructura
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Se evidencia buen uso de las normas ortogréaficas

Se refleja en los textos su punto de vista y lo X
argumenta
Plasma una opinién critica, donde se evidencia X

datos objetivos y subjetivos

Adecua el texto dependiendo de la situacion X
. comunicativa que se requiera

Revision =
Corrige el estilo y los errores vistos de los textos
Presenta una vision critica frente a la informacion | X
presentada del museo
Hace relaciones y contrastes frente a la X

Vision informacién que se le proporciona y lo que vive
Reconoce dentro de su patrimonio cultural a las X

comunidades indigenas

Argumentacion/
experiencia

Relaciona su experiencia con lo que conoce de los X
museos Y lo plasma por escrito.

Plasma su experiencia del acercamiento al museo

Percepcion de la
realidad

A través de la escritura se refleja la importancia de X
los museos como patrimonio cultural.

Hace inferencias objetivas y subjetivas a partir de X
lo que se dice sobre el museo.
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Anexo 7 (cronograma)

Fase Titulo Fecha de Obijetivos Proceso Instrumentos de
la sesion recoleccion de
informacion
Investigativ Pedagdgico
0
Indagaci6 | Conociendo | 22/02/201 | eDeterminar | * Presentar la Se expondré la | Diario de campo
n el museo 7 en nivel que | propuesta de propuesta de
poseen los intervenciony | intervenciony
estudiantes enriquecerla. se explorara
del grado * Indagar sobre | gustos e
801 del gustos e intereses de los
colegio IEDI | intereses de los | estudiantes,
y La estudiantes en | para hacerle
Candelaria relacién con ajustes a la
en la los museos propuesta
competencia | * Enriquecer la
comunicativ | propuesta de
a. intervencion
27/02/201 | eDiseiiar y *Sensibilizar | Se haran
7 transformar | sobre la actividades
Encaminand una importancia del | (preguntas,
0 mi viaje propuesta museo como guia, dibujos y
pedagdgica patrimonio escrito) en las
utilizando el *Determinar cuales los
museo como | en nivel que estudiantes
ambiente poseen los dirén los
pedagogico | estudiantes en | museos que
e Analizar en | la produccidon | conocen, cudles
la escrita les llama la
produccion atencion y por
escrita los qué donde se
desarrollos sensibilizara
obtenidos a sobre la
partir del importancia del
uso de la museo como
estrategia patrimonio
pedagdgica. cultural.
eEvaluar el Ademas. A
impacto de través del
la propuesta escrito se
pedagogica analizara su
enel produccion.
10/03/201 | desarrollo de | *Acercaralos | Se les Andlisis de
7 laescrituraa | estudiantes a presentaran dos | documentos/ribri
partir de la las tipos de resefias | ca
produccion caracteristicas | sobre dos tipos
de los de la resefia. de museos, a

estudiantes.

*Ensefiar las
caracterfsticas
de la
superestructura

*Proporcionarl
es estrategias

de recoleccion
y organizacién

partir de estos
se indagaran
sobre sus
caracteristicas
y diferencias,
teniendo en
cuenta la
importancia de
cada uno. Se
idenficara y
producira
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17/03/201
7

24/03/201
7

de informacién
para construir
un texto
*Fomentar el
uso de la
planeacion,
transcripcion y
edicion de un
texto.
*Brindarles
herramientas
para que los
estudiantes
lleven el
proceso de la
macroestructur
a.

partes formales
del texto.

Através de la
produccion
escrita de los
estudiantes,
describiendo su
museo y dando
su opinion
sobre este en
una resefia se
debe llegar a la
importancia del
patrimonio y la
organizacion de
un texto.
Ademas, con
una guiaya
través de sus
propios
patrimonios se
haré
apropiacion del
territorio y se
desarrollara en
la escritura, la

planificacién,

transcripcion y

evaluacion.

A través de Anédlisis de
algunos documentos/
videos que nos | Rubrica.

dejaran conocer
un poco de
algunos museos
se escogeran
los temas a
tratar dentro
del museo y su
fin. Ademas, se
ensefiara
maneras de
recoger la
informacion de
los diferentes
MUSeos,
aplicando la
planeacion de
un texto, para
luego
transcribir la
informacion.
Asi, se hara
este ejercicio
con los museos
presentados y
se creara una
resefia sobre
estos con su
respectiva
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estructura.

*Indagar sobre
los avances en
la escritura

* Analizar las
mejoras en los
temas vistos.
*Mejorar la
propuesta

A través de un
examen se
verificard el
proceso de los
estudiantes y se
recogeran
sugerencias.

31/03/201
7
Aplicacié | Explorando | 07/04/201
n el museo y 7
encaminand
0 mi viaje
07/04/201
7

* Proporcionar
materiales para
que los
estudiantes
entiendan la
importancia de
la convivencia,
diversidad,
identidad,
género,
patrimonio en
nuestro
contexto
relacionandolo
con la vida.

* Guiar el
proceso de
aplicacion de
los estudiantes
de la
superestructura
macroestructur
a

* Explicar las
diferentes
formas de
adecuar un
texto
dependiendo el
lector a quien
va dirigido.

* Potenciar en
los estudiantes
la planificacién
y transcripcion
un texto con
sus respectivas
caracteristicas.
* Generar
inquietudes
acerca de la
relacionarian
del museo con
nuestra vida
como parte del
pasado,
presente y
futuroy
plasmarlo por
escrito.

Con la maleta
didactica
"noticias de
16.000 afios" se
trabajard la
cronologia y el
patrimonio,
usando un
video, las
noticias y sus
objetos.
Ademas,
teniendo en
cuenta la
narracion de
estas se
producira una
similar
aplicando la
estructura y
adecuacion del
texto y el
proceso de la
escritura.

Conla
cronologia del
tiempo, ellos
escogeran el
objeto que mas
les guste y
haran una
resefia critica
sobre este
objeto,
describiéndolo
y dando su
opinién sobre
este con todo lo
que implica.
Cada uno
escribird una
resefia sobre
algo que quiera
narrar de hoy,
(como si fueran
un arquedlogo
en el futuro) un
objeto o
situacion que
ellos crean sera
importante en
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21/04/201
7

el futuro. En
cualquiera de

28/04/201
7

los siguiente
ejes deportes *
politica ¢
farandula
economia ¢
cultura ¢
cienciay
tecnologia «
personal
* Mostrar la Con la maleta
literatura en didactica
general como “Calima:
un elemento de | narraciones
disfrute y indigenas,
fuente de animales
experiencias miticos” y un
que le da video acerca de
calidad a la mitologia
nuestra vida. animal

* Presentar las
sociedades
indigenas del
pasado
prehispanico
de Colombia
en general, y
en particular
aquellas que en
diferentes
periodos de la
historia
habitaron en la
region Calima
y reconocer su
importancia.

* Guiar el
proceso de
escritura
utilizando la
superestructura
macroestructur
a.

* Plantear
algunas bases
para que un
texto sea
cohesivo.

* Potenciar la
utilizacion de
la planificacién
y transcripcion
de un texto con
sus respectivas
caracteristicas.
* Proporcionar
informacion y
guiar a los

colombiana se
sensibilizara a
los estudiantes
sobre esto.
Ademas, Se
abordara las
narraciones
indigenas desde
la tradicion oral
con algunos
tarjetones sobre
“La Mujer-
Jaguar y el
Cerbatanero”
se abordara
este mito. A
partir de estas
narraciones los
estudiantes
escribiran una
historia
maravillosa
sobre algln
animal que
inventarg,
planificandola
y adecuéndola
para un lector
ideal.

Con algunos
dichos
comunes, en el
mundo animal
sobre los
comportamient
0s que
representan a
los seres
humanos, con

Anélisis de
documentos/
rubrica
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estudiantes
para que creen
textos
cohesivos y
coherentes

la mitologia de
las sociedades
que habitaron
la region
Calimayen
particular sobre
el simbolismo
y ’s -
caracteristicas
biologicas de
los animales y
con diferentes
objetos de los
antepasados se
reconocera
como
patrimonio
haciendo uso
de la escritura
con sus
respectivas
caracteristicas
Y Proceso.

05/05/201
7

* presentar el
museo como
parte de
nuestra vida
tanto del
pasado, como
del presente y
futuro.
*proporcionar
estrategias de
recoleccion de
informacion.

* Generar un
ambiente
positivo para el
disfrute de la
experiencias de
la visita y
reconocer la
importancia de
los museos en

Visita al museo
del oro

Diario de campo

12/05/201
7

la actualidad

* Generar A través de Anélisis de
actividades texto, documentos/
para que los imagenes, rubrica
estudiantes tablas,

plasmen las instrucciones,

experiencias, dibujos, lo

pensamientos,
relaciones,
opiniones y
reflexiones que
deja el museo
como ambiente
de aprendizaje.
*Profundizar
en los

estudiantes
recrearan la
visita al museo
y lo plasmaran
en un texto
recogiendo los
elementos
vistos en clase.
Ademas,
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19/05/201
7

mecanismos de

replantearan la

26/05/201
7

la escritura definicion de
vistos en un museo que
texto. habian

* Fomentar la | planteado en un
aplicacion de principio.

la coherencia y

cohesién en un

texto.

*Utilizar Con la maleta
algunos "Mdsica de la
instrumentos vida" se hara
para que los una
estudiantes introduccién al
comprendan papel de la
que a través de | musica en los
la misicay los | grupos
instrumentos indigenas

podemos saber
muchas cosas
acerca de los
pueblos y
regiones a los
que
pertenecen.
*Potenciar la
superestructura

macroestructur
ay
microestructur
a de la resefia.
* Disefiar
estrategias para
potenciar la
utilizacién de
la adecuacién o
intencion del
texto escrito

* Guiar el
proceso de
planificacion y
transcripcion
de un texto con
sus respectivas
caracteristicas.
*Mejorar en
los estudiantes
la coherencia y
cohesién en un
texto.

prehispanicos y
actuales. Una
mirada a
algunos de sus
instrumentos y
su relacién con
el pensamiento
religioso con
algunos videos
e instrumentos
musicales de
cada region. A
partir de esto,
se creara resefia
sobre algln
instrumento
atendiendo al
uso, utilidad...
con
ilustraciones,
puesto que va
para una
persona que
nunca ha visto
el instrumento,
teniendo en
cuenta todos
los mecanismos
de la escritura
Vistos.

A traves de los
instrumentos,
guias,
preguntas, se
Comprendera
que a través de
la musicay los
instrumentos se
abordar
diferentes
regiones y con
esta
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02/06/201
7

experiencia se
construird un
instrumento
que luego
segln la
experiencia se
pasara al texto
tipo manual y/o
resefia

Evaluacié
n

Ambientacio
n de mi
experiencia

11/08/201
7

18/08/201
7

25/08/201
7

01/09/201
7

08/09/201
7

utilizando los
mecanismos de
la escritura.
*Reconocer Mediante Diario de campo/
fallas y conversatorio y | revisiéon de
avances del encuestas se documentos
proyecto en la | diagnosticara el
produccion proceso.
escrita de los
estudiantes.
* Guiar Mediante la
procesos de revision
transcripciony | constante y
edicion de los | planificacion
textos del sus escritos
*Qrientar el se haran ajustes
proceso de y se mejorara la | Diario de campo/

ambientacion
de los textos

* Generar en
los estudiantes
mejoras en
cuantoa la
calidad y
organizacion
del producto
final

* Evaluar el
proceso del
proyecto
*Mostrar la
importancia de
la
planificacién,
transcripcion y
revisién en los

calidad de los
productos
finales.
Ademas, se
utilizaran
diversas
herramientas
para ambientar
y perfeccionar
el estilo de este
mismo. Se
utilizaré la
creatividad de
los estudiantes
para que sea
llamativo su
producto y se
profundizaré
sobre aspectos

revision de
documentos/
rubrica

textos. formales de la
* orientar la escritura.
coherencia, Asimismo, se
cohesion y trabajara con la
adecuacion de | Gltima maleta,
los textos e llamada Narifio
imagenes. arte pre-
hispanico, el
cual permite
abrirse a la
creatividad
para presentar
la carpeta final.
*Evaluar el Mediante
impacto de la didlogos con
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propuesta en la
mejora de la
produccion
escrita de los
estudiantes
*Presentacion
del producto

los estudiantes,
autoevaluacion,
revisién de sus
escritos,
encuestas se
determinaré la
mejora en cada

final y uno de ellos.
resultados

Anexo 8 (andlisis por estudiante)
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Anexo 10 (promedio por categoria e indicador)
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Anexo 11Diario de campo (primera intervencion)

Colegio: IEDI
La
Candelaria

Observador: Angie Castillo

Fecha: 21 de abril de 2017

Namero de estudiantes:
34

Grado: 801

Hora: 2:00 — 4:00 pm

Numeracion

Descripcion

comentarios

©CoO~NOUITAWNPE

La profesora titular hizo la presentacion
de la nueva profesora yo, (Angie
Castillo) quien los estard acompafiando
durante el afio escolar en el area de
espafol.

Yo hice la presentacion algunos ya me
conocian del afio anterior, sin embargo,
hay muchos estudiantes nuevos. Les
presente mi metodologia de trabajo,
donde les expliqué el proyecto que se iba
a hacer con ellos, en lo que algunos
expresaron alegria. Otros, simplemente
prestan atencion.

También , hubo una discusion sobre la
fecha de la salida al museo del oro y las
maletas de este que seran llevadas al aula
de clase, para esto se presentaron las 10
maletas del museo del oro, con algunas
caracteristicas y explicaciones, donde
ellos ayudaron a leer voluntariamente
algunas de ellas y yo amplié alunas
informacion.

La decision se tomd por nimero de votos,
cada uno votd por la maleta que mas le
gust6. La primera maleta: “noticias de
16.000 anos” fue asignada por la maestra
puesto que la cree necesaria para abarcar

Al parecer hay un grado
de satisfaccion en los
estudiantes, les gusta la
propuesta planteada y el
hecho de salir del aula de
clases y visitar museos
apunta a sus intereses.

Los estudiantes fueron
participativos en la toma
de decisiones.

Las personas que no han
ido al museo tendran la
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las otras maletas y también por
sugerencia del museo del oro. Las otras
tres maletas escogidas fueron: “Calima:
narraciones indigenas, animales miticos”,
“Musica de la vida” y “Narifio: arte
prehispanico”.

Al igual, se acordd que se verian las dos
primeras maletas y se hara la salida al
museo del oro.

Al preguntarles sobre los museos los
estudiantes participaron constantemente,
y se pudo ver que hay una diversidad
entre todos, puesto que muchos de ellos
conocen la mayoria de los museos de
Bogota y otros nunca han ido a alguno.
En sus respuestas todos precisan que la
importancia de los museos esta en el
pasado y nuestros ancestros, pero muy
pocos hablan sobre el presente y la
construcciéon de un futuro. Algunos,
hablan de los objetos e historias de los
antepasados pero no como nuestra
historias y nuestra procedencia.

oportunidad de conocer
el museo y apropiar sus
aprendizajes, y estos
junto con los que ya han
ido tendran la posibilidad
de acercarse a estos de
una manera diferente y
con fines especificos,
para  enrigquecer  sus
conocimientos.

En este punto los
estudiantes podran
ampliar la vision de
museo con el constante
trabajo sobre este.

Anexo 12(transcripcion visita al museo del oro)
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WISITA AL MUSED DEL ORD [TRANSCRIPCION]

Gi.Jajaalajala... buenovamas hablar de los tigres

£: Pera los Higres no son CReRseepe.

&L tgres san asiitices dsea son de la india Joudl es amenicana?
aguar antes estaba desde estacas unidas hasta argentina ahora
estd desde México hasta un poquito mds de argentina pere el
|aguar migra entonces gepe

G éporque creen gue el jaguar &5 simbale ¢e poder?

Par las manchas - Par su farma celh:-wu;n -
G &, parque es un lider.

G &, pargue cuanda una es rey tene que ser furte

por su fuerra pargue es velos eactamente

@ ¥ en la pirdenide alimenticia de la selva tropecal amen cana
quien 23t en la punta de la sehva amenicana

£l ledin [ajlaj

G El ledn estd en Africa

1 jaguar

G Enbances esti en la purita el faguar

G de hecho o [aguar tiene compartamienics salitanas el jaguar
£: come el laba

G:ne coma el lobona, se lapasa solo coma un cacgue es deci
hay muchas camcheristicas asockadas ala que elles pretendian y
crelan gue era el poder, Esas son las narigueras les vay a contar
sabre lo Importante de las manipulaciones corporakes. Gragas 3
estas figuritas podemos saber que estas son narlgueras, que éstas
0N expanskones y gue esto e5 un pee. (Tienes expansiones?
ahbb va guiero ver tus expanskanes imuestral (ella b muestrah Ak
pera no &5 tan grande. Es que Miren &l tamafo de ésta parecen
hasta pacilos.

Esta si e cabia asi hasta on la frente.

! 5, de hecha hay un documenital oué se llesma modificatiang, un
dacumental americana donde hay un tipo que dice “ya quisra
pasarme la oreja por mi cabeza® v todo eso v gue Impresin al
final del programa se pasa tada la oreja. Chviamente no se pusde
hacer de Ln mamento a aira como hoy quiers hacerme wna

capngifin asl de gramde esto es paulating.

G: Tadas esas medificaciones corparales sen simbalo ce estatus
buena... osea, las personas que tenian altos cargas en el munca
indigena son ks que se manipulan corparalmente. Entonces esto
e una nariguera alga muy interesante &5 que |3 narigueras son
muy grandes jsl wen!

£¥ cdma comiand

G: Dbwlamente eso no se o pone tados bas dias.

Eran para celebraciones!

G |Para ceremaonias!

£ AR eventas especiales.

G: 5, para evenios importantes. Usan estos abjetos en
ceremanias en general y otra &5 en la vida después de la muerte.

jSe las ponen cuanda mueren]

@: hay algunos cbjetas gue no tienen huellas ce uso (Oué san
qué son huellas de uso?

Macas, [ajalika-
G Mo macas cama tal. Pero =i coma dermis de la plel

TR

G: ustedes dijeran macas y les gguna mis terrible como yo se los
dije aaalala

G: Hay ohjetas gue siio se hicleron para ser enterados con el
cadgue. {Pero, gud quiere cecir eso?

Fara cfrendas- pargue va awolwer a vivir: coma va a renacer
pues se lleva todas las cosas..

G Exactamente. Sélo algunas persanajes de alto Rango.

G Eafis pinzas los arquediogas no sabenni para gui son
estudiantes.

Para panérselas. para Lomer. para cazar

& Induso pueden ser de daplagores

para la nariz

G Mo, ma coamie tal sine .

Para b avita_

@ &, padria ser

e acuerdan o video que nas masted la prafesara de la
comunidad ukak? que ellos se rapaban. bbb sl, s gl

G Saben (por gué los fykal se cebe quitar todo o pela? porque
allcs croen que hay espiritus que los pueden arrastrar,

Ay sobre todo)

G: Pregintale entonces 3 un indigena sabre kb que nosotras
creemas haber ellcs que vana decir. Acd hay otro animal de
pader

Un dguila

! Las Aguilas y las aves san animales de poder.

£xtd coma ddndase un ples, nol

G 5, ahara vamas a wer atra pheza de acd.

te &5 un ohjeta que vimas en clase alld prafe.

Pr: S, parecide.

Ahihl s, o parecide pero mds pequefiito.-Acd amblén st hay
wnogue levd

Pr: 5, ese zl e

iy miren asl asl se puede sentar mi harmanita.

G: Es muy flexible. 4h pera es que chiguita les pequefics san muy
flesbles. El siguiente animal mitica, es el animal que se
encuentra._

Ay BspEra Yo mirg 850 & g - Un cerdo

Gl aNa 09 0, &5 Un cerdo.

n murcidlago. Satman.

G &, [Por qué los murcélages. Par faver alcen b mane cuanda
iquieran hablar na hablen todes al mizme tempo porque pansce
wna plaza de mercada ¢por gué creen gue los murodlages son
simbolas de pader?

5l, porque salen en la noche, elios no ven en ¢ dia, no pueden
salr pera salen en la noche parque ellcs pueden ver las dguilas y
cazar las presas.

Gudign, una cosa may interesante e que los murcklagos no ven.

Al si gh gl ellos na ven.

G Ellas tenen algo oue se llama goololigaaion, por eso be tene
unas orejas grandes por eso &5 que parecen un papelto, e una
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membrana y al vibrar cualguler anga se siente a lo que choca, esa
s la clencia o sea las andas se devueleen cuando hay algo, par
e=a s gue wuelan come tan extrafio.

Bl los bidhas?

&: Hay muchos tribus indigenas oue cree cue no son de mal
agoera. Las lechuzas o Jubg s LF grqué mds san animales de
pacer?

: Porgue son los guardianes de la noche.

ero {Dénde viven también?.

en las Cuevas.

G estas son sitias funerarios, se puede dedr que come las
Cuewas. {Por gué digo que kos murdélagas estin asodadas a la
fertiicad?

Porgue se alimentan.

@: Mo, no todes bos murciélagas son vampircs, estdn ascciados a
Ia fertilidad por fas semdias.

Asi, come cuando comen frutas, por ejemplo un munckélago que
COME UNa Fapaya (qué pasa con las pepas bata?

Hace pape. faaa.

i, muy bien. Si, en serio. Z0ulén ha camido granadilla?

[LETRE

20ué paza cuande van al baflo? _Es para que me entiencan
muchas veces b semilla o murtidlage se come la fruta y weela.

¥ caga por taca lada

G: EXACAMEnte, entonces ayuda que 5= propague a semil.

1A eo se llama (odmo es que es_..? Abona, sl aboppa

1G5/ abano. Obra cosa muy importante (qué atra animal es
palinizadar?

: -Las abejas- el colibri

G &, las abejas o bos pdjaros también son polinizadores también
decian que las tribus se canvertian en murciélagos se
transiormaban para camunicarse con las seres de abajo ascuros
—er ESTOE 20N pana |25 onejas 25t wen? s Lna gran nanguens estis
que ven acd son adomas supra linguales, son gigantes para
simular las carmasidades._ Entonces vamos ahora 3 ver una
mamia.

altura sl esto es un mal que se siente cama gue se va a desmayar
eRtigR

E5: Exta es |o que be pasa a kos jugadares de ftbol cuanda van y
juegan en zana fria y wuelven o a tierra Callente.

G: Por eso &5 que |a seleccién no [uega ach parque aci se mueren

juegan en la costa. Entances para la cal también se sabe que se le
pane un palilito. 2105 Indigenas céma tejent

+-Can palites- con los abuelitos-.

&: Con telar, las aguas en curapeas, la mochila fue hecha con
agujas, bos telares son dhinas... Buena entonces vamas a subira
wer Ia balsa... gga.nc o3 b real poroue b real era de madera
glgante para cargar tado o de 1a ceremania. Entonces el objeta
representa del Dorada que ustedes v |
principia de |a acthidad. Un cacique totalmente pedercsa que
tiraba chjetas al fonde de la laguna para. para unie el munda de
ariba can el munca de abaje parque el munca de abajo es ol
munde de i luna de la plata y femening con e de amiba
masculing, del sal. vamos 3 ver sobre [ ceremonla en esta sala,

aqul ne se puede hablar,

i, pargue es ka ceremania de los indlgenas, unas rituales

G &, sl guieren se sientan en el suelo. Esto 5 una simulacidn del
Darade. Vamas a entrar a cecuras y nes vamas a sentar alredecar
del circuko, Segunce ko que vamas a escuchar debermas hacer
shentio y tercero o gue vames a escuchar son cantos
ceremaniales de los §ggul, no sé sl las han visto los gy san los
que tienen_.. ghijh ne mentiras esas san los Arawascs. pere los
kegul son del mismo kigar. En Colombéa hay 84 pusblos indigenas
 hablar 65 lenguas cferantas entonces, b idea e que con esas
cantos nas hagamas parte de fa historla que nosatros tam bidn
samas neestra parte Indigena. Colombia es une de los palses mis
mestizcs, o sea, que tiene muchas cambinackones. 2 museo esth
especklizaca en el munca indigena. £ Qulgnes hablan venida ya al
musea?

+-yo-ya- (pocos levantan la manal

: i buene les que na hablan venida todes los dominges e
gratis perc na vengan el ditimo daminga de cada mes, parque
st &4 llenlsimas, entonces vengan o resto de los domingas y de
[nartes a séhado es muy barate venir vale sala $a000.

Ay sl wamas- ausdlic- ¢Es una mamia es de verdad?

G: Haher tados sentados, a los los enterraban asl | Por gue?

Mo me acuerdos porque coupan muchc menas espacka
Al

@: Azl suene a chiste pere es verdad, o ggaun muerto de ple
ooupa mucha espack. Por deciro de alguna manera por

la esencia del per |e ok mamifican a
personas de alta ranga las personas comdn y cartiente s
enterraban normal. Elles sélo momificaban a las personas cuya
presencia era Importante para prosenar, BUeno._.

: Comp cuanda santifican a un Dics.

Par qué en £33 poskiin?

Para que vuelvan a nacer.

Muy bien para gue vuehan a nacer, un punto e comparacan
par ejempla cuanda deshidratan alge han visto por ejempla las
wwas pasas.

Qued eran esas uvas?

Normales.

G Barp dque le hace?

Le sacan todes bos juges.

&: Las deshidratan, las uvas pasas san coma sl s memificaran.

: Uvas momificadas, lo que hace que se pudran las casas, es e
agua, par ejempla el agua mojada.

O coma cuande el Metal se axkda.

Gplan, icudnto porcentaje de agua somos?
FaLdam

! Somos TO% agua... [UChE.. entonces para madificarias o
amarraban v poner el caddver en medio de muchas ojeras al
calar.

hace gue e derrita- no gue se derrita- gue se segue.

G: O se dernita no.

2Cdmo se llama?

&: Blen se llama_ es muy chistasa pergque tiene muchas nambrnes
par ejempla es la mamia de Fisha, de Bayaci porgue viene de alla
@ el ramibre que be tlenen ach difunte rdamens 13, tamblén tiens
atranembre gue es Rosita, alajala,

macho?

: 5, 25 gagltp. Elles na le sacaban todo coma los egipclas gue
sacan toda no elles no. Jajaja. =lla tene tado los rifiones v foda.,
de hecho se sabe que e hambre porque tiene el tubita de lox
riftanes, pargue et fan mamificada que es muy difidl hacer una
diferenciacicn. Se sabe gug hace coma unas 400 afkos se murk
ftend cama un totumo {qué e un totumo? como un hueco,
w0 e5 una offenda porgue el cacdver estaba acompafado.

Ofrendas.

&: Muy importante Jedmo se lama el periadeo antes de que
winieran lcs espafales?

Prehispdnice.

G: 27 despus de gue vinkeran?

: Bpshlspapics

uacde ser, pero han ezcuchacs de la colania.

+ i, clara.

: Entances esta es unamomia colanial, se sabe gue es una
momia colonial por muchas rarones primers porque o color yla
edad y pergue estd envuelta en un cwero de vaca o de cweja y se
sabe que en América antes ée la cangulsta na habdan wacas ni
owvefas, no hablan perros nd caballos. Luege, llegakan los espafiales
w declan venga le doy un paguitc de cuero y usted me da ora
como una compra. ¢ Ustedes han escuchado sobre la hoja de Caca
' tambkén sobae [ cocaina saben cudl es B diferenciat.. b haja
de Coca es la planta v es sagrada para los indigenas.

< fug si se puede comprar anomaticas de esta.

&: Pero la cocaina sl se hace con un prooesa quimico de la coca la
transforma totalmente. Entonces los indigenas coma consumen
13 caca la mastican y la mezchan con cal § 9 saben que cal?.

+cal o5 coma un pobvito.

i, exactaments y esto se combing y se pega en la boca.

+abbk la usaban como crema de dientes.

! Mo pero £sta no e crema de dientes, esto |3 usshan para para

el mal de macareshl se ponia en el palustre de un gogoorn v se
combina esto guita el mal de la pas coashl, eué s el mal de
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Anexo 13 (entrevista escrita sobre el proyecto)
¢ Qué nuevos conocimientos te ha aportado la materia de espafiol con la profesora

1.

©NoO~WN

9.
10.

Angie Castillo?

¢, Qué piensas acerca de usar el museo para hacer tus escritos?

¢, Qué cosas valiosas considero qué he aprendido? ¢,Por qué?

¢, Qué fue lo mas emocionante de las actividades en la clase de espafiol?
¢ El material usado en el curso te llamé la atencién? ¢ Por qué?

¢, Qué es lo que mas te gusté de la clase? ¢ Por qué?

¢,Como fue tu experiencia en los museos visitados?

¢, Como te parecio trabajar con las maletas del museo del oro? ¢Qué te llamé la
atencion?

¢En qué crees que mejoraste escribiendo?

¢, Qué temas te han quedado claros en la clase?

11. ¢ Consideras que sabes escribir resefias criticas sobre algin tema en particular?
12. ¢ Deseas decir algo mas respecto el proyecto sobre los museos y la escritura?
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