PRUEBA PISA: UN ANALISIS DESDE LAS HABILIDADES BASICAS

Autor:
ANGEL CUSTODIO DIAZ VILORIA

®

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
MAESTRIA EN EDUCACION
Bogota, Colombia
2016



PRUEBA PISA: UN ANALISIS DESDE LAS HABILIDADES BASICAS

Trabajo De Investigacion Para Optar Al Titulo De Magister En Educacién

Autor:
ANGEL CUSTODIO DIAZ VILORIA

JORGE ENRIQUE RAMIREZ CALVO
Director

®

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
MAESTRIA EN EDUCACION
Bogoté4, Colombia
2016



Nota de Aceptacion

Firma del Presidente del Jurado

Firma del Jurado

Firma del Jurado

Bogot4, D.C. Diciembre 16 de 2016



Dedicatoria

A mi familia por su comprension, colaboracion y
apoyo incondicional durante este y otros proyectos
que sin su acompafiamiento no se hubieran

realizado.



Agradecimientos

El autor expresa sus agradecimientos a:

Dios por brindar la oportunidad de realizar esta Maestria.

Docente Jorge Enrique Ramirez Calvo, tutor del proyecto, por su compromiso y orientaciones
desde el primer dia que inicié la maestria hasta llevarla a feliz término.

A mi esposa e hijos por el apoyo, la compafiia y la paciencia constante.

A la Secretaria de Educacién de Bogoté (SED), por el apoyo econdémico, a los compafieros y
comparieras de estudio y a todas las personas que con su ayuda y colaboracion hicieron posible

este trabajo. Que Dios los bendiga.

Angel Diaz Viloria



FORMATO

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA

O o RESUMEN ANALITICO EN EDUCACION - RAE
’ Cédigo: FOR020GIB | Version: 01
’ Fecha de Aprobacién: 10-10-2012 | Péagina 6 de 135

1. Informacién General

Tipo de documento Tesis de grado de maestria en investigacion

Acceso al documento Universidad Pedagogica Nacional. Biblioteca Central
Titulo del documento Prueba PISA: un andlisis desde las habilidades bésicas
Autor(es) Diaz Viloria, Angel Custodio

Director Ramirez Calvo, Jorge Enrique

Publicacion Bogota. Universidad Pedagdgica Nacional, 2017. 132 p.
Unidad Patrocinante Secretaria de Educacién de Bogota SED

Palabras Claves HABILIDAD, EVALUACION, PRUEBA PISA

2.Descripcién

Tesis de grado donde el autor realiza un analisis de la prueba PISA desde las habilidades bésicas educativas. Es un
estudio cualitativo interpretativo que se hizo usando cuatro categorias de andlisis: uso de herramientas de manera
interactiva (lenguaje, tecnologia), interactuar con grupos heterogéneos, actuar de forma autbnoma y contexto de
reactivos. Estas, se aplicaron a las preguntas y a las respuestas de los reactivos liberados por PISA de los afios 2000 al
2006 (recopilados en un documento del Instituto Nacional para la Evaluacion de la Educacién: INEE, México 2006).
El propdsito del estudio consistié en analizar la concepcion de habilidad que subyace en la prueba PISA y la relacién
con las habilidades definidas en el sistema educativo colombiano.

La investigacién pone al descubierto cdmo estan disefiadas las preguntas de la prueba, como se evallan las diferentes
habilidades y como el contexto de las preguntas influye en los estudiantes evaluados. También, se presentan ciertas

relaciones entre las subcategorias que subyacen en la prueba y que permiten tener una mayor y mejor comprensién de
la misma.

3.Fuentes
Argudin, Y. (2013). Educacién basada en competencias. Disponible en:
http://www.uv.mx/dgdaie/files/2013/09/Argudin-Educacion_basada_en_competencias.pdf
Bartolucci, (2013). ¢Para qué nos sirven las pruebas PISA?
http://www.campusmilenio.com.mx/index.php/template/reportaje-y- ensayo/articulos/item/981-para-que-nos-
sirven-las-pruebas-pisa
Braslavsky, C. y Acosta, F. (2006). La formacion en competencias para la gestion y la politica educativa: un desafio
para la educacion superior en américa latina. Revista Electrénica Iberoamericana sobre Calidad, Eficacia y
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4. Contenidos

El estudio comprende seis capitulos: en el primero se presenta la justificacion, el planteamiento del problemay los
objetivos; en el segundo se desarrollan los antecedentes, en el tercero, el marco referencial con los marco general,
conceptual y tedrico; en el cuarto capitulo, se presenta la metodologia con la definicion de las categorias, la
descripcion de los instrumentos de investigacién; en el capitulo quinto, se desarrolla el analisis e interpretacion
cualitativa de los datos y se presentan los resultados.

Finalmente, en el capitulo seis se dan las conclusiones y recomendaciones de la investigacién.

5. Metodologia

El estudio se incluye dentro de la investigacion educativa, de tipo cualitativa interpretativa, Se utiliz6 el método
estadistico descriptivo, el cual permitié clasificar las respuestas de la prueba PISA en las categorias de andlisis. Los
datos recopilados se tabularon, interpretaron y se hicieron las relaciones entre subcategorias con la intencién de
encontrar situaciones subyacentes que pueden pasar inadvertidas.

La muestra analizada se selecciond de los reactivos liberados por PISA de los afios 2000 al 2006; Recopilados por el
INEE.

Las tres categorias definidas, fueron seleccionadas por el investigador porque, las preguntas planteadas por PISA,
estan enmarcadas dentro de un contexto que involucra textos, graficas, cuadros, mapas); de igual manera, se plantean
preguntas en las cuales el estudiante se visualiza inmerso dentro de un grupo diverso y puede aportar ideas,
controvertirlas, tomar decisiones, negociar, decidir y actuar.

6. Conclusiones

El estudio de la prueba PISA, desde la dptica de las categorias seleccionadas era deficiente, por ello, fue necesario
plantear unas subcategorias para poder realizar el andlisis de las preguntas y respuestas que permitieron identificar las
habilidades basicas que subyacen en la prueba PISA, Es decir, fue posible describir la estructura de las preguntas de
los reactivos liberados de los afios 2000 al 2006. La investigacion estableci6 que las preguntas analizadas se enmarcan
dentro de los términos comunes con los cuales se formular preguntas en nuestro &mbito natural. Es decir, PISA
plantea preguntas, en orden preferencial, de relacion, deduccidn, argumentacion, asociacion, aplicacion, inferencia y



http://www/
http://www.scielo.cl/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0718-07052011000100013
http://www.colombiaaprende.edu.co/html/competencias/1746/w3-article-249280.html
http://www.colombiaaprende.edu.co/html/competencias/1746/w3-article-249280.html
http://www.oecd.org/pisa/39730818.pdf
http://www.deseco.admin.ch/bfs/deseco/en/index/03/02.parsys.78532.downloadList.94248.%20%20%20%20%20%20%20%20%20%20%20DownloadFile.tmp/2005.dscexecutivesummary.sp.pdf
http://www.deseco.admin.ch/bfs/deseco/en/index/03/02.parsys.78532.downloadList.94248.%20%20%20%20%20%20%20%20%20%20%20DownloadFile.tmp/2005.dscexecutivesummary.sp.pdf

FORMATO

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA

| Maciona RESUMEN ANALITICO EN EDUCACION - RAE
Cédigo: FOR020GIB | Version: 01
Fecha de Aprobacién: 10-10-2012 ’ Pagina 8 de 135

8

asociacion. Sin embargo, las preguntas de relacién presentan un ingrediente adicional a las preguntas formuladas en
las pruebas colombianas, porque para llegar a las respuestas hay que realizar operaciones adicionales de aplicacion
que dependen de las relaciones encontradas con anterioridad en la informacion facilitada.

Es decir, PISA formula preguntas de lectura de graficos, mapas, textos, de igual manera, se formulan preguntas
que propician discusiones entre un grupo, se puede negociar, se favorece tomar decisiones y actuar en consecuencia.
En otras palabras, las preguntas que plantea PISA involucran al estudiante, lo hacen un protagonista de la situacion.

Con la aplicacidn de los diferentes instrumentos disefiados y del analisis e interpretacion de los datos, fue posible
establecer relaciones entre las habilidades que evalGa PISA. Es decir, la investigacion encontr6 que el componente
interpretativo es fuerte en el sentido de que PISA no proporciona toda la informacién en el texto y por ello, hay que
movilizar informacion relacionada adquirida en otros momentos (la escuela, la casa, los noticieros, la ciudad).

Las preguntas planteadas por PISA, dependen en gran medida de varios factores, entre los cuales se
identificaron: el contexto de los reactivos, la teoria implicita, la teoria comprension de textos y lo que se entienda por
habilidad basica. En consecuencia, si un estudiante ha desarrollado habilidades tales como ciertas habilidades,
destrezas, actitudes, valores y logra filtrarlos con las teorias y conceptos anteriores, es una persona gue potencialmente
tendra buen desempefio en PISA.

Hay una fuerte relacion entre habilidad comprendida como capacidad subyacente que deben adquirir los individuos
para interpretar situaciones, movilizar conocimientos previos, conceptos, procedimientos y relacionarlos con una
informacién que lo orienten a tomar decisiones, proponer ideas, ponerse en accidn y actuar en consecuencia, y calidad
educativa comprendida como una abstraccidn que se evidencia al comparar los resultados obtenidos por los
estudiantes en las diferentes etapas del proceso educativo, con los indicadores de habilidad disefiados con
anterioridad, para calificar como insuficiente, bueno, suficiente o excelente la actividad realizada. Por consiguiente, se
recomienda que se fortalezcan los diferentes desempefios en los estudiantes mediante el enfoque por habilidades y de
esta manera se esperan mejoras en la calidad de la educacion.

Las preguntas de la prueba PISA, son disefiadas para los paises miembros de la OCDE, en la cual se evaldan las
habilidades acordes con su desarrollo econémico; en consecuencia, la interpretacién de textos, el interactuar en grupos
heterogéneos, el actuar con autonomia, la movilizacién de conocimientos, habilidades y destrezas, les facilita a sus
estudiantes afrontar la prueba PISA con mayores herramientas que los estudiantes de los paises latinos, en los cuales
se esta implementando el curriculos basados en las habilidades basicas académicas. Por ello se recomienda ampliar en
los estudiantes el campo de accidn cultural, conocimientos econémicos y temas cientificos que generan discusiones,
polémicas éticas y cientificas.

La investigacion recomienda que en préximos estudios se amplien los reactivos de matematicas del afio 2006 para
que se obtengan relaciones mas significativas y el estudio sea mas préximo a la realidad. Por Gltimo, la investigacion
encontré que el concepto de habilidad dado por la OCDE-PISA, es similar en la terminologia utilizada por el MEN,
pero, la aplicacion que hace aquella, es mas profunda, mas elaborada, son preguntas que abordan varias aristas que
requieren una clara interpretacion y aplicacion. Es decir, es necesario afianzar las habilidades basicas educativas y
llevarlas al plano de aplicacién personal de los estudiantes para que la calidad educativa pueda rendir mejores
resultados.

Elaborado por: Angel Diaz Viloria

Revisado por: Jorge Enrique Ramirez Calvo

Fecha de elaboracion del
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PRUEBA PISA: UN ANALISIS DESDE LAS HABILIDADES BASICAS

Resumen

La presente es una investigacion en el campo educativo. Trata sobre un anélisis de tipo
cualitativo interpretativo de la prueba PISA, que se realizo utilizando las siguientes categorias de
andlisis: uso interactivo de herramientas (lenguaje, tecnologia), interactuar en grupos
heterogéneos, actuar de forma auténoma y contexto de reactivos. Estas, se aplicaron a las
preguntas y a las respuestas de los reactivos liberados por PISA de los afios 2000 al 2006 para
encausar el estudio y alcanzar el propdsito de analizar la concepcion de habilidades basica
educativa que subyace en la prueba PISA, que evalUa a los estudiantes que las presentan.

La investigacion pone al descubierto cémo estan disefiadas las preguntas de la prueba, cémo
se evalUan las diferentes habilidades y como el contexto de las preguntas influye en los
estudiantes evaluados. También, se presentan ciertas relaciones entre las subcategorias que
subyacen en la prueba y que permiten tener una mayor y mejor comprension de la misma.

Palabras clave: Habilidad, evaluacidn, prueba PISA.
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Abstract

The present is an investigation in the educational field. It’s about the qualitative analysis of
the PISA test, which is performed in the following categories of analysis: interactive use of tools
(language, technology), interacting in heterogeneous groups, acting autonomously and context
reactives. These were applied to the questions and the response of the reagents released by PISA
from the years 2000 to 2006 to address the study and reach the purpose of analyzing the
conceptions of basic educational practice that underlie the PISA test and which evaluate the

Students who present them

Research has discovered how test questions are designed, how different habilities are evaluated,
and how the context of the questions influences the students who present it. Also, the
relationships between the subcategories that underlie the test and that can have a greater and

better understanding of the same are evaluated.

Keywords: Skills, evaluation, PISA test.
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Introduccion

La evaluacién de los programas academicos en la escuela, trascendié el ambito regional y
nacional, para participar en pruebas estandarizadas del orden internacional como la prueba PISA
(Programa para la Evaluacion Internacional de Estudiantes). Este giro en la evaluacion de la
calidad educativa por organismos internacionales, se inicié en la década de los noventa con la
apertura econdémica y “se caracteriza por el surgimiento de proyectos de reforma curricular a
gran escala y por la basqueda o adaptacion de modelos académicos que respondan a
determinadas demandas educativas” (Ramirez y Medina s.f., p.2), de tal manera que Colombia
empez0 a participar de evaluaciones internacionales desde 1995 y los cambios en la politica
educativa no se hicieron esperar especialmente por las recomendaciones de la Organizacion para
la Cooperacion y el Desarrollo Econdmico (OCDE), esto debido a los bajos resultados obtenidos
por los estudiantes colombianos en la prueba PISA.

En consecuencia, los estudiantes de 15 afios, estan siendo evaluados en habilidades basicas,
segun los criterios de PISA, lo que ha propiciado fuertes y acalorados debates e incluso la
reestructuracion curricular en los paises que no han obtenido resultados satisfactorios en la
prueba. En ese sentido, la presente investigacion trata sobre un estudio de la prueba PISA,
mediante el anélisis de las preguntas que permita interpretar la prueba desde el enfoque de
habilidades basicas educativas, para responder al objetivo de analizar la concepcién de habilidad
que subyace en la misma.

Ademas, es importante resaltar que en la prueba del 2012, participaron 64 paises que
necesitaban tener un referente de la “educacion de calidad” que estan ofreciendo a sus
estudiantes. En ese sentido, “PISA parece haber logrado una verdadera hazafia ideologica:

imponer como evidente y necesaria la suposicion de que los sistemas escolares de todos los



15
PRUEBA PISA: UN ANALISIS DESDE LAS HABILIDADES BASICAS

paises pueden ser evaluados mediante la aplicacion de una misma prueba” (Gentili, 2013, parr.
3). En otra palabras, contar con un estudio reciente de tipo cualitativo que permita comprender
las caracteristicas de la prueba PISA, es necesario, de cara a los pocos estudios de este tipo que
se han realizado y porque es un tema del interés de la comunidad académica, del Gobierno
Nacional y de la sociedad en general.

El estudio se incluye dentro de la investigacion educativa; el desarrollo metodolégico es de
tipo cualitativo interpretativo, en el que se utilizé el método estadistico descriptivo. Para el
levantamiento de los datos se aplicaron unos instrumentos disefiados por el investigador junto
con cuatro categorias de analisis: uso de herramientas interactivas (lenguaje, tecnologia),
interactuar en grupos heterogéneos, actuar de forma autonoma y el contexto de los reactivos. De
igual manera, la interpretacion de los mismos se hizo aplicando la estadistica descriptiva. Asi
mismo, para el estudio se tuvo en cuenta los conceptos de evaluacion por habilidad de Prieto y
Contreras (2008), Diaz (2006) y Tiana- Santangelo (1994). También, se considerd la teoria
implicita (Makuc, 2011), la teoria de interpretacion de textos de Manriquez (2012), los conceptos
de calidad académica y habilidad basica educativa desde la 6ptica de varios autores.

La interpretacion cualitativa de los datos pone al descubierto una serie de relaciones que
ayudan a comprender las caracteristicas de la prueba PISA y entender el por qué es necesario que
los estudiantes desarrollen las habilidades, destrezas, actitudes, que movilicen una serie de
conocimientos para beneficio propio y ademas le ayuden a adaptarse a esta sociedad que esta
presentando cambios repentinos con mucha frecuencia.

El estudio comprende seis capitulos: en el primero se presenta la justificacion, el
planteamiento del problema y los objetivos; en el segundo se desarrollan los antecedentes, en el

tercero, el marco referencial con los marco general, conceptual y tedrico; en el cuarto capitulo, se
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presenta la metodologia con la definicion de las categorias, la descripcion de los instrumentos de
investigacion; en el capitulo quinto, se desarrolla el analisis e interpretacion cualitativa de los
datos y se presentan los resultados.

Finalmente, en el capitulo seis se dan las conclusiones y recomendaciones de la investigacion.
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Capitulo 1. Caracterizacion del problema

1.1. Justificacion

La importancia y relevancia que se le ha dado a la prueba PISA, asi como los bajos resultados
obtenidos por Colombia en dicha prueba, ha suscitado una serie de reacciones de los diferentes
entes académicos y gubernamentales, los cuales han propiciado fuertes debates relacionados con

la calidad de la educacion y por la posicién en el rankin PISA.

Ademas, PISA entrega un informe detallado de los resultados de la prueba a cada pais
participante y da algunas recomendaciones para que los gobiernos implementen “Orientacion a
politicas, con métodos de disefio y presentacion de informes determinados por la necesidad de
los gobiernos de relacionar las lecciones con las politicas”. (Proyecto DeSeCo, 2006. p. 2). Hay
gue mencionar, ademas, que Colombia esta participando en PISA desde el 2006 y los resultados
obtenidos son deficientes. Ademas, en la prueba PISA 2012 Colombia ocupé uno de los ultimos

lugares.

Ante el panorama anterior, surgen las preguntas ¢Qué ha hecho el Ministerio de Educacion
Nacional (MEN) para superar las deficiencias que presenta el sistema educativo?, ¢ Es la prueba
PISA el referente adecuado para evaluar la calidad de educacion nacional?, ¢Es el enfoque por
habilidades el méas adecuado para evaluar la calidad de la educacion de Colombia? En otras
palabras, la calidad de la educacion colombiana se esta cuestionando por los bajos desempefios

en la prueba PISA, la cual evalla las habilidades de los estudiantes que la presentan.

La investigacion encontro que las politicas educativas en Colombia, estan orientadas por la
Ley 115 de 1994 (Ley General de Educacion), la cual plantea las directrices para encausar la

educacion y mejorar la calidad de la misma. Ademas, una de las formas utilizadas para evaluar la
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calidad de la educacion es mediante las pruebas SABER, disefiadas por el Instituto Colombiano
para el Fomento de la Educacion Superior (ICFES), las cuales se estan aplicado desde 1991.

(MEN, 2003, pérr., 2).

Estas pruebas estandarizadas nacionales, que se convirtieron en el referente para el ingreso a
la educacion superior, se aplican a grado 11° cada afio. Asi también, el ICFES, esta aplicando
pruebas SABER a los grados 3°, 5°, 9°, y SABER PRO (evaluacién obligatoria que se aplica a
los estudiantes que estan por terminar las carreras universitarias, es decir, a los futuros
profesionales del pais). Es decir, para los estudiantes colombianos de diferentes grados no es
novedad la presentacion de pruebas estandarizadas; lo mas reciente que se esta implementando

es la evaluacion por habilidades.

En ese sentido, el MEN pretende mejorar la calidad de la educacion “mediante la realizacion
de evaluaciones periddicas del desarrollo de habilidades de los estudiantes de educacion basica”.
(ICFES, 2015, pag., 1). Es decir, con base en los resultados de la prueba Saber se identifican
factores, fortalezas y debilidades del sistema y a partir de las mismas “se definan planes de

mejoramientos en sus respectivos ambitos de actuacion”. (idem, pag., 1).

Retomando la prueba internacional PISA, los académicos de diferentes paises han expresado
sus opiniones, unos a favor y otros en contra de la razon de ser de la prueba. En ese sentido,
“los reparos hacia PISA, en general, subrayan el hecho de que no toma en cuenta lo que se

ensena realmente en nuestras escuelas” (Bartolucci, 2013, parr., 3).

Por su lado, Braslavsky (2006, p. 88), afirma que:

PISA es un operativo que ha introducido una diferencia fundamental. PISA evalua si los jovenes
han adquirido o no ciertas habilidades claves que se definen por fuera de aquello que se establece

como importante en los planes y programas de estudio de cada pais y desde lo que se percibe
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como importante para la vida misma, como ciertas habilidades comunicativas y matematicas
claves o ciertas habilidades para seguir aprendiendo a lo largo de toda la vida. PISA se posiciona

en el polo de la pertinencia, y no sélo en el de la eficacia. (parr., 35).

Por el contrario, Vilches y Gil (2013), argumentan: “Se trata de algo absolutamente necesario
para la formacién de ciudadanos capaces de participar, con espiritu critico, en la toma de
decisiones acerca de los problemas que afectan a la humanidad y contribuir a la construccion de

un futuro sostenible” (parr., 1).

Como puede verse, las opiniones sobre PISA estan divididas pero ninguna de ellas contribuye

a resolver la problemética colombiana.

Sin embargo, en la busqueda de informacion sobre estudios cualitativos de PISA, la
investigacién encontr6 que abunda literatura sobre las pruebas en un contexto cuantitativo; pero
el material cualitativo es escaso. Es decir, la gran mayoria de los articulos sobre las pruebas
PISA hacen un abordaje de caracter cuantitativo basados en el rankin o hablan de los postulados

del proyecto DeSeCo (2006), que es el resumen ejecutivo de PISA.

Por otro lado, no se puede olvidar que Colombia esta en un proceso de vinculacion a la
OCDE vy sea admitida o no, seguramente continuara participando en PISA. De tal modo que, es
pertinente y necesario realizar un estudio cualitativo sobre las pruebas PISA que pueda mostrar
cdmo estan disefiadas las preguntas de la prueba y cuales son las concepciones de habilidades

que subyacen en la prueba que evalla a los estudiantes que la presentan.

Mas aun, para alcanzar las caracteristicas que debe tener una persona competente para
adaptarse a los cambios acelerados de la sociedad, el punto de partida esta centrado en la

educacion. Es decir, la educacion centrada en las habilidades basicas es el fundamento para
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seguir aprendiendo durante la vida y la escuela es la llamada a desarrollar las habilidades y

fortalezas necesarias en los estudiantes.

El investigador considera que la ensefianza y evaluacion por el enfoque de habilidades basicas
contribuye significativamente en el mejoramiento de la calidad de la educacion en Colombia
porque ante el desarrollo acelerado de las tecnologias, la globalizacion de la economia, la
inestabilidad laboral y las exigencias sociales, se hace indispensable un ciudadano habil,
propositivo, preparado para tomar decisiones complicadas, actuar con responsabilidad y
capacitado para adaptarse con rapidez a las diferentes situaciones gque la vida cotidiana esta
presentando. En ese sentido, el investigador esta de acuerdo con el enfoque de la evaluacion por
habilidades que contribuyen en la formacion de un ciudadano no solo intelectual sino integral
que esté preparado para asumir los retos de la sociedad de forma global. Es decir, los resultados
entregados por PISA deben utilizarse como comparativo de la educacion extranjera con la
colombiana y que el MEN implemente los ajustes acordes a la realidad nacional prestando mayor
atencion a cerrar la brecha de la desigualdad e injusticia que se presentan en el campo social y

educativo y no ponerle color a la posicion del rankin PISA.

La investigacion consiste en un estudio documental de tipo cualitativo interpretativo de la
prueba PISA, tomando como insumos los reactivos liberados por PISA de los afios 2000 al 2006,
teniendo en cuanta las categorias de analisis: uso de herramientas de manera interactiva,
interactuar en grupos heterogéneos, actuar de manera autbnoma y contexto de los reactivos las
cuales se usaran junto con las subcategorias correspondientes para dar respuestas a la

problematica identificada.
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1.2. Investigaciones relacionadas
Realizada una basqueda sobre analisis cualitativo de las pruebas PISA, se encontraron

algunos articulos relacionados con la tematica que aborda la presente investigacion.

En Espafia, se realiz6 un estudio de analisis cualitativo y cuantitativo sobre las pruebas
PISA, realizado por el grupo HUM-311 del Departamento de Didactica y Organizacion Escolar
de la Universidad de Malaga sobre la evaluacion educativa de la habilidad de Aprender como
Aprender, liderado por Gallardo-Gil Monsalud en el cual confrontan las pruebas PISA en su
componente de ciencias con la Ley Organica de Educacion Espafiola (LOE, 2006), y de cuyo

analisis, expresan lo siguiente:

(...) a partir de este panorama, resulta evidente que apenas hay investigaciones que hayan
abordado analiticamente el contenido de las pruebas de PISA, tratando de analizar en profundidad
si realmente evaltan las habilidades cientificas en el sentido holistico propuesto por el informe
DeSeCo de la OCDE. (p.4), (...) que evalua a) Descripcion, explicacion y prediccion de
fendmenos cientificos; b) Comprension de la investigacidn cientifica; y c) Interpretacién de
evidencias y conclusiones cientificas. Esta compartimentacion de la habilidad en areas y
capacidades, que finalmente son las que pretende evaluar PISA, supone, a nuestro juicio, un
distanciamiento de la concepcion holistica del concepto de habilidad definido por DeSeCo, siendo
dificil entender que este sistema analitico evalGe la habilidad cientifica como la define PISA.

(Gallardo-Gil, Monsalud, et tal, 2010, p.5).

Tambien en Espafia, Jiménez y Baeza (2012), las investigadoras realizaron un estudio, con
énfasis en ciencias, basado en un informe PISA denominado Top of de Class, que analiza los
factores subyacentes al rendimiento excelente de los alumnos de 15-16 anos. Es decir, “es un

estudio de una muestra de alumnos esparioles que han obtenido Premio Extraordinario de
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Bachillerato (PEB) y un tercer estudio sobre alumnos que han obtenido Beca de Excelencia (BE)

para estudiar en la universidad de Madrid” (p.1).

Los datos proporcionados por PISA, en el informe Top of the Class nace con este objetivo de
incorporar a la evaluacion factores relacionados con las caracteristicas de los estudiantes o
quiénes son, el tipo de familias y comunidades a las que pertenecen, las caracteristicas de los
centros a los que asisten, sus experiencias docentes en ciencias, la medida en que realizan
actividades relacionadas con las ciencias fuera de la escuela, sus motivaciones para estudiar
ciencias, su actitud hacia la ciencia y sus intenciones de realizar carreras relacionadas con las

ciencias, a fin de clarificar el como del rendimiento excelente. (Jiménez y Baeza, 2012. p. 7).

Las categorias analizadas en los otros dos estudios (PEB y BE), fueron: “género, origen
socioecondmico, centro escolar, experiencia, actitudes y motivacion hacia las ciencias” (p. 8). El
levantamiento de los datos fue por medio de encuestas a los estudiantes y familias seleccionadas.

Al cruzar la informacién, las conclusiones, fueron:

e Lasevaluaciones de PISA muestran lo que viene siendo una obviedad en los estudios sobre
rendimiento escolar, que hay un pequefio grupo de alumnos que obtienen un rendimiento
excelente en las tres habilidades evaluadas o en lectura, matematicas y ciencias, bien tomadas
independientemente o tomadas en su conjunto.

e Los alumnos con rendimiento excelente proceden en su mayor parte de entornos
socioecondmicos favorecidos, si bien, el origen familiar es menos determinante para el
rendimiento excelente, que el entorno social y educativo del centro, el 25% de los mejores
alumnos proceden de entornos socioecondmicos desfavorecidos. Por otra parte, en los centros
con alto rendimiento, predominan los alumnos de entorno sociocultural favorable y, a su vez,

estos centros atraen en mayor medida a los mejores estudiantes.
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e Al evaluar la habilidad cientifica, PISA ha observado que los alumnos con rendimiento
excelente en ciencias asisten a centros que dedican cuatro horas semanales a la ensefianza de
las ciencias. Los alumnos con buen rendimiento reciben media hora menos de clase semanal y
los de bajo rendimiento reciben sélo dos horas semanales.

e El rendimiento excelente se relaciona con actitudes positivas hacia la educacion y hacia el
buen rendimiento, con la motivacién positiva hacia el estudio, con el interés hacia distintas
materias y sus proyeccion social y profesional, con un buen autoconcepto en el alumno, con
sus expectativas académicas y profesionales y con el conocimiento que tiene de la utilidad de
las materias de estudio en su entorno social, entre otros.

e Por su parte, los alumnos con rendimiento excelente estudiados en dos muestras espariolas
demostraron alto interés por el estudio al que dedican buena parte de su tiempo disponible,
asumen la responsabilidad del propio aprendizaje, tienen cierta conciencia de su capacidad,
respetan y son respetados por sus compafieros y profesores, han elegido carreras duras como
las ingenierias en mayor medida que la poblacion general, preceden mayoritariamente de la
clase media, aunque también hay alumnos de la clase social baja y han estudiado

predominantemente en centros publicos, entre otros. (p. 28).

La investigacion anterior reporta, que los estudiantes de entornos econémicos favorecidos
estudian en centros en los cuales el tiempo que dedican a las ciencias es mayor que en otros
lugares al igual que el tiempo individual que dedican al estudio. Ademas, tienen la motivacién de

continuar con estudios superiores.

El anélisis fue realizado por seis investigadores, los cuales disefiaron una ficha para el analisis
e independientemente, adelantaron el estudio tomando como base para el analisis: la
reproduccion, aplicacion, comprension/reflexion, transferencia, heuristica, comunicacion

/argumentacion contempladas en las preguntas liberadas de la prueba PISA.
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En sintesis, la investigacidn arrojo los siguientes resultados:

PISA parece decantarse por las pruebas de eleccién multiple que no admiten argumentacion,
una capacidad esencial, a nuestro juicio, en la habilidad cientifica. (p.11).

Es dificil plantear preguntas relevantes para el alumnado mediante una prueba estandarizada
para un abanico tan variado de realidades socioculturales debido al desconocimiento o
imposibilidad de conectar con las inquietudes e intereses de tan diversa poblacion muestreada
Yy, por tanto, con el conocimiento necesario para desarrollar una aprendizaje situado,
significativo, relevante y/o competente. (p.13).

En relacion con el contenido, podria plantearse quizas un posible sesgo cultural en la eleccion
de los temas propuestos, propios de una clase social determinada, alejados de culturas locales
y minoritarias. (p. 14).

Estamos en condiciones de esgrimir la necesidad de otros modelos mas acordes para la
evaluacion de habilidades educativas en sentido holistico, poniendo en duda, por tanto, si la
solucion a la evaluacion de habilidades esta en el perfeccionamiento de la prueba PISA o en

el modelo elegido para la evaluacion de las mismas. (p.15).

Como se puede evidenciar, la investigacion plantea que las realidades socioculturales tan

variadas inciden en los intereses de los estudiantes, los cuales pueden tener motivaciones muy

diferentes que se podria reflejar en el &nimo del estudiante durante la prueba.

Por otro lado, en México, Vaca (2005), en un ensayo, plantea y da respuesta a tres preguntas:

¢Puede una sociedad de tradicion oral aun muy vigente en la vida cotidiana obtener globalmente

puntajes elevados en las pruebas PISA?, ¢Es la lectura una habilidad (o un conjunto de

habilidades)?, ;Es objetivamente medible la “habilidad” de lectura?
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El analisis realizado por Vaca consiste en confrontar la situacion de los estudiantes mexicanos
con aquellos estudiantes nacidos en paises miembros de la OCDE. En sintesis, la reflexion la
plantea analizando algunos reactivos de la prueba PISA del afio 2000, aplicada en México:

e Algunos reactivos de la prueba, no son del manejo de la poblacion mexicana, mientras que si
son del diario vivir de los paises miembros de la OCDE. Tal es el caso del manejo de tarjetas
para cajeros automaticos, cargar combustible de autos, entre otros.

e Inmerso en el campo de la psicologia diferencial, el proyecto PISA tiene la ilusion de poder
definir con precision las habilidades y sub-habilidades que todo “buen lector” debe tener:
“extraer informacion”, “realizar inferencias”, “descubrir posicionamientos del autor del
texto”, “descubrir intenciones”; sub-habilidades que seran sujetas de evaluacion mediante
reactivos o grupos de reactivos especificos, aplicados a textos de diferente funcion (personal,
laboral, escolar) y formato (texto informativo, en prosa o en formato no lineal, como en un
mapa, por ejemplo). (...) tomando en cuenta la diversidad de textos circulantes en nuestra
sociedad y tomando también en cuenta diferentes estratos de sub-habilidades, sigue siendo una
vision adaptada a la medicién, que hace recaer en el sujeto (por cualquier circunstancia) la
presencia o0 ausencia de la habilidad o sub-habilidad considerada.

e Latraduccion de la prueba en inglés, al caso mexicano, utiliza términos que no son del
manejo de la poblacién ni de los estudiantes, tales como “fuerza de trabajo” por poblacion

economicamente activa; “influenza” por gripe. (p. 3).

Es decir, el autor manifiesta que la pregunta ubica al estudiante en un contexto en el cual la
terminologia no le permite comprender adecuadamente el texto.

También en México, Backhoff (2007), explica con base en el CCE, gradiente socioeconémico
(la fuerza que ejerce el nivel socioecondémico en el aprendizaje escolar), como se afectan las

poblaciones estudiantiles del pais. EI tamafio de estas diferencias es un indicador del grado de
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inequidad de los sistemas educativos y una forma de estimar en qué medida son afectados los
grupos mas vulnerables de un pais. Con base en este indicador, en 2007 el Instituto Nacional
para la Evaluacion de la Educacién (INEE) realiz6 un estudio nacional en educacion bésica para
estimar el gradiente del capital cultural escolar de México y de sus 32 entidades federativas. Las

conclusiones del estudio fueron las siguientes:

e El impacto de las condiciones socioeconémicas y culturales de México sobre el aprendizaje
del espafiol, medido por la pendiente y la fuerza del gradiente del CCE, es considerablemente
alto. Estos resultados confirman la gran inequidad educativa que existe en México, como en
otros paises latinoamericanos. (Willms, 2006; Willms y Somers, 2001).

e Lacomposicion escolar en México es otra variable que se debe considerar al evaluar el
rendimiento académico de los estudiantes. Los resultados muestran claramente que el CCE de
las familias de los estudiantes mas el CCE promedio de sus escuelas, tienen un efecto
agregado considerablemente alto.

e Lainvestigacion ha mostrado sistematicamente que el nivel socioeconémico de los
estudiantes es la variable que de manera consistente se encuentra mas asociada a diferentes
indicadores de logro educativo (Coleman y col., 1966; Hanushek y Luque, 2003; Willms,
2006). Asi, en las evaluaciones internacionales, como las de PISA 'y TIMSS, los nifios de
paises de menor ingreso econémico muestran menores niveles de escolaridad que aquellos de
paises desarrollados que han recibido iguales cantidades de escolaridad (con algunas

excepciones, como el caso de Corea). (Citado por Backhoff, 2007, p. 16).

El estudio de investigacion anterior, identifica, entre otras cosas, que en México y otros paises
latinos, el desempefio en las pruebas PISA es deficiente en razon del menor tiempo de
escolaridad de los estudiantes que presentan las pruebas en comparacién con los estudiantes de

los otros paises de la OCDE de otros continentes.
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Por otro lado, un estudio realizado en Colombia por Gomez (2008), aborda varios aspectos que
califica como factores que afectan los resultados de los estudiantes colombianos en la prueba PISA.
Con relacion a la edad y al curso en el que estdn matriculado los estudiantes que presentan PISA,

Gomez dice lo siguiente:

e Los estudiantes participantes son seleccionados de acuerdo con su edad (quince afios),
independientemente del grado en que se encuentren en el afio de la prueba. Para Finlandia, la
mayoria de paises europeos y Estados Unidos, esta diferencia no tiene consecuencias, porque
existe una correspondencia directa entre la edad de los estudiantes y el curso en que se
encuentran. La gran mayoria de los estudiantes de los paises que conforman la OCDE, han
acumulado nueve afios de educacion, sin repitencia, hasta noveno, y que ya tienen los 15 afios
de edad, son los que presentan la prueba PISA; mientras que en Colombia, la situacion es
diferente: la edad de ingreso al sistema educativo es flexible y la define [...] el proyecto
educativo institucional de cada establecimiento [educativo] teniendo en cuenta los factores
regionales, culturales y étnicos (Ministerio de Educacion Nacional, 1994, Articulo 8). En
otras palabras, el 39% de los estudiantes colombianos se encontraban en abierta desventaja
con los participantes finlandeses, porque aungue tenian quince afios de edad al momento de
presentar el examen, técnicamente habian recibido uno, dos y hasta tres afios menos de

educacion formal que los participantes de Finlandia. (Gémez, 2008, p. 153 y 157).

Otro aspecto que resalta Gomez (2008), es el del contexto de las preguntas.
(Qué es lo que, seglin los disefiadores de la prueba se aprende “a través de la interaccion con
la familia, los amigos, los colegas y en la comunidad”? ;Los intereses y vidas de cuales
estudiantes fueron tomados como marco de referencia para el examen? Aunque estas
explicaciones no se encuentran en el marco de referencia de la prueba OECD (2006), se

puede inferir que no fueron los intereses o la vida de los estudiantes colombianos. (p.128).
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Ademas, GoOmez comenta sobre los estandares lo siguiente:
No es el propdsito hacer aqui una evaluacion de los estdndares colombianos para el area de
ciencias. Basta con decir que son diferentes para cada uno de los grados. Por tanto, los
estudiantes de 7.0, 8.0 0 9.0 estarian en desventaja en una prueba que técnicamente mide los

conocimientos de 10°, donde los contenidos y habilidades son distintos. (p. 131).

Finalmente, Gomez (2008), explica otras desventajas de los colombianos en comparacién con
los finlandeses, “En Colombia no hay un curriculo centralizado; faltan docentes capacitados para
el disefio curricular, existen factores socio-histéricos y la poca inversion en educacion, entre

otros” (p. 137).

En otras palabras, la investigacion realizada por Gémez, puntualiza que los afios de
escolaridad, el curriculo, los estandares, los aspectos socioculturales y la repitencia, son factores

que inciden negativamente en los resultados de los estudiantes colombianos en las pruebas PISA.

Es evidente que los estudios encontrados por el investigador sobre analisis cualitativo de la
prueba PISA, son muy interesantes. Ademas, cada uno aborda aspectos y factores que en
términos generales contribuyen a comprender los resultados de los estudiantes en los distintos
paises donde se hicieron los estudios. Estos aportes contribuyen a no repetir lo ya estudiado, nos
brinda ademas la posibilidad de pensar en otras opciones que no se han considerado en los
estudios como el que se esta proponiendo en esta investigacion y deja al descubierto que si es

posible hacer estudios cualitativos de la prueba PISA.
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1.3. Planteamiento del problema

La evaluacién del aprendizaje escolar estd presente durante el proceso educativo y tal es la
importancia que los gobiernos han creado entidades encargadas de administrar, regular,
implementar, evaluar y direccionar el rumbo de la educacién en todos los niveles. En Colombia,
el MEN es el encargado de ejercer las funciones antes mencionadas. Este, por medio del ICFES,
monitorea el comportamiento de la “calidad de la educacion” mediante pruebas estandarizadas
(Pruebas Saber, antes pruebas ICFES). Colombia, como veremos mas adelante, ha participado y
esta participando de pruebas internacionales, las cuales contribuyen a comparar el rendimiento
académico de los estudiantes con el de otros paises y de esta manera comparar la calidad de la

educacion impartida.

Una de las pruebas internacionales que evalla el desempefio por habilidades es la prueba
PISA, la cual se ha posicionado de tal manera que “PISA parece haber logrado una verdadera
hazafia ideoldgica: imponer como evidente y necesaria la suposicion de que los sistemas
escolares de todos los paises pueden ser evaluados mediante la aplicacion de una misma prueba”.
(Gentili, 2013, pérr., 3). Colombia esté participando en PISA desde el afio 2006 y los resultados
obtenidos son insuficientes, no satisfactorios, lo cual ha generado acalorados debates y tensiones
entre académicos, el Gobierno y otros actores. No obstante, PISA entrega a cada pais
participante el analisis de los resultados obtenidos y consigo, las sugerencias para que se
implementen las politicas correspondientes que contribuyan con las mejoras de las falencias
identificadas. En el siguiente cuadro se muestra un resumen entregado por PISA de los

indicadores que ellos consideran pertinentes en la evaluacion.
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Tabla 1. Evaluacién de Indicadores — Prueba PISA

Poblacién con menos de 15 afios de edad como porcentaje de la poblacién total
PIB per capita (PPA en USD)

Coeficiente de Gini

Gasto publico en educacion como porcentaje del PIB

Rango de edad en el que el 90% de la poblacién en edad escolar asiste a la escuela
Puntuacién media en matematicas en las pruebas PISA

Proporcién de alumnos con bajo desempefio en PISA

Proporcién de alumnos con un alto desempenio en PISA

Porcentaje de personas entre 25 y 34 afos con un nivel de educacion terciario

Fuente: Informe sobre Colombia, 2016 — OCDE

En la tablal, se puede ver, entre otros datos, que la proporcion de alumnos con bajo

28%
10303
0,53
4,5%
7-13
376
74

0,3

26%

19%
37.010
031
5,6%
4-16
494

23

41%

desempefio en PISA es de 74 en comparacion con la media de la OCDE que es de 23y la

proporcion de alumnos con alto desempefio es de 0,3 en comparacién con 13 que reporta la

media de la OCDE.
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De igual manera, en la grafica 1, se muestran los resultados de Colombia en la prueba PISA.
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Gréfica 1. Resultados prueba PISA Colombia — 2006, 2009 y 2012

EL DESEMPENO PROMEDIO EN PISA ES BAJO PESE A LOS AVANCES DESDE 2006

2012 @ 2009 () 2006

550

Puntuadén media

Promedio Colombia Promedio Colombia Promedio Colombia
de la OCDE de la OCDE de la OCDE
Lectura Mathematicas Ciencias

Fuente: OCDE, 2012

Se puede ver en la grafica 1, que el mejor desempefio de Colombia en la prueba PISA fue en el
afio 2009 y sin embargo, los promedios estan por debajo de la media de la OCDE, sin olvidar que

los factores relacionados en la tabla 1, inciden directamente en el desempefio de los estudiantes.

La evaluacidn de la calidad de la educacion mediante pruebas estandarizadas disefiadas por
organismos internacionales, no refleja la realidad de la educacion de un pais, sin embargo, es
importante para identificar las fortalezas y falencias presentes en el sistema, por ello, “se
considera imprescindible mejorar para ir adecuando la educacién a la realidad social imperante,
que cambia constantemente” (Casanova 2012, p.4). Es decir, el sistema educativo colombiano

no esta respondiendo académicamente en comparacion con la media de los paises que conforman



32
PRUEBA PISA: UN ANALISIS DESDE LAS HABILIDADES BASICAS

la OCDE, y el investigador piensa que el problema tiene relacion con las concepciones de
habilidad b&sica educativa que subyacen en la prueba PISA, las cuales no han sido
consideradas de manera explicita por nuestro sistema educativo.

En ese orden de ideas, hacer un estudio de la prueba PISA, que permita una mejor
comprension del disefio de las preguntas y la manera como concibe PISA las habilidades basicas
de los estudiantes, asi como la relacion de éstos con las habilidades del sistema educativo
colombiano, razén por la cual se construye la siguiente pregunta de investigacion:
¢, Cudl es la concepcion de habilidad basica educativa que subyace en la prueba PISA que
evalla a los estudiantes que la presentan y qué relacion tiene con las habilidades definidas del
sistema educativo colombiano?

Es importante resaltar que finalizada la investigacion y conocidos los resultados se tome una
postura critica sobre la importancia y relevancia del enfoque por habilidades implementado por
el MEN como estrategia para mejorar la calidad de la educacion en Colombia. De igual manera,
se sugiere reflexionar sobre la trascendencia de someter la evaluacién de la calidad de la

educacion colombiana a los criterios de la prueba PISA.

1.4. Objetivos
1.4.1. Objetivo general
Analizar la concepcion de habilidad que subyace en la prueba PISA y la relacion con las
habilidades definidas en el sistema educativo colombiano.
1.4.2. Objetivos especificos

e Analizar los reactivos liberados por PISA de los afios 2000 al 2006 a partir de categorias

definidas y desde el criterio de habilidad basica educativa.
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e Describir como en las preguntas liberadas se presentan las habilidades: uso de
herramientas de manera interactiva, la interaccion con grupos heterogéneos, el actuar de
forma autonoma y el contexto de los reactivos.

e Establecer relaciones entre las habilidades de la prueba PISA y las habilidades definidas

en el sistema educativo colombiano.
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Capitulo 2. Antecedentes

2.1. Evaluaciones nacionales

La primera evaluacion en Colombia con caracter de seleccion data de 1809 cuando “se funda
una escuela en Las Nieves y se exige examen de evaluacion para los futuros maestros”. Acero,
1991. (Citado por Rocha et al s.f.). Posteriormente, las evaluaciones se aplicaron a los
estudiantes que aspiraban a un cupo en la Universidad Nacional en los cuales se distinguen tres

periodos que Rocha describe de la siguiente manera:

El primero, de 1912 a 1954, se caracteriza por el esfuerzo de la universidad Nacional y del Estado
para lograr mecanismos que permitieran una seleccion de caracter académico que garantizara el
éxito en los estudios superiores. El segundo, de 1954 a 1968, se caracteriza por la cooperacion de
las universidades, a través de la Asociacion Colombiana de Universidades, y del Estado a través
del Fondo Universitario Nacional (que se funde con la asociacidn) y se caracteriza principalmente
por adoptar y adaptar pruebas estandarizadas que permitieran evaluar diversos aspectos de la
conducta de los aspirantes. El tercero, de 1968 hasta hoy, se caracteriza por el desarrollo técnico
en el disefio y administracion de pruebas, tarea que ha cumplido el Servicio Nacional de Pruebas

(SNP). (p. 1).

Las evaluaciones aplicadas a los estudiantes en la Universidad Nacional tuvieron tal acogida
que en 1940 “las pruebas tenian caracter obligatorio para medicina, ingenieria y veterinaria y era

voluntaria para el resto”. Acero (1991), citado por Rocha (s.f., p.2).

Por otro lado, en 1968 el ICFES, inicia sus labores disefiando pruebas estandarizadas, las
cuales se aplicaron de manera voluntaria a los estudiantes de Gltimo afio de educacion media que

en “1980 adquirio caracter de obligatoriedad, por lo cual llegé a evaluar a casi todos los
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estudiantes de undécimo grado y ademaés, se empez0 a utilizar como un instrumento de
informacion de la calidad educativa”. (ICFES, 2015, parr., 1). Surge asi en esta década el interés
por la calidad de la educacion tanto del MEN como de organismos internacionales. En ese
sentido, la investigacion plantea la pregunta, ¢ Desde cuando la calidad de la educacion se evalla
por organismos internacionales? La investigacion encontré el siguiente comentario de Ramirez y

Medina quienes dicen:

La década de los noventa se caracteriza por el surgimiento de proyectos de reforma curricular a
gran escala y por la busqueda o adaptacion de modelos académicos que respondan a determinadas
demandas educativas. En gran medida los proyectos se enmarcan en politicas educativas que
surgen en el contexto de la globalizacion de la economia, los tratados de colaboracion y comercio
internacional, la basqueda de la certificacién y homologacion de programas educativos y
profesiones o la definicién de estandares nacionales e internacionales referidos a la formacion y
gjercicio profesional, asi como a la descentralizacion de los sistemas educativos nacionales.

Ramirez y Medina (s.f., p.2).

En sintesis, las evaluaciones estandarizadas en Colombia se estan aplicando desde principio
del S. XIX hasta la actualidad con la variante de los Gltimos afios de evaluar los desempefios de
los estudiantes “desde la perspectiva de habilidades”, (MEN, 2016, p.1), porque la apertura
econdmica colombiana estaba en pleno auge y los organismos internacionales aprovecharon la

oportunidad y se fijaron también en la educacién como un campo econémico rentable.
2.2. Evaluaciones internacionales

En 1995, los estudiantes colombianos participan, por primera vez, en la prueba TIMSS.
El Estudio Internacional de Tendencias en Matematicas y Ciencias (TIMSS, por su sigla en inglés)

evalUa a estudiantes de cuarto y octavo grados. Tiene como propdsito proveer informacion para
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mejorar los procesos de ensefianza y aprendizaje de las matematicas y las ciencias, fundamentales
para desarrollar habilidades relacionadas con la solucion de problemas y el razonamiento riguroso

y critico. (ICFES, 2015, pérr., 1).

Posteriormente, en 1997, Colombia participa de la prueba internacional PERCE

Primer Estudio Regional Comparativo y Explicativo, se llevo a cabo en 1997, con la participacion
de 13 paises de América Latina y el Caribe. Evalu6 lectura y matematica e indagé por factores

asociados en los grados tercero y cuarto de educacion primaria. (ICFES, 2015, parr., 3).
Le siguieron, en su orden, las pruebas CIVED, en el afio 1999.

El Estudio Educacion Civica es una iniciativa de la IEA (Asociacién Internacional para la
Evaluacion de Logros Educativos, por su sigla en inglés) y tuvo como antecedente la investigacion
internacional realizada en 1971, con la participacion de jovenes entre 10 y 14 afios y estudiantes de Gltimo

grado de educacion media. Colombia particip6 en la segunda version de 1999. (ICFES, 2015, parr., 1).
En el afio 2001, Colombia participa en las pruebas PIRLS.

El Estudio del Progreso Internacional en Competencia Lectora (PIRLS, por su sigla en inglés) tiene por
objetivo evaluar la habilidad lectora, entendida como la capacidad de comprender y usar lo que se lee. Se
realiza cada cinco afios desde el 2001, cuando Colombia particip6 entre un grupo de 35 paises. (ICFES,

2015, parr., 1).

En el afio 2006, Colombia participa, por primera vez, por solicitud del gobierno nacional, en

las pruebas internacionales PISA.

PISA es un estudio internacional comparativo de evaluacion educativa liderado por la
Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémico (OCDE), que tiene como prop6sito
principal evaluar en qué medida los jovenes de 15 afios de edad han adquirido los conocimientos

y habilidades esenciales para su participacion en la sociedad, a fin de identificar elementos que
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contribuyan al desarrollo de habilidades y sea posible establecer didlogos sobre los aspectos que

debe atender la politica educativa de los paises. (ICFES, 2015, p. 2).

En otras palabras, Colombia esté participando en pruebas internacionales desde 1995 y ha
participado en las ultimas cuatro versiones de la prueba PISA (a la fecha no se han publicado los
resultados del 2015). El investigador considera que el informe de los resultados entregados por
PISA a cada pais participante, més alla del rankin, identifica fortalezas y falencias que ellos
consideran importantes y recomiendan ajustes en la politica educativa. Sin embargo, la calidad
de la educacién no es posible medirla con una prueba estandarizada como PISA la cual deja de
lado una serie de factores determinantes que inciden directamente en el desempefio de los
estudiantes de cada pais. En ese sentido, es importante resaltar las sugerencias dadas por PISA a
los gobiernos para que ajusten la politica educativa y se reduzca la desigualdad y la inequidad
entre los estudiantes; sin embargo, las sugerencias dadas por la OCDE a los paises latinos que
han presentado PISA para mejorar la calidad de la educacién, no ha dado los resultados
esperados porque ha impulsado la privatizacion de la educacion y la segregacion social como

ocurrio en Chile.

2.3. Solicitud de ingreso a la OCDE

El Gobierno de Colombia ha manifestado su interés de pertenecer a la OCDE e inici¢ las
conversaciones con la Organizacion la cual condicioné el ingreso con una serie de reformas en
diferentes areas, entre ellas la educativa, en la cual recomendaron trabajar en cinco aspectos

puntuales, desde la primera infancia hasta la educacién terciaria.

El informe Revisiones de Politicas Nacionales de Educacién: La Educacion en Colombia evalta
las politicas y practicas de Colombia en relacidn con las mejores politicas y practicas de la OCDE

en el &mbito de la educacion y las habilidades. A tal fin, se evaltan cinco principios inherentes a
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los sistemas educativos solidos: un enfoque centrado en la mejora de los resultados del
aprendizaje, la equidad en las oportunidades educativas, la capacidad de recopilar y usar
evidencia para fundamentar las politicas, la financiacion eficaz de las reformas, asi como el nivel

de participacion de todos los actores en el disefio y la aplicacién de politicas. (OCDE, 2016, p. 1).

Las conclusiones del estudio permitieron identificar los siguientes factores que deben ser

fortalecidos:

e Ofrecer a todos los nifios un buen comienzo en el sistema educativo.
e Mejorar los resultados del aprendizaje en todas las escuelas.

e Expandir y modernizar la educacion media.

e Crear un sistema de educacidn terciaria mas articulado. (p.1).

De igual manera, el informe reporta la siguiente informacion relacionada con los logros, retos

y recomendaciones que se deben adelantar:
Logros

Aumento de la cobertura, programa de cero a siempre, la descentralizacion de la educacion,
establecer la educacion media obligatoria para el 2030, gratuidad en la matricula,

implementacién del programa ser pilo paga.
Retos

Aumentar la matricula de estudiantes con la edad adecuada, unificar el curriculo nacional,
fortalecer la educacion terciaria e involucrarla con la escuela, la acreditacion de alta calidad de

las instituciones terciarias.
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Recomendaciones

Priorizar la expansion de los servicios a los nifios méas desfavorecidos y a las comunidades
rurales, priorizar los recursos adicionales tales como infraestructura, jornada Unica; mejorar la
preparacion docente, fortalecer los vinculos entre los gobiernos locales, las instituciones de
educacion terciaria y el sector productivo, y asi continuar con el proceso de mejoras en los cuatro

factores que deben fortalecerse.

En una visita a Colombia, Schleicher (2008), unos de los representantes de PISA, al referirse
a los sistemas educativos y a los resultados obtenidos por los paises, considera que “Las
comparaciones revelan diferencias en calidad, equidad y eficiencia en los sistemas educativos, y
desde una perspectiva internacional ofrecen referencias para interpretar los resultados
nacionales”. (parr., 2). En otras palabras, la prueba PISA ha identificado que el sistema educativo
colombiano presenta deficiencias en cuanto a equidad y eficiencia, lo cual se refleja en los
insuficientes resultados obtenidos. En consecuencia segun PISA, la calidad de la educacion
colombiana necesita fortalecer las deficiencias detectadas en las areas que se relacionaron en el
apartado solicitud de ingreso a la OCDE del presente estudio. Lastimosamente, tras las
recomendaciones dadas por PISA, subyacen los intereses del capitalismo, una economia amplia y
abierta donde el libre comercio sea una practica y el “Estado intervenga de forma apropiada para
resolver las dificultades que comprometan la relacion sistema escolar y economia” (Cavieres,

2014, p. 6).
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Capitulo 3. Marco referencial

3.1. Marco general

En Colombia, el MEN esta a cargo del sistema educativo y ha orientado la politica
educativa mediante la Ley General de Educacién con la finalidad de definir las normas que
regulen y den cumplimiento a las politicas del Gobierno. En ese sentido, la Ley General de
Educacion (Ley 115 de 1994), en la seccion tercera en los numerales a. al ¢. del ARTICULO 20,

menciona los objetivos generales de la educacidn basica:

a) Propiciar una formacion general mediante el acceso, de manera critica y creativa, al
conocimiento cientifico, tecnoldgico, artistico y humanistico y de sus relaciones con la vida social
y con la naturaleza, de manera tal que prepare al educando para los niveles superiores del proceso
educativo y para su vinculacion con la sociedad y el trabajo;

b) Desarrollar las habilidades comunicativas para leer, comprender, escribir, escuchar, hablar y
expresarse correctamente;

c) Ampliar y profundizar en el razonamiento légico y analitico para la interpretacion y solucion

de los problemas de la ciencia, la tecnologia y de la vida cotidiana.

Con base en los postulados anteriores, se puede inferir que la educacion basica provee los
fundamentos minimos para que un estudiante construya sus saberes en los diferentes ambitos que
le ayudaran a alcanzar los niveles superiores del proceso educativo y los pueda aplicar en la vida
social y laboral. En otras palabras, el estudiante puede adquirir las herramientas necesarias para
desenvolverse en la vida adulta sin mayores dificultades.

Asi pues, segun el Ministerio de Educacién Nacional, la calidad de la educacién en Colombia

ha sido de interés para los diferentes actores educativos, las comunidades académicas y los entes
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gubernamentales y politicos. La Constitucion Politica consagra la educacién como un derecho de
las personas y delega al Estado la responsabilidad de asegurar su prestacion eficiente (Art. 365),
asi como de inspeccionar y vigilar los procesos de ensefianza (Art. 189). En consecuencia, el
Gobierno Nacional ha facilitado que los estudiantes colombianos sean evaluados con pruebas
estandarizadas disefiadas por el ICFES y también por pruebas extranjeras para tener una
referencia con la educacion de otros paises, y ajustar las politicas educativas. De las pruebas

internacionales que se han posicionado a nivel mundial es la prueba PISA liderada por la OCDE.

Esta organizacion ha disefiado sus politicas educativas y aplican la evaluacion PISA para
monitorear la educacion que estan impartiendo; sin embargo, sus politicas se estan expandiendo
porque “su mision es promover politicas que mejoren el bienestar econdmico y social de las

personas alrededor del mundo” (Proyecto DeSeCo, 2006, parr., 1).

Es decir, los Gobiernos de cada pais estan trabajando en la evaluacion de la educacién que
estan impartiendo, pero; contar con un referente internacional, como PISA, se volvié algo tan
discutido y tensionante en varios paises que la calidad de la educacion y la pertinencia del
enfoque de la evaluacién por habilidades estan en el ojo del huracan. Es decir, PISA no considera
muchos aspectos propios de cada pais por lo cual la prueba no revela la calidad de educacién en
los mismos. Sin embargo, PISA reporta puntos importantes que deben considerarse en beneficio

del sistema educativo.

3.2. Marco conceptual y tedrico
En este apartado se abordan los conceptos relacionadas con la prueba PISA, las teorias que

orientan la investigacion para alcanzar los propdésitos planteados y se construye los conceptos de
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las categorias habilidad y calidad educativa (es preciso aclarar que se sustituyo el término

competencia por el de habilidad para evitar confrontaciones por la polisemia y origen del término).

¢ Qué es la prueba PISA?
Segun el Programa PISA de la OCDE (2006), “qué es y para qué sirve”, menciona:

El nombre PISA corresponde con las siglas del programa segln se enuncia en inglés: Programme
for International Student Assessment, es decir, Programa para la Evaluacién Internacional de
Alumnos. Se trata de un proyecto de la OCDE (Organizacién para la Cooperacion y el Desarrollo
Econdmicos), cuyo objetivo es evaluar la formacién de los alumnos cuando llegan al final de la
etapa de ensefianza obligatoria, hacia los 15 afios. Se trata de una poblacion que se encuentra a
punto de iniciar la educacion post-secundaria o que esta a punto de integrarse a la vida laboral. Es
muy importante destacar que el Programa ha sido concebido como un recurso para ofrecer
informacién abundante y detallada que permita a los paises miembros adoptar las decisiones y

politicas publicas necesarias para mejorar los niveles educativos. (p. 4).

¢ Qué evalua PISA?
Segun el programa PISA de la OCDE, “que es y para qué sirve” (2006), dice:

A diferencia de otros exdmenes que se han utilizado en el pasado, PISA esta disefiado para
conocer las capacidades, o, dicho en otros términos, las habilidades, la pericia y las aptitudes de
los estudiantes para analizar y resolver problemas, para manejar informacion y para enfrentar
situaciones que se les presentaran en la vida adulta y que requeriran de tales habilidades. PISA se
concentra en la evaluacion de tres areas: habilidad lectora, habilidad matematica y habilidad
cientifica (...) la prueba PISA se realiza cada tres afios, con el objeto de permitir a los paises
supervisar adecuadamente su desempefio y valorar el alcance de las metas educativas propuestas.

Es decir, la prueba PISA, cubre las areas de lectura, matematicas y habilidad cientifica, “El

énfasis de la evaluacion esta puesto en el dominio de los procesos, el entendimiento de los
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conceptos y la habilidad de actuar o funcionar en varias situaciones dentro de cada dominio”.

(OCDE, 2006, p. 3y 4).

Evaluacion de las habilidades segin PISA

Las preguntas de la prueba PISA, no estan direccionadas a evaluar los lineamientos ni

estandares curriculares de cada uno de los paises participantes; la prueba evalta las habilidades

de los estudiantes que se mencionaron en un parrafo anterior.
La evaluacién de habilidades no se dirige a la verificacion de contenidos; no pone la atencién en
el hecho de que ciertos datos o conocimientos hayan sido adquiridos. Se trata de una evaluacién
gue busca identificar la existencia de ciertas capacidades, habilidades y aptitudes que, en
conjunto, permiten a la persona resolver problemas y situaciones de la vida. (Proyecto DeSeCo,
2006, p. 6).

3.3. Concepto de habilidad

Se presenta a continuacidn un recorrido por diferentes autores que han trabajo el concepto,

para llegar a la construccién propia de habilidad.

Habilidad segun Alvarado (2006): “capacidad” del individuo, que requiere de un espacio

exterior, factico, para convertir el contenido interno en una conducta efectiva, visible y

mensurable”. Alvarado (2004, p. 3).

Habilidad segun el proyecto DeSeCo (2006):
Es un concepto innovador de “habilidad” que se preocupa por la capacidad de los estudiantes de
analizar, razonar y comunicarse efectivamente conforme se presentan, resuelven e interpretan
problemas en una variedad de areas, una habilidad es mas que conocimientos y destrezas;
involucra la habilidad de enfrentar demandas complejas, apoyandose y movilizando recursos

psicosociales (incluyendo destrezas y actitudes) en un contexto en particular. (p. 2y 3).
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Habilidad segun el MEN (2006): “Conocimientos, actitudes, comprensiones y disposiciones
cognitivas, socio afectivas y psicomotoras apropiadamente relacionadas entre si, para facilitar el
desempefio flexible, eficaz y con sentido de una actividad en contextos relativamente nuevos y
retadores” (p. 49). En consecuencia, el MEN (2006) define las habilidades béasicas de la siguiente

manera:

Cuando se habla de habilidades matematicas se refiere a un saber hacer flexible, que relaciona
conocimientos matematicos, habilidades, valores y actitudes que permite formular, resolver
problemas, modelar, comunicar, razonar, comparar y ejercitar procedimientos para facilitar el
desemperio flexible, eficaz y con sentido en un contexto determinado.

Por su parte, las habilidades cientificas hacen referencia a la posibilidad que tienen los nifios,
nifias y jovenes de utilizar el conjunto de conocimientos y la metodologia que se aborda desde el
pensamiento cientifico, para plantear preguntas, recorrer diversas rutas de indagacion, analizar y
contrastar diversas fuentes de informacién y construir conclusiones basadas en la relacion que
establecen con su entorno. Desarrollar habilidades cientificas entrafia comprender los cambios
causados por la actividad humana, reconocer puntos de vista divergentes, sustentar sus
argumentos y asumir su rol como ciudadano desde una perspectiva ética y politica.

En el caso de las habilidades comunicativas se puede acudir a la definicion de Carlos Lomas,
quien afirma que estas son el conjunto de procesos y conocimientos de diverso tipo- lingisticos,
sociolinguisticos, estratégicos y discursivos- que el hablante/ oyente, lector/ escritor debera poner
en juego para producir y comprender discursos adecuados a la situacion y al contexto de
comunicacion y al grado de formalizacién requerido. Al aprender a usar una lengua, no sélo
aprendemos a construir frases gramaticalmente correctas sino también, y sobre todo, a saber qué

decir, a quién, cuando y como decirlo y qué y cuando callar. (MEN, Guia No.3, 2006, p. 49).
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Habilidad segun Diaz (2006): “Se tiene, entonces, que la nocién de competencia ha sido

desplazada como concepto historico, singular, ligado a la comprension, a la creatividad del
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sujeto, y reubicada en una trama de nuevos sentidos, fundamentalmente performativos, centrados

en el hacer”. Diaz et al (2006, p. 47).

Habilidad segun la UNESCO (2007)

El concepto de habilidad es el pilar del desarrollo curricular y el incentivo tras el proceso de
cambio. Se define como el desarrollo de las capacidades complejas que permiten a los estudiantes
pensar y actuar en diversos ambitos [...]. Consiste en la adquisicion de conocimiento a través de
la accidn, resultado de una cultura de base sélida que puede ponerse en practica y utilizarse para

explicar qué es lo que esta sucediendo. (UNESCO, 2007, parr., 1).

Habilidad segun Argudin (2013)

La educacion basada en habilidades es una nueva orientacion educativa que pretende dar
respuestas a la sociedad de la informacion. El concepto de habilidad, tal y como se entiende en la
educacion, resulta de las nuevas teorias de cognicion y basicamente significa saberes de
ejecucion. Puesto que todo proceso de “conocer” se traduce en un “saber”, entonces es posible
decir que son reciprocos habilidad y saber: saber pensar, saber desempefiar, saber interpretar,
saber actuar en diferentes escenarios, desde si y para los demas (dentro de un contexto
determinado), (...), de esta manera es posible decir, que una habilidad en la educacion, es una
convergencia de los comportamientos sociales, afectivos y las habilidades cognoscitivas,
psicologicas, sensoriales y motoras que permiten llevar a cabo adecuadamente un papel, un

desemperio, una actividad o una tarea. Argudin (2013. p. 4).

Habilidad segin Ramirez y Medina (s/f)

Desde pardmetros constructivistas, la educacion basada en habilidades, extiende la necesidad de
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lograr en los estudiantes la transferencia de los conocimientos, no sélo a contextos inmediatos,
sino a la vida misma, lo que viven los estudiantes aqui y ahora, y también lo que tal vez necesiten
para poder potenciar su vida futura. Asi se plantean contenidos que tienen significado integral
para la vida. Asi, la educacion basada en habilidades es un modelo para el desarrollo del curriculo
y la ensefianza que representa, una tendencia educativa importante a nivel internacional,
principalmente para la Comunidad Europea y anglosajona, para América Latina y México (Diaz
Barriga Arceo y Lugo, op.cit). (Citado de Ramirez y medina, s.f., p. 4).

Habilidad segun Braslavsky y Acosta (s.f)
En la actualidad, la 16gica subyacente a las s es la de "saber actuar” o el conjunto de “saberes
hacer”, que consiste en la seleccion, movilizacién y combinacion de recursos personales,
conocimientos, habilidades, cualidades y redes de recursos para llevar a cabo una actividad (Le
Boterf, 2000a). Este “saber actuar” presenta diferentes dimensiones: saber actuar con pertinencia,
saber movilizar saberes y conocimientos en un contexto profesional, saber integrar o combinar
saberes multiples y heterogéneos, saber transferir, saber aprender, aprender a aprender y saber
comprometerse. Actuar con habilidad es, por lo tanto, el resultado de un conocimiento
combinatorio del sujeto, es decir, es el resultado de la seleccion, movilizacion y combinacion de
recursos que realiza un sujeto frente a una situacién determinada. (Bravslasky y Acosta, s.f.,

p.33).

En ese orden de ideas, es de resaltar que las habilidades educativas, no son hereditarias sino
que se construyen a lo largo del proceso educativo y dependiendo del interés del estudiante en
una habilidad en particular, tendréa las habilidades y la destreza para aplicarlas en situaciones de
la vida cotidiana. Es decir, la educacién basada en habilidades se ha extendido por la mayoria de
los paises del mundo; en consecuencia, los paises de la OCDE vy todos los que participan de las

pruebas PISA, estan desarrollando el curriculo por habilidades. Sin embargo, es importante
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aclarar que todo proceso requiere de tiempo, evaluacion y valoracién para tomar medidas

posteriores e implementar los ajustes necesarios y pertinentes.

Clases de Habilidades segun Lopez (2010): las habilidades se clasifican en genéricas y

especificas.
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Es preciso diferenciar entre las habilidades genéricas y las especificas. A las habilidades genéricas
se las denomina también trasversales y hacen referencia a aquellas habilidades que son
independientes de las materias a las que se aplican: la comunicacion, la resolucién de problemas,
el razonamiento, el liderazgo, la creatividad, la motivacidn, el trabajo en equipo, la capacidad de
aprender y la habilidad metacognitiva o capacidad para comprender y controlar el pensamiento
propio y los procesos de aprendizaje. Las habilidades especificas son aquellas que tienen relacién

con una materia u ocupacion. Lépez (2010, parr., 41).

Dicho lo anterior, las habilidades genéricas y las especificas, se deben trabajar y potencializar

con los estudiantes en pro de facilitar las herramientas minimas y necesarias para el

desenvolvimiento en la escuela, la familia y en la sociedad. En otras palabras, un estudiante

competente moviliza conceptos previos, los relaciona con la informacién suministrada, toma

decisiones y actua.

Evaluacion de las habilidades segun Manriquez (2012):

El enfoque de ensefianza, aprendizaje y evaluacion de estas habilidades, se pretende preparar una
serie de materiales (...) eficaces para el logro de los resultados del aprendizaje y las habilidades
identificadas. Esto implica desarrollar una combinacién novedosa de enfoques de ensefianza y
aprendizaje, para estimular —o permitir que se desarrollen— las habilidades que se disefian en el
perfil. Los cambios de enfoques y objetivos de ensefianza y aprendizaje implican también
modificaciones en los métodos y criterios de evaluacidn, en funcion no sélo de los contenidos,

sino también de habilidades, destrezas y valores. Manriquez (2012, pérr., 12).
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La polisemia del concepto habilidad en los diferentes campos donde es aplicada, dificulta
concretar unas caracteristicas propias del término en el campo educativo. Sin embargo, para los
propositos del presente estudio y considerando las miradas de los autores anteriores, que exponen
sus ideas sobre el tema, para el presente trabajo de investigacion el término habilidad genera

polémica y por ello, se hablaré de habilidad basica, la cual se entiende de la siguiente manera:

Categoria habilidad basica: Capacidad subyacente que deben adquirir los individuos para
interpretar situaciones, movilizar conocimientos previos, conceptos, procedimientos y
relacionarlos con una informacion que lo orienten a tomar decisiones, proponer ideas, negociar,

ponerse en accidn y actuar en consecuencia.

Otro término propio del lenguaje empresarial es el de calidad, el cual desde sus inicios causo
y esta causando enfrentamientos entre un amplio grupo de académicos, los cuales no estan de
acuerdo con el uso del término en el campo de la educacion, por considerarlo inapropiado; sin
embargo, para otros autores, el término se ha ido posicionando en el lenguaje escolar. Es decir, la
investigacion considera pertinente abordar algunos conceptos sobre calidad de la educacion y

determinar desde cuando se incorporo al lenguaje educativo.

3.4. Concepto de calidad

Se presenta a continuacién un recorrido cronolégico del concepto, trabajado por algunos autores,

para llegar a la construccién propia de calidad de la educacion.

El término calidad fue trabajado en la antigliedad por Aristoteles, posteriormente, se trasladéd
a la terminologia industrial, en la cual se posiciond y tomé un nuevo rumbo. Ademas, con el
auge del capitalismo, el concepto calidad muté con nuevos matices que desde el producto final se

traslado a las materias primas, luego abarco todo el proceso de produccién hasta terminar en el
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término “calidad total” que incluye la satisfaccion del cliente que usa el articulo producido.

(Bondarenko, 2007).

Asi mismo, el concepto calidad llegé a la educacion con los mismos principios caracteristicos
del rol industrial que en palabras de Vega (2012, p. 3) “a la calidad de la educacion se le
atribuyen los mismos atributos que se le exigen a cualquier empresa: eficiencia, rendimiento,
productividad incrementada a bajo costo, satisfaccion de los clientes, competitividad, eficacia,
innovacion, rentabilidad, éxito y excelencia”, que segin Aguerrondo (s.f, parr., 9) esas
cualidades son “dificilmente trasladables a los sectores sociales, y por ello al area educativa”.
También, la OCDE, incorporo, en décadas recientes, la teoria del capital humano. Es decir, esta
organizacion le otorgd al conocimiento un rol fundamental y estableci6 una relacion mucho mas

estrecha entre la educacion y el mercado (Cavieres, 2014, p.4).

En palabras de Cavieres, los cambios en el sistema educativo de Chile se iniciaron en la
dictadura militar (1973 a 1990), periodo en el cual se promovio la libertad de eleccion de los
padres por los colegios y se impulso la habilidad en el sistema. También, el Gobierno financio a
las instituciones privadas por recibir a los estudiantes en sus aulas. Esta estrategia trajo como
consecuencia que los colegios privados aumentaran al 52% de la poblacién estudiantil y los
publicos disminuyeran al 48%. Ademas, los resultados obtenidos por los estudiantes en el
Sistema de Medicion de la Calidad de la Educacién (SIMCE), mejoraron en beneficio de los

colegios privados y en perjuicio de los publicos.

Es decir, la calidad educativa en Chile, ha mejorado en parte porque las instituciones privadas
han podido mantener el ritmo ascendente en las pruebas estandarizadas, pero, los resultados de

los colegios publicos han desmejorado, ensanchandose la brecha de la inequidad, la desigualdad
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y el capital humano entre las clase pudiente y las clases menos favorecidas. Al igual que en
Chile, Colombia también sigue las politicas impulsadas por la OCDE, para los cuales “la calidad
de la educacion cumple un rol administrativo no solo orientado a los establecimientos
educacionales sino también a re-situar el rol del estado en la educacion, subordinando su
quehacer a las demandas del mercado” Cavieres (2014, p. 6). Es decir, la privatizacion de la
educacion es una de las apuestas de los Gobiernos para mejorar la calidad de la educacion, sin
embargo; “la nocion de calidad de la educcion no garantiza la incorporacion de los estudiantes a
la sociedad, puesto que se sitla al aprendizaje como un producto a ser tranzado en los mercados

competitivos”. (idem, 13).

Para el MEN (2006), las “habilidades, estandares, evaluacion, Planes de Mejoramiento y
Proyecto Educativo Institucional conforman el ciclo que impulsa y sostiene la calidad, con el
apoyo, participacion y compromiso de las instituciones y su comunidad educativa”, es sobre ¢l
papel la estrategia que contribuye a mejorar la calidad de la educacién, sin embargo; la realidad
del pais es otra porque hay regiones donde no hay escuelas ni profesores. Ademas, “las politicas

educativas no han tenido continuidad” (Bustamante et al, s.f., parr., 1).

Por otro lado, “se afirma que la calidad no es una propiedad discreta sino la suma y concierto
de propiedades cuyo valor es convencional, asi como su numero” (Pareja y Torres, 2006). En
otras palabras, la calidad se mide o compara con unos estandares previamente construidos y
consensuados para valorar el producto final (malo, regular o bueno). La calidad es una
abstraccién que se hace evidente en indicadores que dichos colectivos han acordado explicita o

implicitamente como validos y significativos. (Diaz et al 2006, p. 25).
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Para la presente investigacion, la calidad de la educacion va més alla de las mejoras en las
pruebas estandarizadas (Saber y/o PISA), la calidad comprende tener en cuenta el contexto de las
diferentes regiones de Colombia, tales como la cultura (Vidal, M. y Morales, I. 2010, pérr., 1),
las tradiciones y las convicciones. Asi también, para una educacion de calidad, el Gobierno debe
proveer las dotaciones minimas locativas, “profesores que ensefien y evallen las habilidades en
el desarrollo de sus practicas pedagogicas” (Plan Sectorial de Educacion, 2008-2012, p.73),
bibliotecas bien dotadas y actualizadas, servicio de internet, involucrar activamente a los padres
de familias con la escuela, proveer las herramientas necesarias para que el proceso académico se
desarrolle sin interrupciones durante el afio escolar, garantizar efectivamente que los nifios y
nifias asistan a la escuela, permanezcan en ella y todos gocen de las mismas oportunidades,

igualdad y equidad.

Como puede evidenciarse, existe diversidad de concepto de calidad, sin embargo; para los

propositos del presente estudio, se entiende calidad educativa como:

Categoria calidad educativa: Es una abstraccion que se evidencia al comparar los resultados
obtenidos por los estudiantes en las diferentes etapas del proceso educativo, con los indicadores
de habilidad disefiados con anterioridad por los organismos nacionales o internacionales que

evallUan el desempefio por medio de una prueba escrita.

3.5. Concepto de evaluacion

Otro aspecto importante del proceso educativo, es la evaluacion, la cual “no puede apoyarse
en prejuicios o posiciones ideoldgicas, sino que precisa de la existencia de un analisis cientifico
de la realidad que se enjuicia a la luz de valores explicitos de referencia” Tiana y Santangelo

(1994, parr., 2).
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En otras palabras, la evaluacion que aplica el docente en el aula, encierra una variada gama de
factores que deben ser considerados ya que “es un proceso complejo orientado a recoger
evidencias respecto del aprendizaje de los estudiantes de manera sistematica para emitir juicios
en pos de un mejoramiento tanto de la calidad del aprendizaje como de la ensefianza” (Prieto y
Contreras, 2008, parr., 3). Es decir, la finalidad de la evaluacion es identificar las fortalezas y las
falencias del proceso educativo, comparar los resultados obtenidos con los indicadores
propuestos, reforzar las debilidades por medio de los planes de mejoramiento que segun Pareja y
Torres (2006, pérr., 7) sintetizan diciendo “en las tltimas décadas la calidad y los planes de
mejora se han convertido en una cuestion de primer orden en los centros educativos”. En otras
palabras, la evaluacién bien concebida, disefiada e interpretada didacticamente, contribuye con la

calidad de la educacién.

Retomando los conceptos de calidad y habilidad, construidos por el investigador, es evidente
la relacion entre ellos; sin embargo, la calidad de la educacion no esta determinada por las
habilidades basicas. Es decir, las habilidades aportan elementos que contribuyen con la calidad
educativa. Sin embargo, la calidad de la educacién depende de otros factores que obedecen a las

condiciones econdmicas, sociales, educativas de cada pais.

3.6. Teoria comprension de textos

También, es importante abordar la temética de la compresion de textos, que segun Escudero y

Leon (2007), al referirse al proceso de analisis de textos, afirman que:

De manera general asumimos que toda la actividad mental que se genera cuando tratamos de

comprender un discurso, sea cual sea su naturaleza, requiere de la activacion de inferencias. Ello



53
PRUEBA PISA: UN ANALISIS DESDE LAS HABILIDADES BASICAS

lleva a pensar que las inferencias median en la comprension del discurso y su estudio resulta idéneo
para analizar los procesos mentales que intervienen en la comprension e interpretacion del discurso.
De esta manera podemos evaluar la influencia de los tipos de discurso sobre la actividad psicoldgica
que se deriva de ella, de la universalidad o dependencia de la lengua en que ha sido elaborado cada

tipo de discurso, o de su correspondencia neuronal en el cerebro. (parr., 9).

3.7. Teoria implicita

La capacidad de interpretacion y comprension al interactuar con un texto escrito, graficas,
tablas, dibujos, entre otros, depende del concepto de la teoria implicita que en la presente
investigacion, se apoya en los estudios de Margarita Makuc, quien retomando los estudios de

Parodi (2009), amplia y explica los alcances de la teoria. Ella, afirma que:

Definimos la comprension de un texto como un proceso cognitivo constructivo e intencionado en
el que el lector labora una interpretacién y una representacion mental de los significados
textuales, basandose tanto en la informacion del texto escrito como en sus conocimientos previos
y de acuerdo con un objetivo de lectura acorde a sus prop6sitos y a las demandas del medio
social. Este proceso se plasma en una representacion mental construida progresivamente sobre la
base de inferencias automaticas y fundamentales para establecer la coherencia de base y se
continlia reelaborando como proceso de aprendizaje a partir del texto y de los conocimientos
previos a través del cual se generan multiples procesos inferenciales y se construyen
conocimientos diversos de tipo relacional (Parodi, 2009, p.39). Sintéticamente, esta perspectiva
tedrica considera la comprension textual como un proceso cognitivo complejo, que se
“materializa” en una representacion del discurso escrito y que es resultado de mecanismos
inferenciales, estrategias cognitivas y lingiisticas que el lector activa de un modo estratégico y
en interaccion tanto con el texto, el medio social y sus conocimientos previos. Adicionalmente, se

puede observar que en esta concepcion de la actividad comprensiva intervienen una diversidad de
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variables asociadas al lector (conocimientos previos, concepciones de mundo, estrategias lectoras,
etc.), al contexto (entornos, contextos situacionales, niveles de escolaridad, entre otras) y
variables directamente asociadas al texto, en tanto objeto de actividad comprensiva (tipos de
textos, rasgos linguisticos, estructura textual, etc.).

La nocion de teoria implicita permite abordar la comprension con un enfoque que integra en el
analisis de la comprension textual la perspectiva de los propios lectores (su experiencia formativa,
sus concepciones), pues ellos, desde contextos particulares, se enfrentan a problemas y resuelven
demandas especificas de comprensién textual y lo hacen activando no slo procesos cognitivos y
metacognitivos, sino ademas, orientados por teorias implicitas transmitidas durante su proceso de
formacion. En consecuencia, las teorias implicitas cumplirian la funcion de mediar la interaccién
que los lectores establecen con los textos expandiendo o restringiendo los niveles de habilidad

lectora que éstos alcanzan en situaciones concretas. (Makuc, 2011, p. 240 y 241).

En ese orden de ideas, para la investigacion es importante no perder de vista que la teoria
implicita y la teoria comprensidn de textos, es un factor que contribuye marcadamente en el
desempefio de los estudiantes en las evaluaciones por cuanto la experiencia formativa, las
concepciones y el entorno, entre otros, configuran los conocimientos a los cuales el estudiante

recurre de cara a una situacién problema.
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Capitulo 4. Metodologia

4.1. Descripcion de la metodologia

El estudio se incluye dentro de la investigacion educativa, que segun (Osorio 2013, pérr., 1),
dice que “La investigacion educativa tiene como prop6sito conocer detallada y minuciosamente
un problema de conocimiento, asi como exponer y publicar los descubrimientos que arroja la

indagacion”.

La investigacion es de tipo cualitativa interpretativa que segin Denzin y Lincoln (1994, p. 2),
(citado por Vasilachis, 2006, p. 26) “los investigadores cualitativos indagan en situaciones
naturales, intentando dar sentido o interpretar los fenémenos en los términos del significado que

las personas les otorgan”

Se utiliz6 el método estadistico descriptivo, el cual permitio clasificar las respuestas de la
prueba PISA en las categorias de analisis. Los datos recopilados se tabularon, interpretaron y se
hicieron las relaciones entre subcategorias con la intencion de encontrar situaciones subyacentes
que pueden pasar inadvertidas. La muestra analizada se seleccion6 de los reactivos liberados por

PISA de los afios 2000 al 2006.

Los reactivos: Son tematicas en particular del que se plantean preguntas. Estos, en
matematicas, por ejemplo, abordaron temas como area continental, triangulos, terremoto,
exportaciones, etc. En ciencias: el ozono, la clonacidn, la lluvia &cida, los filtros solares, etc., y
en lectura: fuerza laboral, cine, el sistema de transporte, el regalo, etc. Los reactivos usados en el
estudio, aparecen recopilados en el documento del Instituto Nacional para la Evaluacion de la

Educcion de México (INEE, 2006).
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Se seleccionaron los reactivos de este periodo porque “PISA se realiza cada tres afios y en el

2000 se dio especial atencion a la habilidad en lectura, en el 2003 a la habilidad de matematica y

en el 2006 a la habilidad de ciencias”. (Programa PISA de la OCDE, s.f, p. 5).

En ese sentido, se cuenta con una buena cantidad de reactivos y preguntas de las tres areas
evaluadas por PISA. Ademas, las categorias seleccionadas se aplicaron a las preguntas y fue
posible abordar el objeto de estudio y realizar el analisis que dio respuestas a los objetivos
propuestos y se pudo contribuir con nuevos conocimientos que ayudan a comprender mejor la

prueba PISA.

Para el analisis de las 135 preguntas: 32 de matematicas, 35 de ciencias y 68 de lectura, se
disefid un instrumento que consiste en una matriz que relaciona tres categorias: Uso de
herramientas interactivas (lenguaje, tecnologia, etc), interactuar en grupos heterogéneos y actuar
de manera autbnoma. Las tres categorias definidas, fueron seleccionadas por el investigador
porque, las preguntas planteadas por PISA, estan enmarcadas dentro de un contexto que
involucra textos, gréficas, cuadros, mapas); de igual manera, se plantean preguntas en las cuales
el estudiante se visualiza inmerso dentro de un grupo diverso y puede aportar ideas,
controvertirlas, tomar decisiones, negociar, decidir y actuar.

En ese sentido, y por las razones antes expuestas, la investigacion decidio seleccionar las
categorias definidas por el proyecto DeSeCo para aplicarlas en el analisis de las preguntas y
respuestas. Sin embargo, fue necesario plantear subcategorias para cada una de ellas, para
realizar la investigacion. Es decir, las categorias no eran suficientes para el analisis y se demando

de sendas subcategorias para analizar el objeto de estudio.
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4.2. Concepto de categoria
Para analizar la prueba PISA, es indispensable anclar una posicién para tener el desde donde
mirar el objeto de estudio, valiéndonos de las categorias seleccionadas. Es decir, en términos
generales, una categoria es una construccion tedrica, que se asume como un desde donde ver la
realidad. Es un conjunto de conceptos, también construidos desde la teoria, que en interrelacion
permiten ver y leer una realidad o parte de ella desde una mirada particular como constructo
tedrico contextualizado. En este sentido, se sigue a Hugo Zemelman (1992), que dice lo
siguiente:
La categoria nos interesa primordialmente como fundamento epistemol6gico para organizar el
razonamiento. Este énfasis nos obliga a estar alertas ante la posibilidad de su desfiguracion trivial
[...], sino que es una Optica epistemoldgica desde la que se delimitan campos de observacion de la
realidad, los cuales permiten reconocer la articulacion en que los hechos asumen su significacion
especifica.
Es decir, una categoria se puede comprender mejor si se piensa como una exigencia en la
construccion y comprension del significado de un fendmeno (Zemelman, 1992).
En ese mismo sentido, el investigador considera que las categorias seleccionadas para analizar
las preguntas y las respuestas de la prueba PISA, permiten abordar el objeto de estudio,
delimitando el campo de observacion, identificando, relacionando e interpretando la realidad, a

la luz de las categorias para comprender las habilidades que subyacen en la prueba.

4.2. Descripcién de las categorias
4.2.1. Categoria Uso de Herramientas de Manera Interactiva (CUHI): Se entiende como

cualquier tipo de herramienta fisica (un texto por ejemplo) o tecnolédgica (computador, Tablet,
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etc.), manejo de informacion socio cultural u otro uso del lenguaje con el cual se pueda interactuar
y adaptar para un fin determinado.

Las subcategorias utilizadas fueron: relacién, asociacion, deduccidn, inferencia,
interpretacion, aplicacion y argumentacion, las cuales fueron elegidas por el investigador por ser
los términos que mas se utilizan para plantear preguntas en Colombia. Estos aparecen
relacionados en el documento La Base Comun de Conocimiento y de Competencia francés.
(2006), el cual recoge, entre otros, los procesos de pensamiento de las subcategorias antes
mencionadas.

4.2.2. Categoria Interactuar en Grupos Heterogéneos (CIGH): en un mundo cada vez mas
interdependiente, los individuos necesitan poder comunicarse con otros, de igual o diversos
origenes, es tener la capacidad y la habilidad de relacionarse respetando y valorando las
diferencias culturales. En las subcategorias el término “restringido” indica que ¢l estudiante
selecciona una respuesta de la pregunta; mientras que el término “amplia” indica que la pregunta
es abierta y el estudiante puede escribir la respuesta. Las subcategorias utilizadas fueron:

La habilidad restringida para presentar ideas y escuchar las ideas de otros (HRPI).

La habilidad amplia para presentar ideas y escuchar las ideas de otros (HAPI).

La capacidad restringida para tomar decisiones que permitan diferentes opiniones (CRTD).

La capacidad amplia para tomar decisiones que permitan diferentes opiniones (CATD).

La habilidad restringida para negociar (HRPN).

La habilidad amplia para negociar (HAPN).

La habilidad y capacidad restringida de manejar y resolver conflictos (HRMC).

La habilidad y capacidad amplia de manejar y resolver conflictos (HAMC).
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4.2.3. Categoria Actuar de Forma Auténoma (CAFA): los individuos necesitan poder tomar
la responsabilidad de manejar sus propias vidas, situar sus vidas en un contexto social mas
amplio y actuar con autonomia. Las subcategorias utilizadas fueron:

Habilidad restringida para sugerir arreglos o soluciones alternativas (HRSA).

Habilidad amplia para sugerir arreglos o soluciones alternativas (HASA).

Capacidad amplia para elegir entre diferentes cursos de accion (CADA).

Capacidad restringida para elegir entre diferentes cursos de accion (CRDA).

Habilidad restringida en la toma de decisiones complicadas (HRDC).

Habilidad amplia en la toma de decisiones complicadas (HADC).

4.2.4. Categoria Contexto de Reactivo: Los reactivos y las preguntas corresponden a tematicas
que pueden ser de contextos conocidos o0 de contextos extrafios que se desconocen totalmente o

se sabe muy poco de ellos.

Las subcategorias utilizadas fueron:

Reactivos y preguntas de contextos comunes

Reactivos y preguntas de contextos extrarios.

4.3. Aplicacion del instrumento de investigacion

En el cuadro 1., que se muestra (ver tabla 2 en p., 61), se aplicd a cada reactivo (ver anexo).
En la primera columna se aprecian las tres habilidades definidas. El reactivo puede tener una o
mas preguntas (columna 2), y las columnas 3 a 9 se muestran las siete subcategorias

seleccionadas para la categoria CIGH. En la columna diez se escribio el reactivo (C, si es de



60
PRUEBA PISA: UN ANALISIS DESDE LAS HABILIDADES BASICAS

ciencias, M mateméticas y L, lectura) y su nimero; seguidamente se escribe el nombre del

reactivo y el afo.

4.3.1. Procedimiento

Reactivo: C (ciencias), nimero 11, nombre: La historia de la vacunacion, afio: 2006
NUmero de preguntas: 3

LA HISTORIA DE LA VACUNACION

Mary Montagu era una mujer muy hermosa. Sobrevivio a un ataque de viruela en 1715 pero quedod cubierta de
cicatrices. En 1717, mientras vivia en Turquia, observé un método llamado inoculacion, que ahi se usaba con
frecuencia. Este tratamiento consistia en introducir un tipo débil del virus de la viruela raspando la piel de una persona
joven y sana, que luego se enfermaba, pero en la mayoria de los casos de forma leve.

Mary Montagu estaba convencida de la seguridad de estas inoculaciones que permitié que su hijo y su hija fueran
inoculados.

En 1796, Edward Jenner usé inoculaciones de un mal afin, la Viruela VVacuna, para producir anticuerpos contra la
viruela. Comparada con la inoculacion de la viruela, este tratamiento tiene menos efectos secundarios y la persona
atendida no infecta a otros. Este tratamiento se conoce como vacunacion.

Pregunta 1

¢Contra queé tipos de enfermedad puede vacunarse a la gente?

A Enfermedades hereditarias como la hemofilia.

B Enfermedades causadas por virus, como la polio.

C Enfermedades por el mal funcionamiento del cuerpo, como la diabetes.
D Cualquier tipo de enfermedad que no tenga cura.

Pregunta 2

Si los animales o los humanos se enferman de una infeccién bacteriana y luego se recuperan, el tipo de
bacteria que causd el mal generalmente no los enferma de nuevo.

;Cual es la razén de esto?

A El organismo mata a todas las bacterias que puedan causar el mismo tipo de mal.

B EIl organismo crea anticuerpos que matan estas bacterias antes de multiplicarse.

C Los globulos rojos matan a todas las bacterias que puedan causar el mismo tipo de mal.

D Los gldbulos rojos capturan a este tipo de bacterias y se deshacen de ellas.
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Pregunta 3

61

Da una razon por la que se recomienda que los nifios pequefios y los ancianos, en particular, sean
vacunados contra la influenza (gripe).

Tabla 2. Tabulacion de datos

BCATEGORIA | p RELA ASOC DEDU INFE | INTER | APLI | ARGU REACTIVO
HABILIDAD C.11
USAR 1 X X X Mary
HERRAMIEN 2 X X Montagu
TAS DE 3 X X X X 2006
MANERA
INTERACTI
VA
(Lenguaje,
tecnologia)

INTERAC- 1,2 | Lacapacidad restringida para tomar decisiones que permitan
TUAR diferentes opiniones.

EN GRUPOS 3 La habilidad amplia para presentar ideas y escuchar las ideas de
HETEROGE- otros.

NEOS

ACTUAR DE 1,2 | Habilidad restringida para sugerir arreglos o soluciones alternativas.
MANERA 3 Habilidad amplia para sugerir arreglos o soluciones alternativas.
AUTONOMA

P (pregunta); Rela (Relacién); Asoc (Asociacion); Dedu (Deduccidn); Infe (Inferencia); Inter (Interpretacion); Apli
(Aplicacion) y Argu (Argumentacion).
Fuente: Elaboracion propia, 2016

En el cuadro se detallan los datos de las tres preguntas formuladas del reactivo Mary

Montagu. Haciendo la interpretacion de los datos se puede evidenciar que la categoria, usar

herramientas de manera interactiva, vista bajo la lente de las siete subcategorias, comprende

todas las subcategorias excepto la de aplicacion; que las tres preguntas son de interpretacion y

solo la tercera es argumentativa (abierta).

En cuanto a la CIGH, la pregunta uno trata de indagar del estudiante qué conocimientos tiene

sobre las enfermedades y cudles tienen vacunas hoy en dia. Leyendo las cuatro respuestas, es
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evidente que se busca que el estudiante tenga claridad sobre cuéles enfermedades son de tipo
hereditarias y cuéles son virales; por ello, trasladando la situacion a un grupo de estudiantes, que
expresen sus opiniones sobre el tema, es probable que se genere un ambiente de posiciones
encontradas basadas en las experiencias personales, familiares, de terceros, de la clase de
biologia o de la interpretacion que hagan del texto leido. En sintesis, la pregunta uno esta
enfocada en el sentido de que el estudiante tenga la habilidad para relacionar informacion
cientifica con hechos de la vida diaria (planteados desde dos 0 méas puntos de vistas similares o

diferentes) y tener la oportunidad de exponer sus argumentos entre el grupo.

La pregunta dos, aborda el tema de las enfermedades bacterianas (no tratada en el texto
principal) y busca indagar del estudiante la diferencia con una enfermedad viral. En sintesis, la
pregunta y las respuestas de la pregunta dos, tiene la misma intencionalidad que la pregunta uno,

por ello, se clasifica con la misma habilidad antes mencionada.

La pregunta tres, es abierta, pide los argumentos por los cuales se recomienda vacunar a
cierta poblacion, tratando de indagar del estudiante si tiene las convicciones claras de usar 0 no
las vacunas en los nifios y en los adultos por los efectos que éstas pueden tener. Por ello, se
espera gue el estudiante tenga la habilidad para interpretar y relacionar informacion obtenida de

diferentes fuentes.

Los resultados se tabularon en las tablas disefiadas para tal fin (ver tabla 2 de la pag. 61). Una
para cada reactivo analizado.

En cuanto a CAFA, la intencionalidad de la pregunta uno y dos es confrontar al estudiante,
con las opiniones dadas por otros, con los conocimientos previos y la habilidad (o capacidad)
restringida para responder a una pregunta. Es decir, el estudiante tiene la opcion de decidir cual

respuesta seleccionar con base en la informacion dada vy el criterio propio, para tomar una
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decision con responsabilidad. EI uso de la palabra restringida se aplicard, en adelante, para

expresar que el estudiante se ve inducido a seleccionar una respuesta de las opciones dadas.

La pregunta tres, pretende que el estudiante argumente abiertamente su punto de vista sobre
una tematica y tenga claridad en su actuar y sea congruente con sus decisiones. Es decir, el
estudiante debe tener la habilidad amplia para justificar una situacion con base en conocimientos
previos y de la informacidn suministrada. Los resultados finales se muestran en las tablas

correspondientes en el capitulo analisis de datos.
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Capitulo 5. Analisis de datos

Presencia de las subcategorias de analisis en las preguntas de matematicas en la prueba PISA
por afio de prueba.

Clasificando los reactivos liberados por el afio en que fueron aplicados, se construyo la
siguiente tabla en la cual se muestra la presencia de cada subcategoria (primera columna de
izquierda) en las preguntas correspondientes a cada afio para matematicas. Ademas, se muestra el

porcentaje de preguntas correspondientes a ese afio y el afio del énfasis.

5.1. Comparativo de la presencia de las subcategorias en el &rea de matematicas

Tabla 3. Subcategorias de la CIGH, aplicadas a las preguntas de matematicas

2000 2003 2006
ANO Enfasis TOTAL
(17%) (66%) (17%)
SUBCATEGORIA
RELACION 11 18 1 30
ASOCIACION 3 3 0 06
DEDUCCION 6 9 1 16
INFERENCIA 0 6 0 06
INTERPRETACION 11 19 1 31
APLICACION 4 11 1 16
ARGUMENTACION 5 16 0 21

La tabla muestra las subcategorias presentes por cada afio en las preguntas de PISA de 2000,
2003 y 2006 de los reactivos liberados de matematicas.

Fuente: Elaboracion propia, 2016
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Gréfica 2. Comparativo Matemaéticas
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La grafica 2 muestra las subcategorias presentes en las pruebas de los afios 2000, 2003 y
2006. Con base en los datos recopilados de los reactivos liberados y sus correspondientes
preguntas, teniendo en cuenta que para el afio 2006 los reactivos liberados fueron muy escasos y
por consiguiente las preguntas formuladas son minimas, se puede deducir que:

e Todas las preguntas de matematicas presentan un componente interpretativo fuerte en las
tres pruebas.

e Las preguntas del afio 2003, en el cual el énfasis fue matematicas (66% del total de la
prueba), privilegia un aumento considerable de la presencia de seis de las siete
subcategorias, (solo la subcategoria asociacion se mantuvo sin variacion).

e Comparando los afios 2000 y 2003, es notorio que las preguntas de las pruebas PISA se
inclinaron por las relaciones, las aplicaciones y las argumentaciones. En este contexto, la

intencion de la prueba PISA es evidente: que el estudiante desarrolle dichas habilidades
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porque con la globalizacién de la economia, es indispensable por ejemplo, el manejo del
cambio de monedas y las interrelaciones personales con los nacionales y/o con los
extranjeros, en la cual la argumentacion juega un papel importante. (Proyecto DeSeCo,
2006, p.6)

e En las tres pruebas es evidente que las preguntas de relacion son las més frecuentes; tal vez,
por la capacidad y la habilidad que debe desarrollar el estudiante al confrontar diferentes
puntos de vista de una situacién. Le sigue la argumentacion, la deduccion y la aplicacion.
Al parecer, la intencion de PISA, es que el estudiante desarrolle la habilidad de soportar
verbal o analiticamente las ideas, que aplique los conocimientos en situaciones de la vida

diaria.

5.2. Comparativo de la presencia de las subcategorias en el &rea de ciencias

Tabla 4. Subcategorias de la CIGH, aplicadas a las preguntas de ciencias

ANO 2000 2003 2006 TOTAL
Enfasis
) (17%) (17%) (66%)
SUBCATEGORIA
RELACION 8 5 19 32
ASOCIACION 4 1 0 5
DEDUCCION 2 4 13 19
INFERENCIA 3 1 8 12
INTERPRETACION 8 5 22 35
APLICACION 2 1 2 5
ARGUMENTACION 4 2 10 16

Fuente: Elaboracion propia, 2016
La Tabla 10 muestra las subcategorias presentes por cada afio en las preguntas de PISA de 2000,

2003 y 2006 de los reactivos liberados de ciencias.
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Gréfica 3. Comparativo Ciencias
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La gréafica 3 muestra la presencia de las subcategorias en las pruebas de los afios 2000, 2003 y

2006. Comparando los datos de la tabla, se deducen los siguientes detalles:

Todas las preguntas de ciencias son interpretativas en las tres pruebas, ya que es
fundamental que el estudiante interprete textos para comprender la pregunta y dar una
respuesta.

Como era de esperarse, la cantidad de preguntas en la prueba del 2006 aumentaron
considerablemente, por ser ciencia (66%) el énfasis ese afio y se puede observar que la
prueba privilegia las preguntas de relaciones, deducciones, argumentaciones. En este
sentido, parece ser que la prueba PISA pretende que los estudiantes tengan un manejo
importante para identificar las relaciones entre dos 0 mas situaciones; que puedan deducir
con claridad el mensaje de un texto, de una noticia, de una informacion en particular y de

ellos identificar lo esencial, lo fundamental para argumentar sus ideas.
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e Laprueba PISA, con el tiempo, incremento las preguntas de relaciones, deducciones y

argumentaciones de forma significativa, para indagar de los estudiantes las habilidades

para movilizar conocimientos de diferentes fuentes u opiniones.

5.3. Comparativo de la presencia de las subcategorias en el area de lectura

Tabla 5. Subcategorias de la CIGH, aplicadas a las preguntas de lectura

68

SUBCATEGORIA 12000 2003 2006 TOTAL
Enfasis
(66%) (17%) (17%)
RELACION 3 12 25 40
ASOCIACION 0 0 4 04
DEDUCCION 9 8 21 38
INFERENCIA 2 1 11 14
INTERPRETACION 13 13 42 68
APLICACION 0 5 3 08
ARGUMENTACION 5 5 23 33

Fuente: Elaboracion propia, 2016

La tabla 5 muestra las subcategorias presentes por cada afio en las preguntas de PISA de 2000,

2003 y 2006 de los reactivos liberados de lectura.



69
PRUEBA PISA: UN ANALISIS DESDE LAS HABILIDADES BASICAS

Grafica 4. Comparativo lectura
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La grafica 4 muestra la presencia de las subcategorias en las pruebas de los afios 2000, 2003 y
2006. La mayor cantidad de preguntas analizadas corresponden a lectura (68), porque los
reactivos generan mas preguntas que las otras dos areas y PISA liber6 varios reactivos de la

prueba del 2006. Del andlisis se infiere lo siguiente:

e Todas las preguntas de lectura son interpretativas en las tres pruebas, en la cual se
suministran textos de variado tamafio y la gran mayoria de las preguntas dependen de la
interpretacion y comprension de los mismos.

e La presencia mayoritaria de las subcategorias: relacion, deduccién, argumentacion en la
prueba del 2006, muestra que la prueba hizo énfasis en la habilidad que debe desarrollar un

estudiante para asimilar una situacion en un contexto de situaciones préacticas en los cuales
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el estudiante debe tener los argumentos necesarios para tomar decisiones con autonomia,

en temas de diferentes ramas del conocimiento.

Las preguntas de relaciones, deducciones y argumentaciones fueron incrementadas con el
transcurrir de los afios y pese que en el 2006, el énfasis fue ciencias, la presencia de las
subcategoria mencionadas, fue bastante alta. Al parecer, PISA pretende que los estudiantes

desarrollen estas habilidades que subyacen en la lectura, los dibujos, esquemas o graficos.

5.4. Consolidado de las preguntas (2000, 2003 y 2006)
Las preguntas de matematicas analizadas fueron 31 (contenidas en 18 reactivos). En cada
columna de la tabla (ver tabla 6), se muestra la cantidad de veces que aparece la misma

subcategoria en el total de preguntas y el porcentaje correspondiente.

5.4.1. Consolidado Usar Herramientas de Manera Interactiva

5.4.1.1. Consolidado matematicas

Tabla 6. Cantidad de veces que aparece la subcategoria en las preguntas de matematicas

DATOS DE LAS PREGUNTAS DE MATEMATICAS. REACTIVOS: 18, TOTAL PREGUNTAS: 32

SUBCATE RELA | ASOCIA | DEDUC | INFEREN | INTERPRE | APLICA | ARGUMEN

GORIA CION CION CION CIA TACION CION TACION
Presencia 30 6 16 6 32 16 21
%
Subcate-

goria con 93,75% | 18,75% | 50,00% 18,75% 100% 50,00% 65,62%
relacién a

las 31
preguntas

Fuente: Elaboracion propia, 2016.



71
PRUEBA PISA: UN ANALISIS DESDE LAS HABILIDADES BASICAS

La tabla 6 muestra la cantidad de veces que aparece la subcategoria (ver columnas) en las 32
preguntas de matematicas y el porcentaje correspondiente del consolidado de las pruebas afios

2000, 2003 y 2006.

Grafica 5. Consolidado Matematicas
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La grafica 5 muestra la presencia de la suma subcategorias de matematicas de los afios 2000,
2003 y 2006. El analisis de los datos de la tabla 12 es el siguiente:

De las 32 preguntas de matematicas, la subcategoria interpretativa aparece en todas las
preguntas, es decir la presencia es del 100%, por lo que el estudiante, debe tener unas habilidades
en la lectura, en el manejo de la terminologia matematica y habilidad para leer e interpretar

gréaficas, tablas y diagramas.
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En los datos se aprecia que hay una desproporcién importante en la presencia de las
subcategorias. En consecuencia, la investigacion plantea las siguientes relaciones:

La mayoria de las preguntas estan orientadas a establecer relaciones entre informacién mas
que la asociacion entre ellas, porque segun los postulados del proyecto DeSeCo (2006), el cual
comparte el investigador, la globalizacion de la economia requiere de unos estudiantes que
desarrollen la habilidad de encontrar relaciones entre diferentes areas del conocimiento. Por
ejemplo, ante opiniones diferentes de un tema, la habilidad de buscar relaciones, permite a la
persona reflexionar sobre la situacion y buscar puntos de encuentros que ayuden a rescatar los
puntos positivos de las ideas confrontadas.

Por otro lado, la habilidad de encontrar relaciones entre graficas o esquemas, permite
avanzar mas con los datos que se tengan y continuar el trabajo que se esta realizando. Es decir, el
estudiante encuentra alternativas para seguir profundizando y dar respuestas a los interrogantes
planteados; es ir mas alla de lo simple y sencillo de la pregunta.

Por el contrario, las asociaciones, sin demeritar su importancia, se presentan en la vida diaria
en contextos fisicos, en la cual se presenta la opcion de manipular y ensayar diferentes
posibilidades (un tangram por ejemplo, un rompecabezas, entre otros). En la prueba PISA, las
preguntas que involucran asociaciones se formulan con base en imagenes, diagramas o dibujos.

Las preguntas de inferencias, que registran el porcentaje menor, se presentan generalmente en

textos, en los cuales se debe recuperar cierta informacion que no requiere mayores esfuerzos.

La subcategoria aplicacion se ha venido incrementando en las pruebas y seguramente, la
intencion de PISA es que el estudiante aplique una informacién dada a una situacion determinada

buscando con ello, que se abran horizontes a la innovacion.
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En cuanto a la inferencia y la asociacion, el consolidado muestra unos valores menores que
las otras subcategorias. Considerando que la matematica es una ciencia exacta, las inferencias
deben ser basicas y por ello, PISA plantea pocas preguntas; de igual manera, las asociaciones se
presentan en matematicas cuando se trabaja en deduccion de formulas y PISA plantea pocas
preguntas con esa caracteristica.

5.4.1.2. Consolidado ciencias

Tabla 7. Cantidad de veces que aparece la subcategoria en las preguntas de ciencias

ANALISIS DE LAS PREGUNTAS DE CIENCIAS. REACTIVOS: 12, TOTAL PREGUNTAS: 35
SUBCATEG | RELA | ASOCIA | DEDUC | INFEREN | INTERPRET | APLIC | ARGUMEN
ORIA CION CION CION CIA ACION ACION TACION

Cantidad 32 5 19 12 35 5 16

%
Subcategoria

con relacion 91,42 14,28 54,28 34,28 100 14,28 4571
alas 35

pregun- tas

Fuente: Elaboracion propia, 2016

La tabla 7, muestra la cantidad de veces que aparece la subcategoria (ver columnas) en las 35
preguntas de ciencias del consolidado de los afios 2000, 2003 y 2006, y el porcentaje

correspondiente.
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Gréfica 6. Consolidado Ciencias
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La grafica 6 muestra la suma de las subcategorias de ciencias de los afios 2000, 2003 y 2006.
El analisis de los datos de la tabla anterior es el siguiente:

De las 35 preguntas de ciencias, la subcategoria interpretativa aparece en todas, es decir, en el
100% de las preguntas, lo cual significa que el estudiante debe saber interpretar las lecturas, los
diagramas, las situaciones que involucran el pensamiento cientifico y los esquemas de los cuales
se plantean las preguntas.

En otras palabras, se pueden plantear las siguientes relaciones, tomando un par de categorias a
la vez, bien sea porque presentan altos porcentajes, argumentando las posibles causas o
relacionando dos que estan en desproporcion. En ese sentido, se tuvo en cuanta los cambios que
ha experimentado la subcategoria en el trascurrir del tiempo.

Las relaciones entre conceptos se privilegia a las deducciones porque PISA pretende que los

estudiantes puedan desarrollar la habilidad para encontrar similitudes o diferencias entre
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conceptos cientificos que permitan tener claridad entre las caracteristicas de un evento cientifico
de otro que no lo es y por ende las deducciones no se ajustan a estos eventos que requieren un
conocimiento mas estructurado.

Por otro lado, las preguntas de argumentacion registran un porcentaje mayor que las
aplicaciones porque PISA pretende que los estudiantes tengan la destreza de exponer sus ideas
respaldadas con argumentos; por el contrario, las aplicaciones requieren de materiales fisicos los
cuales no se tendrian en un momento dado, lo cual dificultaria el montaje y manipulacion de los
materiales para hacer la demostraciéon. En las preguntas analizadas, la investigacién no encontrd
aplicaciones de tipo tedricas tal vez porque PISA evalla la capacidad del estudiante para

diferenciar fendmenos que implican el procedimiento cientifico del que no lo es.

5.4.1.3. Consolidado lectura

Tabla 8. Cantidad de veces que aparece la subcategoria en las preguntas de lectura

ANALISIS DE LAS PREGUNTAS DE LECTURA. REACTIVOS: 21, TOTAL PREGUNTAS: 68
SUBCATEG | RELACI | ASOCIA | DEDUC | INFEREN | INTERPRE | APLICA | ARGUMENT
ORIA ON CION CION CIA TACION CION ACION

Cantidad 40 4 38 14 68 8 33

%
Subcategoria
con relacién 58,82% 5,88% 55,88% 20,58% 100% 11,76% 48,52%

alas 65
preguntas

Fuente: Elaboracion propia, 2016

La tabla 14 muestra la cantidad de veces que aparece la subcategoria (ver columnas) en las 68
preguntas de lecturas del consolidado de los afios 2000, 2003 y 2006, y el porcentaje

correspondiente.



76
PRUEBA PISA: UN ANALISIS DESDE LAS HABILIDADES BASICAS

Gréfica 7. Consolidado lectura
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Fuente: Elaboracion propia, 2016

La grafica 7 muestra la presencia de la sumas de las subcategorias de las pruebas de los afios
2000, 2003 y 2006. Los datos de la tabla muestran que:

Todas las preguntas son interpretativas (100%), lo cual lleva a pensar que el estudiante debe
tener la habilidad de entender e interpretar cualquier tipo de texto.

Se pueden establecer las siguientes relaciones:

En lectura, la prueba PISA privilegia las relaciones mas que las asociaciones porque con la
primera, el estudiante debe tener la habilidad de interpretar un texto en todo su conjunto y
establecer congruencias en el mismo; por el contrario las asociaciones se presentan generalmente
entre textos diferentes que PISA usa muy poco.

PISA, también privilegia las argumentaciones y minimiza las aplicaciones. La razon estriba

en que cuando se argumenta en pocas lineas, se debe tener una idea clara, concisa de una
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situacion problema; mientras que las aplicaciones son mas frecuentes en contextos de
matematicas o ciencias. En otras palabras, las aplicaciones en el &rea de lectura estarian sujetas al

tipo de situacion de la pregunta planteada que en su mayoria no son de aplicaciones.

5.5. Consolidado general

Tabla 9. Sumatoria de las preguntas de matematicas, ciencias y lectura

51 REACTIVOS, 135 PREGUNTAS

ANALISIS DE LOS REACTIVOS Y PREGUNTAS TOTALES. REACTIVOS: 51, PREGUNTAS: 135
SUBCATEG | RELACI | ASOCI | DEDUC | INFERE | INTERPRET | APLICA | ARGUMENT
ORIA ON ACION | CION NCIA ACION CION ACION

Cantidad 103 14 73 28 135 29 70

%
Subcategoria

CO”Ife'igif“ 76,29% | 10,37% | 54,07% | 20,74% 100% 21,48% 51,85%
a las

preguntas

Fuente: Elaboracion propia, 2016

La tabla 9 muestra la cantidad de veces que aparece la subcategoria (ver columnas) en las 135
preguntas: sumatoria de las preguntas de matematicas, ciencias y lectura, de las tres pruebas, con

el porcentaje correspondiente.
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Grafica 8. Consolidado general
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Fuente: Elaboracién propia, 2016

La gréafica 8 muestra el consolidado de la suma de las subcategorias presentes en las pruebas

de los afios 2000, 2003 y 2006. En la tabla del consolidado general se muestran los totales de la

suma de la presencia de cada subcategoria de las preguntas analizadas, con los porcentajes

correspondientes. De ella, se proponen las siguientes apreciaciones:

De las preguntas analizadas de las tres pruebas, PISA ha privilegiado la interpretacion de
cada una de las preguntas (100%). Lo anterior, puede indicar, con relacién a las tres
categorias de analisis, que la habilidad de las y los estudiantes en cuanto a la lectura,
interpretativa y reflexiva, es una fortaleza que evaltia PISA. Ademas, la movilizacién de
saberes de toda indole, los cuales deben relacionarse con la situacion planteada que
muchos no han vivido adn, esta vislumbrando el camino futuro en el cual el adolescente

tomara sus propias decisiones aunque esté rodeado de sus pares o familiares y tener la
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madurez para afrontar las consecuencias de las mismas. Segun el proyecto DeSeCo (2006)
“esas habilidades le facilitaran adaptarse a los cambios sociales” (p. 3).

o Del total de las preguntas de las tres pruebas analizadas, PISA ha enfatizado en las
preguntas que incluyen: relaciones (76,29%), seguida de deducciones (54,7%) y ampli6 el
margen de las preguntas que incluyen argumentaciones (51,83%). Las relaciones, entre
otras, que se pueden plantear ante este panorama es que PISA esta evaluando reactivos
cuyas preguntas estan direccionadas a que el estudiante tenga la habilidad, la destreza, la
capacidad de establecer relaciones, extraer deducciones y tener los argumentos para
sustentar sus apreciaciones. Estas habilidades interrelacionadas le proporcionan al
individuo la autonomia, seguridad de trabajar individualmente y en equipo.

e Las otras subcategorias estudiadas, la aplicacion, la inferencia y la asociacion, aparecen en
unos porcentajes menores, pero no despreciables, porque PISA, ha robustecido las otras

habilidades antes mencionadas de una prueba a otra.

5.6. Analisis y resultados de la aplicacion de la categoria CAFA para el tipo de pregunta

5.6.1. Categoria Actuar de Forma Auténoma

La Categoria Actuar de Forma Auténoma (CAFA), se usé para clasificar las preguntas en

abiertas (argumentativas) y en cerradas, arrojando los siguientes datos.
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5.6.1.1. Preguntas de matematicas

Tabla 10. Numero de preguntas de matematicas abiertas y cerradas

ANO 2000 2003 2006 TOTAL
PREUNTAS
CERRADAS 7 6 1 14
ABIERTAS 4 13 0 17

Fuente: Elaboracion propia, 2016

La tabla 10 muestra el nimero de preguntas de matematicas abiertas y cerradas en las pruebas

de los afios 2000, 2003 y 2006.

Gréfica 9. Comparativo Matematicas
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La gréafica 9 muestra el comparativo de matematicas de las pruebas de los afios 2000, 2003 y
2006 en cuanto a preguntas abiertas o cerradas.

Con los datos se pueden hacer las siguientes relaciones: comparando las preguntas del afio
2000 con 2003, PISA triplico la cantidad de preguntas abiertas; y mantuvo casi que invariable
las preguntas cerradas. Se infiere que la intencionalidad de PISA es que el estudiante presente
sus opiniones e ideas y las respalde con argumentos de peso acorde al texto y a los
conocimientos que el estudiante pueda movilizar y argumentar de forma concisa en dos o tres
renglones.

La investigacion no encontr6 preguntas abiertas de matematicas del afio 2006, debido a que
solo se encontro6 un reactivo liberado con una sola pregunta. Por ello, se presenta un desbalance

en los andlisis realizados hasta el momento.

5.6.1.2. Preguntas de ciencias

Tabla 11. Numero de preguntas de ciencias abiertas y cerradas

ANO 2000 2003 2006 TOTAL
PREGUNTAS
CERRADAS 4 3 12 19
ABIERTAS 4 2 10 16

Fuente: Elaboracion propia, 2016

La tabla 11 muestra el nimero de preguntas de ciencias abiertas y cerradas en las pruebas de

los afios 2000, 2003 y 2006.
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Gréfica 10. Comparativo Ciencias
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La gréafica 10 muestra el comparativo de ciencias de las pruebas de los afios 2000, 2003 y 2006
en cuanto a preguntas abiertas o cerradas.

En la gréfica, se aprecia que las preguntas abiertas y cerradas en los tres afios, no tuvieron
mucha variacion, se mantuvieron en un porcentaje muy cercano; sin embargo, en el area de
ciencias, hay un ligero predominio de las preguntas cerradas sobre las abiertas. La razon puede
ser que PISA, plantea las preguntas de tal modo que el estudiante reflexione sobre sus
convicciones y tenga en cuenta la de los otros, en un ambiente de discusion, analisis y toma de

decisiones.
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5.6.1.3. Preguntas de lectura

Tabla 12. Numero de preguntas de lectura abiertas y cerradas

% 2000 2003 2006 TOTAL
PREGUNTAS

CERRADAS 8 8 19 35
ABIERTAS 5 5 23 33

Fuente: Elaboracion propia, 2016

La tabla 12 muestra el nimero de preguntas de lectura abiertas y cerradas en las pruebas de los

afios 2000, 2003 y 2006 de lectura.

Gréfica 11. Comparativo lectura
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La gréfica 11 muestra el comparativo de lectura de las pruebas de los afios 2000, 2003 y 2006
en cuanto a preguntas abiertas o cerradas.

De la gréfica, se aprecia que las preguntas abiertas y cerradas en las tres pruebas estudiadas, el
balance es muy parecido.

En sintesis, el consolidado de las preguntas estudiadas, muestra que PISA, mantiene un
equilibrio entre las preguntas cerradas y abiertas, excepto en la prueba del 2003, en el cual el area
de profundizacion fue matemaéticas y las preguntas abiertas, segln los reactivos liberados, se
formularon de tal manera que el estudiante debia demostrar escribiendo el cémo llegd a las
respuestas de las preguntas formuladas.

El andlisis desde la Optica de la Categoria Actuar de Forma Auténoma, muestra que las
preguntas de tipo cerrada, ofrecen la posibilidad de elegir entre cuatro posibles respuestas, de las
cuales, el estudiante, luego de leer, interpretar, analizar y decidir, marca la respuesta que
considera correcta. En ese orden de ideas, segun La Base Comun de Conocimiento y de
Competencia francés (2006), lo dicho por Escudero y Ledn (2007) y lo planteado por Makuc
(2011), el estudiante se ve enfrentado a un proceso de pensamiento el cual depende de varias
variables, entre las cuales se destaca la interpretacion, la inferencia, los conocimientos previos, la
practica, las vivencias tanto escolares como familiares y sociales, entre otras, por lo cual la
posible respuesta seleccionada tiene que pasar por un “filtro mental” y mas atn cuando el
contexto de la pregunta no es del manejo del estudiante. Es decir, las preguntas formuladas de
cierto tipo de reactivos que son extrafios para los estudiantes colombianos, puede incidir al

seleccionar una respuesta.
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5.7. Aplicacion de la Categoria Interactuar en Grupos Heterogéneos a preguntas que

propician discusion

La Categoria de Interactuar en Grupos Heterogeneos (CIGH), es complicada de analizar
porque la prueba PISA se presenta individualmente. Sin embargo, analizando las preguntas y las
respuestas, al parecer, la intencionalidad de PISA es evaluar la habilidad de la persona para
dialogar con otras, las cuales pueden tener puntos de vistas diferentes sobre una tematica en
particular. Es decir, PISA pretende que los estudiantes desarrollen habilidades que le permitan
desenvolverse con criterios propios, argumentados y poder establecer un dialogo en medio de las
diferencias y las tensiones que puedan generar cierto tipo de situaciones en un entorno local,
regional o internacional. En otras palabras, se plantean situaciones para ver la capacidad del
estudiante para adaptarse frente a diversas situaciones, la posibilidad de desenvolverse con
facilidad en otro pais en los aspectos culturales, econémicos y convivenciales (es comprensible
entender por ejemplo, la facilidad con la cual se movilizan los europeos entre los diferentes
paises de la comunidad europea). En otras palabras, la habilidad que tenga el estudiante para leer
y entender contextos diferentes le permitira adaptarse con facilidad.

Aplicando la CIGH a las respuestas de las preguntas que segun las condiciones mencionadas
en la metodologia para el ciclo completo (135 preguntas), se encontré que:
16 preguntas corresponden a lectura, 15 a ciencias y 7 a matematicas. Es decir, los porcentajes
de preguntas que pueden generar algun tipo de controversia o desacuerdos que segun la
investigacion es lo mas cercano a interactuar en grupos heterogéneos son: 11,85% para lectura

11,11% ciencias y 5,18% matematicas.
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Tabla 13. Cantidad de preguntas de matematicas, ciencias y lectura con relacion a las respuestas

que propician discusién

Preguntas ANO DE LA PRUEBA

de CIGH 2000 2003 2006 Total
M C | L M C L M C L
2 4 0 4 3 4 1 8 12 38

Fuente: Elaboracion propia, 2016

La tabla 13 muestra la cantidad de las preguntas de M (Matematicas), C (Ciencias) y L (Lectura)
de la prueba PISA, relacionados con las respuestas que propicien discusiones.

Con base en los datos, se puede ver que en lectura, PISA, ha privilegiado las respuestas que
propician discusion mas que en las otras areas de la evaluacion. Las relaciones que la
investigacion establecio, fueron entre otras:

La discusion generada por las preguntas de matematicas fueron minimas en virtud de la
exactitud de esta ciencia; mientras que en lectura, se facilita la controversia por las variadas y
multiples apreciaciones que una persona puede tener sobre un asunto en particular. Para el area
de ciencias, las discusiones son relativas: depende del conocimiento que tenga el grupo del tema,
en el cual cada uno manifestara sus ideas y las confrontara con las otras; por el contrario, si no se
maneja la tematica la controversia serd muy pobre.

En sintesis, las preguntas de PISA estan enfocadas en valorar los conocimientos que tienen
los estudiantes y la habilidad de relacionarlos con informacion nueva para confrontarlo y ver el

desenvolvimiento y capacidad de reflexionar, discutir con argumentos y actuar en consecuencia.



PRUEBA PISA: UN ANALISIS DESDE LAS HABILIDADES BASICAS

5.7.1. Analisis de CIGH lectura para el ciclo

Tabla 14. Subcategoria de analisis CIGH para lectura

87

Subcategorias de andlisis CIGH para lectura (65 preguntas)

HRPI HAPI CRTD CATD HRPN HAPN HRMC HAMC
Presencia 12 19 10 12 4 2 4 2
% 18,46% 29,23% 15,38 18,46% 6,15% 3,07% 6,15% 3,07%

Fuente: Elaboracion propia, 2016
La tabla 14 muestra los porcentajes CIGH lectura.

Las relaciones que el investigador establece para CIGH lectura son las siguientes:

La prueba PISA, privilegia las preguntas con HAPI porque, visualizan un estudiante con las
habilidades para dialogar, proponer, sugerir. Es decir, una persona que con base en sus
conocimientos y habilidades pueda integrarse con facilidad a un grupo y trabajar en equipo. Asi
mismo, la CATD del estudiante es importante porque los cambios repentinos que se presentan en
el mundo contemporaneo, presionan para que se tomen decisiones rapidas y se asuman las

consecuencias de las mismas.

La HRPN y HRMC, aparecen con igual porcentaje, pero ambas capacidades son interactivas y
es recomendable que el estudiante las desarrolle para afrontar situaciones de tension o

contradicciones.

5.7.2. Analisis de CIGH matematicas para el ciclo

Tabla 15. Subcategoria de anélisis CIGH para matematicas

Subcategorias de analisis CIGH para matematicas (31 preguntas)
CRTD CATD HRPI HAPI
Presencia 2 6 16 7
% 6,45% 19,35% 51,61% 22,58%

Fuente: Elaboracion propia, 2016
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La tabla 15 muestra los porcentajes CIGH matemaéticas. Entre las relaciones que se establecieron
se tienen:

La muestra analizada plantea un buen nimero de preguntas en matematicas (51,61%) con
HRPI, en las cuales el estudiante selecciona la respuesta; mientras que presentar ideas en la
solucién de un problema que permite varias vias de solucién, reporta un HAPI de 22,58%; por
otro lado la CATD (19,35%), registra una proporcion menor debido a que la matematica es una
ciencia exacta y por consiguiente, el estudiante debe tener claridad con los conceptos y el

formulismo matematicos para que los aplique eficientemente.

5.7.3. Analisis de CIGH ciencias para el ciclo

Tabla 16. Subcategoria de anélisis CIGH para ciencias

Subcategorias de analisis CIGH para ciencias (34 preguntas)
HRPI HAPI CRTD CATD CURI CUAI HRRC | HARC
Presencia 7 9 4 12 0 2 0 1

% 20,58% | 26,47% | 11,76% | 35,29% | 0.00% | 5,88% | 0.00% | 2,94%
Fuente: Elaboracion propia, 2016

La tabla 16 muestra los porcentajes CIGH ciencias. De los datos tabulados, se pueden hacer las
siguientes relaciones:

Las preguntas con CATD, son mas frecuentes en la prueba PISA, porque las preguntas de
ciencias estan disefiadas para que el estudiante contraste con varios puntos de vista y tenga la

habilidad de movilizar conocimientos previos para exponer su punto de vista y tomar decisiones.

En ese sentido, las preguntas con HAPI, también estan presente con un porcentaje
importante, por ello, el estudiante esta Ilamado a desarrollar la habilidad de mirar las

problematicas planteadas desde otros angulos, para que pueda proponer sus ideas.
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Las preguntas con CUAI, se presentan en situaciones en las cuales el estudiante debe hacer
uso racional y reflexivo de la informacién para proceder ante situaciones que en la vida real
tendré que afrontar. Considerando que las preguntas con este perfil estan formuladas dentro de
CIGH, son propicias para el &rea de ciencias. En ese sentido, la investigacion no encontré entre

los reactivos analizados preguntas CUAI en matematicas ni en lectura.

En sintesis, PISA esta indagando por estudiantes que mas tarde tengan las habilidades, y las
destrezas para moverse, dialogar o establecer lazos de amistad o laborales con facilidad entre
conciudadanos o con personas de cualquier pais respetando la cultura, los diferentes modos de
pensamientos, creencias o posiciones que cada uno tenga. Por ello, el conocimiento que tenga el
estudiante de los ideales y formas de pensamiento de las personas de otros paises, puede ser un
factor que incida en la prueba PISA. Es decir, que los estudiantes sean ciudadanos del mundo y

puedan convivir en armonia.

5.8. Aplicacion de la Categoria Actuar de Forma Autonoma

5.8.1. Andlisis CAFA lectura

Tabla 17. Porcentajes de CAFA lectura

Subcategorias de analisis CAFA para lectura (65 preguntas)
HRSA HASA CRDA CADA HRDC HADC
Presencia 28 31 1 1 1 3
% 43,07% 47,69% 1,53% 1,53% 1,53% 4,61%

Fuente: Elaboracion propia, 2016
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La tabla 17 muestra los porcentajes CAFA lectura, las relaciones que se pueden plantear, entre
otras, con base en las preguntas analizadas son:

La preminencia que PISA concede a la HASA y HRSA, es alta. Es decir, en la prueba la
mayoria de las preguntas estan planteadas para que el estudiante pueda sugerir soluciones
alternativas a las planteadas. En otras palabras, PISA busca que el estudiante sea mas dindmico y

activo para participar en situaciones de la vida.

En las subcategorias HADC y CADA, la investigacion encontrd pocas preguntas con estas
caracteristicas; sin embargo, la habilidad en la toma de decisiones, amplia o restringida,
complicadas y sencillas, necesitan ser desarrolladas y fortalecidas en el estudiante porque de esta

manera se facilitaria un buen desempefio en la vida personal y en la sociedad.

5.8.2. Andlisis CAFA matematicas

Tabla 18. Porcentajes CAFA matematicas

Subcategorias de analisis CAFA para matematicas (31 preguntas)
CRTD CATD HRPI HAPI
Presencia 13 17 1 0
% 41,9 % 54,83 % 3,2% 0,00 %

Fuente: Elaboracion propia, 2016

La tabla 18 muestra los porcentajes CAFA matematicas, de los cuales se pueden plantear las
siguientes relaciones:

En su mayoria, la prueba PISA, con base en la muestra analizada, privilegia las preguntas
CATD y CRTD porque, presentan situaciones en las cuales el estudiante debe tomar decisiones

con base en una situacion real (por ejemplo, cuando se deben cambiar divisas en un ambiente
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fluctuante del mercado o cuando se debe elegir una ruta para llegar més rapido a un lugar,

previendo las consecuencias positivas o negativas que ello implica).

Las preguntas que incluian HRPI (3,2%) de la muestra, presentaban opciones de respuestas
mientras que las preguntas con HAPI, no se identificaron dado que en matematicas, las posibles

explicaciones serian largas y la prueba proporciona dos o tres renglones para presentar la idea.

5.8.3. Andlisis CAFA ciencias

Tabla 19. Porcentajes CAFA ciencias

Subcategorias de analisis CAFA para ciencias (34 preguntas)
HRSA HASA HRTD HATD HREC HAEC
Presencia 12 19 0 0 1 3
% 35,29% 55,88% 0,00% 0,00% 2,94% 8,82%

Fuente: Elaboracion propia, 2016
La Tabla 19 muestra los porcentajes CAFA ciencias. Con los datos, se pueden hacer las
siguientes relaciones:

Las preguntas con HASA y HRSA, muestran que la mayoria de las preguntas analizadas,
tienden a que el estudiante tenga la habilidad de sugerir soluciones de cara a situaciones
planteadas de la vida real. Es decir la capacidad de expresar verbalmente sus ideas o tener la
habilidad de seleccionar la que considere apropiada de un grupo de opciones. En consecuencia,
las preguntas PISA, estan encaminadas, en cuanto a la autonomia, en la capacidad de tomar
decisiones, actuar con base a ellas, asumir consecuencias y compartir las ideas con los demas.

En sintesis, el andlisis de la Prueba en cuanto a la autonomia, la investigacion encontr6 que
la intencidn de PISA es evaluar la capacidad que tiene el estudiante de argumentar sus idea de las

cuales tenga convicciones ciertas y actuar con base en ellas.
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En la prueba PISA se planean preguntas que pretenden que los estudiantes de los paises miembros

de la OCDE, actlen bajo los parametros que ellos estan impulsando, del progreso personal, la
resolucion dialogada de conflictos, el pensamiento reflexivo y la capacidad/ habilidad de alcanzar
acuerdos consensuados, y actuar con responsabilidad y cabalmente con las decisiones tomadas

(DeSeCo, 2006, p.3).

5.9. Categoria Contexto de Reactivos

5.9.1. Contextos extrafios

Tabla 20. Cantidad de preguntas de matematicas, ciencias y lectura

Reactivos ANO DE LA PRUEBA
contextos 2000 2003 2006 Total
extrafios M C L M C L M C L
0 0 2 5 0 3 0 9
Fuente: Elaboracién propia, 2016

(o]

28

La tabla 20 muestra la cantidad de las preguntas de M (Matematicas), C (Ciencias) y L
(Lectura) de la prueba PISA, relacionada con contextos extrafios al colombiano. Con base en

esta tabla, las relaciones que la investigacion identifica son las siguientes:

En las tres pruebas, las preguntas de los reactivos de contextos extrafios (aquellos que
presentan unas caracteristica o lugares que no hay en Colombia), que segun la investigacién, los
colombianos no han vivido, se presentaron solo en el 2003, cinco reactivos en matematicas, cuya
area de profundizacién fue precisamente matematicas; similarmente acontecid con el area de
ciencias en el 2006 (énfasis ese afio); mientras que lectura (énfasis en el 2000), ha venido
aumentando progresivamente los reactivos, de dos, tres y nueve respectivamente.

Otro aspecto a tener en cuenta es que la OCDE, disefia la prueba PISA con base a los aportes

que hacen los paises miembros (proyecto DeSeCo, p. 2), por ello, los reactivos utilizados y las
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preguntas estan enfocados a evaluar las habilidades y destrezas de sus estudiantes. Es decir,
PISA plantea preguntas de reactivos que para ellos son importantes y desean conocer la forma
como responden los estudiantes de los paises que conforman la OCDE, para ellos realizar el
andlisis correspondiente y dar a sus asociados las recomendaciones pertinentes.

Si se focaliza la atencidn en las preguntas de la prueba PISA del 2006, en la que particip
Colombia, se identificaron 18 reactivos extrafios (9 de ciencias y 9 de lectura), de los cuales se
formularon 33 preguntas (12 de ciencias y 21 de lectura), en el area de matematicas, no se

identificaron reactivos extrafios en la prueba.

Area matematicas 0/65 = 0,000 = 0,00% de preguntas extrafias
Area de ciencias, 12/65 = 0,184 = 18,4% de preguntas extrafias
Area de lectura, 21/65 = 0,323 = 32,3% de preguntas extrafias
Total = 50.7% de preguntas extrafas

Como puede verse, si el total de preguntas de la prueba fuera de 65 (Suma de las preguntas
de las tres areas del afio 2006, de las cuales matematicas aport6 sélo una), el porcentaje anterior
representaria mas de la mitad (50,7%) de la prueba, por lo cual, el investigador sugiere se trabajen
en la escuela contextos propios de otros paises.

Por otro lado, las preguntas de la prueba PISA en varios reactivos contemplan la posicion
ética del estudiante de cara a los avances de la ciencia y la tecnologia, la contaminacion
ambiental, los cambios repentinos de la economia nacional y mundial. En otras palabras, la
apuesta que hace PISA, es confrontar al estudiante con una realidad anticipada, en la cual se
pueda evidenciar el actuar del adolescente frente a situaciones futuras. En otras palabras, los
jovenes enfrentan diferentes tipos de situaciones en las cuales deben tomar decisiones que le

permitan adaptarse a las condiciones que la sociedad moderna ofrece y dependiendo de las
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habilidades con las cuales se desempefie, le sera posible sortear realidades actuales que seran el

fundamento de los compromisos futuros.

5.9.2. Contextos Conocidos (Comunes)
El consolidado general de preguntas de las tres pruebas, fue de 135 preguntas y si 33 son de
contextos extrafos entonces, de contextos conocidos fueron 102 preguntas del total analizado, lo
que representa el 75, 55% de las preguntas.
Pero, si consideramos nuevamente el afio 2006, el porcentaje de preguntas conocidas seria de:
32/65 = 0,493 = 49,3% de preguntas de contextos conocidos.

Sin embargo, es de anotar que la cantidad de reactivos extrafios y las preguntas de los
mismos, propician una desventaja de los estudiantes colombianos con relacion a los estudiantes

de un pais que maneje los reactivos que para ellos no son extrafios.

5.10. Andlisis comparativo del concepto de habilidad segiin DeSeCo, MEN y la
Investigacion.

Comparando las caracteristicas de las habilidades béasicas definidas por DeSeCo, evaluadas
por la prueba PISA, con las definidas por el MEN, se disefid el siguiente cuadro en el cual se

puede leer las deducciones que encontr6 la investigacion (ver Tabla 21).
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Tabla 21. Comparativo de las habilidades segin PISA, MEN e Investigacion

Habilidad PISA segin DeSeCo
(2006)

Habilidad segin MEN (2006)

Investigacion

Habilidad en matematica:

La capacidad de identificar y
comprender el rol que las
matematicas juegan en el
mundo, hacer juicios bien
fundamentados, en usar y
comprometerse con las
matematicas de formas que se
logren satisfacer las necesidades
de la vida propia como
ciudadano constructivo,
preocupado y reflexivo.

Habilidad cientifica:

La capacidad de usar el
conocimiento cientifico,
identificar las cuestiones
cientificas y concluir con base
en la evidencia para comprender
y ayudar a tomar decisiones
sobre el mundo natural y los
cambios hechos a través de la
actividad humana.

Habilidad en lectura:

La capacidad de comprender,
utilizar y reflexionar sobre
textos escritos, para lograr sus
propias metas, desarrollar su
conocimiento y potencial, y
participar en la sociedad.

Habilidad en matematica:

Relaciona conocimientos, habilidades, valores y
actitudes que permite formular, resolver
problemas, modelar, comunicar, razonar,
comparar y ejercitar procedimientos para facilitar
el desempefio flexible, eficaz y con sentido en un
contexto determinado.

Habilidad cientifica:

Utilizar el conjunto de conocimientos y la
metodologia que se aborda desde el pensamiento
cientifico, para plantear preguntas, recorrer
diversas rutas de indagacion, analizar y
contrastar diversas fuentes de informacion y
construir conclusiones basadas en la relacion que
establecen con su entorno. Desarrollar
habilidades cientificas entrafia comprender los
cambios causados por la actividad humana,
reconocer puntos de vista divergentes, sustentar
sus argumentos y asumir su rol como ciudadano
desde una perspectiva ética y politica.

Habilidad comunicativa:

Son el conjunto de procesos y conocimientos de
diverso tipo- linguisticos, sociolinguisticos,
estratégicos y discursivos- que el hablante/
oyente, lector/ escritor debera poner en juego
para producir y comprender discursos adecuados
a la situacion y al contexto de comunicacion y al
grado de formalizacion requerido.

Las preguntas PISA
proponen situaciones
reales en las cuales el
estudiante se ve
involucrado. Se evidencia
en las subcategorias de
analisis utilizadas.

El MEN no visibiliza al
estudiante reflexionando
sobre su propia vida, sino
ejercitado en resolver
problemas varios.

Las preguntas PISA estan
enfocadas en el uso del
conocimiento cientifico y
la toma de decisiones,
basados en el entorno y
tecnologia de los paises
de la OCDE, se evidencia
por las subcategorias
encontradas.

Mientras que el MEN
propone unas habilidades
“parecidas en el criterio”,
pero distan mucho en la
aplicacion.

PISA privilegia la
reflexion sobre el texto
leido e involucra al
estudiante en una
situacion a tomar
decisiones; por el
contrario el MEN es més
discursivo, amplio,
alejado de las metas
propias de los estudiantes.




96

PRUEBA PISA: UN ANALISIS DESDE LAS HABILIDADES BASICAS

5.11. Resultados

Realizado el analisis correspondiente de la prueba PISA, la investigacion presenta los

siguientes resultados:

La prueba PISA evalla las habilidades basicas académicas desarrolladas por los
estudiantes y la sitla en un contexto de la vida cotidiana en la cual es necesario movilizar
conocimientos previos adquiridos en la escuela, la familia o la sociedad. Es decir, las
preguntas PISA no demandan conceptos o definiciones; por el contrario privilegia el saber
hacer, la toma decisiones y actuar en consecuencia, lo cual esta en correspondencia con las
habilidades basicas definidas por el sistema educativo colombiano. Sin embargo, las
preguntas PISA contienen un ingrediente de reflexion importante que requiere del
estudiante tener unos criterios y posiciones claras sobre situaciones cotidianas, tematicas
cientificas que demandan un mayor grado de conocimientos, asi mismo situaciones
cotidianas las cuales, en Colombia son distintas de los paises miembros de la OCDE.

La prueba PISA privilegia las preguntas que plantean relaciones entre textos, gréaficos,
cuadros o mapas, los cuales deben ser interpretados a profundidad y desde diferentes
miradas. Es decir, PISA evalla las habilidades representadas en capacidades, habilidades y
destrezas que potencialmente tiene el estudiante para proponer alternativas de solucién con
relacion a un problema de la vida cotidiana.

Un porcentaje importante de las preguntas de la prueba PISA corresponden a preguntas de
“reactivos extrafios” para los paises latinos que los estudiantes desconocen o no tienen
claridad o dominio y las habilidades quedan minimizadas ante la situacion planteada.

En el ciclo analizado, PISA en el area de ciencias ha incrementado las preguntas de

deduccidn porque estan evaluando la capacidad y habilidad para diferenciar entre el
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conocimiento cientifico del natural y ha disminuido las preguntas argumentativas por lo
amplia de las respuestas y la dificultad de responder en dos o tres renglones. De igual
manera, en matematicas las preguntas de relaciones y aplicaciones han aumentado porque
ante la globalizacion de la economia es necesario que los estudiantes desarrollen la
habilidad para participar en un mercado cambiante en el cual ellos participardn. Ademas,
en lectura, la tendencia del ciclo es el aumento de las preguntas de relaciones porque en
esta area, se facilita evaluar la habilidad del estudiante para, proponer ideas, manejar
conflictos, negociar y tomar decisiones; por el contrario, disminuyeron las preguntas de
aplicaciones porque se aumentaron las preguntas que involucran otras subcategorias.

e Con base en el anélisis del consolidado general del ciclo, se evidencia que en la prueba
PISA el componente interpretativo es fuerte y privilegia, en su orden, las preguntas de
relacion, deduccion, argumentacion, aplicacién, inferencia, asociacion. Es decir, PISA,
evalUa las habilidades basicas mediante preguntas en las cuales es necesario movilizar
diferentes recursos que permitan un analisis reflexivo y variado, de una situacion en
particular.

e Las preguntas argumentativas (abiertas) aumentaron en el ciclo estudiado. Es decir, las
preguntas que requieren hacer calculos, escribir procedimientos, plantear ecuaciones o
redactar en pocas lineas una idea, son estilos de preguntas que la prueba PISA ha
aumentado progresivamente, evaltan, en términos generales, las habilidades en las cuatro

categorias que se trabajaron en la investigacion.
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Capitulo 6. Conclusiones

A continuacion se presentan las apreciaciones sujetas al analisis realizado a las pruebas PISA,

con base en el material disponible de los reactivos liberados y estudiados.

El estudio de la prueba PISA, desde la 6ptica de las categorias seleccionadas era deficiente,
por ello, fue necesario plantear unas subcategorias para poder realizar el analisis de las preguntas
y respuestas que permitieron identificar las habilidades basicas que subyacen en la prueba PISA,
Es decir, fue posible describir la estructura de las preguntas de los reactivos liberados de los afios
2000 al 2006. La investigacion estableci6 que las preguntas analizadas se enmarcan dentro de los
términos comunes con los cuales se formular preguntas en nuestro &mbito natural. Es decir PISA
plantea preguntas, en orden preferencial, de relacion, deduccién, argumentacién, asociacion,
aplicacion, inferencia y asociacion. Sin embargo, las preguntas de relacion presentan un
ingrediente adicional a las preguntas formuladas en las pruebas colombianas, porque para llegar
a las respuestas hay que realizar operaciones adicionales de aplicacion que dependen de las

relaciones encontradas con anterioridad en la informacién facilitada.

Es decir, PISA formula preguntas de lectura de graficos, mapas, textos; de igual manera, se
formulan preguntas que propician discusiones entre un grupo, se puede negociar, se favorece
tomar decisiones y actuar en consecuencia. En otras palabras, las preguntas que plantea PISA

involucran al estudiante, lo hacen un protagonista de la situacion.

Con la aplicacion de los diferentes instrumentos disefiados y del analisis e interpretacién de
los datos, fue posible establecer relaciones entre las habilidades que evalta PISA. Es decir, la

investigacion encontrd que el componente interpretativo es fuerte en el sentido de que PISA no
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proporciona toda la informacion en el texto y por ello, hay que movilizar informacion

relacionada adquirida en otros momentos (la escuela, la casa, los noticieros, la ciudad).

Las preguntas planteadas por PISA, dependen en gran medida de varios factores, entre los
cuales se identificaron: el contexto de los reactivos, la teoria implicita, la teoria comprension de
textos y lo que se entienda por habilidad basica. En consecuencia, si un estudiante ha
desarrollado habilidades tales como ciertas habilidades, destrezas, actitudes, valores y logra
filtrarlos con las teorias y conceptos anteriores, es una persona gque potencialmente tendra buen

desempefio en PISA.

Hay una fuerte relacion entre habilidad comprendida como capacidad subyacente que deben
adquirir los individuos para interpretar situaciones, movilizar conocimientos previos, conceptos,
procedimientos y relacionarlos con una informacion que lo orienten a tomar decisiones, proponer
ideas, ponerse en accidn y actuar en consecuencia, y calidad educativa comprendida como una
abstraccién que se evidencia al comparar los resultados obtenidos por los estudiantes en las
diferentes etapas del proceso educativo, con los indicadores de habilidad disefiados con
anterioridad, para calificar como insuficiente, bueno, suficiente o excelente la actividad
realizada. Por consiguiente, se recomienda que se fortalezcan los diferentes desempefios en los
estudiantes mediante el enfoque por habilidades y de esta manera se esperan mejoras en la

calidad de la educacion.

Las preguntas de la prueba PISA, son disefiadas para los paises miembros de la OCDE, en la
cual se evaltan las habilidades acordes con su desarrollo econémico; en consecuencia, la
interpretacion de textos, el interactuar en grupos heterogéneos, el actuar con autonomia, la
movilizacion de conocimientos, habilidades y destrezas, les facilita a sus estudiantes afrontar la

prueba PISA con mayores herramientas que los estudiantes de los paises latinos, en los cuales se
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esta implementando el curriculos basados en las habilidades basicas académicas. Por ello se
recomienda ampliar en los estudiantes el campo de accidn cultural, conocimientos econémicos y

temas cientificos que generan discusiones, polémicas éticas y cientificas.

La investigacion recomienda que en proximas estudios se amplien los reactivos de
matematicas del afio 2006 para que se obtengan relaciones mas significativas y el estudio sea
mas proximo a la realidad. Por ultimo, la investigacion encontrd que el concepto de habilidad
dado por la OCDE-PISA, es similar en la terminologia utilizada por el MEN, pero, la aplicacion
que hace aquella, es mas profunda, mas elaborada, son preguntas que abordan varias aristas que
requieren una clara interpretacion y aplicacion. Es decir, es necesario afianzar las habilidades
bésicas educativas y llevarlas al plano de aplicacion personal de los estudiantes para que la

calidad educativa pueda rendir mejores resultados.
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Anexos

CUADRO DE ANALISIS PARA LAS PREGUNTAS

Las tablas muestran cuatro filas y diez columnas. En la primera columnas de la izquierda aparecen las tres habilidades evaluadas en
la investigacion; en la siguiente columna la letra p (preguntas) indica la cantidad de preguntas que reporta el reactivo (tema) que genera
las preguntas, el cual se especifica en la columna diez (reactivo, en la cual la letra M indica que es de matematica, C ciencias y L lectura,
acompafada del namero del reactivo, es decir por ejemplo: M1 es el primer reactivo de matematicas).

Las columnas, tercera a novena aparecen rotuladas con la subcategoria que se va a evaluar. Es decir, si la categoria esta presente en
la pregunta, se marca con una X. Ademas, los cédigos para las habilidades son: UHMI (Usar Herramientas de manera interactiva); IGH
(Interactuar en grupos Heterogéneos); AFA (actuar de Forma autébnoma); para las subcategorias, los codigos son: REL (Relacion), ASO

(Asociacion), DED deduccion), INF (Inferencia), INT (Interpretativa), APL (Aplicativa), ARG (Argumentativa).

Subcategoria Pregunta(s) REL ASO DED INF INT APL ARG REACTIVO:
M.
Habilidad

CUHI
(Lenguaje, tecnologia)

CIGH
CAFA

Cuadro de datos para las preguntas.

Fuente: Elaboracion propia, 2016
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CUADRO DE ANALISIS DE LAS 31 PREGUNTAS DE MATEMATICAS (18 REACTIVOS)

Subcategoria Pregunta(s) REL ASO DED INF INT APL ARG REACTIVO:
M. 1
Habilidad
CUHI 1 X X Manzanas.
(Lenguaje, tecnologia) 2 X X X X
3 X X X X X 2000
CIGH 1,2,3 La habilidad restringida para presentar ideas y escuchar las ideas de otros.
CAFA 1,2,3 Habilidad restringida para sugerir arreglos o soluciones alternativas.
Subcategoria Pregunta(s) REL ASO DED INF INT APL ARG REACTIVO:
M. 2
Habilidad
CUHI 1 X X X X X Area
(Lenguaje, tecnologia) continental.
2000
CIGH 1 La capacidad amplia para tomar decisiones que permitan diferentes opiniones.
CAFA 1 Habilidad amplia para sugerir arreglos o soluciones alternativas.
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Subcategoria Pregunta(s) REL ASO DED INF INT APL ARG REACTIVO:
M. 3
Habilidad
CUHI 1 X X X X Granjas.
(Lenguaje, tecnologia) 2 X X X X X 2000
CIGH 1,2 La habilidad amplia para presentar ideas y escuchar las ideas de otros.
CAFA 1,2 Habilidad amplia para sugerir arreglos o soluciones alternativas.
Subcategoria Pregunta(s) REL ASO DED INF INT APL ARG REACTIVO:
M. 4
Habilidad
CUHI 1 X X X Tridngulos.
(Lenguaje, tecnologia) 2000
CIGH 1 La habilidad restringida para presentar ideas y escuchar las ideas de otros.
CAFA 1 Habilidad restringida para sugerir arreglos o soluciones alternativas.
Subcategoria Pregunta(s) REL ASO DED INF INT APL ARG REACTIVO:
M. 5
Habilidad
CUHI 1 X X X Velocidad de
(Lenguaje, tecnologia) 2 X X X un auto de
3 X X X carreras.
4 X X X 2000
CIGH 1,2,34 La habilidad restringida para presentar ideas y escuchar las ideas de otros.
CAFA 1,2,34 Habilidad restringida para sugerir arreglos o soluciones alternativas.
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Subcategoria Pregunta(s) REL ASO DED INF INT APL ARG REACTIVO:
M. 6
Habilidad
CUHI 1 X X X Terremoto.
(Lenguaje, tecnologia) 2003
CIGH 1 La habilidad restringida para presentar ideas y escuchar las ideas de otros.
CAFA 1 Habilidad restringida para sugerir arreglos o soluciones alternativas.
Subcategoria Pregunta(s) REL ASO DED INF INT APL ARG REACTIVO:
M. 7
Habilidad
CUHI 1 X X X X Basura.
(Lenguaje, tecnologia) 2003
CIGH 1 La habilidad restringida de presentar ideas y escuchar las ideas de otros.
CAFA 1 Habilidad restringida para sugerir arreglos o soluciones alternativas.
w Pregunta(s) REL ASO DED INF INT APL ARG REACTIVO:
M. 8
Habilidad
CUHI 1 X X X X X Repisas.
(Lenguaje, tecnologia) 2003
CIGH 1 La habilidad amplia para presentar ideas y escuchar las ideas de otros.
CAFA 1 Habilidad amplia para sugerir arreglos o soluciones alternativas.
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Subcategoria Pregunta(s) REL ASO DED INF INT APL ARG REACTIVO:
M. 9
Habilidad
CUHI 1 X X X X Examenes de
(Lenguaje, tecnologia) ciencias.
2003
CIGH 1 La capacidad amplia para tomar decisiones que permitan diferentes opiniones.
CAFA 1 Habilidad amplia para sugerir arreglos o soluciones alternativas.
Subcategoria Pregunta(s) REL ASO DED INF INT APL ARG REACTIVO:
M. 10
Habilidad
CUHI 1 X X X X X Exportaciones.
(Lenguaje, tecnologia) 2 X X X X 2003
CIGH 1,2 La habilidad restringida para presentar ideas y escuchar las ideas de otros.
CAFA 1 Habilidad amplia para sugerir arreglos o soluciones alternativas.
2 Habilidad restringida para sugerir arreglos o soluciones alternativas.
Subcategoria Pregunta(s) REL ASO DED INF INT APL ARG REACTIVO:
M. 11
Habilidad
CUHI 1 X X X X Tipo de
(Lenguaje, tecnologia) 2 X X X X cambio.
3 X X X X 2003
CIGH 1,2,3 La capacidad amplia para tomar decisiones que permitan diferentes opiniones.
CAFA 1,2 La capacidad amplia para tomar decisiones que permitan diferentes opiniones.
3 La habilidad restringida para negociar.
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Subcategoria Pregunta(s) REL ASO DED INF INT APL ARG REACTIVO:
M. 12
Habilidad
CUHI 1 X X X X X El chat.
(Lenguaje, tecnologia) 2 X X X X X 2003
CIGH 1 La capacidad amplia para tomar decisiones que permitan diferentes opiniones.
2 La habilidad amplia para presentar ideas y escuchar las ideas de otros.
CAFA 1,2 Habilidad amplia para sugerir arreglos o soluciones alternativas.
Subcategoria Pregunta(s) REL ASO DED INF INT APL ARG REACTIVO:
M. 13
Habilidad
CUHI 1 X X X El carpintero.
(Lenguaje, tecnologia) 2003
CIGH 1 La capacidad restringida para tomar decisiones que permitan diferentes opiniones.
CAFA 1 Habilidad restringida para sugerir arreglos o soluciones alternativas.
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Subcategoria Pregunta(s) REL ASO DED INF INT APL ARG REACTIVO:
M. 14
Habilidad
CUHI 1 X X X X Robos.
(Lenguaje, tecnologia) 2003
CIGH 1 La habilidad amplia para presentar ideas y escuchar las ideas de otros.
CAFA 1 Habilidad amplia para sugerir arreglos o soluciones alternativas.
Subcategoria Pregunta(s) REL ASO DED INF INT APL ARG REACTIVO:
M. 15
Habilidad
CUHI 1 X X X X Crecimiento.
(Lenguaje, tecnologia) 2 X X X X 2003
3 X X X X
CIGH 1,2,3 La habilidad amplia para presentar ideas y escuchar las ideas de otros.
CAFA 1,2,3 Habilidad amplia para sugerir arreglos o soluciones alternativas.
Subcategoria Pregunta(s) REL ASO DED INF INT APL ARG REACTIVO:
M. 16
Habilidad
CUHI 1 X X X X X Cubos.
(Lenguaje, tecnologia) 2003
CIGH 1 La habilidad amplia para presentar ideas y escuchar las ideas de otros.
CAFUH 1 Habilidad amplia para sugerir arreglos o soluciones alternativas.
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Subcategoria Pregunta(s) REL ASO DED INF INT APL ARG REACTIVO:
M. 17
Habilidad
CUHI 1 X X X X Pasos.
(Lenguaje, tecnologia) 2 X X X X 2003
CIGH 1,2 La habilidad restringida para presentar ideas y escuchar las ideas de otros.
CAFA 1,2 Habilidad amplia para sugerir arreglos o soluciones alternativas.
Subcategoria Pregunta(s) REL ASO DED INF INT APL ARG REACTIVO:
M. 18
Habilidad
CUHI 1 X X X X Caramelos de
(Lenguaje, tecnologia) colores.
2006
CIGH 1 La capacidad restringida para tomar decisiones que permitan diferentes opiniones.
CAFA 1 Habilidad restringida para sugerir arreglos o soluciones alternativas.
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CUADRO DE ANALISIS DE LAS 35 PREGUNTAS DE CIENCIAS (12 REACTIVOS)

Subcategoria Pregunta(s) REL ASO DED INF INT APL ARG REACTIVO:
C.1
Habilidad
CUHI 1 X X X X X El diario de
(Lenguaje, tecnologia) 2 X X X Semmelweis.
3 X X X X 2000
4 X X X
CIGH 1,3 La habilidad amplia para presentar ideas y escuchar las ideas de otros.
2,4 La habilidad restringida para presentar ideas y escuchar las ideas de otros.
CAFA 1,3 Habilidad amplia para sugerir arreglos o soluciones alternativas.
2,4 Habilidad restringida para sugerir arreglos o soluciones alternativas.
Subcategoria Pregunta(s) REL ASO DED INF INT APL ARG REACTIVO:
C.2
Habilidad
CUHI 1 X X X X X Ozono.
(Lenguaje, tecnologia) 2 X X X X X 2000
3 X X X X
4 X X
CIGH 1,3 La habilidad amplia para presentar ideas y escuchar las ideas de otros.
2,4 La habilidad restringida para presentar ideas y escuchar las ideas de otros.
CAFA 1,3 Habilidad amplia para sugerir arreglos o soluciones alternativas.
2,4 Habilidad restringida para sugerir arreglos o soluciones alternativas.
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Subcategoria Pregunta(s) REL ASO DED INF INT APL ARG REACTIVO:
C.3
Habilidad
CUHI 1 X X X X Clonacion.
(Lenguaje, tecnologia) 2 X X X X 2003
3 X X X
CIGH 1,2,3 La capacidad restringida para tomar decisiones que permitan diferentes opiniones.
CAFA 1,2,3 Habilidad restringida para sugerir arreglos o soluciones alternativas.
Subcategoria Pregunta(s) REL ASO DED INF INT APL ARG REACTIVO:
C.4
Habilidad
CUHI 1 X X X X Luz diurna
(Lenguaje, tecnologia) 2 X X X X 2003
CIGH 1 La capacidad restringida para tomar decisiones que permitan diferentes opiniones.
2 La capacidad amplia para tomar decisiones que permitan diferentes opiniones.
CAFA 1 Habilidad restringida para sugerir arreglos o soluciones alternativas.
2 Habilidad amplia para sugerir arreglos o soluciones alternativas.
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Capacidad amplia para elegir entre diferentes cursos de accién reflexionando en
sus consecuencias potenciales en relacion con las normas y metas individuales y
compartidas.

Subcategoria Pregunta(s) REL ASO DED INF INT APL ARG REACTIVO:
C.5
Habilidad
CUHI 1 X X X X Lluvia &cida.
(Lenguaje, tecnologia) 2 X X X 2006
3 X X X X X
CIGH 1,3 La capacidad amplia para tomar decisiones que permitan diferentes opiniones.
2 La capacidad restringida para tomar decisiones que permitan diferentes opiniones.
CAFA 1,3 Habilidad amplia restringida para sugerir arreglos o soluciones alternativas.
2 Habilidad restringida para sugerir arreglos o soluciones alternativas.
Subcategoria Pregunta(s) REL ASO DED INF INT APL ARG REACTIVO:
C.6
Habilidad
CUHI 1 X X X X Filtros solares.
(Lenguaje, tecnologia) 2 X X X 2006
3 X X X
4 X X X X
1,2 Capacidad restringida para usar la informacién suministrada y movilizar
CIGH conocimientos previos.
3,4 La capacidad restringida para tomar decisiones que permitan diferentes opiniones.
1,2,3 Capacidad restringida para elegir entre diferentes cursos de accidn reflexionando
4 en sus consecuencias potenciales en relacion con las normas y metas individuales
CAFA y compartidas.
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w Pregunta(s) REL ASO DED INF INT APL ARG REACTIVO:
C.7
Habilidad
CUHI 1 X X X Ropa.
(Lenguaje, tecnologia) 2 X X X 2006
CIGH 1,2 La habilidad restringida para presentar ideas y escuchar las ideas de otros.
CAFA 1,2 Habilidad restringida para sugerir arreglos o soluciones alternativas.
Subcategoria Pregunta(s) REL ASO DED INF INT APL ARG REACTIVO:
C.8
Habilidad
CUHI 1 X X X Cultivos
(Lenguaje, tecnologia) genéticamente
modificados.
2006
CIGH 1 La habilidad y capacidad restringida de manejar y resolver conflictos.
CAFA 1 Habilidad restringida para sugerir arreglos o soluciones alternativas.
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Subcategoria Pregunta(s) REL ASO DED INF INT APL ARG REACTIVO:
C.9
Habilidad
CUHI 1 X X X X Invernadero.
(Lenguaje, tecnologia) 2 X X X X 2006
3 X X X X
CIGH 1,2,3 La habilidad amplia para presentar ideas y escuchar las ideas de otros.
CAFA 1,2,3 Habilidad amplia para sugerir arreglos o soluciones alternativas.
Subcategoria Pregunta(s) REL ASO DED INF INT APL ARG REACTIVO:
C.10
Habilidad
CUHI 1 X X X Ejercicio
(Lenguaje, tecnologia) 2 X X X fisico.
3 X X X X 2006
CIGH 1,2 La habilidad restringida para presentar ideas y escuchar las ideas de otros.
3 La capacidad amplia para tomar decisiones que permitan diferentes opiniones.
CAFA 1,2 Habilidad restringida para sugerir arreglos o soluciones alternativas.
3 Habilidad amplia para sugerir arreglos o soluciones alternativas.
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Subcategoria Pregunta(s) REL ASO DED INF INT APL ARG REACTIVO:
C.11
Habilidad
CUHI 1 X X X X Mary
(Lenguaje, tecnologia) 2 X X Montagu.
3 X X X X 2006
CIGH 1,2 La capacidad restringida para tomar decisiones que permitan diferentes opiniones.
3 La habilidad amplia para presentar ideas y escuchar las ideas de otros.
CAFA 1,2 Habilidad restringida para sugerir arreglos o soluciones alternativas.
3 Habilidad amplia para sugerir arreglos o soluciones alternativas.
Subcategoria Pregunta(s) REL ASO DED INF INT APL ARG REACTIVO:
C.12
Habilidad
CUHI 1 X X El gran cafion.
(Lenguaje, tecnologia) 2 X X 2006
3 X X X
CIGH 1,2,3 La capacidad restringida para tomar decisiones que permitan diferentes opiniones.
CAFA 1,2,3 Habilidad restringida para sugerir arreglos o soluciones alternativas.
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CUADRO DE ANALISIS DE LAS 65 PREGUNTAS DE LECTURA (21 REACTIVOS)

Subcategoria Pregunta(s) REL ASO DED INF INT APL ARG REACTIVO:
L.1
Habilidad
CUHI 1 X X X CANCO:
(Lenguaje, tecnologia) 2 X X X Compafiia
manufacturera
2000
CIGH 1,2 La capacidad amplia para tomar decisiones que permitan diferentes opiniones.
CAFA 1,2 Habilidad restringida para sugerir arreglos o soluciones alternativas.
Subcategoria Pregunta(s) REL ASO DED INF INT APL ARG REACTIVO:
L.2
Habilidad
CUHI 1 X X Plan RAOS.
(Lenguaje, tecnologia) 2 X X 2000
3 X X X
4 X X
1,2 La capacidad restringida para tomar decisiones que permitan diferentes opiniones.
CIGH 3 La habilidad amplia para presentar ideas y escuchar las ideas de otros.
4 La habilidad amplia para negociar.
1,2, Habilidad restringida para sugerir arreglos o soluciones alternativas.
CAFA 3 Capacidad amplia para elegir entre diferentes cursos de accion reflexionando en
sus consecuencias potenciales en relacién con las normas y metas individuales y
compartidas.
4 Habilidad amplia para sugerir arreglos o soluciones alternativas.
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Subcategoria Pregunta(s) REL ASO DED INF INT APL ARG REACTIVO:
L.3
Habilidad
CUHI 1 X X La tecnologia
(Lenguaje, tecnologia) 2 X X X crea nuevas
leyes.
2000
CIGH 1 La habilidad restringida para presentar ideas y escuchar las ideas de otros.
2 La habilidad amplia para presentar ideas y escuchar las ideas de otros.
CAFA 1 Habilidad restringida para sugerir arreglos o soluciones alternativas.
2 Habilidad amplia para sugerir arreglos o soluciones alternativas.
Subcategoria Pregunta(s) REL ASO DED INF INT APL ARG REACTIVO:
L. 4
Habilidad
CUHI 1 X X Fuerza laboral.
(Lenguaje, tecnologia) 2 X X X 2000
3 X X X
4 X X
5 X X
CIGH 1,45 La capacidad restringida para tomar decisiones que permitan diferentes opiniones.
2,3 La capacidad amplia para tomar decisiones que permitan diferentes opiniones.
CAFA 1,45 Habilidad restringida para sugerir arreglos o soluciones alternativas.
2,3 Habilidad amplia para sugerir arreglos o soluciones alternativas.
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Subcategoria Pregunta(s) REL ASO DED INF INT APL ARG REACTIVO:
L.5
Habilidad
CUHI 1 X X Biblioteca.
(Lenguaje, tecnologia) 2 X X X X 2003
CIGH 1 La capacidad amplia para tomar decisiones que permitan diferentes opiniones.
2 La habilidad amplia para presentar ideas y escuchar las ideas de otros.
CAFA 1,2 Habilidad amplia para sugerir arreglos o soluciones alternativas.
Subcategoria Pregunta(s) REL ASO DED INF INT APL ARG REACTIVO:
L.6
Habilidad
CUHI 1 X X X Cine.
(Lenguaje, tecnologia) 2 X X X 2003
CIGH 1,2 La habilidad restringida para presentar ideas y escuchar las ideas de otros.
CAFA 1,2 Habilidad restringida para sugerir arreglos o soluciones alternativas.
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Subcategoria Pregunta(s) REL ASO DED INF INT APL ARG REACTIVO:
L.7
Habilidad
CUHI 1 X X X X Requerimiento
(Lenguaje, tecnologia) 2 X X X X de energia.
2003
CIGH 1,2 La habilidad amplia para presentar ideas y escuchar las ideas de otros.
CAFA 1,2 Habilidad amplia para sugerir arreglos o soluciones alternativas.
Subcategoria Pregunta(s) REL ASO DED INF INT APL ARG REACTIVO:
L.8
Habilidad
CUHI 1 X X X El congelador.
(Lenguaje, tecnologia) 2 X X X 2003
CIGH 1,2 La capacidad restringida para tomar decisiones que permitan diferentes opiniones.
CAFA 1,2 Habilidad restringida para sugerir arreglos o soluciones alternativas.
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Subcategoria Pregunta(s) REL ASO DED INF INT APL ARG REACTIVO:
L.9
Habilidad
CUHI 1 X X X Sistema de
(Lenguaje, tecnologia) transporte.
2003
CIGH 1 La capacidad amplia para tomar decisiones que permitan diferentes opiniones.
CAFA 1 Habilidad amplia para sugerir arreglos o soluciones alternativas.
Subcategoria Pregunta(s) REL ASO DED INF INT APL ARG REACTIVO:
L. 10
Habilidad
CUHI 1 X X X Disefio de
(Lenguaje, tecnologia) CUrsos.
2003
CIGH 1 La habilidad amplia para presentar ideas y escuchar las ideas de otros.
CAFA 1 Habilidad amplia para sugerir arreglos o soluciones alternativas.
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Subcategoria Pregunta(s) REL ASO DED INF INT APL ARG REACTIVO:
L. 11
Habilidad
CUHI 1 X X X X Disefio por
(Lenguaje, tecnologia) 2 X X X X nGmeros.
3 X X X X 2003
CIGH 1,2 La capacidad restringida para tomar decisiones que permitan diferentes opiniones.
3 La capacidad amplia para tomar decisiones que permitan diferentes opiniones.
CAFA 1,2 Habilidad restringida para sugerir arreglos o soluciones alternativas.
3 Habilidad amplia para sugerir arreglos o soluciones alternativas.
Subcategoria Pregunta(s) REL ASO DED INF INT APL ARG REACTIVO:
L. 12
Habilidad
CUHI 1 X X X X El graffiti.
(Lenguaje, tecnologia) 2 X X X X 2006
3 X X X X
4 X X X X
5 X X X X
CIGH 1 La habilidad restringida para presentar ideas y escuchar las ideas de otros.
2,3,4,5 La capacidad amplia para tomar decisiones que permitan diferentes opiniones.
CAFA 1 Habilidad restringida para sugerir arreglos o soluciones alternativas.
2,345 Habilidad amplia para sugerir arreglos o soluciones alternativas.
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problemas.

Subcategoria Pregunta(s) REL ASO DED INF INT APL ARG REACTIVO:
L. 13
Habilidad
1 X X X X X El regalo.
CUHI 2 X X 2006
(Lenguaje, tecnologia) 3 X X X X X
4 X X X
5 X X X
6 X X
7 X X X
1 La habilidad y capacidad amplia de manejar y resolver conflictos.
2 La habilidad restringida para presentar ideas y escuchar las ideas de otros.
CIGH 3,7 La habilidad amplia para presentar ideas y escuchar las ideas de otros.
4 La capacidad restringida para tomar decisiones que permitan diferentes opiniones.
5 La capacidad amplia para tomar decisiones que permitan diferentes opiniones.
6 La habilidad y capacidad restringida de manejar y resolver conflictos.
1,3,7 Habilidad amplia para sugerir arreglos o soluciones alternativas.
CAFA 2,4 Habilidad restringida para sugerir arreglos o soluciones alternativas.
5 Habilidad amplia para tomar decisiones en situaciones complicadas.
6 Habilidad restringida para tomar decisiones en situaciones complicadas.
Subcategoria Pregunta(s) REL ASO DED INF INT APL ARG REACTIVO:
L. 14
Habilidad
CUHI 1 X X X Las armas
(Lenguaje, tecnologia) 2 X X X cientificas de
3 X X la policia.
4 X X X 2006
CIGH 1,3 La capacidad restringida para tomar decisiones que permitan diferentes opiniones.
2,4 La habilidad restringida para negociar.
CAFA 1,2 Habilidad restringida para validar los avances cientificos en la resolucion de
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3.4 Habilidad restringida para sugerir arreglos o soluciones alternativas.
Subcategoria Pregunta(s) REL ASO DED INF INT APL ARG REACTIVO:
L. 15
Habilidad
CUHI 1 X X Zapatos
(Lenguaje, tecnologia) 2 X X deportivos.
3 X X 2006
4 X X X
CIGH 1,4 La habilidad restringida para negociar.
2 La capacidad amplia para tomar decisiones que permitan diferentes opiniones.
3 La habilidad restringida para presentar ideas y escuchar las ideas de otros.
1 Habilidad restringida para sugerir arreglos o soluciones alternativas.
2,3 Habilidad amplia para sugerir arreglos o soluciones alternativas.
CAFA 4 Capacidad restringida para elegir entre diferentes cursos de accidn reflexionando
en sus consecuencias potenciales en relacion con las normas y metas individuales
y compartidas.
Subcategoria Pregunta(s) REL ASO DED INF INT APL ARG REACTIVO:
L. 16
Habilidad
CUHI 1 X X X Lago Chad.
(Lenguaje, tecnologia) 2 X X X X 2006
3 X X X X
4 X X X
S X X X
CIGH 1 La habilidad restringida para presentar ideas y escuchar las ideas de otros.
2,3 La habilidad amplia para presentar ideas y escuchar las ideas de otros.
4,5 La habilidad y capacidad restringida de manejar y resolver conflictos.
CAFA 1,45 Habilidad restringida para sugerir arreglos o soluciones alternativas.
2,3 Habilidad amplia para sugerir arreglos o soluciones alternativas.
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Subcategoria Pregunta(s) REL ASO DED INF INT APL ARG REACTIVO:
L.17
Habilidad
CUHI 1 X X Gripe.
(Lenguaje, tecnologia) 2 X X 2006
3 X X X
g' X X
X X
CIGH 1,35 La habilidad restringida para presentar ideas y escuchar las ideas de otros.
2 La habilidad amplia para presentar ideas y escuchar las ideas de otros.
4 La habilidad amplia para negociar.
CAFA 1,35 Habilidad restringida para sugerir arreglos o soluciones alternativas.
2,4 Habilidad amplia para sugerir arreglos o soluciones alternativas.
Subcategoria Pregunta(s) REL ASO DED INF INT APL ARG REACTIVO:
L. 18.
Habilidad
CUHI 1 X X Amanday la
(Lenguaje, tecnologia) 2 X X X duquesa.
3 X X X 2006
g' X X
X X
CIGH 1 La habilidad restringida para presentar ideas y escuchar las ideas de otros.
2,34 La habilidad amplia para presentar ideas y escuchar las ideas de otros.
5 La habilidad y capacidad restringida de manejar y resolver conflictos.
CAFA 15 Habilidad restringida para sugerir arreglos o soluciones alternativas.
2,34 Habilidad amplia para sugerir arreglos o soluciones alternativas.
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Subcategoria Pregunta(s) REL ASO DED INF INT APL ARG REACTIVO:
L. 19
Habilidad
CUHI 1 X X X X Irrigacion.
(Lenguaje, tecnologia) 2 X X X X 2006
3 X X X X
4 X X X X
CIGH 1,3 La habilidad restringida para presentar ideas y escuchar las ideas de otros.
2,4 La habilidad amplia para presentar ideas y escuchar las ideas de otros.
CAFA 1,3 Habilidad restringida para sugerir arreglos o soluciones alternativas.
2,4 Habilidad amplia para sugerir arreglos o soluciones alternativas.
Subcategoria Pregunta(s) REL ASO DED INF INT APL ARG REACTIVO:
L. 20
Habilidad
CUHI 1 X X X Vacaciones.
(Lenguaje, tecnologia) 2 X X X 2006
CIGH 1,2 La habilidad amplia para presentar ideas y escuchar las ideas de otros.
CAFA 1,2 Habilidad amplia para sugerir arreglos o soluciones alternativas.
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Subcategoria Pregunta(s) REL ASO DED INF INT APL ARG REACTIVO:
L.21
Habilidad
CUHI 1 X X X X Campamento
(Lenguaje, tecnologia) Infantil.

2006

CIGH 1 La habilidad amplia para presentar ideas y escuchar las ideas de otros.

CAFA 1 Habilidad amplia para sugerir arreglos o soluciones alternativas.




