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2. Descripcion

El presente proyecto de grado plantea fomentar la implementacion de la lectura compartida
con los estudiantes del I.E.D Anibal Fernandez de Soto, grado 1001. Tras haber establecido
los diversos niveles de comprension lectora, se determind que el acercamiento de las
estudiantes a este tipo de textos resulta posible no sélo para lograr su comprensién, sino
ademas para que se analice criticamente el origen del cual proviene este conocimiento.
Muchos de los talleres realizados se centren no solo en el rol de quién recibe la caricatura sino

también de quien la realiza.

3. Fuentes

ARIAS, A. (2016). Literatura Fantastica: estrategia para fortalecer la argumentacion oral.

BOGOTA: Universidad Pedagégica Nacional. (Tesis de pregrado).

BONILLA, E. (2005). Mas alla del dilema de los métodos La investigacion. BOGOTA: GRUPO
EDITORIAL NORMA.




ELLIOT, J. (1990). La investigacion accion en educacion. BUENOS AIRES: EDICIONES
MORATA.

GALINDO, J. (2014). Lecturas, libros y tertulias. BOGOTA: Universidad del Rosario. (Tesis
de pregrado).

GARRIDO, F. (2002). Memorias 5 - Congreso Nacional de Lectura. BOGOTA: EDITORIAL
FUNDALECTURA.

KAWULICH, B. (2006). La observacion participante como método de recoleccion de datos.
MADRID: FQS.

LARROSA, J. (1994). Pedagogia profana: estudios sobre lenguaje, subjetividad, formacion.
BUENOS AIRES: NOVEDADES EDUCATIVAS

LEGUIZAMON, E. (2011). La lectura como practica social. BOGOTA: Pontificia Universidad
Javeriana. (Tesis de pregrado).

LOPEZ, A. (2004). La lectura en voz alta como elemento importante en la formacion de lectores.
BOGOTA: EDITORIAL FUNDALECTURA.

NAVARRO, P. (1995). La encuesta como texto: un enfoque cualitativo. GRANADA:
SOCIOLOGIA ESPANOLA.

PENNAC, D. (1993). Como una novela. BARCELONA: EDITORIAL ANAGRAMA.

PEREZ, M. (2013). Secuencia didactica para reconocimiento de la literatura, y goce estético en

el trabajo con cuentos. BOGOTA: Universidad Pedagdgica Nacional. (Tesis de pregrado).

RAMOS, D. (2015). Cuentos al aire para fortalecer y potencializar las competencias de

comprension lectora. BOGOTA: Universidad Pedagégica Nacional. (Tesis de pregrado).

REAL ACADEMIA ESPANOLA. (2001). Diccionario de la lengua espafiola (22.2 ed.).
MADRID: AUTOR.

ROSENBLATT, M. (2003). Nuevos acercamientos a los jovenes y la lectura. CIUDAD DE
MEXICO: FONDO DE CULTURA ECONOMICA.




RUBIO, E. (2016). El taller de escritura: una propuesta para contribuir al proceso de escritura
narrativa de las estudiantes de 703, de la IED Liceo Femenino Mercedes Narifio. BOGOTA:

Universidad Pedagogica Nacional. (Tesis de pregrado).
PIAGET, J. (1985). De la I6gica del nifio a la l6gica del adolescente. BARCELONA: PAIDOS.

SEPULVEDA, C. (2016). Los jovenes como mediadores en los circulos de lectura literaria una
propuesta para el servicio social. BOGOTA: Pontificia Universidad Javeriana. (Tesis de

pregrado).

SILVA, A. (2010). La Lectura en Voz Alta como Estrategia Didactica, Empleada para Despertar
el Interés por la Literatura en los Estudiantes del Colegio Distrital Prado Veraniego 2.
BOGOTA: Universidad de la Salle. (Tesis de pregrado).

STRAUSS, A. (2002). Bases de la investigacion cualitativa. BOGOTA: EDITORIAL
CONTUS.

TRELEASE, J. (2002). Manual de la lectura en voz alta. BOGOTA: EDITORIAL
FUNDALECTURA.

VARGAS, 1. (2012). La entrevista en la investigacion cualitativa: nuevas tendencias y retos.
SAN JOSE: UNIVERSIDAD NACIONAL.

VASQUEZ, F. (2008). La ensefia literaria. Critica y didactica de la literatura. BOGOTA:
KIMPRES.

4. Contenidos

El cuerpo del documento consta de 8 capitulos que refieren los siguientes contenidos:

Capitulo 1: Introduccion. Contextualizacion del lugar de intervencion pedagogica y de los
participantes, descripcion y justificacion del problema, pregunta de investigacion y objetivos de
la misma.

Capitulo 2: Marco tedrico. Referentes tedricos de la investigacion asociados con antecedentes y
trabajos similares, definicion de los constructos que guiaron el proyecto (género, discurso y
tareas comunicativas).

Capitulo 3: Disefio metodoldgico. Tipo y disefio del estudio, participantes, unidades, categorias

de andlisis e indicadores, instrumentos de recolecciéon de informacion.




Capitulo 4: Intervencién pedagdgica. Enfoque pedagdgico, etapas de intervencion, programa
curricular y planeacién de clase.

Capitulo 5: Analisis de los datos. Manejo y analisis de la informacion recolectada.

Capitulo 6: Resultados.

Capitulo 7: Conclusiones.

Capitulo 8: Recomendaciones generales y posibles rutas para continuar la investigacion.

Referencias y anexos.

5. Metodologia

La presente investigacion se cataloga como investigacion cualitativa con un enfoque de
investigacion-accion. Esto se sustenta a partir de la propuesta investigativa que entre sus
objetivos se propone mejorar los procesos de comprension textual en la poblacion junto a la cual
se realizé el estudio. La observacién no participante constituye la técnica primordial en esta
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RESUMEN

La presente investigacion buscaba comprobar la viabilidad de una estrategia diferente
para abordar la literatura y generar curiosidad e interés en los estudiantes a partir de una
perspectiva experiencial partiendo de las reflexiones de autores como Daniel Pennac y
Michelle Rosenblatt en los estudiantes del grado 1001 del I.E.D Anibal Fernandez de
Soto. Para ello se disefié una propuesta de intervencion pedagogica basada en la Lectura
compartida de obras literarias. Esta estrategia reconoce la importancia de actividades
grupales como la discusidn, talleres de reflexion y de escritura creativa, alejandose asi
de los ejercicios tradicionales de lectura donde la individualidad y la memorizacion
priman.

Con la elaboracion de este proyecto, se encontré que los estudiantes disfrutan mas el
ejercicio de lectura cuando son expuestos a actividades que divergen de los métodos
tradicionales. Ademas también se evidencio un aumento en las habilidades de
comprension de lectura de los jovenes de grado décimo desde el quinto mes de
participacion en este proyecto.

En escuetas palabras este innovador ejercicio de lectura llevo a los estudiantes no sélo a
realizar un ejercicio de lectura sino a vincularse con los protagonistas de aquellas
historias con quienes comparten las situaciones, experiencias y sentimientos, lo que en
ultimas les permiti6 disfrutar la literatura el principal objetivo pedagdgico de esta

investigacion.

Palabras claves: Implementacién, Interés, Lectura compartida, Literatura, Estrategia.



SUMMARY

The following investigation intended to confirm the viability of a different strategy to
speak of literature and to help the students to feel curiosity and interest —for literature-
through an experiential perspective, starting from the reflections of authors like Daniel
Pennac and Michelle Rosenblatt among the students of tenth grade at I.E.D Anibal
Fernandez de Soto. For this a pedagogical proposal was designed named: Lectura
compartida.

This strategy recognizes the importance of group activities like discussions, reflection
workshops and creative writing, walking apart from the traditional reading exercises

where individuality and memorization are more important.

When this project concluded, | found out that students tend to enjoy more reading
activities when they are exposed to methods that divert from traditional ways. | also
discovered that students enhanced their reading and interpreting skills among tenth
grade students within five months after we started this investigation.

In short words, this reading exercise helped the students not only to read but also to

connect themselves with the protagonists from those stories they were reading.

Key words: Activity, Interest, Lectura compartida, Literature, Strategy.
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CAPITULO I - PROBLEMA

1. CONTEXTUALIZACION

La institucién educativa en la que se lleva a cabo este proyecto se llama I.E.D Anibal
Fernandez de Soto, se encuentra ubicada en el barrio Prado Pinzon en la localidad de
Suba en el Distrito Capital de Bogota. Este colegio se rige bajo un proyecto educativo
institucional que se titula: “Construyendo valores para la excelencia humana y cultura
para el trabajo”, fue escrito en el afio 2012 por toda la comunidad educativa incluyendo
a padres de familia, coordinaciones y estudiantes, con el claro motivo de mejorar las
condiciones actuales del colegio y para también para proponer un nuevo panorama hacia
el futuro de esta institucion. De acuerdo al P.E.I, el colegio busca formar

personas auténomas, analiticas, criticas que se comprometan con el trabajo para permitir
el mejoramiento de si mismo, su familia y su entorno a través de la conglomeracion de

conocimientos en diferentes areas que seran Utiles para los estudiantes en el futuro.

Segun la mision propuesta en el P.E.I, hay saberes que tienen un impacto muy
importante en la vida de los estudiantes, y por tanto, deben tener una mayor
preponderancia en el plan de estudios que otras asignaturas. Por ejemplo —seguln los
resultados obtenidos por las encuestas que los estudiantes respondieron y por la
observacién participativa llevada a cabo en la primera etapa del proyecto- toman 5
clases de 45 minutos a la semana de Fisica, cifras que comparte con otras asignaturas
como Quimica o Matematicas. En estas areas de conocimiento entenderan como se
comportan los objetos alrededor de ellos y también de lo que estan hechos, sin olvidar
que ademas aprenderan a realizar operaciones con nimeros, una accion muy util en la
vida cotidiana. La literatura no cuenta con la misma suerte, de acuerdo al docente titular

de humanidades, Walter Vargas, la aparente falta de utilidad de la literatura -a
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comparacion de otras asignaturas- ha permitido que se le relegue a no contar con un
espacio académico unico, por ejemplo, los estudiantes de décimo grado solo invierten
45 minutos cada dos semanas a la lectura de textos literarios en la clase de

Humanidades.

Curiosamente también resalta la existencia de un plan lector en el colegio; en él se
explicita la importancia de la literatura y las positivas consecuencias que tiene lograr
una mayor exposicién de los estudiantes a ella. A pesar de todo, sus intenciones
contrastan con la realidad del aula de clase donde muy rara vez se realizan ejercicios de
lectura y que cuando son llevados a cabo se ejecutan de manera tradicional, una préctica
memoristica, aislada y unidireccional. Situaciones como las anteriormente mencionadas
han llevado al estudiante a perder el interés y la curiosidad por la literatura, razén por la

cual estan tan alejados del mundo de la literatura.

1.1 DELIMITACION DEL PROBLEMA

Como docente es facil advertir que la mayoria de estudiantes realizan sus
responsabilidades académicas condicionados por factores como la calificaciéon y que
muy pocas veces hay interés real por el conocimiento que se imparte. Esta situacién
también se refleja en la clase de literatura, aqui los jévenes no toman el libro porque
sientan curiosidad o interés, tampoco para aprender algo nuevo, en cambio, la mayoria
de ellos lee exclusivamente por el compromiso académico que esto representa, ya que Si
no realizan el ejercicio de lectura de determinada obra no podré realizar un resumen o

presentar un examen memoristico, lo que significa reprobar el espacio académico.

No es un misterio entonces que a los estudiantes no les gusta la literatura, no se sienten
atraidos por ella, pero ¢por qué razén no disfrutan ellos de la literatura?, ¢la

responsabilidad recae en el docente y en las formas en que aborda la literatura?, o ¢sera
12



que se debe a las obras que escoge el profesor?

Después de un proceso de observacion no participativa —como aquella descrita en el

Anexo # 2- que duro aproximadamente tres meses en el entorno educativo, de los

estudiantes, de la clase de espafiol, del docente y sus practicas, pude determinar

diferentes necesidades y obstaculos que afrontaban los estudiantes del grado décimo y

que ademas fueron de gran relevancia para la realizacion de esta investigacion. Las

observaciones son las siguientes:

A lo largo de toda la vida académica de los estudiantes la lectura individual ha
sido una constante en la clase de humanidades, ahora, este ejercicio

unidireccional ha llevado a los jovenes a perder el interés por leer.

La excesiva preocupacion del docente por la memorizacion de datos por parte de
los estudiantes dejando de lado las interpretaciones que ellos puedan realizar del

texto también lo llevan a desinteresarse cada vez mas por la literatura.

El tiempo de exposicion a la literatura es corto, los estudiantes cuentan con 45
minutos a la semana para leer en la clase de espafiol. Con mayores tiempos de

exposicion seria posible realizar ejercicios mas significativos.

En los ejercicios de lectura realizados en clase prima la memorizacién de datos
textuales y excluye la interpretacidn y apreciacion de contenidos presentes en el
texto. El docente le da prioridad a nombres, momentos y lugares de la obra,
dejando de lado la interpretacion y la apreciacion del texto por parte de los

estudiantes.

La lectura estd condicionada por la evaluacion y la subsecuente calificacion del

desempefio de los estudiantes. Ambos elementos —la evaluacién y la
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calificacion- se convirtieron en las Unicas motivaciones que los estudiantes

tienen para leer.

Hablando en propiedad de la estrategia de lectura utilizada por el docente Walter
Vargas, resulta acertado decir que es similar a una llamada Lectura individual, este
método espera que los estudiantes realicen un ejercicio de lectura silenciosa con minima
interaccion entre ellos y que tiene un fin memoristico, se espera que los lectores
aprendan nombres, lugares, acciones, datos puntuales del texto que més tarde deberan
necesitaran en una evaluacion cuyo portal de aprobacion esta definido por la cantidad
datos que recuerden (Pennac, 1993). Considero que es también relevante hablar de la
disposicion de los integrantes del proceso de lectura; este es un ejercicio donde
solamente hay dos participantes, uno activo —el estudiante- quien se encarga de
decodificar, recopilar y reproducir la informacion que el participante pasivo —el libro-
tiene entre sus paginas. No mencioné el rol del docente, esto se debe a que su Unica
participacion en el proceso de lectura de sus estudiantes se relaciona con la escogencia
de las obras y de la evaluacion de las mismas; el profesor nunca interactta con los

lectores.

1.1.2 JUSTIFICACION

No es un secreto para ningun docente de Humanidades los constantes inconvenientes
gue enfrentan junto a sus estudiantes cuando se trata de leer literatura en el aula de
clase, por ejemplo, la falta del interés de los estudiantes por la literatura, asi que, de
nada sirve que todos los integrantes de la clase cuenten con sus textos si carecen de una
razon para leerlos, una diferente a la evaluacion y su consecuente nota que les permitira
aprobar un espacio académico. De acuerdo a Pennac (1993): “al alumno en cuestion no
le gusta leer” (p. 56) aun asi no es posible apuntalar sobre los estudiantes toda la culpa
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del problema enunciado anteriormente—la insalvable distancia que parece existir entre
ellos y la literatura-; el docente también tiene mucha responsabilidad. La utilizacion de
anticuados métodos de lectura como los memoristicos e individuales no llaman la
atencion de los estudiantes actuales, pero tal vez la consecuencia mas grave seria que
estos ejercicios tradicionales e impositivos terminaran ultimando a la lectura por gusto y

por placer para convertirla en una responsabilidad académica Pennac (1993).

Este es el caso de los estudiantes de grado décimo quienes son sometidos a practicas de
lectura poco participativas y significativas, una situacion que se hizo evidente después
de una larga y comprometida observacion de la manera en que la clase de literatura era
llevada a cabo. En este continuo acompafiamiento encontré que los estudiantes
realizaban una lectura individual silenciosa, sin interaccion alguna entre ellos y su
principal objetivo de este ejercicio era aprender nombres, lugares o acciones,
simplemente datos puntuales del texto que luego serian evaluados y cuyo portal de
aprobacién estaba definido por la cantidad testimonios que los estudiantes recordaban.
El rol del docente mientras tanto se limitaba a asignar y medir la capacidad de
memorizacion de los estudiantes de las obras leidas y hasta este punto llegaba la

interaccidn entre él y los estudiantes en torno a la lectura.

Una encuesta -que puede ser consultada en el Anexo 1- tomada por los estudiantes de
grado décimo revelo que, la estrategia de lectura utilizada en el aula por el docente y
que los textos que debian leer no despertaban en ellos interés alguno por leer salvo la
nota para aprobar este espacio académico. Ahora, la convergencia de todos estos
sucesos ha llevado a los jovenes a sentir hastio por la literatura y por cualquier actividad

en la que ella este inmersa, pero esta problematica esta acompafiada por una meta,
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reconciliar a los estudiantes con la literatura después haber vivido una serie de practicas

literarias que puede que no hayan sido bien dirigidas hasta ahora.

La extension de los textos era otro de los factores que imposibilitaba que los estudiantes
disfrutaran el ejercicio literario, se podia constatar que las primeras aproximaciones
visuales al texto de los estudiantes eran realizadas para determinar la longitud de la
obra, mientras que aspectos como el titulo o el autor pasara desapercibidos. Ahora la
misma extension de los textos no permitia la lectura de ellos en los plazos estipulados
por el docente titular, de hecho, en 6 meses de observacion participativa ninguna de las

tres novelas comenzadas a leer por los estudiantes del grado décimo fue terminada.

Aun asi este problema de disposicion hacia la lectura, puede salvarse con la utilizacion
de dindmicas enfocadas hacia las experiencias comunes entre el texto y el lector, que le
permitan relacionarse e identificarse con el texto, salvaguardando y acortando asi la

distancia que hay entre la obra y el lector.
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1.3 INTERROGANTE PRINCIPAL

¢De qué manera la lectura compartida contribuye a despertar el interés por la literatura
al apoyarse en las experiencias humanas que comparten los escritores y los lectores del

curso 1001 en el Colegio Anibal Fernandez de Soto?
1.3.1 OBJETIVOS:

OBJETIVO GENERAL

e Establecer el grado de reconciliacion, interés y apego de los estudiantes con
la literatura, en el grado décimo del 1.E.D Anibal Fernandez de Soto a lo
largo de la implementacion de una estrategia de lectura compartida y

experiencial en el aula.
OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Transformar las formas en que las practicas de lectura estan siendo llevadas

a cabo en el aula de clase.

e  Describir la incidencia de las propuestas de cambio metodolégico en las
clases de literatura con respecto al acercamiento de los nifios con las obras

literarias.

e Analizar los comportamientos y actitudes del estudiante frente a la lectura

literaria a lo largo de la intervencion pedagdgica.

17



CAPITULO Il - MARCO TEORICO

2.1 ANTECEDENTES DE LA INVESTIGACION

Para comprender a profundidad una situacion problema y vislumbrar con mas facilidad
maneras para sobrellevarla es necesario recurrir a un estado del arte, éste agrupa
investigaciones que compartan conceptos y contextos similares entre ellas. En el
presente subtitulo se encuentran 9 disertaciones que se dieron en contextos similares y
que también compartian varios conceptos con la presente investigacion. Se detallan a

continuacion:

1. Eltaller de escritura: una propuesta para contribuir al proceso de escritura
narrativa de las estudiantes de 703, de la IED Liceo Femenino Mercedes Naririo.
2016. UPN.

2. Literatura Fantdstica: estrategia para fortalecer la argumentacion oral. 2017.
UPN.

3. Cuentos al aire para fortalecer y potencializar las competencias de comprension
lectora. 2015. UPN.

4. Los jovenes como mediadores en los circulos de lectura literaria una propuesta
para el servicio social. 2016. Bogota.

5. La Lectura en Voz Alta como Estrategia Didactica. 2009. Bogota.

6. La lectura como practica social. 2011. Bogota.

7. Lecturas, libros y tertulias. 2014. Bogota.

8. Secuencia didactica para reconocimiento de la literatura, y goce estético en el
trabajo con cuentos. 2015. UPN

9. Elimpacto de la minificcion en la formacion lectora. 2013. UPN
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El primer texto, El taller de escritura: una propuesta para contribuir al proceso de
escritura narrativa de las estudiantes de 703, de la IED Liceo Femenino Mercedes
Narifio, fue escrito por Erwin Rubio en el afio 2016. En esta investigacion el autor
abordd el problema pedagdgico de la literatura de una manera no convencional, en vez
de remitirse a la simple decodificacién y memorizacion de informacion a la que el
ejercicio tradicional de lectura se adhiere. Con este proyecto se realizé un trabajo
inverso en el que la materializacion literaria se utilizé para ayudarle a descubrir a los
estudiantes lo valioso de los textos que leen, para Rubio, el reconocimiento de la
complejidad del proceso le permite al lector interesarse por la lectura y la escritura de
una manera mas profunda. Este proyecto fue valioso al momento de pensar mis
practicas pedagogicas por dos razones, primero me permitié descubrir y anticipar
posibles escenarios que hubieran podido suceder en el aula de clase con las actividades
que llevaria a cabo a lo largo de esta investigacion, en segundo lugar, la estricta
naturaleza de la investigacion realizada por Rubio —la literatura- me ayudo a encontrar
posturas y opiniones diferentes de un problema similar al que yo traté en el presente

trabajo.

El segundo articulo considerado se titula, Literatura Fantéstica: estrategia para
fortalecer la argumentacion oral, fue escrito por Alberto Arias en el afio 2017. Entre
todas las investigaciones que seran situadas a continuacion, la realizada por Arias es la
gue mas se asemeja a mi proyecto en términos de poblacién, aquella fue realizada con
estudiantes de grado décimo en el I.E.D Liceo Femenino Mercedes Narifio. Ademas
otro factor comun entre ambos trabajos es la importancia que se le da a los ejercicios no
convencionales de lectura que se llevan a cabo para acercar a los jovenes a la literatura.

Aunque los objetivos que se proponia Arias distan de los que me propuse, su

19



investigacion me permitié descubrir nuevas herramientas y métodos aplicables en el

disefio e implementacion de actividades de lectura social.

El tercer texto fue escrito por David Ramos en el afio 2015, su titulo es: Cuentos al aire
para fortalecer y potencializar las competencias de comprension lectora. Esta
investigacion examina lo que sucede actualmente en la clase de humanidades y el rol de
los docentes los cuales se esmeran en formar lectores mecénicos quienes sélo realizan
esta actividad por la responsabilidad académica que representa y que se caracteriza
principalmente por sus bajos niveles de comprension y finalmente por lo poco que se
disfruta de la literatura. Ante esto, Ramos propone formar lectores curiosos e
interesados, para lograrlo el autor le apuesta a los cuentos principalmente por su
componente méagico y narrativo para lograr interpretar y comprender mejor las obras.
Esta propuesta fue muy significativa para el proyecto por su preocupacion de formar
estudiantes con mejores habitos de lectura, mientras que se innova con la inclusion de la
lectura en voz alta en las clases de espafiol, sumado al fuerte énfasis que propone en las

habilidades de comprension lectora.

El siguiente texto considerado fue: Los jovenes como mediadores en los circulos de
lectura literaria una propuesta para el servicio social. Fue escrito en 2016 un

conglomerado de estudiantes de la Universidad Javeriana. Para esta investigacion es
evidente la necesidad de cambiar los imaginarios conceptuales que tienen los docentes
de espafiol dejando atras esa zona de confort en la que la mayoria se encuentra llamada:
lectura tradicional, para luego fomentar nuevas experiencias de lectura y conexion con
la literatura a través de la lectura ludica y pedagdgica, un ejercicio cuyos objetivos no
son memoristicos sino sociales. Esta investigacion me permitio ver diferentes escenarios
tras la aplicacion de un ejercicio social, mientras que se deja de lado la individualidad.
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La quinta investigacion se titula: La Lectura en Voz Alta como Estrategia Didactica.
Esta es una tesis de grado por un colectivo de estudiantes de la Universidad de la Salle
en el afio 2009. Aqui, los autores exploran una forma diferente de abordar la literatura
con estudiantes del ciclo 4. Este texto permite confirmar una serie de presupuestos
planteados con anterioridad en este proyecto, como la falta de interés de los estudiantes
por la literatura, los repetitivos ejercicios de lectura que evitan que los estudiantes
disfruten la literatura, sumados a otras situaciones de indole metodoldgico y pedagodgico
en la clase de espafiol. La importancia de esta investigacion para el presente proyecto
yace primero en las similitudes poblacionales que comparte con este proyecto, ademas
de las semejanzas conceptuales que hay para abordar el problema de la lectura en las
aulas de clase, asi como las experiencias y los resultados obtenidos al utilizar la lectura

en voz alta en la escuela.

La sexta investigacion fue realizada por Elisa Leguizamon, estudiante de la Universidad
Javeriana en el afio 2011. El objetivo de esta investigacion era transformar las
caracteristicas individuales de la lectura en préacticas sociales cuando se esta en el aula
de clase. Para esto, Leguizamén concibid un proceso de lectura compartido en el que
prima la socializacién de las experiencias y sentimientos que despiertan las obras en los
estudiantes y que contrasta con los ejercicios tradicionales de lectura donde priman es el
aprendizaje de datos y no la sensibilidad por lo que se lee. Ambos proyectos fueron
realizados en contextos afines y se basaron en conceptos muy similares tales como: la
innovacion y actualizacion de los procesos de lectura, la lectura compartida, la lectura

en voz alta.

Otro proyecto considerado se llama: Lecturas, libros y tertulias. Escrito por Javier

Galindo en el afio 2014 para la Universidad del Rosario. Esta investigacion busco
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estudiar los procesos sociales existentes en las experiencias de lectura, y las maneras los
estudiantes interactdan al leer en voz alta. Aqui primo el andlisis y el desarrollo
humanistico y cualitativo de las sensaciones de los estudiantes y no de factores de
comprension o aprendizaje de datos posteriormente evaluados. Es importante resaltar
también el andlisis realizado por el autor de los datos que obtuvo, puesto que la forma
en que los computd e interpreto le dio a este proyecto otra manera de entender lo

observado a lo largo de su consecucion.

También fue considerado un proyecto de grado de una estudiante del departamento de
lenguas de la Universidad Pedagdgica Nacional. Se titula: Secuencia didéctica para
reconocimiento de la literatura, y goce estético en el trabajo con cuentos, fue publicado
en el afio 2015. Esta investigacion resultd principalmente Util para entender como
agrupar, categorizar y analizar la gran cantidad de documentos y datos que fueron
obtenidos a lo largo de 10 meses investigacion, ya que la investigacion realizada por la
licenciada Angela Sanchez en el afio 2015 presenta numerosas similitudes de orden
conceptual, ya que el objetivo principal es incentivar el goce estético de la experiencia

literaria.

El Gltimo trabajo considerado también fue extraido de la Universidad Pedagdgica
Nacional, se titula: El impacto de la minificcion en la formacién lectora. Este proyecto
fue publicado en el afio 2013 y su objetivo era determinar las consecuencias de
implementar obras de pequefia extensién —como las usadas primordialmente en el actual
proyecto investigativo- en los procesos de lectura en estudiantes de primaria. La
investigacion realizada por Marly Pérez fue una herramienta de grata utilidad, ya que

los resultados obtenidos en su trabajo se convirtieron en un punto de referencia que
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permitio adelantarse a problemas logisticos que pudieran entorpecer el buen desarrollo

de la Lectura compartida.

Toda investigacion se realiza con el &nimo de descubrir soluciones a un problema, en
este caso a una situacion pedagdgica que se evidencio en un aula de clase, pero también
sin proponérselo una investigacion formara parte de un canon conceptual que en el
futuro algun otro investigador podra considerar para solventar una problemaética similar.
Con este escrito también busco hacer un modesto aporte didactico y pedagogico a areas
como la literatura y las humanidades con la presentacion de una estrategia llamada
Lectura compartida, en donde es detallada no sélo su estructura sino donde también se
reflexiona sobre las diferentes experiencias sucedidas tras implementarla tras 10 largos

meses de trabajo continuo con los estudiantes de grado décimo.
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2.2 BASES TEORICAS

Para el desarrollo de un proyecto es imprescindible considerar un sustento tedrico que
primero permita justificar y entender una situacion problema que se aborda, ademas
debe contribuir a descubrir maneras para resolver aquella situacion. Asi en este marco
tedrico espero primero, presentar las reflexiones de tres tedricos que se asemejan a la
situacion problema encontrada en el 1.E.D Anibal Fernandez de Soto para luego crear
una estrategia combinando las consideraciones que tuvieron en cuenta cada uno para

abordar el problema y asi solucionarlo.

En la primera etapa de este marco tedrico se responderan preguntas como: ¢;Qué es la
literatura?, ¢Por qué leer?, ;Como leer?, ;Por qué leer aquello? ¢ A los estudiantes les

gusta leer?, entre otras, lo que permitira no sélo permitiran definir los conceptos méas

importantes sino también caracterizarlos en la poblacion. Para responder estas preguntas

se recurrid al conocimiento de multiples autores de los cuales resaltan principalmente

tres de ellos: Daniel Pennac, Michelle Rosenblatt y Fernando VVasquez

La literatura y el necesario redescubrimiento

En un primer intento por responder esta pregunta recurri al diccionario de la Real

Academia Espafiola (2001) el cual textualmente dice que la literatura significa:

1. f. Arte de la expresion verbal. 2. f. Acumulado de producciones escritas de
una nacién, de una época o de un género. La literatura griega. La literatura del
siglo XVI. 3. f. Obra de un autor 4. f. Conjunto de conocimientos sobre
literatura. Sabe mucha literatura. 5. f. desus. Teoria de las composiciones

literarias. (p.3754)
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Intentar delimitar el concepto Literatura puede resultar algo pretensioso y complicado,
en cada época o cultura se le define de diferente manera, por ejemplo para la antigua
Grecia, la literatura era una tradicion oral que perduraba en la memoria de los juglares
que acompafaban los versos que recitaban con musica, una literatura cuyos
protagonistas eran dioses y héroes de un pasado no tan lejano, obras donde los humanos
eran victimas de los entramados disefiados por sus creadores. Esta literatura tenia varios
fines tales como enaltecer a los dioses, describir sus origenes o también para preservar
las tradiciones que los caracterizaban a cada cultura que hacia uso de ella. Pero esta
parece la descripcién de un género literario y no de la palabra Literatura, una respuesta

no muy satisfactoria como las otras 4 definiciones brindadas anteriormente.

En el siglo XX, Michelle Rosenblatt se preocup6 por el significado que tenia la
literatura y también por la manera en que las personas leian, pero fundamentalmente por
como realizaba esta actividad en las escuelas norteamericanas. Ella provenia de una
estricta academia literaria, una que analizaba las obras de manera estructural, buscaba
categorizar y describir cada uno de sus elementos constitutivos del texto, un método que
para ella trataba a la literatura como un arquitecto a sus planos y esta rigidez conceptual

en muchas ocasiones terminaba por mermar el interés del lector por leer (2006, p.32).

Este método, que ella reconocia como anticuado era usado por la mayoria de escuelas,
aqui, los estudiantes eran forzados a comenzar una frenética carrera silenciosa para
memorizar una serie de datos exactos de la obra que leen, aprenden los nombres,
caracteristicas, fechas, lugares, etc., pero este ejercicio mecanico impide que los

estudiantes disfruten la lectura, que se sientan cautivados por ella.

25



De acuerdo a la autora norteamericana, una obra no es simplemente una consecucion de
palabras impresas sobre un papel, por el contrario, ella es el méas vivo reflejo de las
experiencias de su creador, aqui, él plasma su huella personal al manifestar sus
opiniones, deseos e incluso sus recuerdos (2006, p.34), y esta es la clave a la que
Rosenblatt apunta, tanto los escritores, como sus obras y sus lectores son humanos,
puede que un lector no haya cabalgado junto a un compafiero sobre vastas estepas pero
si que haya recorrido largos caminos al lado de su mejor amigo, 0 seguramente tampoco
habran perdido la memoria despues de un largo insomnio, pero tal vez si lo hicieron
para evitar ser castigados en la escuela; puede entonces que el estudiante no viva en los
mismos momentos ni los espacios en que se dieron los sucesos que lee, pero si comparte
muchas experiencias con sus protagonistas y esta es la clave para que los lectores se

cautiven e interesen por la literatura (2003, p.65).

La obligacion de leer y la “desacademizacion” de la actividad

Pero que los estudiantes descubran que tienen experiencias comunes con las obras no es
suficiente para cautivar a los lectores, para Daniel Pennac primero debe re estructurarse
el antiguo concepto de la lectura silenciosa que es el método al que recurren la mayoria
de docentes de humanidades. Para el autor francés, este tipo de lectura es un ejercicio
donde solamente hay dos actores presentes, primero el estudiante que intenta absorber
tanta informacion como sea posible del libro, el segundo actor, mientras que el docente
estando al margen del proceso se limita a evaluar los conocimientos enciclopédicos de

los lectores (Pennac, 1993, p.46).

Esta es una realidad de la que no escapan los estudiantes participes de este proyecto y
que se hizo evidente en la etapa de la caracterizacion, cuando el docente titular solo

recurria a la lectura silenciosa en sus clases de espafiol. Los estudiantes, con el méas
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profundo silencio avanzaban a través de las innumerables lineas del Quijote de la
Mancha, memorizando a su paso cualquier infimo detalle que deberian recordar dias
después en una evaluacion que sélo se preocupa por los datos puntuales mas no en lo

que despierta la lectura de esa obra en el estudiante.

Es necesario entonces, desarrollar una nueva estrategia que permita cambiar esa
percepcidn negativa tienen los estudiantes por la literatura y qué pueda atrapar a los
estudiantes, seducirlos hacia esta actividad, y es el mismo Pennac quien propone un
ejercicio diferente pero hay que hacer una claridad, este ejercicio no es para la
ensefianza de la literatura en la clase sino que esta es una accion donde hay presente una
mediacion y transaccion de experiencias entre el lector, la obra y el docente y cuyo fin
ultimo es motivar, cautivar, seducir e interesar a los estudiantes por la literatura, esta
estrategia es la lectura en voz alta (2002, p.37). Ahora para describir esta estrategia el
autor galo recurre a sus recuerdos del poeta Georges Perros quien leia a sus estudiantes

en voz alta y las implicaciones positivas que tenia este ejercicio en sus estudiantes.

...sacaba un libro, nos miraba, soltaba una risa que nos daba apetito, y
comenzaba a leer. Caminaba mientras leia, una mano en el bolsillo, la otra, la
que sostenia el libro, un poco tensa, como si, leyéndolo, nos lo ofreciera. Todas
sus lecturas eran regalos. No nos pedia nada a cambio. Cuando la atencion de
alguno o alguna de nosotros flaqueaba, abandonaba la lectura un segundo,
miraba al dormido y silbaba. No era una reprimenda, era una alegre devolucion a
la conciencia. No nos perdia jamas de vista. Hasta en lo mas profundo de su
lectura, nos contemplaba por encima de los renglones. Tenia una voz sonora y
luminosa, un poco aterciopelada, que llenaba perfectamente el volumen de las

clases... sin que jamas una palabra sonara mas alta que otra... estas pericias le
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permiten a un estudiante no solo recordar datos aislados de un texto que ha leido

sino llevar a la lectura un paso mas... (Pennac, 1993, p.77).
Habiendo definido una estrategia que aborda a la obra de una manera diferente se
termina el primer paso, aun falta decidir cudles serian los materiales literarios mas
adecuados para abordar en este proceso. Precisamente este elemento genera una
particular preocupacion para el docente habiendo multiples categorias bajo las cuales se
puede decidir como lo son: los temas, los generos literarios, los autores, el momento
historico, etc. Rosenblatt (2003) afirma que aunque son muy importantes estas
agrupaciones taxondmicas de la literatura bajo las que nos movemos, debe ser mas
importante buscar aquellas obras en las cuales los lectores puedan encontrar
experiencias afines puesto que él encuentra el significado a la obra mediante sus propias
vivencias reflejadas en la obra.
La experiencia literaria y su papel en la interpretacion
Cuando un docente se decide por “ensefiar” literatura se dara cuenta que hay un
sinnimero de métodos y estrategias que han sido disefiadas para este propdsito, tacticas
que definen detalladamente a los participantes de este proceso junto a sus roles y
acciones e incluso aluden a las herramientas a las que deben recurrir, aun asi es algo
engafioso intentar encasillar el proceso de esta forma creyendo de manera insulsa que en
un aula de clase encontraremos lectores genéricos, la realidad es otra hay un nimero
infinito de lectores que de manera independiente entienden otro grupo infinito de obras
literarias (Rosenblatt, 2003), una clara invitacion a los docentes para que se alejen de la
rigidez de las estructuras de sus clases, hay que recordar que la literatura hace parte de
las ciencias humanas, un lugar de conocimiento donde no siempre 1 + 1 es igual a 2, un

espacio en el que las respuestas exactas no existen.
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El interés por la literatura

No hace falta pasar mucho tiempo observando a un grupo de estudiantes en su clase de
espafol para darse cuenta que no les gusta la literatura, que no despierta sentimiento
alguno aparte al desinterés cuando se encuentra con ella, pero resulta que esta es una
afirmacion que podria resultar algo pretensiosa, segin Rosenblatt la literatura despierta
un interés imperceptible en los lectores y debe su trascendencia por las experiencias que
todos comparten con ella (1929, p.106) y cdmo no habria de ser asi si la literatura es el
mas fiel reflejo de la existencia humana, en ella es posible descubrir como se componia
el mundo anteriormente, le dice a los lectores cémo eran las personas, lo que pensaban,
lo que sentian e incluso sus costumbres, la literatura es un todo que acapara un mundo

de significados.

Pero ¢qué es lo que despierta este pequerfio interés en los lectores? A los joévenes no les
importa tanto aquellos elementos formales de la obra literaria como el estilo o su
estructura que son tan repetidos por sus profesores en clase, insistiendo en que sus
objetivos deben ser mejorar los conocimientos del desarrollo de la literatura en la
historia, sus corrientes y movimientos junto a sus mas grandes representantes,
componentes superficiales de la literatura y que no representan su totalidad sino
pequefias partes de ella, un ejercicio peligroso en el que la literatura se convierte
simplemente en el medio para ensefiar otro saber (Rosenblatt, 1929). Lo que realmente
le interesa a estos lectores son las experiencias humanas las cuales desconocen que
comparten con la literatura. No muchos docentes de literatura concordarian con esta
afirmacion ya que es algo dificil imaginar que un estudiante de 14 afios podria compartir
algo con el protagonista de una historia escrita siglos atras, pero esto no es del todo

cierto, ¢acaso ningun estudiante fue victima de la hipocresia como lo fue Bola de Sebo
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(Maupassant, 2004) por parte de las personas que la acompafiaban en el tren? O se
atreverian a pensar que un joven jamas probo su lealtad a un amigo como en el cuento
Dos amigos (2004), imposible siquiera pensar que ninguno de ellos se les haya

desvanecido la memoria como los pobladores de Macondo (Méarquez, 2007, p. 60).

¢El profesor ensefia literatura?

Es clara la intencion y la significacion que el docente le da a la ensefianza de la
literatura que la lectura y la literatura deben ser abordadas como un proceso de
transicion entre las experiencias que encuentra en los personajes de una obra literaria y

sus propias vivencias, en las palabras de la misma autora:

El profesor debe establecer un vinculo entre la obra y las expectativas y
conocimiento de la vida de los estudiantes. Es necesario también propiciar
respuestas personales y espontaneas al texto por parte de los estudiantes y para
ello la clase debe ser un lugar de didlogo y discusién libre sobre el texto y la
lectura que de él ha hecho cada estudiante por muy personal que sea. No se trata
de oir lo que el profesor quiere que se diga sino una reaccion sincera y auténtica.
El profesor debe buscar la toma de conciencia por parte de los estudiantes
primero sobre sus respuestas al texto, después sobre las respuestas de sus
compaifieros y, solo en un tercer momento, sobre la respuesta de los criticos...
(Rosenblatt, 2003. p. 35)

La ecuacion es sencilla, un estudiante —como los que conforman el curso 1001- que no

siente interés por el texto que debe leer, nunca hara de su lectura un ejercicio

significativo, este es un impedimento que es abordado por Daniel Pennac quien se

acoge a una estrategia didactica diferente cuyo principal objetico es generar y
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reconciliar a los estudiantes con la literatura, para el autor frances el problema esta en

las maneras en que las obras literarias se le presentan a los estudiantes.

Pennac asume que el verbo leer esté ligado a una serie de inconvenientes, para él, esa
accion siempre se utiliza de manera imperativa convirtiendo a la lectura en una
obligacion (1993, p.7) ¢(Cémo lee un estudiante un libro? Los estudiantes del curso 1001
del 1.LE.D Anibal Ferndndez de Soto tienen un pequefio espacio de 45 minutos
semanalmente como habia sido manifestado anteriormente en el que se espera estén en
contacto con la literatura, este es el momento en el que toman un libro asignado por el
docente mientras se disponen a leer en voz baja en sus pupitres, un proceso que exige el
mayor silencio posible, con los ojos fijos sobre las paginas repletas de renglones
(Pennac, 1993, p.17). Este resulta ser un ejercicio demasiado rigido y que no despierta
el interés de los estudiantes por la literatura pero entonces ¢ cuél seria la manera
adecuada para logar que una estrategia de lectura motive a los estudiantes a leer? El
francés plantea que la lectura se realice a manera de mediacion donde el docente trata de
acortar la distancia que hay entre el estudiante y el autor utilizando la lectura

compartida.

Este ejercicio que propone Pennac hace las veces de un diadlogo, una conversacion entre
el docente y el estudiante, juntos, utilizando la lectura en voz alta mientras que avanzan
lentamente por el texto, mientras que el profesor se entromete cada tanto en este proceso
para poder realizar aclaraciones o explicaciones que le permiten a los lectores entender
un poco mejor el texto o incluso para sembrar dudas en sus mentes, lo que en ultimas
permitira a los estudiantes hablar de la obra y de lo que piensan de ella en otro momento

de la clase.
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Las maneras adecuadas para leer en voz alta

Hasta ahora, Pennac presento una estrategia diferente de lectura cuyo proposito es
acercar a los jovenes a la literatura, mientras que Rosenblatt labré un camino que un
docente puede seguir cuando se pregunta sobre qué textos son mas apropiados para leer
con sus estudiantes, y es aqui donde ambas teorias convergen con las reflexiones de
Fernando Vésquez, él definio el rol que todo docente de literatura deberia adoptar en
una clase de literatura, en este papel, el profesor se convierte en un mediador, en un
guia, en un juglar que con sus conocimientos, con su teatralidad y con su unicidad
logren cautivar al estudiante, un trovador que con sus incesantes pausas en la lectura no
solo divierta a quienes le oyen y que a la vez se transforman en protagonistas con la
riqueza de su voz, de sus gestos (2012, p79). Este debe ser un profesor que con la
herramienta de su voz medie entre la palabra escrita y los estudiantes y que ademas
permita a los estudiantes no leer a esos protagonistas que tiene frente a él, sino que
ahora dialogue con ellos, se pongan en su lugar, dialoguen con ellos, cuestionen sus

razonesy motivos.

Es importante recordar la importancia que el docente-mediador tiene en esta estrategia
segun Vasquez, para €l, un docente necesita leer el texto con anterioridad a la clase,
puesto que no todos los textos pueden ser apropiados para una lectura en voz alta, por lo
tanto, es imprescindible conocer las obras que se usaran con antelacion. Para el autor
argentino también es importante considerar la longitud de los textos a leer, segun
Véasquez, es adecuado que los ejercicios de lectura no tomen mas de 30 minutos y si asi
fuese, ellos deben estar alternados por actividades en las que los estudiantes puedan
reflexionar sobre la obra, un momento en el que puedan participar, hablar de las

sensaciones que suscita aquel texto en ellos.
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Por ultimo, Vasquez habla de los textos que deberian ser leidos —que sera tratado méas
adelante- en la clase de literatura y hace una invitacion a no estancarse en un solo
género, para €l, es recomendable entonces utilizar pasajes de novelas, cuentos, fabulas,

cronicas, reportajes, etc.

Al combinar entonces la lectura experiencial de Rosenblatt, la lectura en voz alta de
Pennac y las manera de leer en voz alta de Vasquez surge una estrategia con la cual se
puedan alcanzar todos los objetivos de este proyecto, esta propuesta es la Lectura
Compartida, un ejercicio con el que los estudiantes pueden escapar de las tradicionales
y monotonas clases en la que de manera silenciosa y sin interaccion con sus compafieros
0 el docente deben leer textos con un Unico objetivo memorizar datos puntuales para
luego resolver una evaluacién. Esta estrategia describird con detalle en el apartado

namero dos del capitulo cuarto de este trabajo escrito.

Pero realizar lecturas compartidas y en voz alta y de textos que compartan experiencias
con sus lectores sintetiza todo el proceso, hay factores de otra indole que entran en
juego para realizar un ejercicio significativo para los estudiantes, principalmente los
elementos paralinguisticos desde la entonacidn y pronunciacion hasta la forma en que el

docente representa fisicamente el texto que lee.

Aqui son importantes mencionar los aportes que descritos por Fernando Vasquez quien
alude al concepto de una “lectura con accidentes geograficos” (2008, p. 95). Con esto
Véasquez aludia a la tarea que tiene todo docente que se aventurara en la travesia de la
lectura en voz alta o compartida junto a sus estudiantes. Para el autor argentino la accién
de leer un texto a los estudiantes de la clase no es realmente significativa si lo que se
busca es cautivar a los jovenes de la clase, en cambio el secreto esta en la preparacion

que el docente realiza antes de realizar este ejercicio con sus pupilos. Pero ¢qué es
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exactamente la preparacion adecuada a la que VVasquez habla? EIl autor se refiere con
esto a un ejercicio meticuloso en el que el docente lee el texto buscando desde ideas,
conceptos y tematicas pasando incluso por detalles mas superficiales de la obra como

los personajes y los lugares donde ellos existen., una accion que le permitira a los

estudiantes no solo comprender mejor el texto sino que también les lleva a involucrarse

con él, este es el momento en el que el profesor debe hacer uso de todas aquellas
experiencias que un joven de 15 afios ha vivido y que puede que encuentre en el texto
que esta leyendo. En cambio, una preparacion escueta del texto o utilizar obras que el
docente no conoce a fondo puede convertir a este ejercicio en uno poco productivo y
gue ademas puede tener efectos adversos sobre los estudiantes quienes muy

seguramente no se identificaran con ningun aspecto de él.
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CAPITULO Il - DISENO METODOLOGICO

3.1 TIPO DE INVESTIGACION

La investigacion titulada “Lectura compartida: Estrategia reconciliadora entre los
estudiantes y la literatura” se encasilla dentro del enfoque cualitativo. Segin Strauss
(1998) el enfoque cualitativo describe un tipo de investigacion cuyo analisis se realiza
de manera interpretativa, en contraposicion al enfoque cuantitativo donde las
instrucciones de andlisis son estadisticas. Se acostumbra a pensar que este enfoque al ser
Ilamado cualitativo no se cuantifican datos; pero a decir verdad los censos si pueden ser
cuantificados, y requiere un proceso de interpretacion que no es matematico.
Generalmente este enfoque se utiliza en investigaciones sobre experiencias de la gente,

sentimientos comportamientos, y emociones.

Dentro de este enfoque investigativo hay tres componentes que deben ser considerados
cuando una investigacion sera realizada: primero los datos, que se refiere a la
informacidn que proviene de diferentes fuentes, tales como observaciones diagndsticas,
registros, entrevistas y documentos; el segundo componente refiere a los procedimientos
utilizados para analizar e interpretar la informacion suministrada recolectada y
finalmente, informes escritos o verbales donde se retinan los resultados y conclusiones

de la investigacion.

El enfoque del presente proyecto es la investigacion-accion, con el cual se pretende no
s6lo agrupar y categorizar una serie de conocimientos tomados de problematicas
sociales y educativas, sino que también espera dar solucion a una serie de necesidades
que hayan sido determinadas en la poblacién que hace parte de la investigacion.

Finalmente con este enfoque se espera poder emitir una serie de planteamientos que
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puedan ser usados a manera de guia por docentes que se encuentren en condiciones

semejantes a las de esta investigacion.

De acuerdo a Elliot (1990) la investigacion-accion es protagonista en aquellas areas que
hacen parte de las ciencias humanas y sociales, areas donde el conocimiento emerge a
partir de la reflexion personal, de este modo una toma de conciencia, que hace posible el
alcance de los objetivos trazados, proponiendo adicionalmente la eliminacion de los
obstaculos permitiendo observar los problemas de las estudiantes para una posterior
solucidn, donde el docente en el interior del aula de clase relaciona la teoria y la practica
permitiendo que el investigador plantee e innove sus practicas de forma coherente a las

necesidades y actitudes de las estudiantes.

Este enfoque también se caracteriza principalmente por ser un proceso dindmico y
firme en el que se avanza de manera progresiva a traves de diferentes fases para
asegurar no solamente una recoleccion adecuada de informacion sino también por la
constante reflexion del investigador frente a los sujetos y su evolucién en el proceso,
con un analisis continuo de los resultados obtenidos a lo largo del ejercicio

investigativo.

La investigacidn-accion propuesta por Elliott (1990) se desarrolla en las siguientes

fases:

a) ldentificacion y aclaracion de la idea general: Esta primera fase esta dedicada a

identificar una situacién concreta sobre la cual la investigacion incidira.

b) Reconocimiento y revision: La segunda fase esta dividida en dos diferentes
momentos: uno cuyo objetivo es realizar una descripcion detallada de
situaciones, hechos, lugares y participantes para poder determinar la verdadera
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naturaleza del problema que se desea solventar. EI segundo momento se
relaciona con el esclarecimiento de los motivos que el investigador podria
considerar que motivan lo observado en el primer espacio de esta fase, es aqui

cuando se varias hipotesis son formuladas para poder explicar lo observado.

c) Estructuracion del plan general: En la tercera fase del proyecto de
investigacion prima el disefio de una estrategia que seré usada para realizar una
intervencion con la cual se espera poder dar solucion a las situaciones
observadas en las dos fases anteriores. Esta fase es vital puesto que es en este
momento en que se comienza a planear de manera concreta aquella estrategia

que solucionara las necesidades de los participantes en la investigacion.

d) Implementacién: En esta etapa del proyecto investigativo aquella planeacién
realizada anteriormente es materializada, mientras un riguroso seguimiento es
Ilevado a cabo teniendo en cuenta el proceso, y los resultados obtenidos a partir
de las técnicas e instrumentos de investigacion que fueron escogidos por el

investigador.

e) Revision de la implementacidon y sus efectos: esta es la Ultima fase de la
investigacion, aqui se realiza una recopilacion de informacion para que luego sea
analizada considerando el impacto del proyecto considerando los objetivos

propuestos. Aca también se elaboran las conclusiones a las que se ha llegado.

3.2 CATEGORIAS DE ANALISIS

La Lectura Compartida es una categoria que nace después de conectar las reflexiones
de dos grandes pensadores de la ensefianza de la literatura, Daniel Pennac, Michel
Rosenblatt; con esta estrategia se abord6 la situacién problema que fue descrita en los
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primeros capitulos de este proyecto. Para Pennac y Rosenblatt, la tan importante
reconciliacion de los jovenes con la lectura y la literatura no sucede de manera
inmediata, este es un proceso evolutivo en el que se involucran —casi de manera
simultanea- cuatro conceptos que inspiraron la formulacion de la matriz categorial que
se presenta a continuacion, ellos son: El redescubrimiento, la desacademizacion, la
interpretacion y la creacion. Estos se encuentran reunidas bajo dos categorias, la
curiosidad y la competencia lectora que a su vez son los componentes mas importantes

de la macro-categoria: Interés —el eje central de esta investigacion pedagogica-.

3.3 MATRIZ CATEGORIAL

Descubre que hay diferentes Marzo -
_ maneras de leer literatura Mayo
<DE Redescubrimiento y
D - -
< g Desvincula la literatura de las
o o ... responsabilidades académicas Marzo -
- ® | Desacademizacion | " y
5(: @) hace parte de la clase sin esperar |[Noviembre
n e
% ~IhI:J una calificacion.
8 '-,'_J Mejora la comprensién lectora de [Marzo -
pd . .
é = < .. [los textos leidos en clase. Septiembre
S - Interpretacion
— O <
@) Z .
. ||-|_J o) Expresa las sensaciones que la  |Agosto -
|_

L . . ; .

o 8 literatura despierta en él Noviembre

= _ —

8 Utiliza sus experiencias Agosto -

Creacion .
personales para la crear obras. Noviembre
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3.4 UNIVERSO POBLACIONAL

Como habia sido especificado anteriormente, los estudiantes participantes de este proyecto
hacen parte del grado décimo y sus edades rondan los 14 y 15 afios, por tanto es posible afirmar
que se encuentras en el Estadio de las operaciones formales del desarrollo cognitivo de Jean
Piaget (1985), una etapa que inicia a los 12 afios, un momento clave cuando un conjunto muy
variado de habilidades comienzan a desarrollarse en la psiquis de los jovenes. Se desarrolla la
abstraccion de conocimientos concretos a partir de la observacion, ademas es el momento en el
cual la mente se especializa y logra realizar procesos cognitivos abstractos, el pensamiento hace
una transicion entre lo que es real y lo imaginable que podria tornarse posible, por tanto los
adolescentes consiguen pensar no en objetos que son inmediatos a ellos, sino en aquellos con
los que nunca han tenido contacto pero que ahora estan contenidos en sus cabezas a manera de

conceptos e ideas.

Para conocer aspectos mas personales de los estudiantes en el &mbito literario se recurrio a dos
encuestas —Anexo 1-, con ellas fue posible determinar que: a 35 de ellos no les gusta leer, un
numero elevado que contrasta con sélo 5 estudiantes que si disfrutaban de esta actividad, este
es uno de los indicadores que mas preocupacion despierta: la falta de interés por la literatura.
Para los estudiantes, diferentes factores como la longitud de las obras o tematicas que no son
del gusto de los lectores son responsables de la falta de interés de ellos por la literatura.
También sefialan al docente como responsable por haber convertido a la literatura en una

herramienta cuya Unica funcion es evaluar.

Las encuestas también revelaron datos importantes como el tiempo de exposicion a la literatura.
Un estudiante de grado décimo del I.E.D Anibal Fernandez de Soto sélo invierte cada dos

semanas 45 minutos para leer, en un espacio que se mezcla con la clase de humanidades,

39



mientras que por ejemplo en el area de matematicas este mismo estudiante toma 225 minutos a

la semana, una estadistica compleja y preocupante a la vez.

También fue viable descubrir los gustos literarios que los estudiantes han formado para poder
seleccionar de manera adecuada el material con el que se trabajara en el area de literatura.
Segun la encuesta el 20% de los estudiantes prefieren leer cuentos cortos, le sigue el comic que
es preferido por el 15% de la clase, la siguiente eleccidn de los estudiantes es la novela que fue
escogida el 10% del curso, el 10% restante consider6 que preferian leer textos en verso como la
poesia, pero la estadistica no se detiene ahi, el 45% restante de los jovenes encuestados no
respondieron a esta pregunta, otro signo que puede relacionarse con el desinterés por la

literatura.

En concordancia con lo anterior es necesario también tener en cuenta las tematicas para la
seleccién de material literario que el docente compartira con sus estudiantes. Segun la encuesta
las tematicas que los estudiantes prefieren son: con el 45% historias de miedo o terror, le siguen
las historias de amor con el 25% de los estudiantes, acompafiados por el 20% que prefiere las
narraciones fantasticas, finalmente el 10% de ellos menciond preferir textos de superacion

personal.

Mediante la encuesta también se pudo evidenciar las razones por las cuales los estudiantes de

grado décimo leian. De acuerdo a los resultados de las encuestas el 75% de ellos afirmaron leer
exclusivamente por la responsabilidad académica que tienen con su clase de espafiol, solamente
el 25% de los educandos leen por eleccidn propia sin estar condicionados por obtencion de una

nota que en Ultimas les permitira aprobar su asignatura.
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3.5 TECNICAS E INSTRUMENTOS

Los instrumentos que se utilizaron para desarrollar la presente investigacion, y especificamente

la recoleccién de datos son:

Entrevista flexible

Encuesta

Observacion participativa

Diario de Campo

Entrevista Flexible

Segun Elssy Bonilla (2005) una entrevista flexible es un mecanismo de recoleccién de
informacidn que se caracteriza por no ser tan rigido como las entrevistas comunes, la cual
restringe la libre comunicacion entre el entrevistador y el entrevistado en gran medida por la
estructura de la misma. Con la entrevista flexible, el entrevistador necesita crear una atmosfera
de confianza en la cual pueda formular preguntas al entrevistado de la manera mas conveniente,
guiado por el desarrollo la conversacidn entre ambos, curiosamente es un instrumento que no
precisa de una lista exacta de preguntas, ya que al querer parecerse mas a una conversacion
natural. Cabe resaltar la importancia de manejar los mismos temas con todas las personas que

se pretende entrevistar para garantizar que se recoja la misma informacion.

El papel del investigador como entrevistador debe facilitar el proceso de comunicacion entre él
y la persona a quien entrevista; asi mismo tiene que estar en capacidad de infundir confianza,
prestando atencidn al comportamiento tanto discursivo como proxémico del entrevistado.

Ahora, para obtener una buena entrevista, el investigador debe hacer énfasis en la importancia
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de la informacién que espera recopilar. Esta herramienta fue utilizada en la primera parte de la

investigacion, en la fase de identificacion al igual que la entrevista.

Observacion participativa

Una herramienta usada para caracterizar a la poblacion fue la observacion participante detallada
por también por Kawulich (2006), para ella el objetivo principal de este instrumento es
proporcionarle a un investigador la posibilidad de realizar una observacion directa de la
poblacidn que participa en la investigacion y del contexto en el que esta inmersa esta poblacion.
Hay que resaltar que la observacion participativa se apoya en el uso de diarios de campo,
registros escritos descriptivos de los eventos que suceden en la clase junto a una interpretacion
de lo que podrian significar para la investigacion. Esta herramienta es principalmente util
cuando se quieren observar factores actitudinales y comportamentales de los participantes del

estudio investigativo

Gracias a esta herramienta se lograron observar las diferentes necesidades que tenian los
estudiantes del grado décimo. Esta observacion participativa se realiz6 a lo largo de todo el
proyecto, comenzé formalmente en el mes de febrero del afio 2016 y continu6 de manera

ininterrumpida hasta la finalizacion su culminacion en noviembre del 2016.

Encuesta

El segundo mecanismo usado para recopilar informacion en esta investigacion fue la encuesta.
Esta es una herramienta muy versatil que le permite al investigador jugar con preguntas abiertas
y cerradas para determinar datos concretos como nombres o edades, informacion de indole
personal que sirve para caracterizar a la poblacion en un primer momento pero también ideas
mas abstractas como experiencias, opiniones, e incluso sus preferencias —en este caso literarias-

y gue se convierten en elementos necesarios para garantizar un conocimiento profundo de la
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poblacidn que participa en la investigacion segin Navarro (2005). Esta herramienta se utilizo
para acceder a aspectos de orden literario en la vida de los estudiantes, se esperaba determinar
sus experiencias literarias, sus géneros favoritos, e incluso para conocer las razones por las
cuales leen. Se recurrio a este instrumento en dos ocasiones a lo largo del desarrollo de este
proyecto, la primera a manera de diagnostico y la segunda 10 meses después para evidenciar si

habia percepciones diferentes por la literatura después de haber iniciado con este proyecto.
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CAPITULO IV - TRABAJO DE CAMPO

4.1 DESCRIPCION DEL PROCESO Y FASES DE LA INVESTIGACION

En las siguientes hojas se detallardn y retrataran las fases de esta nueva estrategia para abordar
los ejercicios de la lectura de literatura que fueron no sélo planeadas sino también ejecutadas en
el aula de clase con los estudiantes de décimo grado del I.E.D Anibal Fernandez de Soto a lo

largo. Para este disefio metodologico fueron consideradas las reflexiones de Elliot.

Identificacion y aclaracion de la idea general: Esta fase inicid en el primer periodo académico
del afio 2016, se extendid desde el mes de febrero hasta abril, aqui comparé las expectativas
que tenia antes de comenzar la implementacion del proyecto con las primeras observaciones
realizadas de la situacion real de la poblacion que hizo parte de la investigacion, esto me
permitié ponerme metas mas claras y funcionales segun las necesidades que los estudiantes del
grado décimo tenian, para lograrlo es necesario realizar una contextualizacion los espacios que
comparte la poblacidn que hace parte de este proyecto. El objetivo principal de esta
contextualizacion es conocer el lugar en el que seria llevada a cabo la investigacion, mientras
que me familiarizaba con el grado décimo; recogi datos de una indole muy variada: historicos,

arquitectdnicos, geogréficos, administrativos y pedag6gicos.

Este acercamiento pretendia ademas conocer a los estudiantes y sus condiciones familiares,
personales y académicas. También se esperaba conocer la manera en que se relacionaban del
grupo en el saldn de clase, y todo lo relacionado con los procesos de ensefianza y aprendizaje
en el area de Lenguaje. La informacion recolectada a través de la observacion participativa se
registrd en los diarios de campo que podran ser encontrados en los anexos. También fue
aplicada una encuesta abierta -ver Anexo 1- con la que se pretendia obtener datos basicos e

informacion personal de los jovenes, como el contexto en el que viven, sus dinamicas
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familiares, sus gustos e intereses y por Gltimo y méas importante conocer su relacién con la

literatura.

Reconocimiento y revision: Esta fase comienza de manera coordinada con la anterior, pero
tiene una duracion un poco mas larga, esta se extiende desde febrero hasta mayo y su objetivo
principal es determinar las necesidades académicas y actitudinales de los estudiantes del .E.D
Anibal Fernandez de Soto, todo gracias a las observaciones participativas y no participativas
que se realizaron simultdneamente . Luego se formulé un problema de investigacion y una serie
de objetivos que deberian ser alcanzados para solventar aquella necesidad anteriormente
puntualizada. Ademas, en esta fase una serie de hipotesis fueron consideradas con las cuales
seria posible solucionar aquella necesidad, asi la lectura compartida con un enfoque
experiencial surgié como la herramienta méas adecuada para alcanzar todos los objetivos

propuestos.

Estructuracion del plan general: Para esta fase se disefié una propuesta de intervencién
disefiada para apoyarse en la lectura compartida de literatura con un enfoque experiencial.
Diferentes escritos fueron revisados entre articulos, tesis, documentos e investigaciones para la
elaboracion del estado del arte con el fin de conocer las experiencias y trabajos realizados que
en cierto grado compartian una problematica parecida en el ambito educativo nacional e
internacional, ademas fue elaborado un marco teorico que definié la manera en que esta

investigacion iba a ser ejecutada.

Todas estas acciones permitieron determinar las tematicas, objetivos, actividades, recursos y
tiempos de cada una de las sesiones de clase, consolidando una propuesta de intervencion y ruta
metodoldgica que respondiera a las necesidades y gustos de los estudiantes. Esta fase inicio a

finales de marzo y se extendié hasta mayo cuando inici6 el segundo bimestre académico.
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Implementacion: En esta fase las actividades y ejercicios planeados en la etapa anterior fueron
implementados, acompafiados por riguroso seguimiento constante en donde la observaciéon no
participante se convirtié en una herramienta de vital importancia junto a los diarios de campo
donde la informacidén mas relevante de las clases fue consignado. La implementacion se llevd a
cabo desde el mes de mayo hasta finales de octubre que concordaba con la mitad del cuarto

bimestre académico del grado décimo.

Revision de la implementacion y sus efectos: Esta fue la ltima fase del proyecto y comenz6
a desarrollarse a final del afio 2016 y se puede considerar como terminada en octubre del
presente afio. En esta etapa fueron revisados todos los datos recolectados en la fase de
implementacion para que luego fueran analizados, fue principalmente importante la
sistematizacion e interpretacion de los anteriores, finalmente esto permitio determinar el
impacto de la propuesta de intervencién respecto a la problematica y los objetivos planteados
en las dos primeras fases. Ahora, esta serie de hallazgos posibilitaron la realizacion de un

informe final donde los resultados son agrupados en una serie de conclusiones.
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Cronograma

El cronograma presenta las fases de desarrollo de la investigacion (2015- 2016) y sus tiempos

de ejecucidn fueron los siguientes:

FASES DF INVESTIGACION

|dentificacion y aclaracion de |a idea RERSER

agenersl

Reconocmiento y Revision X X X

Estructurgcion del plan general X X X

Implementa don R 3 130 V| 230 £

Revision de la planeadon y sus x
efectos

4.2. DESCRIPCION DE LA PROPUESTA DE INTERVENCION

Esta propuesta de intervencidn esperaba contribuir a mejorar la relacion existente entre los
estudiantes y la literatura, un vinculo que se habia visto afectado por la exposicion a lo largo de
toda sus vidas académicas a estrategias tradicionales en las que se priorizaba la lectura
silenciosa e individual y que s6lo buscaba la memorizacién de datos puntuales de la obra que es
leida por parte de los estudiantes. Ahora, para poder llevar a cabo esta reconciliacion entre los
jovenes lectores y la literatura se recurrio a la Lectura compartida con un enfogque experiencial,
una estrategia que fue creada a partir de las diferentes reflexiones de tres estudiosos de la
ensefianza de la literatura.

Esta investigacion surgi6 a partir de una pequefia premisa: acortar la distancia que hay entre
los jovenes lectores y la literatura, y para lograrlo esta estrategia fue dividida en tres momentos

que ademas contaran con la particularidad de no haber sido dispuestos secuencialmente sino
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que en cambio entraban en escena de una manera mas flexible, dependiendo de la necesidad
inmediata del desarrollo de la clase.

Sensibilizacion y Contextualizacién: Este es el primer momento del ejercicio literario y sus
objetivos sus principales objetivos son lograr cautivar a los estudiantes con la obra, también
suscitar la curiosidad por los textos que estaran préximos a leer. Segin Pennac (1993) uno de
los principales errores que comete el docente es presentarle un texto el cual debe leer sin ser
guiado, y carente de una debida introduccidn a sus contenidos. Es preciso que el tutor -a
manera de vendedor- logre encantar al estudiante para que lea con gusto y asi logré disfrutar

esta actividad algo que no ha logrado en sus anteriores experiencias literarias en la escuela.

El profesor elaborara un panorama donde le describa al estudiante de manera escueta las
generalidades de la obra y el momento en el que esta se desarrolla; es importante también que
el estudiante conozca a la persona que lee. De todos estos conceptos se encargaré el docente,
quien llevara a los estudiantes en una clase que parecera mas una conversacion que una clase
magistral. Pero no todo el trabajo lo realiza el docente, los estudiantes también aportan a esta
estrategia, al compartir al final de la clase las expectativas que tienen del texto con sus
comparieros, este es un ejercicio importante con el cual los estudiantes pueden reflexionar sobre

lo que esperaban y lo que sucedid en el texto.

La segunda etapa se llama Lectura, este es el momento esta fase esta caracterizada por el uso
con propiedad de la lectura compartida en la que el docente acompafia y media entre la obra y

los estudiantes. Este lapso esta a su vez dividido en 3 momentos:

e Antes de leer: Este es un momento exclusivo para el docente en el cual preparara una
serie de marcadores textuales, el objetivo de estos es que en determinados pasajes del

texto, el docente detenga su lectura y explique con mayor detenimiento un signo
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presente en la obra. El docente aqui ganard ademas familiaridad con el texto lo que le

permitira leerlo con mayor facilidad a sus estudiantes.

Leyendo: El docente acompafara en voz alta la lectura de los estudiantes. En este
momento recurrird a los marcadores textuales que reuni6 con anterioridad, esperando
mejorar la comprension de eventos particulares en el texto. A medida que avanza en la
lectura también tomara tiempo para solventar las posibles dudas que tengan los
estudiantes. Es recomendable también que el docente encomiende el rol de Lector en
Voz Alta a los jévenes de la clase, una accion que les permitira elevar su confianza y

motivacion.

Después de leer: En este tltimo momento los estudiantes seran los protagonistas,
ahora ellos compartiran de manera grupal lo que le texto ha despertado en ellos, sus
opiniones y experiencias. Esta actividad se realizard a manera de conversatorio siendo
el profesor el moderador quien utilizard preguntas para guiar a sus estudiantes, quienes
ademas haran un contraste entre las expectativas que tenian antes de leer del texto, con
lo que sienten después de haberle leido, también reflexionaran sobre sus contenidos de

la obra y sus significados.

Escribiendo: Esta fue una actividad a la que se recurri6 en algunas de las clases de literatura y

cuyo objetivo transversal era incentivar el desarrollo de escrituras creativas utilizando las

experiencias que fueron suscitadas por los textos que fueron leidos en la clase. Se convirti6 en

una fase clave porque dio cuenta lo significativas que habian sido hasta ahora sus experiencias

literarias y personales para no solamente interpretar historias sino para nuevos mundos.
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Los textos a leer

La escogencia de los textos estard determinada por cuatro factores, el primero dependio de los
gustos literarios del grupo de estudiantes de grado décimo, estos fueron determinados gracias a
la encuesta realizada en la primera fase de la investigacion. El segundo factor esté relacionado
con la lista de habilidades y conocimientos con que los estudiantes deben contar al terminar
noveno grado segun los Estandares Basicos de Competencias del Lenguaje (2015) del
Ministerio de Educacion de Colombia, siendo aquellos textos que leen herramientas que les
permitan desarrollar aquellas habilidades. Para explicar el tercer factor hay que remitirse a
Daniel Pennac una vez mas, €l describe la manera en el que el docente escoge los libros
motivado principalmente por sus propios gustos y por las experiencias literarias significativas
que él ha tenido a lo largo de su vida que de las cuales hay algunas que considera mas

significativas que otras (1993).

El dltimo factor que determina cuales textos son méas adecuados que los otros yace en la
escogencia de un sentimiento o experiencia comun para todos los estudiantes como el amor, el
miedo, la lealtad, etc., son estos conceptos claves a la hora de que los estudiantes descubran
que ellos no estan tan lejos de las historias de los personajes que leen, esta cotidianidad le
permite darse cuenta de que el si comparte algo con la literatura y que su relacion con ella esta
mas alla a una simple vinculo académico y evaluativo en la escuela, esto medido a partir de las

reflexiones pedagégicas de la mediacion de la literatura realizadas por Rosenblatt (2003).

Una de las mejores herramientas que fue descubierta a lo largo de las clases fue: la elicitacion,
con ella se espera suscitar recuerdos y experiencias propias en los estudiantes que puedan
relacionar con la obra, ahora para lograr este objetivo es necesario realizar las preguntas

correctas, todo esto se realiza para que el lector descubra que la literatura no es aquel objeto
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lejano descrito por los estudiantes en cambio es tan parecido a ellos puesto que ella también

estd construida a partir de las experiencias del autor.

Hay que recordar que el objetivo principal de este proyecto no es formar un lector de manera
inmediata sino sembrar las semillas de un proceso que toma un periodo mas largo. Para lograrlo
es preciso primero exponer a los estudiantes a la literatura pero también es necesario
cautivarlos con ella y esto es posible cuando ellos descubren que hay experiencias que

comparten con las obras que leen y con los personajes que se describen en ellas.

51



CAPITULO V - ANALISIS DE DATOS

5.1. ORGANIZACION DE LA INFORMACION

Tras haber implementado la estrategia: Lectura compartida en el I.E.D Anibal Fernandez de
Soto con los estudiantes del grado décimo, fue necesario analizar los resultados obtenidos y asi
determinar si se alcanzaron los objetivos propuestos —tanto pedagdgicos como investigativos-.
Segun Bonilla y Rodriguez (1997):

“Hay que acumular tanta informacién o evidencia como sea posible, y asi, una vez recabada la
informacidn, el paso siguiente es ordenarla teniendo en cuenta, tematicas, objetivos, contextos,
tiempos de obtencidn, etc., una vez realizado este proceso los datos deben analizados teniendo
siempre en cuenta la situacion problema que buscaba solventarse con la consecucion del
proyecto”. Ahora, para reunir la informacion analizada se recurrio a diferentes herramientas
como: observaciones no participativas y participativas, entrevistas, encuestas, recoleccion de
historiales académicos y también acopio de trabajos realizados por los estudiantes tanto en
clase como en sus casas. Al haber finalizado este proceso, la informacion se dividié en
diferentes categorias y subcategorias, cada una, caracterizada por ciertos indicadores de logro,
proceso que permitio analizar la gran cantidad de datos obtenidos de una manera mas

organizada y coherente.

5.2. ANALISIS DE LA INFORMACION

Alcanzar aquel objetivo final —despertar el interés de los estudiantes por la literatura- se logra
de manera progresiva y desde diferentes frentes, por el analisis realizado a continuacion se
desarroll6 desde dos frentes o categorias que son descritas en la matriz categorial del capitulo 3,
la primera: Apego, y la segunda: Competencia lectora y que a su vez, se dividen en dos

subcategorias cada una desde donde se desprenden unos indicadores. Estas dos categorias estan
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encerradas en una macro-categoria llamada Interés que retne los elementos con los cuales
sustento como logré aquel objetivo mencionado en el inicio de este subtitulo con la

implementacion de la Lectura compartida.

O CATEGORIA: APEGO

e SUBCATEGORIA: REDESCUBRIMIENTO.

1. Descubre que hay diferentes maneras de leer literatura.

Los ejercicios de lectura realizados a lo largo de la historia de la academia asi como los que
utilizan los estudiantes de grado décimo del I.E.D Anibal Fernandez de Soto la realizaban, un
gjercicio silencioso, unidireccional, donde los estudiantes se limitan a decodificar y a
memorizar informacion de un texto que fue escogido de manera arbitraria por el docente y cuya
mas especial caracteristica es que ha permanecido invariante a lo largo del tiempo.

La subcategoria actualmente analizada se titula Redescubrimiento, con ella pretendi que el
estudiante descubra que hay maneras diferentes para ponerse en contacto con el texto que lee,
formas que difieren en gran medida de la lectura silenciosa y tradicional que yo como
investigador evidencié en las primeras clases, pero para ello necesito renovar aquellas
percepciones que los estudiantes tienen de lectura y literatura.

Gracias a la primera etapa del proyecto fue muy sencillo determinar el poco agrado que los
estudiantes tenian por la lectura y la literatura , dos conceptos en los que no veian mas que otra
responsabilidad con la que se debian cumplir, condicionados por la nota de una actividad que
hay que ejecutar sistematicamente para poder aprobar la asignatura. La disposicién de ellos no
es la mejor, ni tampoco las apreciaciones que realizan entre ellos sobre la clase —como se puede
evidenciar en el Anexo # 3-, pero es entendible tras darse cuenta que a lo largo de su vida

académica siempre han leido de la misma manera, clase tras clase, afio tras afio.
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Tras dos largos meses haber comenzado la observacion no participativa tuve la oportunidad de
implementar la Lectura compartida, estrategia que fui construyendo de manera sincrénica con
las visitas a la institucion educativa. El dia escogido fue el 10 de mayo, como se evidencia en el
Anexo # 4; un dia en el que a los estudiantes no se les brindd grandes indicaciones sobre como
Ilevar a cabo el ejercicio, en cambio fui yo quien tomd la obra para leer en voz alta a los
jovenes; en el Anexo # 4 esté descrito con completo detalle la clase. Sus reacciones fueron muy
diferentes al compararles con otras actividades de lectura adelantadas por el profesor Vargas,
donde ellos se limitaban a leer un texto en silencio. Esta vez, la lectura compartida les permitid
descubrir una forma diferente para conectarse con la literatura, con sus comparieros y con el
profesor. En el Anexo # 2 los estudiantes decian cosas como: “hoy nos toca volver a leer esa
vaina”, “que mamera, otra vez con eso de leer” 0 “yo no quiero entrar”, pero en cambio,
después de que se implementd la Lectura compartida, sus experiencias y opiniones resultaron
siendo muy distintas

A continuacion hay una imagen extraida del Anexo # 3 en el que estan consignadas algunas de
las reacciones de los estudiantes tras haber sido participes de la estrategia —toda la informacion
esta presente en el Anexo # 3- Lectura compartida. Es mas que evidente como su percepcion

de la clase cambi6 cuando se le compara con las primeras sesiones de lectura individual

realizada por el docente titular. Entre las opiniones de los estudiantes podemos encontrar:

Profe este ejercicio fue diferente, cheveré, no como los que siempre nos toca con el profe Walter, ademas el tema estaba

bien, tenia mas que ver con nosotros que un man de hace 500 afios.

---Pues bacano que podamos hablar entre nosotros y que no todo tiene que ser ahi clavados en un libro que ni nos gusta,

me gusta el hecho de poder decir méas cosas que las que estan en el papel.

---Es raro porqué a uno siempre le dicen que tiene que leer en un lugar callado y sin hacer ruido, en cambio aca todo lo

contrario, todos gritando y peleando para que nos dejaran leer el texto.

----Que cheveré que la clase no sea igual que siempre. La clase era de lectura pero hablamos mas de lo que leimos.
---Profe y nos va a dictar todas las clases de lectura asi? Es que aguanta mas asi que como leemos con Walter.

---A mi siempre me tocé leer asi callado y pensé que era la Unica manera en que se podia.

Extracto de las reacciones de los estudiantes.
Tomado del Anexo # 3

Es evidente que recurrir a una estrategia como la Lectura compartida despierta diferentes

reacciones en los estudiantes, unas que resultan siendo mas positivas para ellos a la hora de
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intentar despertar curiosidad e interés por la literatura en ellos, a diferencia de que si
siguiéramos dependiendo de la lectura tradicional, que realmente terminara es alejandolos de
las obras literarias en definitiva.
e SUBCATEGORIA: RECONCILIACION Y “DESACADEMIZACION”.
2. Desvincula la literatura de las responsabilidades académicas y hace parte de la
clase sin esperar una calificacion.

Uno de los inconvenientes méas grandes que los docentes de humanidades en el colegio han
enfrentado es la constante negativa de los estudiantes para realizar sus ejercicios de lectura, por
este motivo tuvieron que recurrir a la calificacion. Esto logré mover a los estudiantes hacia los
libros pero lo hizo de una manera impositiva ya que los estudiantes no leian por qué disfrutaban
hacerlo, en cambio lo hacian condicionados para que obtener una nota y asi aprobar la
asignatura, ademas, realizar una lectura para los estudiantes de grado décimo significaba tener
que realizar un resumen, un examen, una exposicion o tal vez todas para poder obtener una
calificacion, innumerables responsabilidades que hacian aun mas tedioso el ejercicio de lectura.
Asi, para ellos, la literatura se convirtié en un escollo frente al que se encontraban al caminar
hacia un buen reporte académico en humanidades al final del bimestre, este fue el momento en
el que me enfrente a la necesidad de desvincular en los estudiantes aquellas nociones de
calificacion y literatura, nociones que se gestaron a lo largo de toda la vida académica de ellos.
Para alcanzar esta meta, le hice a los estudiantes de grado décimo una primera claridad desde la
primera clase que tuvimos juntos sin la supervision del docente titular; les informé que ninguna
de las actividades realizadas junto a mi tendrian validez a final de semestre en las notas
recogidas por el docente titular, puesto que mi presencia junto a ellos por los proximos ocho

meses solamente tenia fines investigativos y no evaluativos —como consta en el Anexo # 3-.
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Es algo apresurado —y tal vez absurdo- considerar que una simple notificacion verbal y tan
escueta como aquella que le realicé a los estudiantes fuese a quedar prendida en sus mentes, sin
embargo, al dar por terminado este proyecto investigativo logré reunir mas de 350 documentos
realizados por los jovenes de grado décimo entre los que hay escritos argumentativos, escritos
literarios, encuestas, talleres y pruebas, tal
como aquellos presentes en la figura # 1, y
que luego fueron utilizados para realizar el
analisis de los resultados obtenidos. Con
esto, no solo se demostré el empefio y la
dedicacion que los estudiantes vertieron en
las diferentes actividades que realicé, sino

también la ruptura que de la relacion

conceptual que habian establecido entre la e = -
Groso de trabajos responsabilidades realizadas

por los estudiantes del grado décimo.

literatura y las calificaciones, es ahora cuando :
Figura#1

puedo decir que los estudiantes de grado décimo no leian para cumplir una responsabilidad

académica, ni por una retribucion calificativa sino que lo hacian gusto y por interés.

O CATEGORIA: COMPETENCIA LECTORA

e SUBCATEGORIA: INTERPRETACION.

3. Mejora la comprension lectora de los textos leidos en clase.
El objetivo principal de utilizar la Lectura compartida en la clase de espafiol era despertar la

curiosidad y el interés por la literatura, sin embargo este no fue el Gnico efecto que tuvo en la
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poblacidn participe de esta investigacion, por ejemplo, la implementacion de este proyecto le
permiti6 a los estudiantes mejorar sus habilidades de comprensiéon lectora, situacion que se vio

reflejada en las calificaciones que obtuvieron en el Gltimo bimestre académico del afio escolar.

El docente Walter Vargas utilizé un sistema de promedios de cinco puntos (5.0) con el que

cada estudiante era evaluado considerando cinco

items: tareas, proyecto, exposicion,

@ Primer
bimestre comportamiento, comprension de lectura, ahora,
WTercer
bimestre para atajar este ultimo concepto, el docente titular
ler 3er recurria a la realizacion de pruebas de comprension
bimestre bimestre
Comparativo entre los resultados en escritas de algunos de los textos leidos en clase;
Comprension de lectura
Figura # 2 estos examenes se componian principalmente de 10

preguntas abiertas y de seleccién multiple y que basicamente median la capacidad del
estudiante de recordar datos como nombres, eventos o fechas en las pruebas tal como se puede
evidenciar en el Anexo # 7. Habiendo pasado un bimestre de clases de literatura —llevadas a
cabo con el método de lectura silenciosa e individual-, el grado décimo no promedié
calificaciones muy buenas en el item de comprension de lectura —como se puede evidenciar en
el Anexo # 8-, pero cuatro meses después de haber iniciado la implementacion de este
proyecto, se lograron evidenciar grandes cambios en las habilidades lectoras en el promedio
general del grado décimo en comprension de lectura, el cual apenas se situd por encima del
64% (3.2/5), pero tras cuatro meses en los que los jovenes fueron participes de la Lectura
compartida fue sencillo determinar que su comprension de textos mejord. Para el tercer
bimestre los jovenes de grado décimo registraron un incremento del 16% en este item —como
muestra la figura # 3-, esto fue determinado al comparar los resultados obtenidos por los
estudiantes en el item de comprension entre el primer y el tercer bimestre; sus calificaciones se

situaron en s6lo 5 meses sobre el 80% (4.0/5). En el Anexo # 8 esta la planilla de notas de la
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clase de espafiol de grado décimo donde estan todos los detalles de las notas obtenidas por los

estudiantes.

e SUBCATEGORIA: CREACION.

4. Expresa las sensaciones que la literatura despierta en él.

Como Daniel Pennac afirma, a lo largo de la tradicién escolar, el docente de espafiol —junto a la
lectura individual y silenciosa- ha menospreciado el rol del estudiante en las practicas de
lecturas, al enfocar sus esfuerzos principalmente por dos procesos, la decodificacion y la
memorizacion de la informacidn (1993, p. 78), dejando de lado sus habilidades discursivas y
argumentativas al individualizar los procesos de lectura y con ello la posibilidad de relacionarse
de una manera mas profunda con la obra y con su entorno, pero como afirma Rosenblatt
(1929):“una obra literaria se construye a partir de experiencias humanas que se dan gracias a
interacciones sociales, por lo tanto la lectura de estas creaciones también deberia ser realizada
de una forma colectiva” (p.76), a pesar de esto, la mayoria de docentes prefieren mantenerse en

su zona de confort utilizando la misma estrategia de lectura una y otra vez.

Otra diferencia importante comparando la Lectura compartida con la estrategia usada por el
docente titular es el objetivo que se espera alcanzar con la lectura de textos literarios; mientras
que el profesor Vargas busca que los jovenes mejoren sus capacidades de comprension a través
de la memorizacion de informacion, la Lectura compartida busca que los estudiantes logren
disfrutar el ejercicio de lectura y se interesen por la literatura a través de la socializacion de

conocimientos, experiencias, y opiniones que las obras suscitan en ellos.

Para lograr que los estudiantes compartieran lo anteriormente mencionado recurri a un ejercicio
de suscitacion que realicé de manera conjunta con la lectura en voz alta; la principal
caracteristica de esta actividad es el constante cuestionamiento que realiza el docente a sus
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estudiantes a medida que se avanza en la historia que se lee, ademas se busca contrastar las
respuestas con sus compafieros para generar una interaccion social real. Esto se evidencia por
ejemplo en los Anexos # 3, 4 y 5, dias en que leimos cuentos cortos con tematicas y
experiencias humanas controvertidas como: Dos amigos, Bola de Sebo o El caldero de Kibitsu.
La Gltima historia por ejemplo, hablaba de un matrimonio joven cuyo esposo huy6 con una
mujer, una clase inolvidable en la que los estudiantes con gran entusiasmo atacaron y
defendieron las acciones cometidas por el protagonistas de la obra, tal como en la figura # 4

donde estan reunidas algunas de sus opiniones que fueron extraidas del Anexo # 5.

Andres Malaver “Kibitsu debic haberse ido hace mucho tismpo si v estaba feliz con su esposa, yo lo hubisra hecho ™

Felipe Canales: “ar mgjor iroe yser fdiz lgior de guien nos haos la vida imposibls, vo mevoy™

Fernanda Pinto: “va me tanta molesta desde hace rate Kibitry, le debic haber par ado & go malo macho arees ™

Caralina Bedova: “digfaa la sefiora botada v ella musyia de tristeza, miertrer el otvo feliz de la vida conla moza eso no 5 justo ™

Extracto de las intervenciones de los estudiantes.
Tomado del Anexo # 5

También fueron notables las reacciones de los estudiantes al primer texto que leimos de manera
compartida, Dos amigos, una obra que narra la inquebrantable amistad de dos hombres unidos
por un tragico destino en medio de la guerra, dos protagonistas cuyas experiencias pueden ser
similares a las de los estudiantes décimo que leyeron sus historias en el aula de clase y que por
sus parecidos despertaron sensaciones ain mas profundas y llamativas que las de otros textos
que habian leido, en la figura # 5 se consignaron algunas de las opiniones y reflexiones que

compartieron los estudiantes a medida que leiamos la obra:

Miaria Cardenas: “me gusta mucho pensar que la amistad entre las personas logra tanto. o5 un relato triste
pero que tiene que ser recordado”
Tomas Arenada: “yo haria lo mizmo dos veces sin pensarlo por Diego, cuandp uno es amigo de alguien,
loes hasta el final”
Mauricio Franco: “a mi va me pasd waa vez profe, con Julidn, Ia reciora nos cogid quedandonos con unos
refrigerios que sobraron, pere ni Julidnnoe me eché al agua, v yo tampoco hablé, nos salvamos
por i confianza que nos Vimos.
Lawra Lopez: “la mayoria de personas se ohidm de Io imporiante que es la omisiad CORAr on R amigo
hasia el final sin importar las consecuens jas”
Extracto de las intervenciones de los estudiantes.
Tomado del Anexo # 5
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Ademas también podria citar las reacciones de los estudiantes cuando de manera compartida
leimos otro cuento corto llamado La Loca, y que habla primero de la historia de una mujer de
avanzada edad que habia perdido a todos los miembros de su familia, a causa de la cruenta
guerra que libraba Francia contra Prusia y que después narraba lo que acontecia con ella bajo
las manos de un sadico capitan que se hospedd en su hogar. Esta clase que se encuentra descrita
en el Anexo # 6, resefia las opiniones y posiciones tomadas por los estudiantes tras los
vejdmenes sufridos por esta mujer causados por la armada prusiana. A continuacion agrupé

algunas de las reacciones que causo esta historia entre ellos —figura # 6-:

Jimena Castro: “me sorprende lo mucho lo gue esta historia se parece a la que hemos vivido agui en Colombia, pero me sarprends mds lo
dispuesta que estd la gente a seguir en esto mismo”

Santiago Santos: “todos hablan que la guerrava a terminar, pera este cuento que lo escribieron quien sabe hace cudnto y todavia se sigue en
guerra, esto es algo de no acabar”

Catalina Bedoya: “;Cémo le pueden hacer eso a wna persona? ;Es que acaso ese man no tuvo mama? No puedo creer lo fécil que es para
alguien hacer el mal”

Luis Bustamante: “estamos tan listos para morir o para matar por ina bandera, pero nadie estd listo para salvar, para perdonar, para pensar,
es lo mismo gue pasa acd en Colombia, lo tmico que se puade pansar es en odio”

Gabriel Ocampo: “Me deja sin palabras este cuevio prafe, vo siempre pensé que la literatura hablaba de cosas bonitas pero este es i relato
muy cruds”

Extracto de las intervenciones de los estudiantes.
Tomado del Anexo # 5

5. Reconoce las similitudes entre la literatura y la realidad.

Uno de los principales inconvenientes que los estudiantes tenian para apreciar la literatura era
la disociacidn que realizaban entre ella y sus realidades, en otras palabras, para ellos eso que
leen no sucede en sus realidades comunes, también se trata los lugares donde estos eventos

suceden incluso de sus protagonistas. A primera vista es cierto, puede resultar dificil encontrar
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paralelismos entre la poblacidn participe de esta investigacion y un principe cuyo fantasma de
su padre le pide llevar a cabo una venganza, es aqui donde se hace imprescindible la teoria de
Louis Rosenblatt, uno de los multiples objetivos que ella se propone en su teoria literaria es
interesar a los jovenes por la literatura. Para lograrlo, como dice en el marco teérico, el
docente necesita ayudarle al lector a descubrir que él no es ajeno a la literatura y que comparten
realidades comunes, puede que €l no se parezca a ninguno de los franceses que iban en un
vagon de tren mientras escapaban de una guerra en el siglo XV 1I1 sobre los que ley6 en un
cuento de Maupassaunt, pero seguramente en algin momento de su vida habra tenido que
soportar la hipocresia y las burlas de alguien, como las que Bola de Sebo, personaje principal
de la obra tuvo que soportar. Para Rosenblatt una vez que los estudiantes sobrepasen este
obstaculo sentiran curiosidad por la literatura y realizaran los ejercicios de lectura sin
condicionamientos académicos puesto que se sentiran interesados por ella (2003, p.45).

El primer procedimiento realizado para alcanzar este indicador fue la escogencia de los textos
que serian leidos a lo largo de este proceso que tomé ocho meses, aqui, el factor méas
importante considerado estaba conectado con las experiencias humanas que pudieran tener las
obras en comun con los estudiantes del grado décimo del I.E.D Anibal Fernadndez de Soto, entre
ellas estaban el amor, la felicidad, la hipocresia, la fidelidad, el honor —la lista de los textos y
experiencias humanas se encuentra en el Anexo # 6-. Pero ;como se hace evidente que un
lector se da cuenta que las lecturas que realiza no difieren de sus experiencias? Rosenblatt
sostiene que toda creacion literaria nace del fruto de las experiencias del autor (2003, p.68), por
tanto los estudiantes para crear sus propias obras literarias usaron experiencias que habian
escuchado, leido, visto o tal vez vivido. En los graficos # 7, 8 y 9 hay tres textos que quisiera
mencionar que fueron realizados por los estudiantes; Esteban Casallas y en el habla de lo que
significaba ser un delantero de fatbol, el segundo escrito por Maria Alvarez y cuenta una

experiencia amorosa con otro estudiante del curso, y el tercero escrito por Mayra Ortega; en
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estos textos se hace mas que incuestionable como estos textos fueron escritos utilizando no
solamente sus experiencias sino sus gustos, aficiones y pasiones, tal como Rosenblatt sustenta

en su investigacion.

Esteban Casallas — Lo dificil de ser delantero de futbol

Figura # 3

Maria Alvarez — El complicado amor
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Figura # 4
Mayra Ortega — EIl amor de colegio
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Otra estrategia utilizada para ayudarle a los estudiantes a crear textos literarios fue una muy

diferente y poco ortodoxa, en vez de escribir textos comunes recurrimos a una practica muy de

moda en las redes sociales de esta época digital, los memes. Me parecid que esta podria ser una

buena manera para que los estudiantes se conectaran a los textos leidos anteriormente en clase

pero mas importante, interesarlos un poco mas por la literatura.

Esta actividad fue realizada por los estudiantes en casa desde septiembre hasta la culminacién
de esta investigacion en noviembre; la unica indicacion que les di fue pensar en el texto que
maés les habia gustado o llamado la antencion y luego a partir de ahi realizar un meme con
alguno de los personajes de la historia, también les recordé que tenian una libertad absoluta,

podian utilizar la obra, imagen y mensaje que desearan.

Esta actividad tuvo una excelente acogida entre los estudiantes quienes de manera muy
comprometida la llevaron a cabo por tres meses. A continuacion hay algunos de los memes

creados por los estudiantes:

Ana Garcia — 100 afios de soledad Luis Bustamante — La iliada

CUANDOAUREINANOING] LE DICEA SUESPOSA
NIENEINILATCEDUTA QUE YA VIENE

-

. A
§§p'EM_D-RA 9 ANQS

Figura # 10 Figura # 11
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Julian Lominette — Dos amigos Fernanda Pinto — Bola de sebo

Figura # 12 Figura # 13

La revision de estas imagenes creadas por los estudiantes también dejan ver el alto gran de
comprension que tuvieron de las historias leidas, puesto que la mayoria de memes realizados a
lo largo de 3 meses corresponden de manera coherente a los sucesos de las obras que les
inspiraron. Por su gran cantidad no se pudieron adjuntar todos sino una pequefia minoria que

estan en el Anexo # 11.
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CAPITULO VI

RESULTADOS
Como se detall6 al inicio del capitulo anterior, despertar sentimientos como el intereés, el
agrado, la curiosidad o la satisfaccion con la literatura no es un proceso que sucede con una
sola actividad y desde un unico enfoque, asi, para superar esta tediosa tradicion académica
de lectura se plantearon 5 metas diferentes que se detallan en cada indicador de la matriz
categorial.
Con el primero de ellos: “Descubre que hay diferentes maneras de leer literatura”, logré que
los estudiantes se deshicieran de sus preconcepciones acerca de la literatura y la manera en
que debe ser leida. Esto hizo parte de un redescubrimiento de la forma en la que se lee
literatura en el que los estudiantes tomaron una préactica individual y silenciosa y la
convirtieron en una social y colectiva donde la lectura en voz alta terminé siendo una tarea
academica que disfrutaron cada vez mas. Es importante e imprescindible transformar las
formas en que se acercan a la literatura para asi alejarse de la monotonia pedagégica; el
primer paso para lograr que en ellos se despierte el interés por la literatura.
Con el segundo indicador pretendia que los estudiantes “Desacademizaran” |as practicas
que realizaban en la clase de literatura, tal como manifiesta la matriz categorial:
“Desvincula la literatura de las responsabilidades académicas y hace parte de la clase sin
esperar una calificacion”. Este segundo escalén en el proceso fue uno de los mas
satisfactorios personalmente ya que, los estudiantes a lo largo de su vida académica han
realizan las actividades académicas condicionados por una nota, por una calificacion, en
cambio en este proyecto su participacion no trajo ninguna compensacion académica para
ellos, ya que ninguna de las actividades realizadas tendria validez en sus notas finales en la
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clase de humanidades, aungue esto no detuvo a los estudiantes del grado décimo cuyo
grado de participacion fue tal que mas de 350 documentos pudieron ser recolectados como
se especifica en el capitulo anterior.

El tercer indicador se refiere a una habilidad que no se pretendia trabajar pero la cual
demostrd una evolucion notable habiendo comparado los resultados de los estudiantes en
este item. La tercera categoria dice: “Mejora la comprension lectora de los textos leidos en
clase” y se logré determinar al revisar los resultados de los estudiantes en las periddicas
evaluaciones que realizaba el docente Walter Vargas de las obras estipuladas en su plan de
lectura del grado décimo. Este remarcable cambio se dio tras s6lo 4 meses de exposicion a
la Lectura compartida, con lo que mejoraron su comprension de lectura en un significativo
16% para el tercer periodo académico del afio lectivo. Este fue uno de los resultados mas
faciles de determinar debido a la naturaleza de las pruebas que le soportaban.

El cuarto indicador buscaba que ese primer ejercicio social, realizado desde el primer mes
se transformara en una actividad donde no s6lo leyeran en voz alta para si y sus
compafieros sino también en una en la que pudieran compartir sus percepciones,
experiencias, opiniones, reflexiones, preguntas o cualquier cosa que la obra que leiamos de
manera compartida y en voz alta despertara en ellos, tal como la teoria de Michelle
Rosenblatt —autora mencionada en el marco teérico- establecia. De hecho esta indicador
decia: “Expresa las sensaciones que la literatura despierta en él”, y para lograrlo era
necesario utilizar una metodologia que les diera la posibilidad de interactuar con todo su

entorno.
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El ultimo escalon e indicador con el que analicé la informacion fue: “Utiliza sus
experiencias personales para crear sus propias obras”. Como se establecio en el marco
tedrico, la literatura es leida por todos y de una manera muy laxa olvidamos el desarrollo
del proceso creacion por el que pasan todos los autores para escribir una obra, por esta
razén segun Pennac, para facilitar el despertar de la curiosidad, agrado e interés por la
literatura en un joven lector puede ayudar convertirlo en un creador, uno que ya no lee las
palabras de otra persona sino que comienza a usar sus propias experiencias humanas para
crear una historia en la cual pueda decir todo cuando quiera él expresar. Este fue sin duda
otro de los més significativos indicadores de este trabajo por el gran valor que tuvo para los
estudiantes quienes con toda la energia y el empefio crearon obras de todas las longitudes,
con infinidad de temas y personajes que tampoco tendrian ninguna retribucion al final de la
materia, solo lo hicieron con el &nimo de expresar, crear y comunicar a sus otros

compafieros de clase sus propias obras literarias.
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CAPITULO VII

CONCLUSIONES

En este capitulo busco hacer un balance de los objetivos investigativos propuestos al inicio
de este trabajo y los resultados obtenidos tras la consecucién de la misma tras 10 meses de

arduo trabajo junto a los estudiantes de grado décimo del 1.E.D Anibal Fernandez de Soto.

Este trabajo contd con dos objetivos especificos que me propuse, con el primero de ellos
deseé describir la incidencia de esta nueva propuesta en las clases de literatura con los
estudiantes y con el segundo objetivo pretendi analizar estos comportamientos y actitudes

del estudiante frente a la lectura literaria a lo largo de la investigacion.

Este fue un proyecto que tomo un tiempo considerable y en el cual se hicieron mas que
evidentes los cambios actitudinales de los estudiantes respecto a la literatura. En febrero
cuando tuve la primera oportunidad de observar una clase de literatura en el grado décimo
me percaté de las posturas de los jovenes frente a ella —la literatura-, se mostraban reacios,
molestos, indispuestos, era mas que evidente que era una actividad —la lectura de literatura-
que no disfrutaban a causa de la manera en que el docente la realizaba, pero esta fue una
situacion que cambid con el pasar de los meses y la aplicacion de la lectura compartida de la

mano de 11 obras leidas.

La respuesta de los estudiantes ante la Lectura compartida fue méas que rapida, sus
actitudes ante esta nueva iniciativa pedagogica resulté mejor de la que se esperaba debido a
que los jovenes mejoraron sustancialmente sus disposiciones ante la clase, la lectura y la
literatura, de hecho hubo dos cambios muy grandes y que fueron citados con anterioridad

en este trabajo. El primero se refiere a la actitud de los estudiantes quienes dejaron de
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realizar sus actividades de manera condicionada por la calificacion, esto significo que la
motivacion detras de sus participaciones estaba relacionada con el interés que sentian por
todas las actividades realizadas; su participacion en las clases también tuvo una notable
mejoria, mientras que en el segundo mes del afio todos realizaban lecturas silenciosas que
carecian de interaccion social, los jovenes del grado décimo pasaron a realizar clases de
literatura entre conversaciones, disertaciones, reflexiones, discusiones y més, todo medido a

través del contacto entre la obra, sus compafieros y el docente mediador.

Alcanzando estos objetivos especificos esperaba cimentar el camino hacia aquella meta
principal planteada al comienzo de este trabajo, establecer el grado de reconciliacion de los
estudiantes con la literatura tras haber utilizado aquel ecléctico método —la Lectura

compartida- nacido de las reflexiones de los autores mencionados en el capitulo 2.

El camino seguido con la estrategia fue un poco accidentado, en él que hubo problemas de
toda naturaleza, desde actitudinales cuando comenzé a ser implementada la estrategia y
también logisticos a lo largo de todo el proceso, aun asi, los resultados obtenidos con esta
nueva manera de abordar y compartir la literatura con los estudiantes en el aula de clase
probaron ser mas que satisfactorios, ya que no sélo logré despertar interés, satisfaccion y
curiosidad en los estudiantes por la literatura, también hubo cambios significativos de orden
interpretativo, creativo e incluso actitudinal. Esto demuestra que la Lectura compartida es
una estrategia innovadora de un gran valor pedagdgico que —como muchas otras teorias-
deberia ser considerada para una clase de literatura y asi sacar a las mentes de los jévenes
de la tediosa monotonia literaria en la que han estado sumidos a lo largo de casi todas sus

vidas académicas.
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CAPITULO VIII
RECOMENDACIONES

La lectura de literatura es una actividad de un valor inconmensurable, por esta razon se
deben incluir mas actividades para lograrlo. A través de la literatura fue posible integrar
actividades y gustos de los estudiantes; por esta razén se recomienda a las instituciones
prestar mas atencion a los intereses tanto personales como académicos de los alumnos a la
hora de interactuar con la literatura; ademas , se propone trabajar textos fantasticos que
promuevan ejercicios basados desde la oralidad, cabe recordar que son las escuelas las
encargadas de brindar distintas herramientas al estudiante para mejorar su proceso

académico afio tras afio.

Ahora bien, a los docentes se encarga la labor de disefiar estrategias innovadoras para
abordar teméticas no tan llamativas para los estudiantes. Una buena forma para lograr lo
anterior es por medio de actividades orales, en este caso los debates o las puestas en escena.
Es posible fortalecer las habilidades comunicativas y académicas de cada aprendiz gracias a
la incursion de ejercicios orales ya que por un lado se motiva la participacion de todos los
estudiantes, y por el otro demuestra que la ensefianza de la literatura puede ser un proceso
no monotono en el cual los textos a trabajar durante el periodo escolar dejan de ser
aburridos u obligatorios para ellos, los alumnos sienten que son parte importante dentro de
su proceso educativo y esto es fundamental para cambiar las percepciones negativas frente
al texto literario. Finalmente es importante cambiar la perspectiva y el abordaje de textos
clasicos, para esto se recomienda emplear los textos fantasticos ya que estos generan un
cambio de percepcion hacia la literatura y motiva procesos de imaginacion y produccion, ya

sea desde una oralidad o la escritura.
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ANEXOS
Anexo #1

Entrevista # 1

UNIVERSIDAD FEDAGOOIL
MACIONAL

UNIVERSIDAD PE DAGOGICA NACIONAL
PROYECTOS DE INVESTIGACION EN EL AULA
ENCUESTA DIAGNOSTICA

En la siguiente hoja encontraran una serie de sencillas preguntas cuya principal temdtica es: la
literatura; no es una prueba de conocimientos, en cambio, con esta encuesta, pretendo conocer
gue tan cercanos estdn ustedes jévenes a la literatura, por tanto no es de cardcter evaluativo y no
tendrd una nota. Las preguntas deberan ser respondidas en las lineas que encontraran
acompanando cada pregunta.

1. Nombre:

2. Edad:

3. ¢Considera que le gusta leer? ; Por qué?:

4. Qué es lo que mas le gusta de leer? — si respondio No a la pregunta anterior
*i Qué le disgusta de leer entonces?:

5. ¢ Tiene una rutina, un lugar, momento o disposicion especial para leer?

6. ¢Qué género literario prefiere leer? ¢ Por qué? —novelas, fabulas, leyendas, tiras cémicas,
etc.

7. ¢Cual fue el ultimo libro que leyo?

8. ¢Fue una responsabilidad académica o una eleccion propia?

9. ¢Le gusté ese texto? ;Qué es lo que mas recuerda del texto?

10. ¢, Cuantos libros ley6 en 20147
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Anexo # 2

Diario de campo # 1

Universidad Pedagogica Hacional
Facultad de Humanidades
Departamento de Lengua s

Practica Asistida
Ob servador: Andrés Alberto Lozano Fojas Fecha: 15 de Febrem de 2016

Institueion: LTED Anibal Fernandez de Soto Grado: 1001

Tanto =l texto, como los cbjetivos vlos losms fueron tomados de manera exacta de la carpeta de plansacion del docente Walter Vargas.
Mo hayv mnruna contribucion de mi parte puasto que me encuentro malizando vna chservacion no participativa dela clase de espanal .

ACTIVIDAD DESCFIFCION DE EVENT 05 OBSEEVACIONES
Lz clesa dal viernes 19 da febrero con &l mrado décimo comisnza pasades 125 1030 dz2 12 mafena Lz primers indicecion E: curiceo ver como b mavort de eshudizntes
Lacturz que £l docents tindzr 12 sntrem 2 los estudiznies ax Szoer Iz obrs que hebi sido scordads serfs leidsen Iz clese dahow Bl | desdefizn de 12 clzse de espefial; dasds ol comisnzo
textoss |ma De Sobremess v fue esorito por ol zutar colanbizno José Asuncion Silva. Es facildare cuent que & misntrzs que sk 2l 2uk sz puaden saouchar
mayoriz de tos estudizntes no s encontraten rezbnenke motivadosa perticiger enla actividad, pussio que menoe da 12 oomentarios como: *hoy nostoca volver a leer em
RECURS0S N B vaing”, "o no & dan wents gue &30 no EnE

D scbremes —Joe2 Asuncion Siha

QBIETIVOE

Identificar los personzjes
principeles de 1z obra.

Memorizar dzios varios como
nombrzs, fachas ez v
zociones que son descrilsen 12
obrz

» Lesr on silencio wde mansra
12EpStoeE para no periurber 2
obros esfndiantes

+ El procesoss rezlice con regpein
1o sdlo por 2l proBsor dno con
todos fos estudizntas

mitzd bzjeron 2l Exio 2 12 clas Lo ol dificelto en eren medide lo planesdo par &l profesar Walker

Habisndopa=do aproximadem ents 10 minutos, los estudiantss logranon uhicarss en silencio en s poestos; wnos de clios
=2 erfioczben en = celular, oo hablzben en vor beja pars que ol docents tituler 22 derz cuentz, finzknent hebin w per
de personas kevendounzs pequenzs libretzs con posmas que <l docent= mandozbeer delz bibliotscz

Elprafesor Walter con un iumaor un pooo diferente s volvioz pedi que omeran los tewtos que ol iebe radode &
bibliotecz, 1z obez erz: De sodvemesa, escrit por Jos Asunrion Siha Anke este Wimo Hzmado de ziencion fos
estudizntes obedacizron 2 onden ¥ fomanon un oo de wnz pil voomenzarona lesr on sus zsientoe

Lz disposicion dz todos losjovenss en 2l zulz da cless arz muy sknibs, = que cade wods elloslek inenkndo rezlizer 12
menar cantidat da sonido perz no diskasr 2 susobos compefercs. Todos parecEn estr sumament concentradosen 1z
obrz, con s mireds fij sobre 2] papel que nozskbe 2 mas de 30 cantimerosda sus rostme

Al gbesnarlos brevements dzte b impresion de que todos =kben razknent comprometidos con b Ebor de lzlechers,
peroune misda mEs concienruda los dejzbe en evidenciz, no todos allos 2 enconkzben layendo, zlmnes de dos
cstudizntzs escondizn s telefonos celuleres enfre lzshojzs del Hbro, 0 2, slempre muy pendiznies del luger donde
exba 2l profesor Waler Alsunos otros en canbio deposiEban su mizds en cmlguisr obropunio esperando Que pas=ran
1o minubos para que par fin aceberz 12 clase. hay oo pequedio Srupo de personzs que & reelizenon ol sjercido de lechwa,
pareciEn encerrados en una relzcionunidiseccional conlz obrz 2 medids que decodificeben v extraizn eventos, nombres,
fechzs v mas Elprodfzsor Walter misnbres tanko revizbe sucelular sentedo debras de = 2soriionio en bk zsquina dal =lon,
zlzvendo pericdiczmente s mirzda de maners perspicer heciz zlzin esdizabs que no estwvisrs razlizando 2l sjercicin
Finzlment= despues de wnos 50 krgos minvios—de Jos 80 que = suporne durs todk 12 class- dedicados zlgjercicio de
lecturz b clze Brming, ez cwriceoque Empoco huboningin tipo de retrodimenrion o comenerio por perte dal
docente sobre 12 dbra lzidz por los sstudiznte, Empooo s Lo zdmoningena clese de bzbejo on oz perarsslizr con do
leido Loleglo en iz esuein & quedn en i1 excuesn!

Hayque rezler v wime oriosided este dizriods campo comresponde 2 dos clesesde capeniad an s que los estudiantzs
leveronsl mizmo Bxio, 2 cama de estosl lecior de este dizrio de compo esperaniz masinformacion sobre ol szpundo diz,
peroresultz que los swcesos aqul consignedos de b primera ¥l sepunda class fueron considazbleanene dmilares ol
&1 Hempos como & dizposicionss da 1o estudizntes v del prafesor Walter

parz mede”, “Es0e ks odos vigjitos que neda
que varque mamerz”, ‘Yo ove aliske 2l caluler para
dejzrlo Zhizhaje”, “hue mamerz obra var con 230
de le=r”, "o no quisno sntrar

E: mas que evidents que los zlumnos del grado
decimo o denten nierds zlzmo por 12 leretes,
=lvo par el hecho d= que tiensn que cumplir con
Nz responsshilided aczdamice, exty guisre dacir
g Ing gierdeing de lecnira Ing realipan
condicion ados poT RO AL

En uitinzs s correcto zfirmar que |z primerz
suposicion que o2 r2zlizo e de comenzar sds
provecto s adeptz 2 sk dhuecion, by oidantes
no digruern Los giercicios de efmng gue reafzon
en Law i bvelo gue degpies ks Devaa ne senfrse
iuteresadespor o literafira, por 2sta razones
necesario implementar ws eshatzgz gue e
permite 2l profesar czutivarioey tzmbisn
reconcilirdescon =sios dos mmponantes{la
lechura vz literamurs)

Dero ;de guisn 2z 1z responezhilided 7 Diel
esfudiznte por nodisponerss de major maners pera
le=rT ;D docents por los texhbos que es008s ¥ por
==z manarzzen que llave laszctividades de lectura?
Ein importer 1= respuestz, havgue considersr los
roles que cumpilen cada unn, t2]ver redefinirios ¥
estruchurarlosuns ver mas pers solucioner ssk

s tuzcicn problema
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Institucién: |.E.D Anibal Fernandez de Soto

Anexo # 3

Diario de campo # 2

Universidad Pedagogica Nacional
Facultad de Humanidades
Departamento de Lenguas

Practica Auténoma

Grado: 1001

Fecha: 11 de Marzo de 2016

ACTIVIDAD

DE SCRIPCION DE EVENTO S

OBSERVACIONES

Ledura compartida

RECURSOS

Dos hermanos — Guy
de Maupassant

OBJETIVOS

Como encargado de
laclase del espacio
de literatura espero:

Implementar de
manera ordenada
los pasos de la
Lectura
compartida.

M ostrar a los
estudiantes hay
formas diferentes
de leer literatura.

Comerzar a
cambiar la negativa
perspectiva que los
estudiantes tienen
de la literatura.

Es viemes alas 1040 v los estudiantes terminan su receso escolar, en peguefios nimeros
entran al =alén, algunos mas apresurados que otros. lgual que en clases anteriores, varios
estudiantes entran desdefiando de la clase de lectura que tienen a continuacion, de hecho, en
la puerta habia dos estudiantes gue al parecer no |a habian traido v pensaban no entrar a
clase.

La primera impresidn de que hoy pazaba algo diferente la tuvieron a las 1050, cuando
preguntaron per el profesorWWalter; el dia de hoyno nos iba a acompafiar, esto signifcaba que
por pimera vez estarda completamente encargado del grupo.

Para e=a fecha los estudiantes terminaban de lesr De sobremesa de J osé Asuncion Silva,
pero este viemes no leedamos & misme texto, esta vez me habia encargade detener 32
copias de un cuento coro llamado Dos Amigoes, escrito por un escritor ya conocido pama ellos
Guy de Maupassant; con la obra colombiana guardada, les pedi que siguieran la lectura que
yo iba a realizar. Comencé alesren voz alta: ...En un Pan's bloguesdo, hembrismo,
agonizante, los gomiones escaseaban enlos tgados v las slcantarnilas s
despoblaban. . luego unas lineas mas adelante me detuve, les hice una pregunta a los
jovenes: ;qué saben ustedss de Par=? Sus rostros se extrafiaron, pasaron unos segundos
en silencio v repeti la pregunta una vez mas, luego de atras alguien dijo: £z iz capital de
Francis... y asi, otros estudiantes perdieron la pena y fueron anadiendo mas detalles.
Retome |a lectura una vez mas pero =0lo para interrumpina otra vez, pero para dare la
responsabilidad a un estudiante de que leyera en voz alta para sus comparneros, como vo lo
hacia. Le pedi a Ginna Vivas que lo hiciera, pero sdlo me abrid los ojos con pena v dijo que
no, después a Andréa Faras y a Laura Hortla, pero todos se negaron, no hubo mas remedio
salvo seguir con la lectura. Sequi el mismo procedimiento, una lectura en voz alta que es
constantemente interrumpida por mi para afiadir comentarios, explicar cosas, para
preguntares a los estudiantes.

Eraya la mitad de la historia que habia sido leida y esta vez tuve la suerte de dar con Laura
Lépez quien no =& negd a ayudarme con el ejerdicio; ella se levanto, tomo la hoja v leyd con
fuerza para todos los estudiantes guienes pusieron los ojos sobre ella de manera
generalizada.

Una wez mas, con la lectura pausada les hablaba un poco de la higtora de Europa al final del
sigio XX, momento en & que sucedia la historia gue lelamos, luege habiendo terminado otra
estudiante levantd su mane, Fernanda Pinte gueria tener la oportunidad de leer en voz alta.
A=l después de 50 minutos terminamos de leer el texto, un cuento corto que habia escogido
teniendo en cuenta su longitud, suficiente para poder ser leido en clase.

A final de la dase realizamos una pequefia retroalimentacion v les hablé un poco mas sobre
lo que realizaramos mientras yo los acompaniara, un poco sobre la Lecfurs compartids, pero
creo que lo mas importante fue hablar con ellos sobre lo que significaria estas
actividades en su nota final, sin importar 2su empefio v participacion sus esfuerzos no
serian retribuidos con una nota, todo lo que hanamos de hoy en adelante sena so0lo por la
literatura, por un mundo incomprendido al que nos acercariamos de una manera muy
diferente.

Comatodos los otros dias, los estudiantes llegaron a la clase de lectura con muy bajas expectativas,
la mayoria de ellos ni siguiera traia el testo gue estaba siendo leido, lo gue demuestra ef poco
intorés gue encuentran en lectura y Ia literatura.
Loz estudiantes estaban desconcertados al comienzo, primero no ibamaos a lesr De sobremesa,
ademas el docente titular tampoco nos acompanaba, un momente perfecto para gue ellos se
relajaran v no hicieran nada, pero sucedio todo lo contraric y s moesfraren mas gue curicses €
interesados por hacer parte del gjercicio.
Una vez comenzada la actividad, la confusidn de los estudiantes temind por acentuarse cuando en
wez de leer en el absoluto 5|Iencm o comenceé leer para ellos en voz alta; hablaron entre ellos un
rato pero finalmente su atencion se termind por enfocar en mi. A diferencia de gercicios pasados ya
no habian estudiantes pendientes de su celular o mirando a cualguier lado.
Comenzaron las preguntas hacia ellos, algunos muy nerviosos v penosos prefenan no responder
pero a pesar de esto me podia dar cuenta de lo interesados que estaban por el ejencicio, en cambic
otros estudiantes un poco mas arfiesgados participaban de manera muy activa en la clase.
Una de las situadiones mas curiczas se dio cuando intenté que elluslf.-ya'an por mi algunos de hecho
doblaban su cuempo hacia atrds y mientras que =se ﬁpuntaban asl mismos con sus dedos me
preguntaban: Yo profe?  wvanos pr&ﬁnerun no hacedo, mas sin embargo tras un tiempo los
estudiantes ganaron confianza en si mismes yen la adtividad v participaron de gran manera
Qué diferente ez escuchar un =aldén con muchos estudiantes paricipando, hablando entre =i,
opinando sobre la obra que leen, a comparacion de los viemes anterores en los que la |ndn.-1duahdad
primaka sobre cualguier cosa.
“a cuande acababamos |la actividad la actitud de los jovenss cambit bastante, es imprescindible
mencionar o grado de participacidn de los estudiantes, guishes de maners constants
levantan su mano para participar, o tambEn pars leer en pUblico DaA SUS COMDAACITS, W
talamte gue confrasts inclyso con fodss I clasos obsorvadas eon las gue effos realizamon
ejaricios de lectura silancios a.
Enlos (timos 10 minutos decidi hacer una pequefia refroalimentacion con los estudiantes; dezeaba
saber gque pensaban del ejercicio recién realizado v como le veian comparado a la forma en que
leian con el profesor Vargas. He agui algunas de las respuestas gue considerd mas relevantes:
-—Profe este ejercicio fus diferents, cheverd No coOMo I0S qUe SiemMpre Nos tocs con & profe
Watter, ademss el tema estabs bien tenls més que Ver con NOSCIros que un man de haos 500
&fi0E.
—Pues bacano que podamos hablar entre nosclrosy gue no todo tiene gus serahi clsvados en
wn libro gue ni noz gusts, me gusts el hecho de poder decir més cosss que 133 que &3tan en &
pape.
—E= ram pormqué & wio skempre le dicen gue tiens gque leeren wn lugsr celsdo i sin hecer ruido,
&n cambio a0 fodo bo contrario, todos gritando i peleando para que nos dejaran leer el texto.
— Qe chevere gue Iz clase no 258 igual que siempre. La dess ere de ledura pero heblamos
mas de lo gue leimos.
—Profe y nozve a dictar todas iz clesss o ledure 8317 Ezque sgusnts mas asi qus como
leemos con Walter.
—A mi sismpre me toct leerasi calledo ¥ penst que ere Iz Onics maners N que 32 podis.
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Anexo #4

Diario de campo # 3

Universidad P edagdgica Macional
Facultad de Humanidades
Departamento de Lengua s

Practica Asistida
Institucidn: IED Anibal Fernandezdz Soto Grado: 1001 Fecha: 26 de Apostod= 2016
ACTIVIDAD DESCRIFCION DE EVENTOS OBSEFVACIONES
La claz dal visrnes 26 de agodo foe un poco dferenk, puesto que por primers vaz los estudiantes intentanan orear 21 final de vna obra Esta =ra la primera vez que hacizmos un
Lechuaw lierasia qua fue leida on clase. Bz vez ol racurso utilizado pera sor laido de marnera compartida por ol docents v los astudisntes = llama jercicio de escritrs creativa, aungue
sscrituga El violin, escrity por Max Damp, aqud s2 coenta 1a historis vn muy joven estudizsnts da misica que tiens vna sudicion poder seor panta de tenia entendido que va los estudiantas
una raconerids filarmonica, paro antes de susudicion ol joven s2 encusntra o0 un restawrants con oo msico gus tambisn Hava un habian sscoitos rslmenss, ressfias ¥
EECTRS0S -'"'fl.'A:]Eﬂ-E‘u'i.ﬂl.l..f'-m-;'l. | finalizar 13 o e 0 » dirizi cig &l i i sl jon O =i on al azimrha 28 TS i s o Clae cidi
&5 1 C gl, paro 2l finalizar la conwarsscion v dirigirs hacia &l suditorio 21 joven protzzonists oma sin culps 2l 2swchs dal | snsaves anEriorments an la clase. Decidt
. otro misico. para facilitar la colminacion de 1a
Elvicln -M= | B) sjarcicio = dio d2 & manars habireal, con los 2sdianes temindoss b responsshilidad de bar 2nvoz alta ¥ compartida pasa todos los | actividad que los 2studiantes no crasren
Lexp estudizntes v tambisn con las peusas habitealss miss pass 3 prapar comentarios o para cusstionar 2 los estudiantas sobre diverss on texe complato, an cambio, ks padi
reflanionss e lacionsdas con la obra, paro la actividad rompio con 20 nosmal devenir wna vez que llzramps a 1 mitsd d2 12 histosia, que sscribiaran el final da wna obra que
OBETIVOS | ceandoel joven protagonista esta frants 2 sus evalsadorss v dascubre que b caja de viclln que omo noers 12 de &l, lo que o dejo zin letamos en clasa cove lacture habamos
OpCion ¥ tUve que abrir 13 cajs que no ke pertenacia, este fus ol momento en gque #l ajercicio cambio por complato. panzado en ol momento de mavor tension.
I Una vez que I.lagaﬂ.{?sa la mtae,ae la naETE mr le padi 2 dos esmdiantas que SACATEN SUS CUACEMOS ¥ esfaros puesto gue @3 vez cllos FLe muy agradable ¥ afbf&:wi.a var La
= garian los avtors s quisnes terminanzn 8 historiz, frente 2 ellos habia vn cwento sin final v ellos senen o encarsmdos de planssr v dizpozicion da log estudiznta s para realizar
i s materizlizar 21 final de aguel parsonaje que compartia con todos 2llos 13 aded . Parz iniciar 13 activided escribi 2n ol tablero 12 sigvients 2l sjercicio, 22 mostraron MmUYy actives ¥
Eraniz2 pragunta: [Que creen que encontrara el protagonista en ¢l estuche de violm que tome por equivocacion? atanios 3 sgeir s indicacionss. Tambian
]:;g I?-Eﬂ,l: La extrafiaza da los estudisntes frenta 2 b a-:tlu;hae, qie les proponia ers evidanie, todos contaben va con 21 papsl sobra ol que eacribinian, | fue notabls verla dedicacion que pusieron
- paro la mayona miraba sl t2cho © 2 SUE COMPENETOE PO N0 POOQUS esUvisran sbumridos, sino desconcerados ¥ confundidos por no saber w2l wabajo para hecer gleo de busna
. qué destino otesgarls al joven misico, ¥ realments o me sorprendio, escribin o 25 vh procsso sencillo v los estudizntes de prado décimo | calidad,
» Aprecir B | gp fetian enidola oportunidad de hacerlo antes, 3 posar de odo, b scozide gue wve esta nueva estrategiz entre los estudizntes fos Aumgue no 2z un objetive, destaca &l boen
dfitultzd | ancalen®, ol interds s reflojsha en 13 disposicion qus cadawno tenis por escribir. Finslments daspués da vnos 40 minutos todos los comportamisni que tuve 2l grado
el FIOEST | esfudizntss hebian terminado da esoribir, nos dispusimos a terminer ol tanto origingl da Max Damp, Mavricio Franco levant la manoy dacimp, todos 5 2STETA NN pOr no hater
‘5.'9 '35§'3W pidio continuer con 1a lactora #n voz alta ¥ tras tres corps minutes de leotura acabamoes 13 obra. mucho meido para no dasconcentrar 2 50
literaria Para tarminar b actividad ke padi 3 los estudizntas que nuevaments, de menera compartida leveran dos textos gue habin esorite; 25k fue compafiznos en b difcil wres que estaban,
un momento similer 2 la primena clase que twimos porla pena que tenis 12 mavors de hablar, avnas Lavra Lopss tomo la palabea ¥ La socializacion dz los tewtos fue vn poco
» Compartis | decidio laar au tewto ol cual tenda vn final bastente extrafio. Despuss, los otros lactors-ascritores sintisron que 21 hislo habia sdo soto v complicada, los egudiants sentian mucha
zquel con meyor conflanza sa aventuranon 2 leern; entre los esmches 2 ancontraron violines, animales, ropa, bombas ¥ otros 2n los gue no hubo pafia pof COMpartic s oreacionss porlo
exritpcon | nada. perzonal de las mismas paro oz
s Al finalizer la clase decidi hacer vna retroalimentcion como en otras oporionidades ¥ 12 pragunts 2 los esuediantes gue sintiaron 2l muchachos de grado dacimo pusaron
compefiero | escribir sse historiss. Monics Fanas comentd: “ne pro@ gue peng, Yo encribi dos conas, cumadp terming la primena vi lor palabras gue tosdo de =i pam supersr edos cbeticulos ¥
= de clzss wraba comparands el cuente real v gue feo como ssorbl ipual siente gue o Rice mal, pere me Fusth wucbe intentar s ™. Alonzo Mana | dar 3 conocer o gue BntEny oreien,
tenda vna opinidn parecida: “ve me guedd mirando para tode lade pro @ jaigigizia, ve ne me imaging come le hace eragene escribiends | En asta ofasion alcance a recoger 30
libres de 300 pdginas v ve conuna solame compligud . e bacane estar en el papel del ercritor ™. Una de las reflexionss que mes me trabajos sacrites, I mavoria de sllos tenis
llamo 1a atancion fus la de Alfredo Ramimes, unestudiane muy callado ¥ querara ves particips, penoso, algo inseguro, &l dijo: “damieds | uvna longitud considarabla,
al ¢omisnzo, une Sexne en lar manes la vida de e5e peroongie, gue respovsabilidad tan grande .. seria chévers hacerlo con otres textos, o
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Anexo #5

Diario de campo # 4

Universidad Pedagdgica Nacional
Facultad de Humanidades
Departamento de Lenguas

Practica Asistida
Institueidn: LTED Anibal Fernindzz dz Soto Grado: 1001 Fecha: 16 dz Septismbre de 2016

ACTIVIDAD DESCEIFCION DE EVENTOS OBSERVACIONES

La clese dd 16 de septizmbee 52 utilizo we ot muy diferents 2 1os leidos anterionments, esk vez =1 turno fus pars Usds Akinar, w Eskba semuroque booncentecion de los
Lachr= lit=rzto jEponas que s encarEn de reunin tejo w solo temtodifereniss obras fantzamagdrices de Japon Uno de los cusntos &= llzma "B sstudiEnis sarE mas dificil de conszgin por

caideno de Kibiew”, cuent 12 hisioria da unmatrimonio vue rzicionque ez 2 12 2spo= 2 & muerte Estz wr losestudizntss o &l woda l2s t2hlats elackonicas pero
whilizaron ke tos fsicos, en cambio whlizaron Ehites elttrinicas ]:lm“l{.'i:-p\.‘.l‘ 1z bibliotecs de & insfitncion academica twisron wn grado de aEncion muy lto Era

BECTRS0E El texto comenso 2 s l=ido por my, heblzba primeno del matimoniode wa joven persja japones de clz= mediz ya pertir de sk L adividad, szEben enfocados realizando k2

El czldero de EibiEu -
Uads Aldnzri

OBETIVOS

v Compartis 122
pRIEpRCiivas ¥

de loz svenbos que
suoaden 2 {2 obra

+ Evidenrizr iz
dmilitudes presentes
=nirz |z ltaraturz vz
razlided

opinionss gue 2 tisnsn

momenio inclu 2 1os estudizntesen 12 ineriorizacion del texio prasentendalzesi = cazeren como 12 joven parsjs del Exio, pero ke
parficipacionds los estudiznies fue mis bomids de do 2sperads. solo Monice Faris lovanio k= meno, 2llz levenio 12 meno, pidio 1z pelabe
v oomento gue ssperzbe camree como mepadies, tras s ikrvencion dos eshudiEnies mas leventzron lzsmance, Monica v b rotos]
hisloents kee shudizntes v1z actividad Ahora quien ez en voz 2ltz ez AtveroPoncs, ssbe de pie visk de maner muy fuers, aqui el
texio relzieba como =l ]:u:t;m;t;de & hisioriz estzte visndo 2 oz muj 2 el de 5 23p0ez, ezt file &l momento para pauser b
lactusz ¥ permitirle 2 losestudizntes heblar sobre loque peszteen ol Exip, shor ks pregmE & conociEn -:!E;Igu‘ czs0 de nfidalided,
Alvero z2 tomo b pelebrs v heblode como uns compefiens presente on 2l curso b “Rob @ plest b copies e lzsmismas pelabezs d2
&l 2 1o que Anz Marlz Gerciz s levanto vle raclamo par el comenterio, luego losestudizntes s olvideron da b activided entes lzarizs
que I=-=.1:tom.|a |z sifEcin entrs 2 bos estudiznis; no mucho despuis D=nilo Morz rslzi s propls experienciz de como su pedes
hzhiz enzafdo =ios atrés 2 @ madse, unmomento en el que todos decidisron EErdar silenciopars respata 2 Cenilo you rekta
Leurz Lopss leiz sharz, fhamee en &l momento =n que &l prokgonist decidi ztendoner 2 2 esposz pere fugerse con aquells obrz mujer,
nuevaments yoomo b esrategiz lo dickming, = imroiucro 2 |CE~=-:-I:I.H‘.':di—'-:]Jd’-:C1.E (DA Ertisan S expacitivas yopiniones g
temizn da Icn-:_ue mradiz Elprimeno en iebler fiie Andres Malzvwer, par 2l "Eibim debis hoberse ie fnce mucie tEmpe 5 poerein

Jfelizcon M eposg Yo i Aubienn hecie, une opinion que mincidi con b de Falipe Canales, zeminsl, “ies mejor iree v zer Bl ffor de

Juiennss e i vida imposihie, yo me voy” Bt parie resulio muy satisfactoniz puesio que 1os ssudiznes ssEben opinendo cada vz
mzz e me vy memern k= penahebi ddo vencids vom relacion entes Iz lierzts vz razlided 1oz el mantenerse inresades BNl
Iz dbrz comoen logue apinaben sus compafieros

1z esera pare de b historiz o1z itk por Farnende Dinio, olt 1slatha como 12 susrts del protzponistz cambio pers mal wie vez que =2
establecio con e mueve mujer; o et perk suoadiozlpo diferente. losestudizntzs decidieron omare & pelsbea por sl solos dn
hzberszlez dado b indicarion de perticiper, Fernands decia: "vame Eni molemn desde hure raes Kibiny, i dbis hober porads alg
mz',:-ww}w s, peroell o era 12 wvica quisn 1= desazte algp malo 2l parsoraje principel, Cazling Badoys compertia 2 misma
opinion: "dgia g i sefra botady ella mueri de rikag misntrasel oo BlE & b vida con b mom, 65w o esjusty”, ¥ U juag
de genero czizn los homibres dal slonquiznes nozsentin con I.-_:pu:w de lzs nifies, oz vez Andrzshzlzver = tomd 1z ]:E|=td': Er
deEnder 2 Kibitas: "claro 5 iy miger hubira sidh lo gue powe o5 caches utedks @lices, pero 1o 58 do cLens g1e ] homire es & gLe
IEngre mfte”

Diespes de 30 minubos mas de lechrs cubning 12 clese, pero anbesda finalizer 2 di 52 12 dio b oportunided 2 los jovenss que realizaran
wroeiltmos comenterics de I obra, muchos 1z disfroteron v que o 202 wn EX D ol we tematica tredicions], 12 nahwalera de b Hatoriz
|2z permitio ademzs hablar de Emas poco comunes 2n ke clese de czpetiol

bcturz envee iz

Al que rezulio muy I Emativo desda 12
mitadide 1a class fue ol gado de
perticipecion de los estudiznies, & un primer
oD END A0 PErECEN S5k muysasptivos 2
Iz actividad, paroun vez que ks primerzs
perionzs perticiperon los demes 22 foeron
znimando muchomas. 12 penz demparneci
rapidemeniz

Adiferenc de otras lachias loseshdizntes
s dieron b oportunided ds simpatizr o
remEnas |2 s macion por b gue peshe £
personzje de lz obra

Tambisn fue muy cwrioso comeo 2l o da
il -:cmpaftierm'_ e c:]:nii:icnes}'
Erld-:n.cm Ec:ﬂ-"ﬁh;‘l‘-: ks de d:ur-_
Este 2 sin dudz mo de los dEs en @memas
veres participaron los eshudiznies o fnkres
e 2lloe por 12 compoeicion ¥ por compartis
s gpindones re=lio &l diz ds how
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Anexo # 6

Lista de obras leidas junto a los estudiantes del 1.E.D Anibal Fernandez de Soto

Autor Obra Experiencia
Augusto Monterroso El dinosaurio Lo imposible
Charles Baudelaire El vino del asesino La obsesion
Eduardo Galeano La literatura y el fatbol La pasion
Guy de Maupassaunt Dos hermanos La fidelidad

Guy de Maupassaunt Bola de Sebo La hipocresia
Guy de Maupassaunt La loca La desesperacion
Gabriel Garcia Marquez 100 afios de soledad La locura
José Asuncion Silva Nocturno I, 11, HI El amor
Max Damp El violin La sorpresa
Moliere Enfermo imaginario La mentira
Ueda Akinari El caldero de Kibitsu La traicion
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Anexo # 7

Texto escrito por Esteban Casallas de grado décimo en el que utiliza su experiencia
como jugador de fatbol en determinada posicion para crear un texto literario.

Mayra Alejandra Ortega — El afan
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Maria Alvarez — El amor

Esteban Casallas Parra — Ser delantero en el futbol




Laura Paola Ahumada — La musica y el miedo
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Anexo # 8

Pruebas de lectura realizadas por el docente titular Walter Vargas

Evaluacion — Bola de Sebo

Nombre:
Fecha:
Nota:

1. Francia se encontraba en guerra con:

1. Inglaterra
2. Rusia
3. Prusia
4. Espafia
2. ¢Cuéntas personas se reunieron y en qué lugar para
ir a El Havre?

a) 10 personas en Dieppe

b) 8 personas en Totes

c) 10 personas en Hotel Normandia
d) 8 personas en Croisset

3. Al Sr. Loiseau se le apodaba:
a) Péajaro loco
b) P4jaro volador
c) Pajaro verde
d) Pajarraco

4. El conde Hubert de Bréville tenia cierto parecido

a
a) Carlos IV
b) Enrique IV
c) Alberto Il

d) Juan Carlos IV
5. ¢Qué enfermedad tenian las monjas?

a) Tuberculosis
b) Viruela

c) Asma

d) Fiebre amarilla

10.

¢Cudl es el primer alimento que Bola de Sebo
comig?

a) Fruta
b) Pollo
c) Guiso
d) Panecillo

¢A qué personaje histérico admiraba Bola de
Sebo?

a) Joseé Bonaparte |

b) Napoledn Bonaparte
¢) Julio Cesar

d) Marco Antonio

¢Por qué razon Bola de Sebo rechaza a Cornudet?

a) Porsuesposa

b)  Por sus propuestas indecentes
c) Porqué estaba cansada

d) Porqué el enemigo estaba cerca

Bola de Sebo tenia un hijo que era criado por:

a) Sumadre

b) Suhermana

¢) Unos vecinos

d) Unos campesino

¢Quién convenci6 a Bola de Sebo para que
aceptara la propuesta del oficial prusiano?

a) Lacondesa

b)  Una monja

c) LaSra. Loiseau
d) La Sra. Follenvile
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Anexo #9

Resultados de comprension de lectura del primer bimestre de la clase de
espariol del grado décimo del 1.E.D Anibal Fernandez de Soto

Leyenda

N1: Tareas

N2: Comprension de lectura

N3: Proyecto

N4: Exposicion

N5: Comportamiento

En la fila final se encuentra el promedio general de cada item de evaluacion.

Docente: wWalter Wargas

Asignatura: Espafriol

Grado: 10

Ano: 2016

Bimestre: 1 a4 -

MNombre N1 M2 I M M5 Final
1 |Acufia Salcedo Felipe Andrés 3.4 3.5 3.5 4.4 4.0 3,8
2 |Alape Sanchez Sandra Roxana 4.3 3.2 3.0 47T 4.0 3.8
3 [Alarez Guzman Camilo Andrés 3.5 28 1.7 3.2 4.0 3.0
4 |Alvarez Moreno Maria 4.6 2.2 4.2 3.7 4.0 3.7
5 |Araneda Camacho Tomas Ignacio 3.6 356 3.8 4 6 4.0 3.9
6 |Bedoya Concha Catalina 4.0 3.2 1.7 3.4 4.0 3,3
T |Bedoya Concha Matalia 4.2 3.0 2.6 4.3 4.0 3.6
8 |Buitrago Perez Alejandra 4.5 3.7 1.7 3.5 4.0 3.5
9 |Bustamante Perez Luis Francisco 3.2 4.0 3.7 46 4.0 3.9
10 |Canales Contreras Felipe Andres 3.6 3.3 3.0 3.6 4.0 3.5
11 |Cardenas Sierra Maria 4.2 1.7 4.5 3.8 4.0 3.6
12 [Castro Lozano Jimena 4.3 2.6 4.1 1.7 4.0 3.3
13 |Farias Leon Monica Andrea 4.4 3.8 4. 2 2.6 4.0 3.7
14 |Franco Rojas Mauricio 4.7 3.0 2.2 1.7 4.0 3.1
15 |Fonseca Suarez Camilo 3.2 1.7 3.6 4.2 4.0 3.3
16 (Garcia Castarfieda Ana Maria 3.7 4.2 4.0 2.2 4.0 3.6
17 |Hourtia Rodriguez Laura 4.9 3.8 3.8 3.5 4.0 4,0
18 |Lominette Sierra Julian 2.0 1.7 2.0 4.0 4.0 2.7
19 |Lopez Rozo Laura 3.6 2.6 4.0 4.6 4.0 3.8
20 [Malaver Sandoval Andrés 2.3 1.7 2.8 3.6 4.0 2.9
21 [Martinez Jérez Alberto 4.1 3.7 4.0 4.0 4.0 4,0
22 [Mena Alarcan Alonso 3.2 3.0 3.5 4.2 4.0 3.6
23 |Mora Camachao Danilo 3.8 4.0 4.6 4 5 4.0 4.2
24 |Moreno Rojas Gustavo 3.6 4.0 3.4 3.2 4.0 3.6
25 |Ocampo Cornejo Gabriel 4.5 3.8 4.3 3.0 4.0 3,9
26 |Pinto Toledo Fermanda 41 4.0 3.5 3.7 4.0 3.9
27 |Ponce Lozano Alvaro 4.2 3.8 46 4.0 4.0 4,1
28 |Ramirez Rojas Alfredo 2.2 1.7 3.6 3.3 4.0 3.0
29 |Ramirez Mieto Fabian 3.6 3.5 4.0 4.0 4.0 3.8
30 |Sanchez Avila Emilio Micolas 4.0 3.8 4.2 4.2 4.0 4,0
31 |Santos Hermmandez Santiago 3.8 3.5 4.5 3.8 4.0 3.9
32 |Troncoso Pérez Diego 2.0 4.0 3.2 3.5 4.0 3.3
33 |Vivas Romero Ginna 4.0 3.8 3.5 3.0 4.0 3.7
PROMEDIO 3,73 3,20 3,458 3.65 A, 00




Anexo # 10

Resultados de comprension de lectura del tercer bimestre de la clase de
espariol del grado décimo del 1.E.D Anibal Fernandez de Soto

Leyenda

N1: Tareas

N2: Comprension de lectura

N3: Proyecto

N4: Exposicion

N5: Comportamiento

En la fila final se encuentra el promedio general de cada item de evaluacion.

Docente: Walter Wargas

Asignatura: Espafiol

Grado: 10

Afo: 2016

Bimestre: 3

Mombre M1 M2 M3 MNa M5  Final
1 |Acufia Salcedo Felipe Andrés 3.7 4.3 3.8 3.0 4.5 3.9
2 |Alape Sanchez Sandra Foxana 4.4 3.9 3.4 4.0 4.5 4,0
3 |Alvarez Guzman Camilo Andrés 3.8 4.0 3.0 3.0 4.5 3.7
4 |Alvarez Moreno Maria 4.6 4.6 4.0 4.0 4.5 4.3
5 |Araneda Camacho Tomas Ignacio 3.8 4.2 3.6 4.0 4.5 4,0
6 |Bedoya Concha Catalina 4.2 4.5 3.5 3.6 4.5 4.1
7 |Bedoya Concha Matalia 4.0 3.8 3.0 4.4 4.5 3,9
8 |Buitrago Perez Alejandra 4.2 3.8 3.0 3.7 4.5 3,8
9 |Bustamante Perez Luis Francisco 3.4 4.5 3.2 5.0 4.5 4.1
10 |Canales Contreras Felipe Andres 4.0 3.6 3.3 2.5 4 5 3.6
11 |Cardenas Sierra Maria 4.0 4.2 4.0 4.2 4.5 4,2
12 |Castro Lozano Jimena 4.5 3.8 4.0 3.3 4.5 4,0
13 |Farias Leon Monica Andrea 4.6 4.2 4.3 4.5 4.5 4,4
14 |Franco Rojas Mauricio 4.0 3.6 2.7 3.7 4.5 3.7
15 |Fonseca Suarez Camilo 3.5 3.4 3.5 4.2 4.5 3,8
16 |Garcia Castafieda Ana Maria 4.0 4.0 3.7 4.3 4.5 4.1
17 |Hourtda Rodriguez Laura 5.0 4.2 5.0 3.8 4.5 4,5
18 |Lominette Sierra Julian 3.0 3.9 2.5 4.2 4.5 3.6
19 |Ldpez Rozo Laura 4.0 4.0 4.2 4.3 4.5 4,2
20 |Malaver Sandoval Andrés 3.0 3.6 3.3 3.8 4.5 3.6
21 [Martinez Jérez Alberto 4.0 4.4 4.5 4.0 4.5 4,3
22 [Mena Alarcdn Alonso 3.5 3.7 3.7 3.6 4.5 3,8
23 |Mora Camacho Danilo 4.0 4.5 4.6 4.0 4.5 4,3
24 [Moreno Rojas Gustavo 3.6 4.1 3.8 4.3 4.5 4,1
25 [Ocampo Cornejo Gabriel 4.0 4.2 4.5 4.0 4.5 4,2
26 |Pinto Toledo Fernanda 4.3 4.2 3.5 3.5 4.5 4,0
27 |Ponce Lozano Alvaro 4.3 4.0 4.6 3.5 4.5 4,2
28 |Ramirez Rojas Alfredo 3.0 3.5 4.5 3.0 4.5 3.7
29 |Ramirez Mieto Fabian 3.5 3.8 4.6 3.0 4.5 3,9
30 |Sanchez Avila Emilio MNicolas 4.2 4.2 3.5 4.5 4.5 4,2
31 |Santos Hernandez Santiago 3.7 3.4 3.9 4.6 4.5 4,0
32 [Troncoso Pérez Diego 3.0 3.6 3.2 4.2 4.5 3,7
33 |Wivas Romero Ginna 4.0 4.2 3.8 4.3 4.5 4,2
PROMEDIO 3.90 4,00 3,75 3,88 4,50
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Anexo # 11

Memes realizados por los estudiantes de algunos textos leidos

Natalia Bedoya Luis Bustamante

LE DICEA SUESPOSA
QUE YA VIENE

ﬁ S ,,nmnnn 9 ANoS

Lo INUIT’A PA"SAR

Jimena Castro Camilo Fonseca

HACE LAS PASESTCONIEL
ENEMIGO
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Gabriel Ocampo Laura Hortua

CUANDO/LEES'CIEN ANOS DE IHEONE LOSICACHOSIA

SOLEDAD CON ARBOL GENEATOGICO

EWEANTASMAIDE
| ¥ 2MATA

LSEMUERE DE PENA MORA

<f.com

Fabian Ramirez

ME MUERO

T

£ PORACTUAR'EN “EL DE LA HERMANA
ENFERMO IMAGINARIO™



